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Editorial

Cumbhuriyet International Journal of Education (CIJE) is a scientific, peer-reviewed and open-access journal
published online on a quarterly basis. CIJE aims to provide its audience with high quality studies in education
through an objective lens. As the publication board of the journal, we are happy to publish our second issue in
Volume 13 (June 2024). We express our deepest gratitude to everyone that contributed to this issue, particularly
to the publication board, publishing editor, assistant editors, field editors, language editors, copyediting staff,
authors and reviewers. We also thank everyone who has contributed to our journal and provided support so far.
Our next issue will be published in September 2024.

In this issue, there are 20 empirical studies that went through a strict blind review and editorial process. Articles
to be published in our journal go through three important phases: preview, blind review and editing. During the
blind review process, every article is reviewed by at least two referees. Moreover, each article going through
examination is checked for plagiarism using iThenticate. We suggest that our prospective authors scan their
article using plagiarism software before they send it to our journal.

Prospective authors could upload their studies to http://dergipark.gov.tr/cije for our forthcoming issues. In
addition, our journal aims to widen its pool of reviewers. In this respect, those who are interested in becoming
a member of it or those who wish to contribute to our journal as a reviewer could send their CVs to
erengulcin3@hotmail.com. Reviewer certificates are sent through Dergipark. Therefore, those who wish to get
a certificate should apply for it through Dergipark. We hope to reach you with higher quality and original studies
in the next issue.

Asst. Prof. Dr. Giilgin OFLAZ
Editor-in-Chief
June, 2024
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Editor'den

Cumbhuriyet Uluslararasi Egitim Dergisi (CUED) Sivas Cumhuriyet Universitesi Egitim Fakdiltesi tarafindan yilda
dort defa g¢ikarilan bilimsel, hakemli ve elektronik ortamda okuyucularin erisimine agik bir dergidir. CUED, egitim
alaninda nitelikli galismalari nesnel bir bakis agisi ile okuyucusuna ulastirmayi hedeflemektedir. Yayin kurulumuz
dergimizin 13. cildinin 2. sayisini (Haziran 2024) yayimlamanin mutlulugunu yasamaktadir. Ozellikle danisma
kurulumuza, yayin editorimize, editor yardimcilarimiza, alan editorlerimize, dil editorlerimize ve 6n inceleme
ve dizgiden sorumlu galisanlarimiza olmak lizere, yazarlarimiza, hakemlerimize ve dergimizin bu sayisina katkida
bulunan herkese verdikleri emekten 6tiiri en derin stkranlarimizi sunariz. Ayrica simdiye kadar dergimize
katkida bulunan ve destek saglayan herkese tesekkiir ediyoruz. Bir sonraki sayimiz Eyltl 2024’te yayimlanacaktir.

Bu sayimizda siki bir kor hakemlik ve editorlik sirecinden gegmis 20 arastirma makalesi bulunmaktadir.
Dergimizde yayimlanmakta olan galismalar 6n inceleme, kér hakemlik streci ve editoryal stire¢ olmak tzere Ug
onemli asamadan gegmektedir. Hakemlik stirecinde her makale en az iki hakem tarafindan incelenmistir. Ayrica,
inceleme silrecine giren her makale iThenticate yazilimi yardimiyla intihal taramasindan geg¢mektedir.
Oniimizdeki sayillanimiz i¢in ¢ahismalarini dergimize géndermek isteyen yazarlarimiza c¢alismalarini bize
gondermeden dnce mutlaka intihal yaziimindan gegirmelerini dneriyoruz.

Yeni sayilarimiz icin calismalarinizi http://dergipark.gov.tr/cije adresine vyikleyebilirsiniz. Ayrica, dergimiz
akademik danisma kurulunu ve hakem havuzunu genisletmeyi hedeflemektedir. Bu baglamda dergimizin
danisma kurulunda yer almak isteyen veya hakem olarak dergimize katkida bulunmak isteyen degerli
arastirmacilar 6zgecmislerini erengulcin3@hotmail.com adresine e-posta ile gonderebilirler. Hakem sertifika
islemleri Dergipark UGzerinden yiritilmektedir. Bu nedenle hakem sertifikasi almak isteyen hakemlerimizin
Dergipark Uzerinden basvuruda bulunmalar gerekmektedir. Nitelikli ve 6zglin ¢alismalarla bir sonraki sayida
bulusmak tzere...

Dr. Ogr. Uyesi Giilgin OFLAZ
Editor
Haziran, 2024
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ABSTRACT

This study investigated the relationship between teachers' perceptions of organisational justice and
organisational opposition and organisational happiness behaviours in educational institutions. In this direction,
the researchers reached 358 teachers working in Istanbul province in the 2021-2022 academic year using the
convenience sampling method. Data were obtained with "Organizational Justice Scale, Organizational Dissent
Scale and Organizational Happiness Scale". Pearson correlation coefficient and regression analyses were used to
analyze the data in the study conducted according to the relational screening model. According to the findings
a significant relationship between teachers' perceptions of organizational justice and the sub-dimensions of
organizational dissent such as vertical dissent and externalized dissent, while no significant relationship was
found between horizontal dissent and organizational happiness. The results further higlighted a positive effect
between teachers' perceptions of organizational justice and vertical dissent behaviors, and a negative effect was
found with externalized dissent behaviors. In this context, the study suggests that principals should take
teachers' vertical dissent behaviour into account, improve the quality of communication, ensure teachers'
participation in school decisions and create a democratic school environment.

Keywords: Organizational justice, organizational dissent, organizational happiness, teachers
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Arastirmada egitim kurumlarinda 6gretmenlerin 6rgilitsel adalet algilarinin orgitsel muhalefet ve orgitsel
mutluluk davranislari ile iliskisi incelenmistir. Bu dogrultuda 2021-2022 egitim &gretim yilinda istanbul ilinde
gorev yapan ve kolay ulasilabilir rnekleme yontemi ile 358 6gretmene ulasiimistir. Veriler “Orgiitsel Adalet
Olgegi, Orgiitsel Muhalefet Olgegi ve Orgiitsel Mutluluk Olgegi” uygulanarak elde edilmistir. iliskisel tarama
modeline gére yuritilen arastirmada verilerin analizinde parametrik analizlerden Pearson korelasyon katsayisi
ve regresyon analizleri kullanilmistir. Bulgulara goére oOgretmenlerin orgutsel adalet algilar ile orgutsel
muhalefetin alt boyutlarindan dikey muhalefet ve disa aktarilmis muhalefet arasinda anlaml bir iliski
bulunmusken, yatay muhalefet ve 6rgiitsel mutluluk arasinda anlamh bir iliski bulunmamistir. Sonug olarak
o6gretmenlerin 6rgitsel adalet algilari ve dikey muhalefet davranislari arasinda pozitif; disa aktarilmis muhalefet
davraniglari ile negatif yonde etki bulunmustur. Bu baglamda okul mdirlerine, 6gretmenlerin dikey muhalefet
davraniglarini dikkate almasi, iletisim kalitesini artirmasi, okulda alinan kararlara 6gretmenlerin katilimini
saglamasi, demokratik bir okul ortami olusturmasi 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Orgiitsel adalet, érgiitsel muhalefet, érgiitsel mutluluk, 6gretmenler
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Giris

Orgiitlerin  en  degerli kaynaklari calisanlardir.
Calisanlarin orgiitlerinden en oncelikli istegi ise ¢alisma
surecindeki beklentilerinin karsilanmasidir. Bu beklentiler
calisanlarin hak ettiklerini disundikleri kazanimlarin elde
edilmesi ve yonetime iliskin karar alim siireglerinde
tarafsiz ve adil davranilarak g¢alisanlarin kararlara
katiliminin saglanmasini igermektedir (igerli, 2010). Orgiit
icerisindeki bireyler farkh beklentilere sahip olan
kisilerden olusur, ayni yapida uzun saatler mesai yapmak
zorunda kalan bireylerin, is arkadaslari ile sorun
yasamalari da normaldir. Bu slregte galisanlarin uymasi
istenen bazi 6rgltsel kural ve proseddrler yine galisanlarin
davranislarina gore orgut yonetimince
sekillendirilmektedir. Bu sebeple orgiitte ¢alisanlar,
meslektaslariyla ve o6rglit yonetimiyle iliskilerini ve
davranislarini belirlerken ortak kural ve proseddrlerin nasil
uygulandigini gézlemlerler. Orgiit ici saglikh iletisim bilgi
akisinin saglanmasina, demokratik bir ortamin olugmasina
sebep verirken bireyler ayni zamanda farkli dislince ve
beklentilerini de rahat bir sekilde ifade edebilirler (Kavak
ve Kaygin, 2018).

Etkili kurumsal isleyis ve c¢alisanlarin kisisel tatmini igin
bir 6n kosul olarak adaletin 6nemi, sosyal bilimciler
tarafindan uzun zamandir kabul edilmektedir (Homans,
1961; Adams, 1965; Deutsch, 1985). Adalet ve onun
uygulanmasi insanin temel ve dogal bir ihtiyacidir ve
insanhk tarihi boyunca varli§i insan toplumlarinin
gelismesi icin her zaman uygun bir zemin hazirlamistir.
Adalet, her tirli toplumsal katki i¢in bir gerekliliktir.
Bireylerin ve gruplarin katilimi, adalet ve hakkaniyete nasil
saygl gostereceklerini anlamalarina baglidir (Yaghubi vd.,
2009: 25). Cogu zaman, adalet kavramini 6rgutlerde gorir
ve Orgltsel adalet olarak adlandiririz. Tarihsel baglamda,
sosyal bilimciler orgiitsel adaleti, 6rgitsel siirecin etkinligi
icin gerekli ve radikal bir temel olarak tanimlamiglardir
(Yaghubi vd., 2009: 25). Orgiitsel adalet kavrami
Greenberg’in 1987 yilinda yapmis oldugu arastirma ile
literatlire  girerek  yaygin  bicimde  kullaniimaya
baslanmistir (Altinkurt ve Yilmaz, 2010). Greenberg’'e
(1987) gore orgltsel adalet kavrami; gatisma ¢oziima,
insan kaynaklari, anlagsmazliklar ve maas gibi orgutsel
alanlarda gorilmektedir. Orgiitsel adalet kavrami ile
oncelikle 6rgiit ortaminda uygulanan 6diil-ceza kriterleri
actklanmaya cahlisilmis, ardindan ilgili kurallarin ¢alisanlara
esit sekilde uygulanip uygulanmadigl incelenmis ve son
olarak orgit icinde isgoren iliskilerinde adillik durumu
degerlendirilmis ve kavram bu agilardan agiklanmaya
cahsilmistir (Greenberg, 1990). Calismalarin ¢ogunda
orgutsel adaletin dagitimsal ve islemsel olmak lzere iki
boyutu incelenmistir (Aslan ve Ozkog, 2015). Dagitim
Adaleti, orgitlerde ciktilarin dagitimi ve paylasiimasini
esas alan ve bireyin orgltte elde ettigi kazanimlara iliskin
adalet algisiyken (Ozkalp ve Kirel, 2013) islemsel Adalet,
orgit icinde kazanimlarin belirlendigi bir silreci ifade
etmektedir (Cohen-Charash & Spector, 2001). Orgiitsel
adalet kavraminda, 6zellikle de dagitimsal adalet, isle ilgili
cesitli sonuglar Gzerindeki etkisini inceleyen ¢ok sayida

calisma ile literatirde odak noktasi olmustur. Elanain
(2010) islemsel adaletin is tatmini ile dagitimsal adaletten
daha gicli bir sekilde iliskili oldugunu bulmus ve islemsel
adaletin calisanlarin tatminini etkilemedeki 6nemini
vurgulamistir. Benzer sekilde, Wang ve digerleri (2010)
dagitim adaletinin 6deme ve terfi gibi 6rgitsel sonuglarin
adilligine odaklandigini vurgulayarak, calisanlarin orgiit
icindeki adalet algilarini sekillendirmedeki 6neminin altini
cizmistir. Ayrica, Krishnan ve digerleri (2018) dagitimsal
adaletin, etkilesimsel adalete kiyasla calisanlarin is
performansina en glgli katkiyr saglama egiliminde
oldugunu ortaya koymus ve isle ilgili sonuglar Gzerindeki
onemli etkisini vurgulamistir.

Arastirmacilar, algilanan adaletin ¢alisanlarin is tatmini
(Clay-Warner vd., 2005; Schappe, 1998), orgiitsel
vatandaslik davranisi (Moorman, 1991) ve orgitsel gliven
(Hubbell & Chory-Assad, 2005) ile pozitif iliskisini
arastirmiglardir. Ayrica, algilanan adalet, insanlarin 6rgit
icinde iletisim kurma bigimlerini etkiler ve onlari is birlikgi
bir sekilde davranmaya yonlendirir (Afzalur Rahim vd.,
2000). Literatiirde de gorildugu tzere, algilanan orgutsel
adaletin artmasi oOrgit icin siklikla olumlu sonuglar
dogurmaktadir. Dolayisiyla, c¢alisanlarin is yerindeki
orgutsel prosedurler, uygulamalar ve yoneticiler hakkinda
algiladiklari adaleti ifade eden 6rglitsel adalet (Folger vd.,
1998), calisanlarin muhalif davranislarinin 6nemli bir
onculi olarak dusunilebilir. Blau'nun sosyal mibadele
teorisi, orgitsel adalet ve orgitsel muhalefet davranisi
arasindaki bu iliskiyi aciklamak icin bir temel
olusturmaktadir (Settoon vd., 1996). Kassing & McDowell,
(2008) orgtitsel adaletin galisanlarin muhalif davranislarini
etkiledigini 6ne surmustir. Buna gore, yiksek dizeyde
adalet algisina sahip c¢alisanlar, yerinden edilmis
muhalefet (muhalefeti ifade etmek igin dis izleyiciler)
yerine 6rgiticin daha faydali olan yukari dogru muhalefeti
(muhalefeti ifade etmek igin i¢ izleyiciler, ozellikle
yoneticiler) tercih etmektedir (Kassing & McDowell,
2008). Dolayisiyla, sosyal muibadele terminolojisi
acisindan tanimlamak gerekirse, calisan, kurum tarafindan
saglanan tesviklere dahil edilebilecek adaleti algiladiginda,
yukari dogru muhalefeti tercih eder, yani kuruma olumlu
katkida bulunmak ister.

Calisanlarin, fikir ve disincelerini 6rgit prosediirleri
ile ilgili memnuniyetsizliklerini ve zit goruslerini dile
getirmesi oOrgltsel muhalefet olarak ele alinmaktadir
(Garner, 2013, Kassing, 1997). Muhalefet, is gorenlerin
kendi profillerinin farkina varmasinin yaninda 6rgit
ortaminda bulunduklari konumlari da kavramalarini
gerektiren bir davranistir (Kassing & Mcdowell, 2008).
Orgiit icin yikici ve yipratici olacagi diisiiniilen muhalefet,
aksine diizeltici geri bildirimler ile 6rgitin gelisimine katki
saglayabilmektedir (Tutar & Sadykova, 2014). Ravazzani &
Mazzei (2017), orgltlerde muhalefetin  degerini
vurgulayarak, 6rglitsel ortamlarda genellikle hafife alinan
rakip sdylemlerin ve yorumlarin énemini vurgulamistir. Bu
durum, muhalefetin kuruluslar icindeki bakis acilarinin ve
yorumlarin  cesitliligine  katkida bulunabilecegini
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gostermektedir (Ravazzani & Mazzei, 2017). Baz
arastirmacilar, c¢alisanlarin kurumlarini ne kadar adil
algiladiklarinin, muhalefeti nasil ifade ettikleri tzerinde
acik bir etkisi oldugunu savunmustur (Goodboy vd., 2008;
Kassing & McDowell, 2008). Ornegin, Kassing (2000)
yoneticileriyle iyi iliskiler kurdugunu diistinen ¢alisanlarin
yukari dogru muhalefete daha yatkin oldugunu
belirtmistir. Galisanlar geliskili goéruslerini yoneticilerine
cekinmeden ilettiklerinde ve ifade ettiklerinde, gizli
muhalefet (is arkadaslarina) ve disa aktarilmis muhalefet
(aile tyeleri gibi dis varliklara) ortadan kalkacaktir. Ayrica,
kararlar ve karar alma stireci hakkinda adil bir algiya sahip
olan calisanlar, bu kararlara karsi gizli veya yerinden
edilmis muhalefet direncine ihtiyag duymayacaktir
(Kassing & McDowell, 2008). Muhalefetin
tanimlanmasinin {i¢ yaygin yolu yatay muhalefet, dikey
muhalefet ve dissal muhalefettir. Yatay muhalefet, bir
sistem veya kurum icerisinde ayni hiyerarsik dizeyde yer
alan kisi veya gruplar arasinda meydana gelen direnis veya
muhalefeti ifade eder. Dikey muhalefet, bir sistem veya
kurum igindeki farkli hiyerarsik dlzeyler arasinda
meydana gelen direnisi veya muhalefeti igerir.
Dissallastirilmis muhalefet ise disaridan, kaynaklandigi
sistem veya kurumun disindan yonlendirilen direnis veya
muhalefeti ifade eder. Bu baska bir kurulusa, kamuoyuna
ve hatta baska bir Glkeye karsi olabilir (Kassing, 1997).
Yoneticiler, c¢alisanlar arasinda adalet duygusu
yaratarak verimlilik, is tatmini ve oOrgiitsel baglilik gibi
kurumlarina 6nemli faydalar saglayabilirler (Bakhtiar vd.,
2009: 3). Bir diger kazanim ise calisanlar arasindaki
mutluluktur.  Mutlulukla ilgili arastirmalar, mutlu
insanlarin olaylara agik bir sekilde baktiklarini, sorunlarini
dogrudan ¢ozmeye calistiklarini  ve  zamaninda
bagkalarinin  yardimini  aradiklarini  géstermektedir
(Moradi vd., 2005: 61). Glinlimizde insanlar zamanlarinin
¢ogunu orgitlerde gecirdiklerinden, mutlu bir isyerinin
avantajlarindan yararlanabilirler (Zarei Matin vd., 2009:
36). Glinim{zde, etkili orgutlere ulasmak icin galisanlarin
mutlulugu gibi kalite faktorlerini dikkate almak oldukca
onemlidir (Bakhtiar wvd., 2009: 5). Arastirmalar,
mutlulugun fiziksel saghg artirabilecegini ve mutlu
insanlarin daha fazla giivenlik hissettiklerini, daha kolay
karar verdiklerini ve katkida bulunan bir morale, daha
yuksek benlik saygisina, daha gli¢li dostluk iligkilerine ve
anlam dolu dini inanglara sahip olduklarini gostermektedir
(Kamyab & Sudanei, 2009: 110). Orgiitsel mutluluk,
calisanlarin o6rglitsel baglamda yasadiklari memnuniyet,
tatmin ve iyilik hélini ifade eder. Bireylerin c¢alisma
ortamlarindan elde ettikleri olumlu duygulari, is tatminini
ve genel psikolojik iyilik halini kapsar. Orgiitsel mutluluk
kavrami, calisanlarin refahi, baghhg ve orgitsel
performans lzerindeki etkilerini inceleyen arastirmalarla
literatlrde ilgi konusu olmustur. Field & Buitendach
(2011), Gliney Afrika'daki bir yliksekogretim kurumundaki
destek personeli arasinda mutluluk, ise bagllik ve 6rgiitsel
baghlik arasindaki iliskiyi inceleyerek is yerinde mutlulukla
iliskili olumlu o6rgitsel sonuglar tespit etmistir. Wesarat
vd. (2014) is yerinde mutlulugu bireyin is ve yasam
memnuniyeti ya da is yerinde 6znel iyi olma hali olarak
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kavramsallastirmis ve orgltsel baglamda 6znel iyi olma
halinin 6nemini vurgulamistir. Garg ve digerleri (2022)
Universite 6gretmenleri arasinda minnettarlik ve isyeri
mutlulugu arasindaki iliskiyi arastirmis, sosyal ve psikolojik
sermayenin ve manevi iklimin isyeri mutlulugunu tegvik
etmedeki roliini vurgulamistir. Shelke & Shaikh (2023)
isyeri mutlulugunun ise baghligi artirmadaki aracilik roliini
tartismis ve c¢alisanlarin mutlulugunun kurum igindeki
baghligi ve lretkenligi artirmadaki 6nemini vurgulamistir
(Shelke & Shaikh, 2023). Ampirik calismalar orgiitsel
mutlulugun calisanlarin refahi ve 6rgiitsel performansin
kritik bir yoni oldugunu gostermektedir. Bu kavram,
olumlu ve Uretken bir galisma ortamina katkida bulunan
oznel esenlik, baghlik ve olumlu duygulari kapsamaktadir.

Yoneticilerin adil davranislari orgltsel dinamikler
Gzerinde derin bir etkiye sahiptir ve hem muhalefeti hem
de mutlulugu etkiler. Arastirmalar, bir kurumdaki adalet
ve hakkaniyet algilarinin  ¢ahlsanlarin  tutumlarini,
davranislarini  ve refahini etkiledigini gostermistir.
Orgiitsel adaletin isyeri muhalefeti ile negatif iliskili oldugu
bulunmustur; bu da c¢alsanlarin  Orgltte adalet
algiladiklarinda muhalefet davranislarina girme
olasiliklarinin daha dusik oldugunu gostermektedir
(Hashish, 2020). Bu durum, orgitsel adaletin orglt
icindeki muhalif davranislarin azaltiimasina katkida
bulunabilecegini gostermektedir. Ayrica, 6rgitsel adalet,
orgltsel mutlulugun temel bilesenleri olan ise bagllik,
orgutsel bagllik ve is tatmini de dahil olmak lizere gesitli
olumlu orgitsel sonuglarla iliskilendirilmistir (Farndale
vd., 2011). Calisanlar isyerinde adalet ve hakkaniyet
algiladiklarinda, islerine baghhklari, adanmisliklari ve
islerinden tatmin olma olasiliklari artar ve bu da kurum
icindeki genel mutluluklarina katkida bulunur. Ayrica,
algilanan orgltsel adaletin  galisanlarin  tutum ve
davranislarini  etkilemedeki roli de literatirde
vurgulanmaktadir.  Arastirmalar, o6rgitsel adaletin
galisanlarin  tutum ve davraniglarini 6nemli dlgude
etkiledigini, calisanlarin adil muamele algiladiklarinda ise
ve yoneticilere karsi daha olumlu tutumlar gelistirdiklerini
gostermistir (Memduhoglu ve Yildiz, 2021). Bireyin orgiit
icerisinde faaliyetlere karsi adalet algisi olumlu oldugunda
Orgut amaglarina olumlu etkisi artarak devam edecektir.
Aksi distnuldigiinde psikolojik ¢okiis ve iyi olmama
halinin hem bireye hem o6rgite olumsuz yansimasi
muhtemeldir (Bulut, 2015). Sonug olarak, érgitsel adalet
calisanlarin tutum, davranis ve refahini sekillendirmede
onemli bir rol oynamaktadir. Yoneticiler, eylemlerinde ve
kararlarinda adaleti, seffafligi ve saygiyl 6n planda tutarak
¢ahisanlarin kendilerini degerli, glivenilir ve motive olmus
hissettikleri elverisli bir ortam vyaratabilirler. Bu tur
ortamlar yalnizca muhalif davranislari azaltmakla kalmaz,
ayni zamanda genel mutlulugu, Uretkenligi ve kurumsal
basariyi da artirir.

ilgili literatiir incelendiginde 6rgiitsel adalet ile birlikte
calisilan kavramlara bakildiginda; var olamama (Akdogan
vd., 2018), orgiitsel sessizlik ve baglihk (Onder, 2017),
mobbing (Kiranh Glingér ve Potuk, 2018), orgiitsel
vatandaslik davranisi (Alanoglu ve Demirtas, 2019), orgiit
kiltiri ve is tatmini (Ozgenel ve Canuylasi, 2022;



Dursun and Bilgivar / Cumhuriyet International Journal of Education, 13(2): 282-293, 2024

Ylcekaya ve Polat, 2020), 6rgit kiiltura (Koksal, 2018), is
performansi (Krishnan vd., 2018; Khan vd., 2021; Dogan,
2018), orgitsel baghlik (Yildiz ve Atilla, 2019), orgitsel
muhafalet (Shaikh & Hasan, 2020; Kavak ve Kaygin, 2018),
given ve vatandashk (Oosthuizen vd., 2018; Polat ve
Celep, 2008; Wan, 2016), is tatmini (iscan ve Sayin, 2010),
orgltsel baghhk ve galisan memnuniyeti (Tanriverdi vd.,
2019), orglitsel misilleme (Pi, 2019), 6rgitsel destek ve 6z
kendilik davranislari (Mert ve Sen, 2019), orgitsel sinizm
ve oOrgutsel destek (Tokgdz, 2011), psikolojik sermaye
(Mehmood vd., 2022; Celik vd., 2014; Miao vd., 2014;),
orgltsel mutluluk (Mert vd., 2022) c¢alismalarini
gormekteyiz. Ancak g¢alismamizi 6zgiin ve 6nemli kilan
Ogretmenlerin  orgltsel adalet algilarinin  6rgltsel
muhalefet ve 6rgutsel mutluluk ile iligkisinin incelenmesi
olacaktir. Bu sebeple arastirmamizin problem cimlesi
“Ogretmenlerin érgiitsel adalet algilari 6rgiitsel muhalefet
ve Orgiitsel mutlulugu etkilemekte midir?” olarak
belirlenmis ve asagidaki sorulara yanit aranmustir:

1. Ogretmenlerin &rgiitsel adalet algilari ile érgiitsel
muhalefet ve o6rgitsel mutluluk davranislari arasinda
anlamli bir iligki var midir?

2. Ogretmenlerin o&rgiitsel adalet algilari &rgiitsel
muhalefet ve 6rgitsel mutluluk davranislarini yordamakta
midir?

Yontem

Arastirma Deseni

Arastirma nicel arastirma yontemine ve iligkisel tarama
modeline gdre gergeklestirilmistir. iliskisel tarama modeli,
iki veya daha fazla degisken arasindaki iligkiyi ve buna
yonelik dereceleri saptamak icin faydalanilan bir yontemdir
(Karasar, 2006).

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu istanbul ilinde 2021-2022
egitim 6gretim yilinda resmf okullarda gorev yapan ve kolay
ulagilabilir drnekleme ydntemiyle 400 6gretmene ulasiimig

Cizelge 1. Ogretmenlere Ait Demografik Bilgiler

cevaplama kriterlerine uygun olmayan 42 o&lgek formu
analizden cikarilmistir. Analize dahil edilen 358 6gretmene
iliskin betimsel istatistikleri gosteren bilgiler Tablo 1'de
verilmistir.

Calisma grubundan alinan demografik bilgilere gore
%62,29 katihimcinin kadin oldugu gérilmektedir. %75,98’i
evli olan 6gretmenlerin % 46,09'u lise, % 43,30’u ortaokul,
%10,61’i  ilkokul turli okuldan katiim sagladig
gorulmektedir. 16 yil ve lizerinde mesleki deneyime sahip
Ogretmenlerin %35,76, 11-15 yil %23,18, 6-10 yil %31,84, 0-
5 yil %9,22 oldugu tespit edilmistir. Arastirmamiza katilim
saglayan oOgretmenlerin yas araliklari ise 20-30 vyas
araliginda %11.73, 31-40 yas araliginda %50.00, 41-50 yas
araliginda %24.30, 51 ve Uzeri yag araliginda %13.97
seklinde dagilim gosterdigi verilerle tespit edilmistir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada kullanilan veri toplama araci doért ayri
bolimden olusmaktadir. Birinci boélim; katilimcinin
cinsiyet, medeni durumu, okul tiiri, mesleki yil/kidem ve
yas sorularini iceren demografik bilgiler bélimudiir. ikinci
bolimde, Tasdan ve Yilmaz (2008) tarafindan gelistirilmis
olan “Orgiitsel Adalet Olgegi” bulunmaktadir. Olgek tek
faktoér, 10 maddeden olugsmakta ve 5’li likert tipindedir.
Ugiincli bélimde, Kassing (1998) tarafindan 24 madde
olarak gelistirilen ve Ergiin ve Celik (2018) tarafindan
Tirkgeye uyarlanan “Orgiitsel Muhalefet Olgegi”
kullamlmistir. Olgek; yatay, dikey ve disa aktariimis
muhalefet olmak Uzere 3 alt boyuttan, 17 maddeye

indirilmis  ve 5'li  likert formundadir.  Olgekte
2,3,4,6,8,10,14 nolu maddeler ters kodlanmistir.
Dordinct  bolimde, Korkut'un (2019) gelistirdigi

“Orgiitsel Mutluluk Olgegi” bulunmaktadir. Olgek, 6 alt
boyuttan “Ogretmenlik Meslegi, Yénetici Tutum ve
Davranislari, Meslektas iliskileri, Calisma Kosullari, Sinif
Yonetimi, Pozitif Kisilik” toplamda 33 maddeden
olusmaktadir.  Olcekten 33-165 araliginda puan
alinabilmektedir. 5’likert tipinde olan Olgekte ters
kodlanmis madde bulunmamaktadir.

Degiskenler f Yizde
Cinslyet Kadin 223 62,29
Erkek 135 37,71
. Bekar 86 24,02
Medeni Durumu Evli 272 7598
ilkokul 38 10,61
Okul Tar Ortaokul 155 43,30
Lise 165 46,09
0-5vil 33 9,22
. 6-10 Vil 114 31,84
Mesleki Kidem 11-15 Vil 83 23,18
16 + Yil 128 35,76
20-30 42 11,73
31-40 179 50,00
Yas
41-50 87 24,30
51+ 50 13,97
Toplam 358 100

285



Dursun and Bilgivar / Cumhuriyet International Journal of Education, 13(2): 282-293, 2024

Verilerin Analizi

Olgeklerden elde edilen verilerin analizi SPSS 22
programiile yapilmis olup 6lgeklerden elde edilen verilerin
normal dagilip dagilmadigina karar vermek igin basiklik ve
carpiklik degerlerine ve Olgeklerin glvenirligi igin
Cronbach’s Alpha katsayisina bakilmistir (Cizelge-2).
Ogretmenlerin demografik 6zelliklerini analiz etmek igin
betimsel istatistik, Pearson korelasyon analizi ve
regresyon analizlerinden faydalaniimistir. Olgek ve alt
boyutlara ait Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayilari
Cizelge 2’'de verilmistir. Guvenirlik aralig “0,60 <a< 0,80
Olcek oldukga guvenilir; 0,80 <a< 1,00 olgek yiksek
derecede giivenilir” seklinde referans alinmistir (Ozdamar,
2004: 633).
Cizelge 2’'de orglitsel adalet, orgiitsel muhalefet ve
orgltsel mutluluk 6l¢ek ve alt boyutlarinin ¢arpikhk
(Skewness) degerleri -,980 / ,568 arasinda bulunmaktadir.
Buna istinaden dlgeklerden elde edilen verilere ait puanlar
normal dagiim gostermektedir. Carpiklik degerlerinin -1
ila +1 araliginda olmasi, genel olarak normal dagilimin bir
gostergesi olarak kabul edilir (Hair vd., 2009). Arastirmada
analizler parametrik testler (Pearson Korelasyon ve
Regresyon) ile yuratilmustir

Bulgular

Ogretmen algilarina gore orgiitsel adalet ile 6rgiitsel
muhalefet ve 6rgitsel mutluluk alt boyutlari arasindaki

iliskinin incelenmesi icin “Pearson Korelasyon” analizi
uygulanmis ve bulgular Cizelge 3'te sunulmustur.

Orgiitsel adalet ve orgitsel muhalefetin  alt
boyutlarindan dikey muhalefet arasinda zayif diizeyde ve
anlamhi bir iliski bulunmaktadir (r= ,161; p=<0.01).
Orgiitsel adalet ve 6rgiitsel muhalefetin alt boyutlarindan
disa aktarilmis muhalefet arasinda zayif diizeyde ve
negatif yonde anlamli bir iliski bulunmaktadir (r= -,122;
p=<0.05). Buna ek olarak orgiitsel adalet ile orgiitsel
mutluluk arasinda anlamh bir iliski bulunmamaktadir (r=
,013; p=>0.05).

Ogretmen algilarina gére oérgiitsel adaletin érgitsel
muhalefetin alt boyutlarindan dikey muhalefet ve disa
aktarilmig muhalefet davraniglari arasindaki etkinin
glicini tespit etmek igin “basit dogrusal regresyon
analizleri” yapilmis, bulgular Cizelge 4 ve 5’te verilmistir.

Cizelge 4. incelendiginde orgltsel adaletin, orgitsel
muhalefetin alt boyutlarindan dikey muhalefete pozitif
ybnde etkisinin oldugu sonucuna ulasilmistir (R?=.026;
F=9,459; p<.01). Baska bir ifadeyle orglisel adalet algilari,
orgutsel muhalefetin alt boyutlarindan dikey muhalefetin
yaklasik %3’tni agiklamaktadir.

Cizelge 5. incelendiginde orgltsel adaletin, orgitsel
muhalefetin alt boyutlarindan disa aktarilmis muhalefete
negatif yonde etkisi oldugu sonucuna ulasilmistir
(R?=.012; F=5,361; p<.05). Baska bir ifadeyle o6rglsel
adalet algilari 6rgutsel muhalefetin alt boyutlarindan disa
aktarilmis muhalefetin yaklasik %2’sini agiklamaktadir.

Cizelge 2. Arastirmada Kullanilan Orgiitsel Adalet, Orgiitsel Muhalefet ve Orgiitsel Mutluluk Olcekleri icin Skewness,

Kurtosis ve Cronbach’s Alpha Katsayilari

Olgek ve Alt Boyutlar Skewness Kurtosis Cronbach’s Alpha
Orgiitsel Adalet -,980 ,316 0,964
OMO- Yatay Muhalefet -,057 ,060 0,602
OMO- Dikey Muhalefet -,212 ,127 0,707
OMO- Disa Aktarilmis Muhalefet ,568 ,537 0,679
Orgiitsel Mutluluk -,347 -,623 0,863

OMO: Orgiitsel Muhalefet Olcedi

Cizelge 3. Orgiitsel Adalet, Orgiitsel Muhalefet ve Orgiitsel Mutluluga Yénelik Pearson Korelasyon Analizi Sonuglari

Orgiitsel Yatay Dikey Disa Aktarilmis Orgiitsel
Adalet Muhalefet Muhalefet Muhalefet Mutluluk
Orgiitsel Adalet 1
Yatay Muhalefet -,053 1
Dikey Muhalefet NGRS ,341%* 1
Disa Aktarilmis Muhalefet -,122 ,158%* -,008 1
Orgiitsel Mutluluk ,013 -,032 -,047 ,033 1
**p<.01 diizeyinde anlaml
Cizelge 4. Orgiitsel Adalet ve Dikey Muhalefet Arasindaki Basit Dogrusal Regresyon Analizi Sonuglari
Bagimsiz Degisken Bagimli Degisken B Std. Hata (B) t P
Sabit . 3,164 ,160 19,810 ,000
Orgiitsel Adalet RIS 1119 1039 1161 3,075  ,002

R=.161; R?=.026; Diizeltilmis R2=.023; F=9,459; p<.01
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Cizelge 5. Orgiitsel Adalet ve Disa Aktariimis Muhalefet Arasindaki Basit Dogrusal Regresyon Analizi Sonuglari

Bagimsiz Degisken Bagimh Degisken B Std. Hata (B) t P
Sabit 3,164 ,160 19,810 ,000
Orgiitsel Adalet MR SEI DA T GG 1119 1039 161 3,075  ,002

R=.122; R?= .015; Diizeltilmis R2=.012; F=5,361; p<.05
Tartisma, Sonug ve Oneriler

Arastirma sonuglari, 6gretmenlerin orgiitsel adalet
algilari ile orgitsel muhalefet davranislari (dikey ve
dissallastirlmis muhalefet) arasinda anlamli bir iliski
oldugunu ve orgitsel adaletin 6rgitsel muhalefeti anlamh
ve diisik dizeyde yordadigini ortaya koymustur. Buna ek
olarak orglitsel adalet algilarinin yatay muhalefet ile iligkili
olmadigl sonucuna ulasilmistir. Son olarak da 6rgutsel
adaletin  orglitsel mutlulukla anlamh  bir iligkisi
bulunmadigi sonucuna ulasiimistir.

Bu sonuglara gore orgiitsel adalet algilari ile dikey
muhalefet davranislari arasinda pozitif, disa aktariimis
muhalefet davranislari ile dusik dizeyde negatif iliski
oldugu gorulmistir. Calisanlar yiiksek diizeyde orgitsel
adalet algiladiklarinda, Ustlerine glivenme ve saygi duyma
olasiliklari daha yuksektir. Bu gliven, ¢alisanlarin
endiselerinin adil bir sekilde ele alinacagina inanmalari
nedeniyle muhalefet egilimini azaltabilir. Tersine,
onyargih karar alma veya adil olmayan muamele gibi
algilanan adaletsizlikler liderlige olan gliveni azaltabilir. Bu
guvensizlik muhalif davraniglari artirabilir, clinkii calisanlar
algilanan adaletsizlikleri ele almanin tek yolunun
endiselerini dile getirmek oldugunu diisiinebilir. Arastirma
bulgularimiza paralel olarak, 06gretmenlerin her bir
boyuttaki adalet algisi ile dikey muhalefet davranisi
arasinda pozitif ancak zayif bir iliski oldugu gorilmustar
(Ozyurt, 2021; Kassing ve MacDowell, 2008; Gedik ve
Ustiiner, 2023). Arastirmamiz, orgiitsel adalet algilarinin
dikey muhalefet dinamiklerine az da olsa katki sagladigini
gdstermektedir. Orgiitsel adaletin artmasi, ¢alisanlarin
yoneticilere daha fazla gliven duymalarina ve onlara daha
fazla saygi gostermelerine yol acabilir. Ancak ayni
zamanda, bu gliven ve sayginin artmasi, ¢alisanlarin daha
acik ve durust bir sekilde gorislerini ifade etmelerini de
tesvik edebilir. Kapsayici ve seffaf karar alma siregleriyle
taninan orgutsel adalet, ¢alisanlarin endiselerini dile
getirmeleri icin yollar saglayarak muhalefet ihtiyacini
azaltabilir. Orgiitsel adaletin artmasi, calisanlarin érgiitsel
suregler ve kararlar hakkinda daha bilingli olmalarini tesvik
edebilir. Bu bilinglilik, dikey muhalefetin artmasinda
onemli bir rol oynayabilir. Adalet duygusunun artmasi,
calisanlar ve yoneticiler arasinda daha etkili ve agik bir
iletisimi tesvik edebilir. Ancak bu, bazen yoneticilerin veya
yonetimin kararlarini daha fazla sorgulama egiliminde
olmalarina yol acgabilir. Orgiitsel adaletin artmasi,
¢alisanlarin daha aktif ve katilimci bir sekilde orgitsel
degisim slreclerine dahil olmalarini tesvik edebilir. Ancak
bu, bazen dikey muhalefetin artmasina da neden olabilir,
¢linkl degisim stirecleri genellikle farkli goriislerin ortaya
¢ikmasina ve tartisiimasina yol agar. Benzer
arastirmalarda orgilitsel adalet algilarinin  Orgiitsel
muhalefet izerinde pozitif yonde ve anlaml bir etkiye

sahip oldugunu belirten galismalar mevcuttur (Eryesil,
2018; Ozsahin ve Yiiriir, 2019). Ancak her 6rgiit ve durum
benzersizdir, bu nedenle bu faktérlerin ve dinamiklerin
her bir orgutte farklh sekillerde etkili olabilecegini
unutmamak énemlidir.

Arastirmamizda orgutsel adalet algilarinin artisinda
disa aktarilmig muhalefet davraniglarinda az da olsa
azalmaya gidildigi sonucuna ulasildi. Calismalarinda
benzer sonuca ulagsmis olan Kassing ve McDowell (2008),
Orgut icerisinde adil ve tutarli davranislar arttiginda disa
aktarilmis muhalefetin azaldigini buna ek olarak dikey
mubhalefetin arttigini sdylemektedir. Demiryirek’e (2019)
gore ise disa aktarilmis muhalefetin oOrglitsel adalete
herhangi bir etkisi olmamistir. Bireyler veya gruplar 6rgit
icinde sistematik ayrimcilik, yolsuzluk veya etik olmayan
uygulamalar gibi 6nemli adaletsizlikler algiladiklarinda,
muhalefetlerini  disariya  ifade etmek zorunda
hissedebilirler.  Algilanan adaletsizliklerin  ciddiyeti,
bireyleri telafi ve hesap verebilirlik i¢in harici yollar
aramaya itebilir. Muhalefeti bastiran, acgik diyalogu
engelleyen veya misilleme korkusunu sirdiren kurum
kiltarleri, istemeden de olsa disa aktarilan muhalefete
katkida bulunabilir. Sikayetleri ele almak icin dahili
kanallar riskli veya faydasiz olarak algilandiginda, bireyler
son care olarak harici yollara basvurabilir. Sikdyetlerin ele
alinmasina yonelik adil ve seffaf prosedirler misilleme
korkularini hafifletebilir ve disa aktarilan muhalefet
egilimini azaltabilir. Sistematik adaletsizlik veya kurumsal
yolsuzluk algilar, sikayetlerin ele alinmasina yoénelik i¢
mekanizmalara olan giliveni azaltabilir. Bu tiir baglamlarda
bireyler, daha tarafsiz ya da etkili telafi yollar olarak
gordukleri dis makamlara, diizenleyici kurumlara ya da
medya kuruluslarina yonelebilirler. Bazi ¢alismalar,
muhalefeti disa aktarma kararini sekillendirmede yasal
cercevelerin ve etik hususlarin roliinii vurgulamaktadir.
Bireyler, muhalefeti disarida ifade etmeyi segmeden 6nce
eylemlerinin  potansiyel vyasal sonuglarini, etik
yuktumluliklerini ve toplumsal etkilerini tartabilirler.
Orgiitsel adalet algilari, bireylerin érgiitsel degerleri ve
hesap verebilirligi korumadaki rollerini nasil algiladiklarini
etkileyebilir. Algilanan adaletsizlikler kurumun itibarini
veya etik bUtunligini tehdit ettiginde, bireyler disa
muhalefeti daha genis ilkeleri korumak ve hesap
verebilirligi tesvik etmek icin gerekli bir ara¢ olarak
gorebilir.

Orgiitsel adaletin yatay muhalefet izerinde bir etkiye
sahip olmadigl sonucu cesitli faktorlere ve dinamiklere
baglanabilir. Orgiitsel adalet algilari 6ncelikle karar alma,
muamele ve sonuglardaki adalete odaklanirken, yatay
muhalefet farkh bir dizi faktér veya mekanizmadan
etkilenebilir. Yatay muhalefet, kisiler arasi catismalar,
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rekabet, degerler veya galisma tarzlarindaki farkhliklardan
algilanan  esitsizlikler  gibi  ¢esitli  sebeplerden
kaynaklanabilir (Graham, 1986). Bu faktorler orgltsel
adalet algilariyla dogrudan iliskili olmayabilir. Orgiitsel
adalet, kuruluslardaki adalet algilarini anlamak igin kritik
bir yap! olsa da, yatay muhalefet lzerindeki dogrudan
etkisi golgelenebilir.

Bir diger sonug Orgitsel adalet algilari ile 6rgutsel
mutluluk davraniglari arasinda herhangi bir iliskinin
bulunmadigidir. Orgiitsel adaletin her zaman 6rgiitsel
mutlulukla iliskili olmadiginin gézlemlenmesi, isyeri
dinamiklerinin karmasikliginin ve g¢alisan refahinin cok
yonli dogasinin altini gizmektedir. Orgiitsel adalet bazi
calismalarda (Cetin ve Polat, 2021) o6rgiitsel mutlulugu
dogrudan etkilemese de, araci degiskenler sdz konusu
olabilir. Liderlik tarzlar, 6rgut kaltlrd, isyeri farkhhiklar
gibi diger faktorler veya piyasa kosullari gibi dis faktorler,
adalet algilar ile mutluluk arasindaki iliskiye aracilik
edebilir. Orgiitsel dinamikler ve calisan algilari zaman
icinde degisebilir. Anlk bir ¢alisma, adalet algilarinin
gelisen dogasini ve mutluluk Gzerindeki uzun vadeli
etkisini yakalayamayabilir. Orgiitsel mutluluk, is tatmini,
calisma ortami, iliskiler, buyume firsatlari ve Kkisisel
faktorler dahil ancak bunlarla sinirli olmamak lizere sayisiz
faktorden etkilenebilir. Bulgularimizin aksine, Jandaghi ve
digerleri (2012) ve Behrani (2017) 6rgitsel adalet ve alt
boyutlari ile 6rgiitsel mutluluk arasinda pozitif ve anlamli
bir iliski bulmustur. Orgiitsel adalet, nemli bir katkida
bulunsa da belirli baglamlarda mutlulugun tek belirleyicisi
olmayabilir. Bazi galismalar iki yapi arasinda dogrudan bir
korelasyon bulamasa da, bu iliskiyi sekillendirebilecek
daha genis orgutsel baglami, kiltiirel ntanslari, bireysel
farkhhklari ve metodolojik faktorleri dikkate almak
onemlidir. Farkl metodolojileri ve baglamlari iceren daha
fazla arastirma, orgitsel adalet ve mutluluk arasindaki
karmasik dinamikler hakkinda daha derin iggoriiler
saglayabilir.

Bu arastirmada elde edilen bulgular baglaminda dikey
muhalefet okuldaki sorunlar igin geri bildirim saglar,
okulun gelismesi farkli gértslerin paylasilmasi agisindan
onemlidir. Mudrler, okul gelisimi agisindan muhalefetten
daha fazla vyararlanabilmek igin 06gretmenlerin dikey
muhalefet  stratejisini  kullanarak  olumlu  algilar
yaratmaldir. Bu baglamda mudirlerin 6gretmenlerle
iletisim  kalitesini artirmalari, 06gretmenlerin  okul
kararlarina katilimini saglamalari ve demokratik bir okul
ortami yaratmalari onerilebilir.

Sinirhiliklar

Mevcut arastirmanin sonuglari, bazi kisitlamalarla
birlikte evrene genellenebilir. Arastirmanin temel kisitlihg
kesitsel bir calisma olmasidir. Bu nedenle, bu arastirmada
bulunan iliskilerin genellenebilirligi sinirli olabilir. Ayrica
arastirma, 2021-2022 egitim-6gretim yilinda istanbul'daki
devlet okullarinda goérev yapan 6gretmenler ve onlarin
algilari ile  sinirlidir.  Ayrica, ¢alismanin  sonuglari
ogretmenlerin algilarini  6lgmek igin kullanilan veri
toplama araglariyla sinirhdir.

288

Extended Abstract

Introduction

Fair behaviour of managers has a profound impact on
organisational dynamics and affects both dissent and
happiness. Research has shown that perceptions of justice
and fairness in an organisation influence employees'
attitudes, behaviours and well-being. Organisational
justice has been found to be negatively related to
workplace dissent, suggesting that employees are less
likely to engage in dissenting behaviours when they
perceive justice in the organisation (Hashish, 2019). This
suggests that organisational justice may contribute to
reducing dissent behaviours within the organisation.
Moreover, organisational justice has been associated with
various positive organisational outcomes, including job
engagement, organisational commitment and job
satisfaction, which are key components of organisational
well-being (Farndale et al.,, 2011). When employees
perceive justice and fairness in the workplace, they are
more likely to be committed, dedicated and satisfied with
their work, which contributes to their overall happiness
within the organisation. In addition, the role of perceived
organisational justice in influencing employees' attitudes
and behaviours is also emphasised in the literature.
Studies have shown that organisational justice
significantly affects employees' attitudes and behaviours
and that employees develop more positive attitudes
towards work and managers when they perceive fair
treatment (Memduhoglu & Yildiz, 2021). When the
individual's perception of justice towards the activities
within the organisation is positive, its positive effect on
the goals of the organisation will continue to increase.
Otherwise, psychological collapse and unwellness are
likely to reflect negatively on both the individual and the
organisation (Bulut, 2015). In conclusion, organisational
justice plays an important role in shaping the attitudes,
behaviours and well-being of employees. Managers can
create a favourable environment where employees feel
valued, trusted and motivated by prioritising justice,
transparency and respect in their actions and decisions.
Such environments not only reduce dissent behaviour but
also increase overall happiness, productivity and
organisational success.

Research investigating the concepts together with
organisational justice includes non-existence (Akdogan et
al, 2018), organisational silence and commitment (Onder,
2017), mobbing and organisational silence (Kiranh Gling6r
& Potuk, 2018), organisational citizenship behaviour
(Alanoglu & Demirtas, 2019), organisational culture and
job satisfaction (Ozgenel & Canuylasi, 2020; Yiicekaya &
Polat, 2020), organisational culture (Koksal, 2018), job
performance (Dogan, 2018; Khan et al, 2021; Krishnan et
al.,, 2018), organisational commitment (Yildiz & Atilla,
2019), organisational conservatism (Kavak & Kaygin, 2018;
Shaikh & Hasan, 2020), trust and citizenship (Oosthuizen
et al, 2018; Polat & Celep, 2008; Wan, 2016), job
satisfaction (iscan & Sayin, 2010), organisational
commitment and employee satisfaction (Tanriverdi et al,
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2019), organisational retaliation (Pi, 2019), organisational
support and self-identity behaviours (Mert & Sen, 2019),
organisational cynicism and organisational support
(Tokgoz, 2011), psychological capital (Celik et al., 2014;
Mehmood et al., 2022; Miao et al, 2014), and
organisational happiness (Mert et al., 2022). However,
what makes the current study unique and important is
that it examined the relationship between teachers'
perceptions of organisational justice and organisational
dissent and organisational happiness. For this reason, the
problem statement of the study was "Do teachers'
perceptions of organisational justice affect organisational
dissent and organisational happiness?", and answers to
the following questions were sought:

1. Is there a significant relationship between teachers'
perceptions of organisational justice, organisational
dissent and organisational happiness?

2. Do teachers' perceptions of organisational justice
predict organisational dissent and organisational
happiness behaviours?

Method

The study adopted relational screening model, one of
the quantitative research methods, as the research
model. With the convenience sampling method, 358
teachers were reached. Data collection tools of the
research were "Organisational Justice Scale" developed by
Tasdan and Yilmaz (2008), "Organisational Dissent Scale"
developed by Erglin and Celik (2018) and "Organisational
Happiness Scale" developed by Korkut (2019). The
skewness values in the normality tests performed before
data analysis indicated that the values were in the range
of -,980 / ,568. Descriptive statistics, Pearson correlation
analysis and regression analyses were used to analyse the
demographic characteristics of teachers.

Results

The results indicated that there was a significant
relationship  between teachers' perceptions of
organisational justice and organisational dissent
behaviours (vertical and externalised dissent) and that
organisational justice predicted organisational dissent at a
significant and low level. Another result highlighted that
organisational justice perceptions were not related to
horizontal dissent. Finally, the study concluded that there
was no significant relationship between organisational
justice and organisational happiness. According to these
results, there was a positive relationship between
perceptions of organisational justice and vertical dissent
behaviours and a low level negative relationship with
externalised dissent behaviours.

Discussion

When employees perceive high levels of
organisational justice, they are more likely to trust and
respect their superiors. This trust may reduce dissent
tendency as employees believe that their concerns will be
handled fairly. Conversely, perceived injustices such as
biased decision-making or unfair treatment can reduce

trust in leadership. This distrust may increase dissental
behaviour because employees may feel that the only way
to address perceived injustices is to voice their concerns.
Studies in parallel with our research findings suggest that
there is a positive but weak relationship between
teachers' perceptions of justice in each dimension and
vertical dissental behaviours (Gedik & Ustiiner, 2023;
Kassing & MacDowell, 2008; Ozyurt, 2021). The current
study shows that perceptions of organisational justice
contribute to vertical dissent dynamics, albeit to a lesser
extent. Increased organisational justice may lead
employees to trust and respect managers more. However,
at the same time, this increased trust and respect may also
encourage employees to express their views more openly
and honestly. Organisational justice, recognised by
inclusive and transparent decision-making processes, can
reduce the need for dissent by providing avenues for
employees to voice their concerns. Increased
organisational justice may encourage employees to be
more aware of organisational processes and decisions.
This awareness can play an important role in increasing
vertical dissent. An increased sense of fairness may
encourage more effective and open communication
between employees and managers. However, this can
sometimes lead to a tendency to question managers' or
management's decisions more. Increased organisational
justice may encourage employees to be more actively and
participatively involved in organisational change
processes. However, this can also sometimes lead to
increased vertical dissent because change processes often
lead to the emergence and discussion of different views.
There are similar studies indicating that perceptions of
organisational justice have a positive and significant effect
on organisational dissent (Eryesil, 2018; Ozsahin & Yiiriir,
2019). However, each organisation and situation is
unique, so it is important to remember that these factors
and dynamics may be effective in different ways in each
organisation.

The current study concluded that the increase in
perceptions of organisational justice led to a slight
decrease in externalised dissent behaviours. Kassing and
Mcdowell (2008), who reached a similar conclusion in
their study, stated that when fair and consistent
behaviours increased in the organisation, externalised
dissent decreased and vertical dissent increased.
According to Demiryirek (2019), externalised dissent did
not have any effect on organisational justice. When
individuals or groups perceive significant injustices such as
systemic discrimination, corruption or unethical practices
within the organisation, they may feel compelled to
express their dissent outwardly. The seriousness of
perceived injustices may lead individuals to seek external
avenues for redress and accountability. Organisational
cultures that stifle dissent, prevent open dialogue, or
perpetuate fear of reprisals may inadvertently contribute
to externalised dissent. When internal channels for
addressing grievances are perceived as risky or unhelpful,
individuals may resort to external avenues as a last resort.
Fair and transparent procedures for handling complaints
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can allay fears of reprisals and reduce the propensity for
externalised dissent. Perceptions of systemic injustice or
institutional corruption may reduce trust in internal
mechanisms for handling complaints. In such contexts,
individuals may turn to external authorities, regulatory
bodies or media outlets, which they perceive as more
impartial or effective avenues for redress. Some studies
emphasise the role of legal frameworks and ethical
considerations in shaping the decision to externalise
dissent. Individuals may weigh the potential legal
consequences, ethical obligations and social implications
of their actions before choosing to express dissent
externally. Perceptions of organisational justice can
influence how individuals perceive organisational values
and their role in maintaining accountability. When
perceived injustices threaten the reputation or ethical
integrity of the organisation, individuals may view
external dissent as a necessary means to protect broader
principles and promote accountability.

The conclusion that organisational justice does not
have an effect on horizontal dissent can be attributed to
various factors and dynamics. While perceptions of
organisational justice focus primarily on fairness in
decision-making, treatment and outcomes, horizontal
dissent may be influenced by a different set of factors or
mechanisms. Horizontal dissent can arise from a variety of
causes such as interpersonal conflicts, competition,
perceived inequalities due to differences in values or work
styles (Graham, 1986). These factors may not be directly
related to perceptions of organisational justice. While
organisational justice is a critical construct for
understanding perceptions of fairness in organisations, its
direct impact on horizontal dissent may be
overshadowed.

Another conclusion is that there is no relationship
between perceptions of organisational justice and
organisational happiness behaviours. The observation
that organisational justice is not always associated with
organisational happiness underlines the complexity of
workplace dynamics and the multifaceted nature of
employee well-being. Although organisational justice
does not directly affect organisational happiness in some
studies (Cetin & Polat, 2021), there may be mediating
variables. Other factors such as leadership styles,
organisational culture, workplace diversity or external
factors such as market conditions may mediate the
relationship between perceptions of justice and
happiness. Organisational dynamics and employee
perceptions may change over time. A snapshot study may
not capture the evolving nature of perceptions of justice
and its long-term impact on happiness. Organisational
happiness can be influenced by numerous factors,
including but not limited to job satisfaction, work
environment, relationships, growth opportunities and
personal factors. Contrary to our research findings,
Jandaghi et al. (2012) and Behrani (2017) found a positive
and significant relationship between organisational justice
and its sub-dimensions and organisational happiness.
Although organisational justice makes an important
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contribution, it may not be the sole determinant of
happiness in certain contexts. While some studies have
not found a direct correlation between the two
constructs, it is important to consider the broader
organisational context, cultural nuances, individual
differences and methodological factors that may shape
this relationship. Further research involving different
methodologies and contexts may provide deeper insights
into the complex dynamics between organisational justice
and happiness.

Pedagogical Implications
In the context of the results obtained in this study, vertical
dissent provides feedback for problems in the school, and
school improvement is important in terms of sharing
different views. School principals should create positive
perceptions by using teachers' vertical dissent strategy to
benefit more from dissent in terms of school
development. In this context, the study suggests that
school principals should increase the quality of
communication with teachers, ensure the participation of
teachers in the decisions taken at school, and create a
democratic school environment.

Arastirmanin Etik Taahhiit Metni

Yapilan bu calismada bilimsel, etik ve alinti kurallarina
uyuldugu; toplanan veriler Gzerinde herhangi bir tahrifatin
yapilmadigl, karsilasilacak tiim etik ihlallerde “Cumhuriyet
Uluslararasi Egitim Dergisi ve Editérinin” higbir
sorumlulugunun olmadigi, tim sorumlulugun Sorumlu
Yazara ait oldugu ve bu c¢alismanin herhangi baska bir
akademik  yayin  ortamina  degerlendirme igin
gonderilmemis oldugu sorumlu yazar tarafindan taahht
edilmistir.

Etik Kurul izin Bilgileri

Bu arastirma, istanbul Sabahattin Zaim Universitesi,
Etik Kurulu Baskanhgi’'ndan 28/01/2022 tarihli, 2022/01
sayili etik kurul onayt ile yarGtilmastir.
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ABSTRACT

This study aimed to develop a valid and reliable measurement tool for teachers' professional values. This scale
development study examined research and theoretical approaches in the literature, and an item pool was
created by taking the opinions of faculty members.39 items in the item pool were applied to 350 classroom
teachers in the sample of the study. Exploratory factor analysis was conducted to determine the possible
factors in the Teacher Professional Values Scale. The results of exploratory factor analysis determined that the
scale consisteds of four factors: "Professional Responsibility and Commitment"”, "Learning-Teaching
Environment", "Professional Ethics", and "Approach to the Student". The study determined that these
dimensions explained 50.2 % of the total variance. Confirmatory factor analysis was performed to test the
accuracy of the factor structures found as a result of the exploratory factor analysis. The four-factor structure
of the Teacher Professional Values Scale was validated as a model. The reliability of the Teacher Professional
Values Scale was calculated as .84. The results determined that the Teacher Professional Values Scale was a
valid and reliable measurement tool.

Keywords: Values, professional value, teachers' professional values, classroom teacher, teacher.
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Bu arastirmada 6gretmenlerin mesleki degerlerine yonelik gegerli ve guvenilir bir 6lgme aracinin gelistirilmesi
amaglanmistir. Olgek gelistirme calismasinda alan yazinda yer alan arastirmalar ve kuramsal yaklasimlar
incelenmis, 6gretim Uyelerinin gorusleri alinarak madde havuzu olusturulmustur.Madde havuzunda yer alan 39
madde, arastirmanin drnekleminde bulunan 350 sinif 6gretmenine uygulanmistir. Ogretmen Mesleki Degerler
Olgegi’nde olasi faktérlerin neler olabilecegini belirlemek icin agimlayici faktér analizi yapilmistir. Agimlayici
faktér analizi sonucunda Olgegin dort faktérden olustugu gorilmistir: “Mesleki Sorumluluk ve Baghhk”,
“Ogrenme-Ogretme Ortam!”, “Mesleki Etik”, “Ogrenciye Yaklasim”. Bu boyutlarin toplam varyansin % 50.2’sini
acikladigi tespit edilmistir. Agimlayici faktor analizi sonucunda bulunan faktér yapilarinin dogrulugunun test
edilmesi icin dogrulayici faktor analizi yapilmistir. Ogretmen Mesleki Degerler Olgegi’nin dort faktoérlii yapisi bir
model olarak dogrulanmistir. Ogretmen Mesleki Degerler Olgegi’nin giivenirligi Cronbach Alpha i¢ tutarlilik
katsayisi .84 olarak hesaplanmistir. Bu arastirmadan elde edilen bulgulara gére, Ogretmen Mesleki Degerler
Olgegi’nin gegerli ve giivenilir bir 6lgme araci oldugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Degerler, mesleki deger, 6gretmenlerin mesleki degerleri, sinif 6gretmeni, 6gretmen.

https://orcid.org/0000-0001-7080-2971 |b @ tahayazar2011@gmail.com https://orcid.org/0000-0002-2285-4889

How to Cite: Lala, O., & Yazar, T. (2024). Ogretmen mesleki degerler 6lceginin gegerlik ve giivenirlik calismasi. Cumhuriyet International Journal of
Education, 13(2): 294-304.

294


http://xxx.cumhuriyet.edu.tr/
mailto:ozlemlala.oz@gmail.com
mailto:tahayazar2011@gmail.com
http://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/

Lala and Yazar / Cumhuriyet International Journal of Education, 13(2): 294-304, 2024

Giris

icinde vyasadigimiz cagda bilim ve teknolojideki
yeniliklerle birlikte insanlarin bilgiye erisimi
kolaylasmakta; bireysel, toplumsal, siyasal ve ekonomi
alanlarinda ©6nemli degisimler olmaktadir. Bu ¢agda
meydana gelen hizli degisimler insanlarin kisisel ve sosyal
yasamindaki tutum ve davraniglarina yansimaktadir.
Yasanan hizh gelismelerin olumsuz etkileri, artan
toplumsal karmasikliklar ve siddet olaylari, degerlerin
toplumsal isleyis ve birlikteligi saglama konusundaki
onemini, faydalarini ve insanlarin degerlere olan
ihtiyacini gostermektedir.

Sosyal yapiyi etkileyen, sosyal beraberliklere nitelik
kazandiran ve bu beraberliklerin fikri ve manevi
temellerini olusturan degerler (Polat, 2017), kisinin farkli
durumlarda ortaya cikan davranislarinin yonlendiricisi
olan yerlesmis inanclaridir (Aydin & Gurler, 2012, s. 16).
Degerler ayni zamanda bir kisinin veya bir toplumun ideal
kabul ettigi var olma veya davranista bulunma bigimidir
(Dogan, 2012). Toplumu olusturan bireylerin ¢ogunlugu
degerler (izerinde uzlasmistir ve bu degerleri paylasir
(Fichter, 2012). Toplum kendi varhigini, birligini, isleyisini,
devamini saglayabilmek ve surdiirebilmek icin degerleri
arac olarak kullanir (Ozgiiven, 2004, s. 367). Toplumsal
beraberligin slirdirilmesinde ve degerlerin bireylere
kazandirilmasinda ise egitimin roli blyuktir.

Programlarin  uygulayicisi  olmasi  bakimindan
O0gretmenlerin  egitim sisteminde o6nemli bir unsur
oldugu, bu nedenle egitim niteligi ve kalitesinin 6gretmen
niteligiyle dogru orantili oldugu soéylenebilir (Sisman,
2015, s. 219). Egitim bir sirectir ve bu slirecte hangi
degerlerin kazandirilmasi gerektigine yol gosteren egitim
etigi ilkeleridir (Aydin, 2015: 58-68). Ogretmenler icin
mesleki etik ilkelerin belirlenmesi, paylasilan meslek
etigini tesvik etmesi bakimindan énemlidir (Schwimmer
& Maxwell, 2017, s. 141). Etik ilkeler dogrultusunda
O0gretmenin, mesleginde inan¢ ve baglilik duygusuna
sahip, meslegin gerektirdigi degerlere uygun davranan,
meslegin hukuki ve ahlaki yonlerini iyi tanimasi beklenir
(Alkan, 2000, s. 258).

Mesleki degerler, 6gretmenlerde bulunmasi olumlu
ve uygun oldugu disitnilen inanglar ve bu inanglarin
Ogrencilere iletebilecegi eylemlerdir. Bu bakimdan
mesleki degerler, Ogretmenlerin Ogrencilerle nasil
etkilesim kurduguna yansiyan Ogretimin ayrilmaz bir
parcasidir (Arthur, Davison, & Lewis, 2005, s. 5). Brady
(2011, s.62, 63) o6gretmenlerin ihtiyagc duyduklar sekiz
mesleki  degerin  oldugunu ifade etmistir: 1)
Benmerkezcilikten uzak durmali 2) Duyarli olmali, 3)
Hosgorill olmali, 4) Tarafsiz olmali, 5) Strekli 6grenmeli,
6) Ogrenciyi tesvik etmeli, 7) Ogrenmeyi desteklemeli, 8)
Ogretmen- &grenci iliskisini stirdiirmeli. Freire (1998) ise
meslegine karsi duyarli olan 6gretmenin 6zelliklerini su
sekilde tasvir etmektedir: Otoriter bir siniftan ziyade
demokratik bir sinif ortami kurmak, hem 6grencileri hem
de oOgretmeyi sevmek, kendi korkularinin Ustesinden
gelmek, farklilklara saygi duymak, kararllik, hem

ogretmeye hem de genel olarak hayata baghlik (Brady,
2011, s.58).

ilgili alan vyazina bakildiginda  yurt icinde
O0gretmenlerin sahip olmalari gereken mesleki degerleri
belirleyen bazi ¢alismalarin (Coskun, 2016; Celik ve
Ustiiner, 2017; Karabacak, 2016; Tunca, 2012) oldugu
goriulmektedir. S6z konusu calismalardan Tunca (2012),
Celik ve Ustiiner’in (2017) dgretmenlerin sahip olmalari
gereken mesleki degerlerin diizeyini belirlemeye yonelik
dlgek gelistirmistir. MEB, 2017 yilinda Ogretmenlik
Meslegi Genel Yeterliklerine iliskin  “mesleki bilgi",
"mesleki beceri", "tutum ve degerler" yeterlik alaninda
ve bu yeterliklerle ilgili 65 gostergede glincellemeler
yapmistir. Glincellenen "tutum ve degerler" vyeterlik
alanindaki davranis gostergelerine gére 6gretmenlerin
milli, manevi ve evrensel degerleri gézetmesi, 6grencini
gelisiminde destekleyici tutum sergilemesi, egitim
paydaslariyla is birligi icinde olmasi, kisisel ve mesleki
gelisimlerine katkida bulunan ¢alismalara katilmasi
yoninde mesleki degerlere sahip olmasi beklenmektedir.
Mesleki sorumluluga sahip, 6grencilerine deger veren,
gelisime ve elestiriye acik bir 6gretmenin sahip oldugu
mesleki degerlerin 6gretmenlerin okuldaki tutum ve
davranislarina; meslektaslariyla ve velilerle olan iliskisine
olumlu yansimalari oldugu soylenebilir. Bu bakimdan
O0gretmenlerin kisisel ve mesleki gelisimlerine, mesleki
etik, sorumluluk ve ilkelerine farkli bir bakis agisi
olabilecegi  dislinilen yeni bir 6lgme aracinin
belirlenmesinin  6nemli oldugu dislinilmektedir. Bu
arastirma icin gelistirilen “Ogretmen Mesleki Degerler
Olcegi”nde, alan yazinda 6gretmenlerin mesleki degerleri
olarak belirtilen “saygi, sevgi, bilimsellik, sorumluluk,
esitlikten ve adaletten yana olma, tutarli olma, dislince
ve ifade o6zglrliguni savunma, elestiriye aglk olma,
surekli gelisme, hosgoriili olma, yenilikgi olma, is birligi
ve gevreye karsi duyarli olma” mesleki degerlerinin farkli
davranis gostergeleri yer almaktadir. Gelistirilen 6lcegin
bu bakimindan alan yazindaki diger calismalardan farkhlik
gosterdigi soylenebilir.

Yontem

Orneklem
Arastirmanin érneklemini, Diyarbakir merkez ilgelerde
gorev yapan 2756 sinif 6gretmeninden basit seckisiz
ornekleme yontemi ile secilmis 168 kadin ve 182 erkek
olmak lizere toplam 350 sinif 6gretmeni olusturmaktadir.
Blylkozturk’e (2002, s. 480) goére faktor analizi igin
orneklem buyukliga, iliskilerin guvenilir bir sekilde
kestirilebilmesini  saglamasi  agisindan  6nemlidir.
Faktorlerin glgli ve belirgin olmasi, degisken sayisinin
fazla olmamasi durumunda, 6rneklem icin 100 ile 200
arasindaki sayi yeterlidir. Tabachnick ve Fidell (2015),
faktor analizinde 6rneklem blyUklGgl icin sayinin en az
150 olmasi gerektigini; Pallant (2017) ise 150 tzerinde ve
her bir degiskene karsilik en az bes katilimcinin olmasi
gerektigini belirtmistir.
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Ogretmen  Mesleki  Degerler  Olgeginin
Gelistirilmesi  Siirecinde = Madde Havuzunun
Olusturulmasi

Bu arastirma icin gelistirilen “Ogretmen Mesleki
Degerler Olgegi”nin gelistiriime siirecinde, 6gretmenlerin
mesleki degerlerini belirlemeye yonelik ilgili alan yazinda
yer alan bazi arastirmalar ve kuramsal kaynaklar (Abu-
Saad, 2003; Ansari & Hasan, 2011; Arthur, Davison &
Lewis, 2005; Brady, 2011; Chong & Cheah, 2009; Coskun,
2016; Celik & Ustiiner, 2017; Duman, 2016; Gébelova,
2011; Jones, 2003;Karabacak, 2016; Keskiila & Loogma,
2017; Korkmaz, Kiguk & Karabacak, 2016; Li, Wang, You
& Gao, 2015; MEB, 2008; MEB, 2017; Palermo &
Thomson, 2019;Pascual, 2009;Pedder, 2007; Rokeach &
Regan, 1980; Schwartz, 2012; Sun & Bo Wang, 2018;
Sunley & Locke, 2010; Suyatno vd., 2019; Tunca,
2012;Unos, 2017; Vermunt, 2016) incelenmistir. Alan
yazin taramasi sonrasinda 67 maddelik bir madde havuzu
olusturulmustur. Maddelerin kapsam gecerliliginin ve
anlasilabilirliginin  saglanmasina yonelik basta tez
danismani olmak (izere, egitim programlari ve 6gretim,
egitim yonetimi, 6lcme ve degerlendirme alaninda, 9
Ogretim Uyesinin gorus ve dnerileri alinmistir. Uzmanlara,

hazirlanan 6lgek maddelerini “uygun”, “uygun degil” ve

“aciklama” seklinde degerlendirebilecekleri bir form
verilmistir.

Uzman  gorisleri  arasinda  bulunan  uyum/
uyumsuzluk, kapsam ve vyapi gecerliginde tahmin

niteliginde kullanilmaktadir. Kapsam gecerlik oranlarini
(KGO) Lawshe gelistirmistir (Lawshe, 1975; aktaran
Yurdugtil, 2005):
Ng
KGO = N—/2 -1

Burada Ngmaddeye “gerekli” diyen uzman sayisini, N
ise maddeye iliskin gérus bildiren toplam uzman sayisidir.
Lawshe tekniginde uzman sayisi dokuz oldugunda KGO
degerinin  minimum 0.75 olmasi  gerekmektedir
(Veneziano & Hooper, 1997; aktaran Yurdugil, 2005). Bu
oran goz oOniinde bulundurularak 6gretim Gyelerinin
goris birliginde olmadigr 28 madde 6lgek taslagindan
¢ikariimistir. 12 madde, ifade edilis bakimindan tekrar
diizenlenmistir. Ogretim (yelerinin gériis ve onerileri
dogrultusunda o6gretmen mesleki degerler olgcegi 39
madde olmak tizere sinif 6gretmenlerine uygulanmistir.

Veri Analizi

Verilerin analizinde gecerlik ve glvenirlik analizleri
yapiimistir. Gegerlik analizinde ilk 6nce Ag¢imlayici Faktor
Analizine (AFA) bakilmis, daha sonra faktor yapilarinin
dogrulugunun test edilmesi ve modelin uygunlugu igin
birinci ve ikinci dizey Dogrulayici Faktor Analizi (DFA)

yapilmistir.  Verilerin  givenirlik analizinde toplam
Cronbach Alpha ig tutarlilik katsayisi hesaplanmistir.

Bulgular

Gegerlik Calismasi

Ogretmen Mesleki Degerler Olgeginin yapi gecerligini
test etmek icin faktor analizi yapilmistir. Elde edilen
verilerin faktor analizine uygunlugunu belirlemek igin
KMO (Kaiser-Meyer-Olkin) ve Barlett Kiresellik Testleri
uygulanmistir. Bartlett Kuresellik Testi bir ki-kare
istatistigidir ve sonuglarinin .05’ten kiglik olmasi,
verilerin faktér analizine uygun oldugunu goésterir. KMO
(Kaiser-Meyer-Olkin) ise bir olguttir (Yurdugil, 2005).
KMO degerinin  minimum 0.50 olmasi, 6lgegin
faktorlestirmeye uygun oldugunu, daha disiik degerler
gosteren verilerin ise faktorlestirmeye uygun olmadigini
gosterir (Tabachnick & Fidell, 2015). Ogretmen Mesleki
Degerler olgeginin KMO ve Bartlett Kiresellik Testi
sonuglari Cizelge 1'de gosterilmistir.

Cizelge 1’e bakildiginda, KMO degerinin .86 oldugu
gorulmistir. Tavsancil (2018, s.50), Cokluk, Sekercioglu
ve Blyukozturk (2018, s. 207) KMO degerinin .80
Gzerinde olmasini faktoér analizi igin iyi bir deger olarak
belirtmistir. Cizelge 1'de, ki-kare degerinin (x2=
1534,993; p<.01) anlamli (p<.00) oldugu goérilmektedir.
Bulgulara dayali olarak, verilerin faktor analizine uygun
oldugu  soylenebilir.  Verilerin  faktér  analizine
uygunlugunun  belirlenmesinden  sonra, Ogretmen
Mesleki Degerler Olgeginin faktér yapilarini ortaya
¢ikarmak icin, Agimlayici Faktor Analizi (AFA) yapilmistir.

Acimlayici Faktor Analizinde degiskenler arasinda
bulunun iliskiler dikkate alinarak kavramsal agidan
anlamh yeni degiskenler elde etmeyi hedefleyen c¢ok
degiskenli bir istatistik (Blyukozturk, 2014, s. 133)
oldugundan, ayni faktorii 6lgen maddelerin bir araya
gelerek olusturdugu faktore isim verilmeye gahsilir (Balci,
2015, s. 118).Bu dogrultuda faktorlestirme teknigi olarak
Temel Bilesenler Analizi (Principal Component Analysis,
PCA) kullanilmistir. Temel Bilesenler Analizi, degiskenleri
azaltmaya ve anlamh kavramsal vyapilari bulmayi
hedefleyen bircok degiskenli istatistiktir (Blylkoztirk,
2014, s.134). Temel Bilesenler Analizinde degiskenler,
degiskenlerde yer alan tim varyansin kullanilacagi
bicimde, daha kigik dogrusal kombinasyonlar dizisine
dontsturalar (Pallant, 2017, s. 200). Temel Bilesenler
Analizinde faktor sayisini belirlemede o6lgltlerden biri
dzdegerlere bakarak karar vermektir. Ozdegeri 1’den
bliyik olan faktérler anlamh olarak kabul edilir
(Can,2018, s.318). Yapilan faktér analizi sonucunda
Olgegin oOzdegeri 1’in Uzerinde olan dort faktérden
meydana geldigi gorilmistar.

Cizelge 1. Ogretmen mesleki degerler dlceginin KMO degeri ve Barlett kiiresellik testi sonuglari

Kaiser-Meyer- Olkin Orneklem Yeterligi Ol¢limii .86
Yaklasik Chi-Square 1534,993

Bartlett Kiiresellik Testi = 153
Anlamlilik .000

296



Lala and Yazar / Cumhuriyet International Journal of Education, 13(2): 294-304, 2024

Scree Plot

Eigenvalue

T T T T T T T T
1 2 3 a s [ 7 ]

T
E]

T T T T
100 11 12 13

Component Number

Resim 1.0gretmen mesleki degerler 6lgegi yamag birikinti grafigi

Tavsancil (2018: 50), bir faktér altinda yeterli yik
degerine sahip olmayan veya farkli faktérler altinda
birbirine yakin yuk degerleri alan maddelerin; Erkus
(2012) ise, faktor ortak varyansi minimum .40 olmadig
durumlarda maddelerin dlgekten gikarilmasi gerektigini
belirtmistir. Bu arastirmada faktoér analizi sonucu binisik
ve faktor yiuk degeri .40 ve altinda olan maddeler
Olcekten cikariimistir.

Yama¢ birikinti  grafigi (Scree Plot), faktor
¢6zimlemesi, faktor sayisini belirlemede bir olglt
secenegi daha gostermektedir (Can, 2018, s. 328).
Ogretmen Mesleki Degerler 6lgegine iliskin yamag

birikinti grafigi Resim 1’de verilmistir.

Yamag birikinti grafiginde plato yapilan nokta, kesme
noktasi olarak alinir ¢lnkii bu noktadan sonraki
bilesenlerin varyans lizerindeki katkinin hem kiiclik hem
de ayni oldugu soylenebilir (Cokluk vd., 2018, s. 221).
Grafigin dikey ekseni 6z deger miktarini, yatay ekseniyse
faktorleri gosterir. Grafik, faktorlerin 6z degerlerin
eslestiriimesiyle elde edilen noktalarin birlestirilmesi
sonucunda ortaya ¢ikar (Buyukoézturk, 2014, s. 135,136).
Resim 1 incelendiginde, dordiinci faktorden 6zdegerlerin
daha yavas azaldig1 gérilmektedir. Bu durum doérdinci
faktorden sonra faktorlerin birbirine yakin oldugunu
gostermektedir. Ogretmen mesleki degerler dlceginin
faktor yik degerlerine iliskin analiz sonucu Cizelge 2’de
verilmistir.

Cizelge 2’ye bakildiginda, Ogretmen Mesleki Degerler
Olgeginin dért faktdrden olustugu belirlenmistir. Birinci
faktor altinda 7 madde yer almistir. Birinci faktordeki
maddeler 6gretmenlerin mesleki gelisimlerine, isbirligine
ve meslege vyonelik duyarlihga iliskin oldugundan
“Mesleki Sorumluluk ve Baghlik” olarak adlandirilmistir.
“Mesleki Sorumluluk ve Bagliik” boyutu toplam
varyansin  %28.46’sin1  aciklamaktadir. Bu boyuttaki
faktorlerin yik degerlerinin .45 ile .76. arasinda oldugu
goriilmektedir.

ikinci faktér altinda 3 madde vyer almistir. Bu
maddeler o6gretmenlerin 6grenme ortaminda dikkate
aldiklari bilimsellik, tutarlihk ve esitlik degerleriyle iligkili

oldugundan “Ogrenme-Ogretme Ortami”  seklinde
isimlendirilmistir. “Ogrenme-Ogretme Ortami” boyutu
toplam varyansin %9.22’sini aciklamaktadir. Bu boyuttaki
faktorlerin yik degerlerinin .45 ve .53 arasinda oldugu
belirlenmistir.

Uglincli faktdér altinda 3 madde yer almistir. Bu
maddeler 6gretmenlerin meslek ahlakina yonelik olmasi
nedeniyle bu boyut “Mesleki Etik” olarak adlandiriimistir.
“Mesleki Etik” boyutu toplam varyansin %6.70'ini
aciklamaktadir. Bu boyuttaki faktérlerin ylik degerlerinin
.67 ile .75 arasinda oldugu tespit edilmistir.

Dordiinct  faktor altinda 5 maddenin yer aldigi
gorilmustir.  Bu  maddeler  6grencilerin  ifade
Ozgurliglne, saygl degerine ve 6gretmenin 6grenciye rol
model olma sorumluluguna iliskin oldugundan bu boyut
“Ogrenciye Yaklasim” olarak adlandiriimistir. “Ogrenciye
Yaklasim”  boyutu  toplam  varyansin  %5.80'ini
acitklamaktadir. Bu boyuttaki faktérlerin ylik degerlerinin
A4 ile .81 arasinda oldugu belirlenmistir.

Cok faktorlu desenlerde agiklanan toplam varyansin
%40 ile %60 arasinda olmasi yeterli goruldiiginden
(Buyukoztiirk, 2007; Tavsancil, 2005; aktaran Cokluk
vd.,2018, s.240), dort faktorden olusan Olgcegin toplam
varyansinin %50.2 oldugu ve bunun da agiklanan toplam
varyans degerini karsiladig| gozlenmektedir.

Ogretmen Mesleki Degerler Olgeginin  Agimlayici
Faktor Analizi sonucunda bulunan faktoér vyapilarinin
dogrulugunun test edilmesi ve modelin uygunlugu igin
birinci ve ikinci dlizey Dogrulayici Faktdr Analizi
yapitmistir. DFA, 6nceden tanimlanan ve sinirlandirilan
bir yapinin, bir model olarak dogrulanmasini test eder
(Maruyama, 1998; aktaran Cokluk vd., 2018, s.275).ikinci
diizey DFA modellerinin bir 6rnek lizerinden agiklanmasi,
konunun bir bitin olarak anlasiimasi agisindan 6nemli
gorilmektedir (Cokluk vd., 2018, s. 281).0gretmen
mesleki degerler Olgegine iliskin birinci dizey DFA
standart degerler diyagrami Resim 2’de, ikinci diizey DFA
standart degerler diyagrami Resim 3’te verilmistir.
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Cizelge 2. Ogretmen mesleki degerler dlgeginde yer alan maddelerin faktér yiik degerleri ve agiklanan varyans oranlari

Y| Faktor yiik Acikl
Boyut Ll Maddeler @ t?‘r y_u e
no degeri varyans
(1)27 Mesleki anlamda yapilan elestirileri dikkate alirim ,45
° Mesleki yonden kendimi gelistirmeye(hizmet igi egitim alma, seminer ve
9 (2)32 ,60
o konferansa katilma, vb.) calisirim
g (3)33 Ogrencilerin bilissel, duyussal ve psikomotor gelisimine ydnelik ,70
E = meslektaslarimla bilgi alisverisinde bulunurum.
g T:é’ (4)25 Meslegimi severek yaparim. ,48 %28.46
2 @ (5)39 Cevre sorunlarina yonelik 6grencilerde duyarlilik gelistirmeye calisirim. ,53
% (6)38 Ogrencilerin istendik davranislari edinmeleri icin, velilerle isbirligi 75
s yaparim.
(7)37 Okulu gelistirmeye yonelik faaliyetlere (6grenen okul, kararlara katilma, ,76
degisimin odaginda olma, vb.)katilirim.
. (8)12 Ogrenme-6gretme siirecinde, istendik davranislar edinmeleri igin her 53
g E £ ogrenciye gerekli zamani tanirim. !
& 'a:.v g (9)13 Ogrenme-6gretme siirecinde davranislarimda tutarli olmaya 6zen 51 %9.22
2 & O gosteririm. ’
(10)14 Derslerde kavram ve igerigi, bilimsel bir anlayisla ele alirim. ,45
Ogretmenlik meslegi ile celisen davranislarda (derse zamaninda
— (11)31 . . : ,70
. girmemek, uzlagsmaci bir tutum sergilememek, vb.) bulunmam.
T E (12)34 Meslektaslarimin dedikodusunu yapmaktan kaginirim. ,75 %6.70
E . . s e
(13)36 Meslektaslarimla aramdaki gorus farkliliklarina hosgortyle yaklasirim. 67
(14)19 Ogrenme-6gretme siirecinde, 6grencilerin fikirlerini 6zgiirce 73
£ soylemelerini tesvik ederim. !
& (15)1 Ogrenciler kendilerini ifade ederken, onlari etkin bir sekilde dinlerim. ,46
E (16)22 Ogrenme- 6gretme siirecinde dgrencileri, farkl diisiincelerle ilgili 46
3 tartismalar yapmalari yoniinde tesvik ederim. ! %5.80
S (17)4 Ogrencilerin duygu ve diisiincelerini rahat bir sekilde ifade etmesine 81
,gn Sénem veririm. ’
0 (18)17 Ogrencilerin iyi iliskiler gelistirmeleri icin onlara rol model olmaya a4
calisirim. !
Toplam %50.2

0.4z
™ —pla1
o.7e=] 48 |=—0-43 i
o.ao=[ A7 =023
Ll 1.0
I
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oes 1.
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Chi-Sguare=255.64, df=129, P-values=0.00000, RMSER=0.0533

Resim 2. Ogretmen mesleki degerler dlgeginin birinci diizey DFA standart degerler diyagrami
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Resim 3. Ogretmen mesleki degerler 6lgeginin ikinci diizey DFA standart degerler diyagrami

Cizelge 3. Ogretmen mesleki degerler élgeginin dogrulayici faktér analizin uyum indeks ve degerleri

Uyum indeksi X2 sd  (X%/sd) RMSEA NFI NNFI _CFl  GFI _ AGFI
BD'FTC' CUEC] ey 255.64 129 1.9 0.05 092 095 096 092  0.90
':;';‘/:' dazey Deger 26561 131 2 0.05 092 095 096 092 0.90

Cizelge 4. Ogretmen mesleki degerler dlgeginin Cronbach Alpha i¢ tutarhk katsayisi

Alt Boyutlar Cronbach’s Alpha Giivenirlik Katsayisi
Mesleki Sorumluluk ve Baghhk .76
Mesleki Etik .64
Ogrenme-Ogretme Ortami .65
Ogrenciye Yaklasim 71
Olgegin Geneli .84

Ogretmen mesleki degerler &lgeginin dogrulayic
faktor analizine yonelik uyum indeksleri ile degerleri
cizelge 3’te verilmistir. Cizelge 3’e gore 6gretmen mesleki
degerler Olgeginin birinci diizey DFA standart degerinde
ki-karenin serbestlik derecesine bélimine iliskin degerin
1.9; ikinci dlizey DFA degerinin ise 2 oldugu
gorulmektedir. Kline (2011) buyuk orneklemlerdeki bu
oranin 3’ten kig¢ik olmasini mikemmel diizeyde uyum
oldugunu belirtmistir. RMSEA degerinin 0.05 olarak
bulunmasi, bu degerin uyumun iyi oldugunu
gostermektedir (Cokluk vd., 2018, s.269). NFI degerinin
0.92 ve NNFI degerinin 0.95 olmasi, kabul edilebilir
uyuma (Celik & Yilmaz, 2013); CFI (0.96) degerinin 0.95
Uzerinde olmasinin mikemmel uyuma karsilik geldigi
soylenebilir. GFI (0.92) ve AGFI (0.90) degerlerinin 1’e

yaklasmasi, modelin miilkemmel uyum goésterdigine isaret
eder (Cokluk vd., 2018, s. 269

-

Giivenirlik Calismasi

Olgek gelistirme siirecinde olceklerin giivenirligini
belirlemek igin kullanilabilecek farkl yéntemler vardir
(Pallant, 2017, s.113). Guvenirligi belirleme yollarindan
biri Cronbach Alpha givenirlik katsayisina bakmaktir.
Cronbach Alpha glivenirlik katsayisi; birden ¢ok uygulama
yapilmadan olgme araci ile yapilan bir 6lglimle, 6lgegin
kendi icindeki tutarhlik diizeyini gosterir (Can, 2018, s.
388).Bu dogrultuda dort boyutlu 6gretmen mesleki
degerler 6lgeginin glivenirlik analizinde, toplam Cronbach
Alpha i¢ tutarhlik katsayisi hesaplanmis, sonug Cizelge 4’
te gosterilmistir.
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Cizelge 5. Ogretmen mesleki degerler dlgeginin alt boyutlari arasinda korelasyon analizi

= o
. 2 £ £
(V)] i = o= 1]
. X . >bo = E ) 2
Ogretmen Mesleki Degerler A3 5 = £ b o
Olgegi - § 3 g £ K] g
= a— [} =
g 2 5 ° g g
= & o8 &
= ‘0 :0
Mesleki Deger Genel
Mesleki Sorumluluk .85
Ogrenme- Ogretme Ortami 76" .60"
Meslek Etigi .68" 40 41
Ogrenciye Yaklasim .90" .59" 57" 52"

*p<.01

Cizelge 6. Ogretmen mesleki degerler dlceginde yer alan degerler ve davranis gdstergeleri

Degerler Davranig gostergeleri

e Meslektaslarimin dedikodusunu yapmaktan kaginirim.
Saygl e Ogrenciler kendilerini ifade ederken, onlari etkin bir sekilde dinlerim.

e Ogrencilerin duygu ve disiincelerini rahat bir sekilde ifade etmesine dnem veririm.
Sevgi e Meslegimi severek yaparim.
Eillirasalik e Derslerde kavram ve igerigi, bilimsel bir anlayisla ele alirim.

o Ogretmenlik meslegi ile celisen davranislarda (derse zamaninda girmemek, uzlasmaci bir
Sorumluluk tutum sergilememek, vb.) bulunmam.

Ogrencilerin iyi iliskiler gelistirmeleri icin onlara rol model olmaya calisirim.

Esitlikten ve adaletten yana
olma

Ogrenme-6gretme siirecinde, istendik davranislar edinmeleri icin her 6grenciye gerekli zamani
tanirim.

Tutarli olma

Ogrenme-6gretme siirecinde davranislarimda tutarl olmaya 6zen gésteririm.

Disuince ve ifade
6zgurligunl savunma

Ogrenme-6gretme siirecinde, 6grencilerin fikirlerini 6zgiirce séylemelerini tesvik ederim.
Ogrenme- 6gretme siirecinde dgrencileri, farkli diisiincelerle ilgili tartismalar yapmalari
yoniinde tesvik ederim.

Elestiriye acik olma

Mesleki anlamda yapilan elestirileri dikkate alirim.

Surekli gelisme

Mesleki yonden kendimi gelistirmeye(hizmet igi egitim alma, seminer ve konferansa katilma,
vb.) ¢aligirim.

Hosgorull olma

Meslektaslarimla aramdaki goris farkliliklarina hosgoruyle yaklagirim.

Yenilik¢i olma

Okulu gelistirmeye yonelik faaliyetlere (6grenen okul, kararlara katilma, degisimin odaginda
olma, vb.)katilirim.

is birligi

Ogrencilerin bilissel, duyussal ve psiko motor gelisimine yénelik meslektaslarimla bilgi
alisverisinde bulunurum.
Ogrencilerin istendik davranislari edinmeleri igin, velilerle isbirligi yaparim.

Cevreye karsi duyarli olma

Cevre sorunlarina yonelik 6grencilerde duyarlilik gelistirmeye ¢alisirim.

Meslektaslarimin dedikodusunu yapmaktan kaginirim.
Ogrenciler kendilerini ifade ederken, onlari etkin bir sekilde dinlerim.

R e Ogrencilerin duygu ve diisiincelerini rahat bir sekilde ifade etmesine nem veririm.
Sevgi e Meslegimi severek yaparim.
Bilimsellik e Derslerde kavram ve igerigi, bilimsel bir anlayisla ele alirim.

o Ogretmenlik meslegi ile celisen davranislarda (derse zamaninda girmemek, uzlasmaci bir
Sorumluluk tutum sergilememek, vb.) bulunmam.

Ogrencilerin iyi iliskiler gelistirmeleri icin onlara rol model olmaya ¢alisirim.
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Cizelge 4’e bakildiginda, 18 maddeden olusan
Ogretmen Mesleki Degerler &lgeginin Cronbach Alpha ig
tutarhhk  katsayisinin .84  olarak  hesaplandig
gorialmustir. Cronbach Alpha givenirlik katsayisinin
degerlendiriimesinde dikkat edilen O&lgitler asagida
verilmistir (Ozdamar, 1999; akt. Tavsancil, 2018, 5.29):

0.00 < 0<0.40 ise Olgek glvenilir degildir.

0.40<0<0.60 ise Olgek diisik glivenirliktedir.

0.60<0<0.80 ise Olcek oldukga glvenilirdir.

0.80<0<1.00 ise olgek yiksek derecede giivenilirdir
yorumu vyapihr. Bu baglamda Ogretmen Mesleki Degerler
Olgeginin toplam Cronbach Alpha tutarlik katsayisina
bakildiginda (.84) olgegin yiiksek derecede givenilir bir
dlgme araci oldugu sdylenebilir. Ogretmen Mesleki
Degerler olgeginin alt boyutlari arasinda korelasyon
analizi yapilmistir. Analiz sonucu Cizelge 5’te verilmistir.
Yapilan korelasyon analizi sonucunda &gretmenlerin
mesleki degerleri ile “Mesleki Sorumluluk”, “Ogrenme-
Ogretme Ortami”, “Meslek Etigi” ve “Ogrenciye
Yaklasim”boyutlari arasinda yiiksek diizeyde (r > .50;
p<.01) pozitif yonli ve anlamli iliski oldugu belirlenmistir.
Ogretmen Mesleki Degerler Olgeginde yer alan degerler
ve davranis gostergeleri Cizelge 6’da verilmistir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu arastirmada, 6gretmenlerin mesleki degerlerine
yonelik gecerli ve glvenilir bir 6lgme aracinin
gelistirilmesi amaglanmistir. Arastirma sonucunda dort
boyuttan olugsan 18 maddelik besli likert tipi bir 6lgme
aracina ulasiimistir.  Olcek,“Her Zaman” (5), “Cogu
Zaman” (4), “Ara Sira” (3), “Nadiren” (2) ve “Hicbir
Zaman” (1) seklinde puanlanmistir. Elde edilen Ogretmen
Mesleki Degerler 6lcegi ‘Mesleki Sorumluluk ve Baglilik’,
‘Mesleki Etik’, ‘Ogrenme-Ogretme Ortami’ ve ‘Ogrenciye
Yaklagim’ alt boyutlarini kapsamaktadir.

Ogretmen Mesleki Degerler Olceginde, alan yazinda
ogretmenlerin mesleki degerleri olarak belirtilen “saygi,
sevgi, bilimsellik, sorumluluk, esitlikten ve adaletten yana
olma, tutarlh olma, dlstiince ve ifade oOzglrlGguni
savunma, elestiriye agik olma, siirekli gelisme, hosgorili
olma, yenilik¢i olma, is birligi ve cevreye karsi duyarl
olma” gibi mesleki degerlerin farkli davranis gostergeleri
yer almaktadir. Olgekte yer alan mesleki degerlerin, alan

yazinda degerlerle ilgili yapilan c¢alismalarla uyum
gosterdigi  sOylenebilir. Sevgi degeri bu mesleki
degerlerden biridir. Sevgi degeri icin, Rokeach’in (1980)
degerleri siniflandirdigi calismasinda gercek sevgi,

yasamin temel degeri olarak belirtilmistir. Freire’e (1998;
aktaran Brady, 2011) gére meslegine karsi duyarh olan
o6gretmenin hem oOgrencileri hem de 6gretmeyi sevmesi
gerekir. Tunca (2012) insani- 6grenciyi sevme degerini;
Coskun (2016) ise Ogretmenin meslegini sevmesi ve
insani sevmesini 6gretmenlerin sahip olmasi gereken
mesleki bir deger oldugunu belirtmistir. Yazar (2018),
ogretmenligin bir anlamda sevgi meslegi oldugunu ve
ogretmenlerin meslegini sevmesi gerektigini
vurgulamistir.  Bu bakimdan mevcut arastirma igin
gelistirilen “Ogretmen Mesleki Degerler Olgegi”nde

“Meslegimi severek yaparim” ifadesinin yer almasinin
dnemli oldugu disinilmektedir. Ogretmen mesleki
degerler olgeginde bilimsellik degerinin  davranis
gostergesi olarak derslerde kavram ve igerigin bilimsel bir
anlayisla ele alinmasina yer verilmistir. Bilimsellik degeri,
arastirmacilar tarafindan (Celik & Ustiiner, 2016;
Karabacak, 2016; Tunca, 2012) 6&gretmenlerin sahip
olmasi gereken mesleki bir deger olarak belirtilmistir.
Alkan (2000, s. 257) 6gretmenlik meslegini bilimsel bir
meslek olarak tanimlamis olup, Yazar (2018, s.174) ise,
derslerin bilimsel bir anlayisla islenmesi gerektigini ifade
etmistir. Istendik davraniglari edinmeleri icin her
O0grenciye gerekli zamani tanimanin, saygl degerinin
davranis gostergesi olarak gelistirilen Olgekte vyer
almasinin 6nemli oldugu soylenebilir. Demirel (1991, s.
7), tam 6grenme modeline gore her 6grenciye yeterli
zamani ayirarak yiksek 6grenme diizeyine
ulasilabilecegini ifade etmistir. Chong ve Cheah (2009, s.
3), her ¢ocugun kendi potansiyeline sahip olduguna ve
tim 6grencilerin 6grenebilecegine inanmayi; MEB (2008)
ve Simsek (2010) ise ‘G8rencinin basarabilecegine ve
O0grenebilecegine inanmayi’ 6gretmenlerin mesleki degeri
olarak belirtmistir.

Ogretmen Mesleki Degerler Olgegi igin yapilan
acimlayici faktor analizi sonucuna gore, Olcekte yer alan
dort boyut toplam varyansin %50.2’sini agiklamaktadir.
Cok faktorli desenlerde agiklanan toplam varyansin %40
ile %60 arasinda olmasi vyeterli gorilmektedir
(Buylkoztiirk, 2007; Tavsancil, 2005; aktaran Cokluk
vd.,2018, 5.240).0gretmen Mesleki Degerler Olgegi icin
elde edilen degerin, toplam varyans degerini karsiladigi
belirlenmistir. Arastirmada, Ogretmen Mesleki Degerler
Olceginde yer alan “Mesleki Sorumluluk ve Baglilhk”
boyutunun toplam varyansin %28.46’sini agikladigi ve bu
boyuttaki faktorlerin yiik degerlerinin .45 ile .76. arasinda
oldugu; “Ogrenme-Ogretme Ortami” boyutunun toplam
varyansin %9.22’sini agikladigi ve bu boyuttaki faktorlerin
yuk degerlerinin .45 ve .53 arasinda oldugu; “Mesleki
Etik” boyutunun toplam varyansin %6.70’ini acikladigi ve
bu boyuttaki faktorlerin yik degerlerinin .67 ile .75
arasinda oldugu; “Ogrenciye Yaklasim” boyutunun
toplam varyansin %5.80’ini acikladigi ve bu boyuttaki
faktorlerin yiik degerlerinin .44 ile .81 arasinda oldugu
tespit edilmistir.

Acimlayici faktor analizinden sonra 6lgegin bir model
olarak dogrulanip dogrulanmadigini belirlemek icin
dogrulayici faktor analizi yapilmistir. Dogrulayici faktor
analizi sonucunda RMSEA degeri 0.05;NFl degeri 0.92;
NNFI degeri 0.95; CFl degeri 0.96; GFI degeri 0.92 ve AGFI
degeri 0.90 olarak tespit edilmistir. Bu sonuglar 18
maddeden olusan Ogretmen Mesleki Degerler Olceginin
dort faktorli yapisinin dogrulandigini (Celik & Yilmaz,
2013; Cokluk vd., 2018, s. 269) géstermektedir.

Ogretmen Mesleki Degerler Olceginin giivenirligi
Cronbach Alpha i¢ tutarhlik katsayisinin .84 olarak
hesaplandigi gorilmistiir. Ozdamar’ a (1999; akt.
Tavsancil, 2018, s.29) goére, Cronbach Alpha i¢ tutarhhk
katsayisi 0.80<a<1.00 arahginda ise Olgcek ylksek
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derecede givenilirdir yorumu yapilir. Bu sonuca gore
Olgegin glvenilir bir 6lgme araci oldugu séylenebilir.

Extended Abstract

Introduction

Teachers, one of the most important elements of the
education system, have an important role in gaining
knowledge and skills and transferring social values. In
this respect, the attitudes and behaviors of teachers
while performing their profession gain importance. It can
be said that professional values guide teachers' attitudes
and behaviors. This study aimed to develop a valid and
reliable measurement tool for teachers' professional
values.

Method

This scale development study examined research and
theoretical sources in the literature in order to
determine the professional values of teachers. After the
literature review, an item pool of 67 items was created.
In order to ensure the content validity and intelligibility
of the items, the opinions and suggestions of 9 faculty
members were received in the fields of education
programs and teaching, educational administration,
measurement and evaluation. The experts were given a
form in which they could evaluate the prepared scale
items as “appropriate”, “not appropriate” and
“explanation”.28 items that the faculty members did not
agree with were removed from the scale draft. 12 items
were rearranged in terms of expression. In line with the
opinions and suggestions of the faculty members, the
teacher professional values scale, consisting of 39 items,
was formed and applied to 350 classroom teachers in the
sample.

Results

KMO (Kaiser-Meyer-Olkin) and Barlett Sphericity
Tests were applied to determine the suitability of the
obtained data for factor analysis. KMO value was .86, the
chi-square value (x2= 1534,993; p <.01) was found to be
significant. After determining the suitability of the data
for factor analysis, Exploratory Factor Analysis was
conducted to reveal the factor structures of the Teacher
Professional Values Scale. Principal Component Analysis
(PCA) was used as factorization technique. As a result of
factor analysis, items with overlapping and factor load
values of .40 and below were excluded from the scale. As
a result of the exploratory factor analysis, the study
determined that the scale consisted of four factors.
There were 7 items under the first factor. The items in
the first factor were named as “Professional
Responsibility and Commitment” since they were related
to the professional development of teachers,
cooperation and sensitivity towards the profession. The
“Professional Responsibility and Commitment”
dimension explained 28.46% of the total variance. The
load values of the factors in this dimension were
between .45 and .76. There were 3 items under the
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second factor. These items were named as "Learning-
Teaching Environment" because they were related to the
values of scientificity, consistency and equality that
teachers consider in the learning environment. The
“Learning-Teaching Environment” dimension explained
9.22% of the total variance. The results determined that
the load values of the factors in this dimension were
between .45 and .53. There were 3 items under the third
factor. This dimension was named as "Professional
Ethics" because these items were related to teachers'
professional ethics. The “Professional Ethics” dimension
explained 6.70% of the total variance. The study
determined that the load values of the factors in this
dimension were between .67 and .75. The study
observed that there were 5 items under the fourth
factor. Since these items were related to the students'
freedom of expression, the value of respect and the
responsibility of the teacher to be a role model to the
student, this dimension was named as "Approach to the
Student". The “Approach to the Student” dimension
explained 5.80% of the total variance. The results
determined that the load values of the factors in this
dimension were between .44 and .81. First and second
level Confirmatory Factor Analysis (CFA) was conducted
to test the accuracy of the factor structures found as a
result of the Exploratory Factor Analysis (EFA) of the
Teacher Professional Values Scale and to test the
suitability of the model. The four-factor structure of the
Teacher Professional Values Scale was validated as a
model. In the Teacher Professional Values Scale,
"respect, love, scientificity, responsibility, being on the
side of equality and justice, being consistent, defending
the freedom of thought and expression, being open to
criticism, continuous improvement, being tolerant, being
innovative, cooperation" stated as the professional
values of teachers in the literature. The study
determined that professional values such as “being
sensitive to the environment and being sensitive to the
environment” had different behavioral indicators.

Discussion

As a result of the research, an 18-item five-point
Likert-type measurement tool consisting of four
dimensions was reached. The scale was scored as
“Always” (5), “Most of the time” (4), “Sometimes” (3),
“Rarely” (2) and “Never” (1). The obtained Teacher
Professional Values scale includes 'Professional
Responsibility and Commitment', 'Professional Ethics',
'Learning-Teaching Environment' and 'Approach to
Students' sub-dimensions. According to the results of the
exploratory factor analysis for the Teacher Professional
Values Scale, the four dimensions in the scale explain
50.2% of the total variance. It is considered sufficient for
the total variance explained in multi-factor designs to be
between 40% and 60% (Bliylikoztiirk, 2007; Tavsancil,
2005, cited in Cokluk et al.,, 2018, p. 240). The study
determined that the value obtained for the Teacher
Professional Values Scale met the total variance value.
After the exploratory factor analysis, confirmatory factor
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analysis was performed to determine whether the scale
was validated as a model. Finding the RMSEA value of
0.05 as a result of the confirmatory factor analysis
indicates that this value has a good fit (Cokluk et al.,
2018, p. 269). Having an NFI value of 0.92 and an NNFI
value of 0.95 is an acceptable fit (Celik & Yilmaz, 2013). It
can be said that a CFl value above 0.95 corresponds to a
perfect fit. The fact that the GFI (0.92) and AGFI (0.90)
values approach 1 indicates that the model has a perfect
fit (Cokluk et al., 2018, p. 269). These results showed that
the four-factor structure of the Teacher Professional
Values Scale, which consisted of 18 items, was
confirmed. It was seen that the Cronbach’s Alpha
internal consistency coefficient of the reliability of the
Teacher Professional Values Scale was calculated as .84.
According to Ozdamar (1999, cited in Tavsancil, 2018, p.
29), if the Cronbach’s Alpha internal consistency
coefficient is in the range of 0.80<a<1.00, the scale is
highly reliable. According to this result, it can be said that
the scale is a reliable measurement tool.
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ABSTRACT

The current study aims to investigate a values education program consisting of game and activity-based
activities prepared using age-appropriate methods and techniques such as educational games, presentations,
stories, question-answer sessions, drama, and discussions from various fields such as music, science, nature,
and mathematics to support the child's cognitive, social, physical, emotional, and moral development. This
research aims to examine the effects of the program on children’s attitudes and behaviors regarding values.
The study was carried out as a quasi-experimental design with a pretest and a posttest control group. The study
group consisted of 33 experimental groups including a total of 71 children, 38 of whom are in the control group.
A six-session values education program was applied to the children in the experimental group. There was a
difference between the children’s awareness levels of values education after the play-based values education
practices of the competencies of the experimental group and the control group for values education. To
examine the difference between the pre-test and post-test mean scores in the sub-dimension, the t-test was
conducted for independent samples, and the examination of the mean scores with the post-test was analyzed
with the t-test for dependent samples. The play-based practices carried out to improve the awareness of values
education improved the awareness level of preschool children towards values education, and the level of
consciousness towards values increased.

Keywords: Values education, activity-based education, play-based education, preschool education, experimental study
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Bu ¢alisma, gocugun bilissel, sosyal, fiziksel, duygusal ve ahlaki gelisimini desteklemek amaciyla muzik, bilim,
doga, matematik gibi gesitli alanlardan gelen egitici oyunlar, sunumlar, hikayeler, soru-cevap oturumlari, drama
ve tartismalar gibi yasa uygun yéntem ve tekniklerle hazirlanan oyun ve etkinlik tabanli bir degerler egitimi
programini incelemeyi amaglamaktadir. Bu arastirma ayrica, programin 6grencilerin degerlere iliskin tutum ve
davraniglari tizerindeki etkilerini arastirmayi hedeflemektedir. Calisma, 6n test ve son test kontrol gruplu yari
deneysel desende gergeklestirilmistir. Calisma grubu, 38'i kontrol grubu olmak tzere toplam 71 6grenci olmak
tizere 33 deney grubundan olusmustur. Deney grubundaki 6grencilere alti oturumluk degerler egitimi programi
uygulanmistir. Deney grubu ve kontrol grubunun degerler egitimine yonelik yeterliklerinin oyun temelli
degerler egitimi uygulamalarindan sonra 6grencilerin degerler egitimine yonelik farkindalik diizeyleri arasinda
farkhhk bulunmustur. Alt boyutta 6n test sontest puan ortalamalari arasindaki farki incelemek amaciyla
bagimsiz 6rneklemler igin t-Testi yapilmistir. Sontest ile puan ortalamalarinin incelenmesi bagimli 6rnekler igin
t-Testi ile analiz edilmistir. Arastirma sonucuna gore degerler egitimi farkindaligini gelistirmek amaciyla
gergeklestirilen etkinlik temelli uygulamalarin, okul 6ncesi 6grencilerin degerler egitimine yonelik farkindalk
duzeylerini gelistirdigi ve degerlere yonelik biling duizeyinin arttigi belirlenmistir.
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Introduction

The concept of value serves as an abstract measure for
assessing the importance and utility of something
(Santrock, 2017; Ulusoy & Dilmag, 2016). Values hold
significant sway over our daily interactions, shaping our
perceptions and behaviors, thereby establishing the
normative framework of social engagement (Aksan and
Topguoglu, 2019). Guiding our actions, emotions, and
societal meaning, values provide a basis to judge the
desirability of behaviors (Halstead and Taylor, 2000;
Cevizci, 2013). Communities united by shared values can
more effectively pursue their common objectives, as
these values are built upon culturally and socially
accepted attitudes and behaviors forged over many years.
The rise of instant information access and transfer, a
hallmark of post-modern societies, has impacted
interpersonal communication, diminishing the role of
values in regulating social structures (Nucci & Turiel,
2009). At the heart of disruptions and behavioral issues
within society lies the erosion of values and norms that
underpin its structure. A harmonious social order arises
when individuals with values-aligned attitudes and
behaviors form the human resource pool, promoting the
greater good of humanity and the nation (Schwartz,
2007). Individuals who are well-acquainted with the
cultural and social fabric of their society recognize social
values and use them as criteria in their preferences,
primarily absorbing these values from family and close
circles (van Krieken Robson, 2019). While family imparts a
portion of societal values, formal education in schools
carries on the process, offering systematic and structured
learning environments (Fichter, 2006).

Fostering social acceptance and cultivating
appropriate behavioral patterns in social interactions are
vital aspects of societal growth. Values and rules play a
crucial role in facilitating smooth social interactions and
regulating interpersonal communication. The progression
and order of society, driven by change and development,
thrive when individuals uphold the material and spiritual
values of their culture and experience a sense of social
belonging (Hasanah & Deiniatur, 2020). Commencing
from early childhood, children internalize values,
heightening awareness and integrating them into their
conduct through educational efforts (Yesil & Aydin, 2007).
Values education studies focus on adopting, recognizing,
and understanding values' roles in societal structures and
their influence on behaviors (Aydin & Akyol-Girler, 2012).
Preschool institutions place children in significant social
settings, introducing them to interpersonal norms,
societal values, and behavioral guidelines (Kaya & Taskin,
2016). The goals of early childhood education encompass
equipping children with diverse developmental skills while
instilling qualities like respect, love, responsibility, and
cooperation. Planned values education studies play a
pivotal role in enabling children to effectively incorporate
values into their preferences and behaviors within the
social order (Turan & Aktan, 2008). While not having a
standardized program in preschool education, values

education contributes to fostering awareness and imparting
social and universal values from a young age (Halstead &
Taylor, 2000). A key aspect of values education is the
impactful learning derived from real-life experiences,
shaping behaviors, decisions, and preferences (Aydin &
Akyol-Girler, 2012). To enable children to differentiate
between right and wrong and develop into well-rounded
individuals, presenting lessons on human, national,
spiritual, cultural, and universal values is crucial (Yavuzer,
2019). In this regard, the current study explores suitable
teaching methods and activities for emphasizing values and
gauging the impact of education programs on values
awareness, and sheds light on practical applications,
highlighting the significance of different methods in values
education programs (Yavuzer, 2019).

Preschool Education

Preschool is a planned education stage to prepare
children in the early childhood age group as individuals who
are developing creativity, and are aware of their talents and
characteristics, with appropriate stimulants to support and
gain skills in all developmental areas (Makhmalbaf & Yi-
Luen Do, 2007; Oktay, 2000). In this period, basic values
should be acquired, and the early childhood period
coincides with the fastest period of development in
different areas (Witt & Kimple, 2008). Moreover, children
should adopt basic values and develop an attitude according
to values such as love, respect, responsibility, and sharing in
their behaviors and preferences. For this, it is necessary to
meet with consistent and correct models and to present
values education studies that will develop attitudes and
awareness toward values.

Values

Values are elements that have meaning in many
disciplines, determine the criteria for good or bad in a
situation or event, are used as a criterion for behaviors, and
offer accepted behavior patterns for the social order
(Demircioglu, Demircioglu 2014; Lovat & Clement, 2008;
Ulusoy & Arslan, 2014). Values can also be expressed as
elements that are socially accepted, that can be transferred
to different areas, that are aimed to be achieved, and that
are the source of the social order (Schwartz, 1994).

Values Education

Values education is the training offered to raise
awareness of values and to use them as criteria in attitudes
and behaviors (Yavuz et al., 2015). Attitudes and behaviors
developed on the axis of values in early childhood turn into
permanent attitudes in personality development (Oktay,
2000). The acquisition of social skills takes place most
effectively in early childhood.

While the social identity is being formed, the behavioral
patterns that children gain through values education form
the basis of the exemplary citizen qualities that are desired
to be raised through education. Social order and social
harmony can be achieved by adopting values and revealing
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their reflections on behavior. The foundations on
which the values accepted as criteria in daily life are
based, their effects on the behaviors, and the place of
these values in the social order should be presented
to the children appropriately depending on their age
groups and learning characteristics.

Methodology

Research Model

Age-appropriate methods and techniques from
various fields like music, science, nature, and
mathematics, including  educational games,
presentations, stories, Q&A sessions, drama, and
discussions, have been employed to support the
child's cognitive, social, physical, emotional, and moral
development. Strategies and tactics tailored to each
subject have been utilized and occasionally enriched
with models, strategies, and tactics suitable for the
developmental characteristics of children. In this
study, a quasi-experimental research design with a
pre-test and a post-test control group was used. The
use of the quasi-experimental model is essential in
terms of randomly selecting children with similar
developmental characteristics among all children in
the study group and revealing the effect of the studies
carried out with these children. Conducting the
experimental design used in the research with a pre-
test and post-test control group causes the research
to be described as a quasi-experimental design. While
sampling, manipulation, and control groups are
expected to be present in the experimental design, it
is sufficient to have two of these elements in the
quasi-experimental design (Shadish et al., 2002). The
application in the study lasted for 6 weeks. Before the
application, pre-test and post-test were applied after
the application. Preschool Values Scale-Teacher Form
developed by Neslitiirk and Celikéz (2015), was used
for the pre-test and post-test analyses of the study.
These groups are called the experimental and control
groups. Play and activity-based applications are
carried out with the group determined as the
experimental group. Analyzes are carried out by
applying the statistical tests before and after the
applications to the groups (Gitmez, 2020). The study
to determine the effectiveness of values education
activities was carried out with a quasi-experimental

Table 1. Children’s Demographic Information

design. In the quasi-experimental model, the groups are
chosen randomly and two groups with similar
characteristics are determined (Cook, 2015).

Study Group

The sample of the study was chosen by the probability
sampling method. This method can be expressed as the
sampling method in which every child in the universe has an
equal chance of being included in the sample (Blaikie, 2003).
Children aged 4-5 attending preschool education were
determined as simply random.
33 children in the experimental group and 38 children in the
control group were included in the study. The study group
consists of children attending the five-year-old class of
independent kindergartens in Canakkale and operating
under the Canakkale Provincial Directorate of National
Education. A total of 71 children with normal development
were included in the study groups. There were 15 4-year-
olds and 18 5-year-olds in the experimental group (16 girls
and 17 boys). In control group 1, there were 38 children (19
girls and 19 boys) with normal development. Table 1
contains information about the participants.

As evidenced by Table 1, the characteristics of the
preschool children who participated in the research were
examined within the scope of the experimental and control
groups. While 15 children from the 5-year-old group and 18
children from the 6-year-old group participated in the
experimental group, 20 children in the 5-year-old group and
18 children in the 6-year-old group participated in the study.
While there were 21 children whose mothers were working
in the experimental group, 12 children whose mothers were
not working were found. While there were 22 working
mothers in the control group, 16 mothers were not working.
While 14 children in the experimental group had siblings, 16
children did not. In the control group, while 17 children had
siblings, 21 children did not.

Data Collection Tools

In the research, a measurement tool called “Preschool
Values Scale-Teacher Form” developed by Neslitirk and
Celikoz (2015) was used to determine the effectiveness of
play and activity-based values education practices. The
measurement tool for values consists of six sub-dimensions.
In the measurement tool, which consists of the sub-
dimensions of responsibility, respect, cooperation, honesty,
friendship/fellowship, sharing, each sub-dimension is
measured with 5 related items.

Experimental Group

Control Group

Age f %
4 years old 15 45.45
5 years old 18 54.54
Working status of the mother f %
Working 21 63.63
Not working 12  36.36
Sibling status f %
Brother/sister 14 42.42

Age f %
4 years old 20 60.60
5 years old 18 54.54
Working status of the mother f %
Working 22  66.66
Not working 16  48.48
Sibling status f %
Brother/sister 17 51.51
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No siblings 16

Sub-dimensions are specified in the findings section.
There are five items in each dimension and 30 items in
total. The scale, which will determine the value levels of 5-
6-year-old children, is in the form of a 3-point Likert type
with 30 items collected in six dimensions. Preschool
Values Scale consists of respect, responsibility, honesty,
cooperation, sharing, and friendship/fellowship sub-
dimensions. Reliability analyses of the scale were carried
out. While the reliability coefficient of the experimental
group was calculated as .910, the reliability coefficient of
the control group was calculated as .941. The Cronbach
Alpha coefficient should take a value of O<a<1, and the
reliability of the value approaching 1 is high (Karagoz,
2021).

Procedure

Ethics Committee approval (dated 19.01.2023 and
numbered 01/18) was obtained before the application.
For the application, permission was obtained from the
school administration and the parents of the children
were informed. After the approval from the school, the
necessary information was provided by informing the
child’s parents in written form through the school
administration and teachers. Children who were not
approved by their family to participate in the study were
not included in the study. Applications were made with
the children under the supervision of the teacher. After
the application, the scale application was made.

Weekly activities were conducted using the identified
values, aligning with planned strategies. These activities
aimed to reinforce lasting comprehension of value
concepts and to tailor them to children's developmental
stages. Techniques such as case studies, problem-solving
methods, dramatic enactments, educational games, Q&A
sessions, interactive discussions, and role-playing were
employed to illustrate these values effectively. Preschool
5- and 6-years old children were presented with games
and activities related to values, and to determine the
effectiveness of the applications were aimed. The
research was conducted on children in these two
experimental and control groups. Experimental and
control groups were re-measured before and after the
application and it was determined how much the
applications reached their goal.

Considering the impact of social-emotional
development, which is an important developmental area
during childhood, on personality development and the
formation of lasting behaviors, teaching values during the
preschool period is deemed significant (Brownlee et al.,
2016). In accordance with the decisions regarding the
values to be imparted to children in preschool education
during the 19th Education Council of the Ministry of
National Education, six weeks were established for the
implementation process, aligned with children’s course
contents and including the values of responsibility,
respect, cooperation, honesty, friendship, and sharing.

Play and activity-based values education practices

48.48 No siblings 21

63.63

were presented to preschool children aged 5 and 6 years.
Play and activity-based practices were carried out to last
for six weeks and to include at least two types of activities
each week. Six different values, namely responsibility,
respect, cooperation, honesty, friendship, and sharing,
were emphasized within the scope of the
implementations. As a result of the examination of the
values in the “2013 Preschool Education Program”, these
values can be expressed that support the development
areas of children and are considered important (Aral ve
Kadan, 2018; Kériikcii et al.,2016; Ozbay ve Taysu Karakus,
2011; Dereli iman, 2014; Pediik, 2011)

More comprehensive explanations regarding the
implementation process are presented week by week.

1st week:

Responsibility value was discussed, and the questions
related to this value were discussed with the children.
“What is responsibility, what are our responsibilities and
duties?” questions were asked. After the questions, the
classroom was given the task of giving food to the fish and
water to the flowers. Instructed children feed the fish and
water the flowers regularly. At the same time, a box was
distributed to each child, and they were asked to decorate
the box as they wished. The prepared box was named the
“responsibility box” and they were asked to collect all the
responsibility behaviors they fulfilled by writing to an
adult. At the end of each month, instructions are given
that the responsibility boxes will be brought to the
classroom and the fulfilled responsibilities will be
analyzed.

2nd week:

The value of respect was discussed and a short
conversation about the place of respect in our daily life,
with examples of children’s respectful behavior from their
own lives, was held. The stories and studies in the activity
book related to the subjects in the preschool program of
the Ministry of National Education were determined by
asking the expert opinions of the faculty members of
Canakkale Onsekiz Mart University and Ege University Pre-
School Department.

The finger game “We Must Be Respectful” was taught
and the story “Little Tiger-Respect” written by Doherty &
Dybik (2020) was told. At the end of the story, questions
were asked, and the concept of respect was emphasized.
After obtaining the necessary permissions from the
parents, a visit to the nursing home was carried out in the
company of teachers and children. After the field trip, the
children talked about the events they observed and the
situations that interested them.

3rd week:

During the third week, the emphasis was on the value
of cooperation. For the activity, the children engaged in a
large group task where a piece of paper, as large as the
classroom door, was introduced into the classroom. It was
explained to the children that they would draw a tree on
this paper and color the tree. Children stated that this
paper is too big. A tree figure will be made as a whole class
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activity on the educator paper and our class will be a
“cooperation tree”. A big tree was drawn and colored with
the participation of all children. The completed tree was
hung behind the classroom door and the teacher informed
me about the work to be done. Expressing that he
wondered how many trees our class will have in total at
the end of the term, the children were interested in
collaborating and working together.

4th week:

“Honesty” value was chosen as the subject of the
week. The question “Why is it important to speak the truth
and be honest?” was asked. In line with the answers
received, the educator directed the children and chatted
about the subject. Then, the story named “l Want to Be
Honest” compiled by Yigci (2017) was told to the children.
The story was understood by asking questions about the
story. Applications were carried out with stories about the
values used in preschool classroom activities and
determined by taking the opinion of two faculty members
working in the preschool field within children's stories.
The protagonists in the story were distributed to children
to take a role. Drama work was carried out using the
animation technique.

5th week:

The educator selected "friendship/fellowship" as the
theme for the values study. The children were instructed
to sit in a circle, each placed on cushions. The educator
introduced the activity by informing the children that they
would collaboratively develop a story titled "Sad Squirrel."
To initiate the story, the educator invited each child to
contribute a part to the narrative. As a result, a story
emerged in which the Sad Squirrel was assisted by its
friends, who helped it down from the tree. Once the story
had been collectively crafted with the class's participation,
the educator introduced a children's song titled "My
Friend," which was subsequently taught to the children.

6th week:

The focus of this week's activities revolved around the
value of sharing. During the sharing value study, every
child was requested to bring a storybook and a toy to the
class. Engaging discussions were initiated by asking the
children about sharing, trust, and the process of
establishing trust. Based on the responses provided by the
children, appropriate explanations were provided, and a
comprehensive conversation ensued. It was decided that
a specific day of the week would be designated as the
"Sharing Day." On these designated days, the toys and
Table 2. 1st experimental group scale score averages

books brought in by the children would be shared among
the class members. This approach aims to facilitate the
learning of sharing principles through practical
experience, as each child will have the opportunity to
exchange items with their peers on these designated days.

Findings

In this section, the findings are presented according to
the sub-research questions of the study. For the study
carried out to reveal whether there is a significant
difference between the scale scores of children's values
education before and after the applications performed to
the determined groups, t-test (independent sample t-test)
analysis was performed for independent samples to
compare the average scores for values education between
the groups before the application was carried out. After
the application to the determined groups, analyses were
carried out by applying the t-test (paired sample t-test) for
the related samples to reveal the effectiveness of the
application.

Within the scope of the study's first sub-research
question, the average scale scores of the children
belonging to the 1st experimental group were analyzed.
The outcomes of this analysis have been detailed in Table
2. Before developing play and activity-based applications
centered around values for the preschool period, the
average scale scores about the discussed values were
computed.

Table 2 shows that the children had the highest scale
score average in the “responsibility” dimension and the
lowest scale score average in the “sharing” dimension.
After the play and activity-based values applications were
prepared for the preschool period, the scale score
averages related to the values discussed were calculated.
According to Table 3, 2nd experimental group of children
had the highest scale score average in the “responsibility”
dimension and the lowest scale score average in the
“respect” dimension.

Based on the information in Table 3, following the
development of play and activity-based value
interventions for the preschool phase, the average scale
scores concerning the discussed values were computed.
Notably, the "responsibility" dimension exhibited the
highest average scale scorewhile the "respect" dimension
displayed the lowest average scale score.

Dimensions

Score averages

Responsibility
Respect

Cooperation

Honesty
Friendship/Fellowship
Sharing

Overall Scale

2.21
1.98
2.00
1.98
2.08
1.96
2.04
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Table 3. 2nd experimental group scale score averages

Dimensions

Score averages

Responsibility 2.83
Respect 2.52
Cooperation 2.60
Honesty 2.70
Friendship/Fellowship 2.64
Sharing 2.66
Overall Scale 2.66
Table 4. Independent sample t-test of pre-test between groups
Measurement N X S sd t
Experiment 1 33 2.04 .394 69 1.67
Control 38 1.92 .193 1.60
Table 5. Dependent sample t-test results between experimental groups
Measurement N X S sd t p
Experiment 1 33 2.04 .394 32
Experiment 2 33 2.66 096 7785 000

Table 6. Dependent sample t-test results on responsibility

Measurement N X S sd t

p
Experiment 1 33 2.21 .587
32 -6.877 .000
Experiment 2 33 2.83 .161
Table 7. Dependent sample t-test results on respect
Measurement N X S sd t P
Experiment 1 33 1.98 .370
Experiment 2 2 S es e 32 -4.212 .000
Table 8. Dependent sample t-test results on cooperation
Measurement N X S sd t p
Experiment 1 33 2.00 .358
Experiment 2 33 2.60 489 e Helgtell EEY
Table 9. Dependent sample t-test results on honesty
Measurement N X S sd t p
Experiment 1 33 1.98 489
Experiment 2 33 2.70 224 e A EEY
Table 10. Dependent sample t-test results on friendship/fellowship dimensions
Measurement N X S sd t p
Experiment 1 33 2.08 .533
Experiment 2 33 5 64 198 32 -5.518 .000
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Table 11. Dependent sample t-test results on sharing

Measurement N X S sd t p
Experiment 1 33 1.96 461 32 -7.856 .000
Experiment 2 33 2.66 .190

An independent sample t-test analysis was applied to
determine the statistical difference in the scale scores of
the 1st experimental and control groups' orientations.
When the results of the analysis were evaluated, Table 4
highlights a difference between (there was no difference
between the values education scale scores of the
experimental and control groups with the t-test for
independent samples applied before the application) the
scores of the children before (X=2.04) and after (X=1.92)
the play and activity-based values education practices
(p>.05).

Dependent sample t-test analysis was conducted to
explore the statistical difference between the
experimental groups. The results of the analysis can be
seen in Table 5, and it is clear that there was a difference
between the scores of the children before (X =2.04) and
after (X =2.66) the implementation of play and activity-
based values education (p<.05). To determine the
statistical difference between the groups in the
“responsibility” dimension, a dependent sample t-test
analysis was conducted.

As for the details provided in Table 6, a notable
distinction is evident in the mean scores of the children
before (X = 2.21) and after (X = 2.83) the execution of play
and activity-based values education. This observed
difference is statistically significant (p < .05).

Dependent sample t-test analysis results are shown in
Table 7 which was applied to determine the statistical
difference between the groups in the “respect”
dimension. According to the results of the analysis
evaluated, there was a difference between the scores of
the children before (X=1.98) and after (X=2.52) the play
and activity-based values education practices (p<.05).

According to Table 8, dependent sample t-test analysis
was used to determine the statistical difference between
the groups in the dimension of “cooperation”. The results
in Table 8 explain that there was a difference between the
scores of the children before (X=2.00) and after (X=2.60)
the play and activity-based values education practices
(p<.05).

Table 9 demonstrates dependent sample t-test analysis
results which were applied to explore the statistical
difference between the groups in the “honesty” dimension.
Thus, according to Table 9, there was a difference between
the scores of the children before (X=1.98) and after (X=2.70)
the play and activity-based values education practices
(p<.05).

Then, dependent sample t-test analysis was used to
indicate the statistical difference between the groups in the
“friendship/fellowship” dimension. When the results of the
analysis were evaluated in Table 10, there was a difference

between the scores of the children before (X =2.08) and
after (X =2.64) the play and activity-based values education
practices (p<.05).

Table 11 highlights the dependent sample t-test analysis
results to explore the statistical difference between the
groups in the “sharing” dimension. According to the results,
there was a difference between the scores of the children
before (X=1.96) and after (X=2.66) the play and activity-
based values education practices (p<.05).

Discussion, Conclusion, and Recommendations

Experimental and control groups consisting of 4-5-
year-old preschool children were determined in the study.
Within the scope of the activities in the preschool
program, play, and activity-based values education
practices were carried out for the experimental group. In
the control group, no application was made in this
context. Various activities using different methods and
techniques were presented within the scope of the
practices carried out. At the end of the application, the
attitudes and skills of the experimental group towards
values were examined, and there were significant
differences between the measurements made before and
after the applied activities. Within the scope of the
practices, the values of responsibility, respect,
cooperation, honesty, friendship/friendship, and sharing
were discussed. The children had the highest scores in the
values of responsibility and honesty after the play and
activity-based values education practices.

At the end of the applications, it contributes to the
acquisition of values and the implementation of values.
Starting from early childhood, it is important to bring
values to children following their age groups. To gain
intangible values, children need to encounter different
ways of learning. It will be useful to determine the values
that should be emphasized in a planned way within the
applications and to reveal different types of activities for
the teaching of these values. It is considered necessary to
present more application examples for values education
through the training to be given to teachers. Courses that
include content for values education studies at the
undergraduate level should be included in the program.
Program contents, in which activities prepared with
different approaches can be presented with various
methods and techniques, should be prepared and applied
to children at different age levels. The effectiveness of
values education studies should be examined, and efforts
should be made to carry out more qualified studies.
Values education and value studies should be increased in
children's books prepared by the Ministry of National
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Education.

When the results of the study and the effect of values
education on childrenwere examined, a significant
difference was found between the measurement results
before and after the applications. In the play and activity-
based values education practices, the activity samples
were selected with different qualities, and the activities
were prepared based on the view that the children have
different learning types according to their interests and
abilities. As for examining the values education studies,
Aral and Kadan (2018) investigated the gains in the
preschool program in terms of values, and the
responsibility value was included the most in the
acquisition processes. ipekgi (2018) explored the effect of
values education studies applied to secondary school
children within the scope of mathematics courses, and
values education contributed the most to the values of
justice, honesty, and responsibility. Herdem and Cinici
(2021) indicated that the content of values education
inscience courses was effective and examined the
effectiveness of children’s perceptions of values. In the
study, the values of solidarity, self-confidence,
perseverance, tolerance, and democratic culture were
emphasized. Berkowitz (2011) stated that the education
program applied to different age groups is effective in
terms of values education supported at different grade
levels and ages while providing the opportunity for
permanence and realization of values as well. Komalasari
and Saripudin (2017) carried out a study using in-class
image processing, gamification, learning by experience,
and physics engine, and the practice in which values such
as personal responsibility and self-confidence were
carried out. The results of the study indicate that
itcontributed positively to the acquisition of the values.
Studies with different characteristics related to values
attract children’s attention and they are willing to show
exemplary behaviors. In particular, the preparation of the
studies in a way that will ensure the active participation of
the children according to the class level of the children and
the course area in which the values education is included
is of importance in this process. Presenting the children
with the methods and techniques suitable for the
children’s characteristics makes all learning about values
more permanent. With this approach, children whose
permanent consciousness is developed can transfer the
teachings of values to behaviors related to daily life.

Starting from early childhood, it is important to bring
values to children following their age groups. To gain
intangible values, children need to encounter different
ways of learning. It will be useful to determine the values
that should be emphasized in a planned way within the
applications and to reveal different types of activities for
the teaching of these values. It is considered necessary to
present more application examples for values education
through the training to be given to teachers. Courses that
include content for values education studies at the
undergraduate level should be included in the program.
Program contents, in which activities prepared with
different approaches can be presented with various

methods and techniques, should be prepared and applied
to children at different age levels. The effectiveness of
values education studies should be examined, and efforts
should be made to carry out more qualified studies.
Values education and value studies should be increased in
children's books prepared by the Ministry of National
Education.

Akitsu and Ishihara (2018) carried out a program
implementation study by combining the energy literacy
and saving issues of the children with values. The program
in this study was effective in terms of helping children gain
responsibility for value and transforming them into
behavior. Topag (2022) studied the effect of the values
education program, which includes musical studies
applied to 5-6-year-old children, on the development of
children's social skills. Songs related to the values
discussed by the researcher were composed and a
program in which the songs were taught to the children
was applied. After the training, the children’s social skill
acquisition processes were examined, and it was found
that they contributed to the acquisition of social skills.
Thornberg and Oguz (2013) explored the views of primary
school teachers on values education in Turkey and
Sweden. As a result of the research, teachers stated that
they made definitions of values, but they did not consider
themselves sufficient in presenting values as practices.
Lickone et al. (2007), on the other hand, highlighted the
effects of character education practices on classroom
work. Character education contributes positively to the
moral development process of children, but it is necessary
to increase teachers' work on character education and
values in their educational processesto ensure
permanence by integrating them with different activities.
Segers and Dochy (2010) carried out studies on values in
the values education program applied to children with a
project-based learning approach. This approach has
contributed more to the teaching of values compared to
the traditional learning model. The values education
program applied with different methods is effective in
more permanent learning.

Cengelci et al. (2013) sought the opinions of teachers
and children about the studies on the values applied in the
school environment, and the data were obtained through
the qualitative research method. Within the framework of
the obtained opinions, the values emphasized in the
schools were determined. The studies on values
education, painting, music, and drama studies contributed
positively to the process of children's adoption of values
and behavior development. In particular, the opinions on
the importance of activities based on children’s practice
were expressed. Balci and Yanpar-Yelken (2013)
summarised the values of the social studies curriculum in
the study. In light of the data obtained, teachers
expressed more opinions on the importance of
democratic values. The most effective methods of value
acquisition are case studies, modeling, rule development,
and cooperative learning activities. Uzunkol (2014)
applied a values education program based on respect and
responsibility to primary school children. The
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effectiveness of the program was investigated and there
was an increase in children’s self-esteem skills, their ability
to find solutions to problems, and their empathy skills.
Oztiirk-Samur (2011) concluded that the values education
activities offered to children in early childhood contribute
to their development areas, especially their social
development and primary school preparation processes.
The programs developed for the learning and adoption of
values are effective in fostering the children’s awareness
of values. The criteria are determined according to values
in attitudes and preferences, and decisions are taken. To
develop value-oriented behavior, it will support learning
to include studies on teaching with concrete examples,
especially for the younger age group, following values.
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Genisletilmis Ozet

Giris

Sosyal olarak kabul goéren, toplumsal ihtiyaglari
karsilayan, bireylerin kisisel ve sosyal hayata dair tercih
ve yonelimleri belirleyen, toplumsal yapinin temellerinin
sekillenmesinde 6nemli etkisi bulunan, toplumsal

kiltlriin olusmasinda 6nemli rol sahibi sosyal, kiltlrel
ve bilissel yargl ve Olgltler; degerlerin 06zelliklerini
olusturmaktadir. Tercih, davranis ve tutumlara atfedilen
kiymet olarak da ifade edilmektedir. Toplumsal diizenin
saglanmasi ve beklenen ideal davranis sekillerinin
dayandigi temelleri degerler olusturmaktadir. Ortak
degerlere sahip topluluklar belirlenen hedeflere yonelik
daha etkili bigimde hareket edebilirler. Ortak degerlerin
olusmasi ¢ok uzun vyillar boyunca kiltlrel ve sosyal
Ozellikler ile birlikte olusan genel geger tutum ve
davranis sekillerini igerir. insanlar arasi iliskilerden
baslamak tizere toplumsal birgok alanda ortaya koyulan
tutum ve davranislari sekillendiren ve dogru olarak kabul
edilen kabullerin ortak noktasi toplumsal degerler
tarafindan  temellendiriliyor  olmasidir.  Uzerinde
toplumsal kabul saglanan davranis ériintileri ve kabuller
o toplumun kimlik o6zelliklerinden olan degerleri
olusturur. Toplumsal olciitler ve dogru kabul edilen
davranis orintilerinin olusmasinda, degerlerin olgit
olarak sosyal yasam icerisine dahil olmasi etkili
olmaktadir. Sosyal, kultilrel, psikolojik ve ekonomik
olarak bir toplumun sahip oldugu soyut ve somut
unsurlar degerler ile anlam kazanmaktadir (Nucci &
Turiel, 2009) Toplumsal norm ve kurallarin ortaya
¢itkmasinda degerler kapsamli role sahiptir.

Post modern toplumlarin 6nemli 6zelliklerinden olan
cesitli ve cok sayida bilgiye ulasma ve bilgiyi aktarmanin
kolay ve hizli olmasi insanlar arasi iletisim 6zelliklerini
etkilemis, sosyal yapiyi diizenleyen degerlerin toplumsal
sistem igerisindeki rollini azaltmistir. Sosyal vyapi
icerisinde meydana gelen dizensizlik ve davranis
problemlerinin temelinde degerler ve normlar Uzerine
kurulu sosyal yapinin bozulmasi gelmektedir. Toplumsal
diizene uyumlu, tim insanliga ve kendi milletine faydall
olma anlayisina sahip insan kaynagl ancak kendi
degerleri ile uyumlu tutum ve davranislarda bulunan
insan gruplari arasindan ortaya gikar. Uyesi bulundugu
toplumun sosyal ve kiltirel o6zelliklerine yabanci
olmayan, toplumsal degerleri taniyan ve tercih ve
yonelimlerinde ol¢lit olarak degerleri gbéz onlnde
bulunduran kisiler degerlere iliskin 6grenmelerini
oncelikle aile ve yakin ¢evreden edinmektedir. Aileden
kazanilan degerler sosyal yapinin kisitli bir bolimini
icerdigi icin degerlere iliskin 6grenmeler sistemli ve
planli 6grenmelerin yer aldigi okullarda devam eder
(Fichter, 2006).

Yontem

Degerler egitiminin etkililigini belirlemek icin yapilan
¢ahisma  vyari  deneysel  tasarim modeli ile
gerceklestirilmistir. Yari deneysel tasarim modeli,

rastgele segilerek benzer nitelikte iki grup belirlenir. Bu
gruplar deney ve kontrol grubu olarak
isimlendirilmektedir. Deney grubu olarak belirlenen grup
ile oyun ve etkinlik temelli uygulamalar gergeklestirilir.
Belirlenen gruplara gercgeklestirilen uygulamalarin
Oncesi ve sonrasinda belirlenen istatistiki testler
uygulanarak analizler gergeklestirilir (Gitmez, 2020).
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Sonucg

Arastirmada 4-5 yas grubu okul 6ncesi 6grencilerinden
olugan deney ve kontrol gruplari belirlenmistir. Deney
grubuna okul o6ncesi programda yer alan etkinlikler
kapsaminda oyun ve etkinlik temelli degerler egitimi
uygulamalari gergeklestirilmistir. Kontrol grubuna ise bu
kapsamda bir uygulama gerceklestirilmemistir.
Gergeklestirilen uygulamalar kapsaminda farkl yéntem ve
tekniklerin kullanildigi gesitli etkinlikler sunulmustur. Deney
grubunun  degerlere iliskin  tutum ve becerileri
gergeklestirilen uygulama sonunda incelenmis; uygulanan
etkinlikler o6ncesinde ve sonrasinda vyapilan Olglimler
arasinda anlamh  farkliliklar  oldugu belirlenmistir.
Uygulamalar kapsaminda sorumluluk, saygi, isbirligi,
durustlik, arkadaslk/ dostluk ve paylasma degerleri ele
alinmistir. Ogrencilerin oyun ve etkinlik temelli degerler
egitimi uygulamalari sonrasinda sorumluluk ve duiristlik
degerlerinde en yliksek puana sahip olduklari belirlenmistir.
Uygulamalarin sonunda degerlerin kazanimi ve degerlerin
davranisa gecirilmesinde katki sundugu tespit edilmistir.

Tartisma
Degerlere iliskin farkli  ozelliklerdeki calismalarin
ogrencilerin dikkatlerini c¢ektigi ve 0©rnek davraniglar

gosterme bakimindan istekli olduklari savunulmaktadir.
Ozellikle dgrencilerin &grenim goérdikleri sinif diizeyi ve
degerler egitiminin dahil oldugu ders ve konu alanina gére
calismalarin  6grencilerin aktif katilimlarini  saglayacak
nitelikte hazirlanmasi, 6grenci 6zelliklerine uygun yontem
ve teknikler ile 6grencilere sunulmasi degerlere iliskin tim
o0grenmeleri daha kalici hale getirmektedir. Bu yaklagim ile
kalici nitelikte biling gelistirilen 6grenciler, degerlere ait
Ogretileri glindelik yagama iliskin davranislara aktarabilirler.
Elde edilen gorusler cercevesinde okullarda dnemi tizerinde
durulan degerler belirlenmistir. Degerler egitimine yonelik
calismalarda resim, mizik ve drama ¢alismalarinin
cocuklarin degerleri benimseme ve davranis gelistirme
strecine olumlu katki sundugunu belirtmigler; 6zellikle
Ogrencilerin uygulama yapmasina dayanan etkinliklerin
Onemi Uzerinde goris bildirmiglerdir.

Oneri

Degerlerin  6grenilerek  benimsenmesi amaciyla
gelistirilen programlarin 0Ogrencilerin degerlere yonelik
biling kazanma siireci Uzerinde etkili oldugu; davranisa
doniisturilerek tavir ve tercihlerde degerlere gore olgiit
belirlendigi ve karar alindigi belirlenmistir. Deger yonelimli
davranis gelistirmek icin degerlere uygun sekilde 6zellikle
kiiclk yas grubu icin somut 6rnekler ile 6gretimine yonelik
calismalara yer verilmesi 6grenmeyi destekleyecektir.

Arastirmanin Etik Taahhiit Metni

Yapilan bu galismada bilimsel, etik ve alinti kurallarina
uyuldugu; toplanan veriler Gzerinde herhangi bir tahrifatin
yapilmadigi, karsilasilacak tiim etik ihlallerde “Cumhuriyet
Uluslararasi Egitim Dergisi ve Editoérinin” higbir
sorumlulugunun olmadigi, tim sorumlulugun Sorumlu

Yazara ait oldugu ve bu calismanin herhangi baska bir
akademik  yayin  ortamina  degerlendirme igin
gonderilmemis oldugu sorumlu yazar tarafindan taahhut
edilmistir.
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ABSTRACT

The aim of this study was to develop a valid and reliable measurement tool to measure the digital citizen
awareness of university students. Mixed method was used in the study. The participants consisted of 560
university students determined using the easily accessible sampling method. First of all, an item pool of 85 items
was prepared within the scope of measurement tool development. Then, the researchers consulted expert
opinions and 8 items were removed from the scale in line with expert opinions. Data were collected with the
draft measurement tool consisting of the remaining 77 items. Before analyzing the data, KMO and Bartlett test
results were checked and this value was calculated as 0.967. Exploratory (EFA) and confirmatory (CFA) factor
analyzes were used in the analysis of the data. The results of EFA, indicated that a digital citizen awareness scale
with 5 sub-dimensions, 37 items, 5-point Likert type was valid and Cronbach’s alpha reliability coefficient of
0.935 indicated that the scale developed was reliable. The ratio of explaining the total variance of the five
dimensions was 56,855%. The scale was then applied to 630 people and its CFA was performed. As a result of
CFA, the X?/df ratio was calculated as 2.74 and the RMSEA value was 0.066, and it was verified.

Keywords: Digitalization, digital citizenship, awaraness, digital awareness, scale development.
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Bu galismanin amaci Universite 6grencilerinin dijital vatandas farkindalklarini 6lgmeye yonelik gecerligi ve
glvenirligi saglanmis bir 6lgme araci gelistirmektir. Calismanin yontemi karma yontemdir. Calisma grubunu kolay
ulasilabilir 6rneklem teknigi ile belirlenen 560 (iniversite dgrencisi olusturmaktadir. Olgme araci gelistirme
kapsaminda éncelikle 85 maddelik bir madde havuzu hazirlanmistir. Ardindan uzman goérisiine bagvurulmus ve
uzman gorugleri dogrultusunda 8 madde 6lgekten gikartiimistir. Geriye kalan 77 maddeden olusan taslak 6lgme
araci ile veriler toplanmistir. Verilerin analizine gegmeden énce KMO ve Bartlett testi sonuglarina bakilmig, bu
deger 0,967 olarak hesaplanmistir. Verilerin analizinde agimlayici (AFA) ve dogrulayici (DFA) faktor analizleri
kullaniimigtir. AFA sonuglarina gore 5 alt boyut, 37 madde, 5’li likert tipinde ve cronbach alfa guivenirlik katsayisi
0,935 olan Dijital Vatandas Farkindalik Olgegi gelistirilmistir. Bes boyutun toplam varyansi agiklama orani %
56,855’ dir. Olgek daha sonra 630 kisiye uygulanarak DFA yapilmistir. DFA sonucunda X%/df orani 2,74 RMSEA
degeri 0,066 olarak hesaplanmistir.

Anahtar Kelimeler: Dijitallesme, dijital vatandaslik, farkindalik, dijital farkindalk, 6lgek gelistirme.

|b @ gocak@aku.edu.tr https://orcid.org/0000-0001-8568-0364

How to Cite: Karakuyu, A., & Ocak, G. (2024) Dijital vatandas farkindalik 6lcegi gelistirme ¢alismasi. Cumhuriyet International Journal of Education,
13(2): 316-326.

316


http://xxx.cumhuriyet.edu.tr/
http://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/

Karakuyu and Ocak / Cumhuriyet International Journal of Education, 13(2): 316-326, 2024

Giris

insan sosyal bir varliktir. Bu nedenle topluluk halinde
bir arada yasama egilimine sahiptir. insanlarin bir arada
yasamasi devletlerin ortaya c¢ikmasina bireylerinde
vatandas olarak degerlendirilmesine neden olmustur.
Glinimuzde ise bilim, teknoloji ve dijitallesmede yasanan
gelismeler vatandashigin dijital vatandasliga dénlismesini
saglamistir.

Gunlik yasantimizda egitim, bankacilik, bilgi edinme,
ticaret vb. birgok islerimiz dijital ortamlarda yapilmaya
baslamistir. Bu sayede bilgi ve iletisim teknolojileri her
yastan bireylerce kullanilmakta olup, onlara dugsen roller
sanal ortamlara tasinmistir (Greenhow vd., 2009). Buna
bagh olarak insanlar mekan ve zaman fark etmeksizin
bilgiye ulagma, haberlesme ve diinyanin farkli yerlerinden
insanlarla iletisim kurmalari sonucu dijital vatandaslik
kavrami ortaya ¢ikmistir (Karaduman ve Onciil, 2019). E-
devlet, e-6grenme, e-ticaret e-demokrasi, e-randevu, e-
nabiz, e-bankacilllk ve e-medya vb. uygulamalar
hayatimizda dijital bir kimlik olusmasini ve buna bagh
olarak da vatandaslk anlayisinin geleneksellikten dijital
hale evirilmesine neden olmustur.

internetin ve dijital teknolojilerin yayginlasmasi ile
dijital toplumlar ortaya ¢ikmistir. Bu toplumsal yasantida
meydana gelen riskler ve firsatlar, cevrimici faaliyetler
sayesinde katilimin saglanarak demokrasinin gliclenmesi,
0grenme Ogretme siirecinde firsat esitliginin saglanmasi
ve teknolojiyi etkin kullanabilecek bireylere duyulan
ihtiyac  dijital vatandaghgl ©6n plana cikarmistir
(Mossberger, Tolbert ve McNeal, 2008).

Dijital vatandaslik, ¢evrimici oldugumuz zamanlarda
dijital teknolojileri dogru bir sekilde kullanabilecek bilgi,
beceri ve yeterlige sahip olmaktir (Martin, Hunt, Wang ve
Brooks, 2020). Dijital platformlari amacina, hak ve
sorumluluklarina uygun bir sekilde kullanan bunu
yaparken ayrica gorev ve sorumluluklarini da empati
yaparak yerine getiren vatandaslara dijital vatandas denir
(Kus, 2020). Dijital vatandashgi, erisime ve bir dijital cihaza
sahip, fiziksel ve ruhsal sagligini koruyan, kisisel verilerinin
ve dijital cihazlarinin givenligini saglayabilen, haklarinin
bilincinde, hukuk ve etik kurallari gergevesinde hareket
eden, bilgiyi elestirel bir yaklagimla dijital ortamlardan
edinip dijital iletisim kanallari vasitasiyla paylasabilen ve
giindelik hayattaki alis veris islemlerini dijital ortamlarda
da yapabilen yeni diinya diizenin gerektirdigi vatandaslk
olarak tanimlayabiliriz.

Dijital vatandashgin tanimlarinda da on plana ¢iktig
Uzere  kavram  birgok alt boyutu igerisinde
barindirmaktadir. Ribble (2015) standartlasmayi saglama
ve teknolojinin uygun bir bicimde kullanimini saglamak
icin bu boyutlari koruma, saygi ve egitim olmak Uzere Ug
boyutta toplamistir.

Dijital vatandaslik konusu ile ilgili ulusal ve uluslararasi
alan vyazinda bazi Olgek gelistirme c¢alismalarina
rastlanmaktadir. Choi, Glassman ve Cristol (2017) 5 alt
boyut ve 27 maddeden olusan olgek gelistirmislerdir.
Jones ve Mitchell (2015) c¢evrimigi saygl ve cevrimigi
katilim olmak lizere 2 boyutlu ve 11 maddeden olusan 11

— 17 yas grubu icin bir dlcek gelistirmislerdir. isman ve
Canan Glingoren (2014) dijital vatandashgin dokuz alt
boyutunu kapsayan ve 34 maddeli 6lgek gelistirmislerdir.
Som Vural (2016) universite 6grencilerine yonelik 23
madde ve 5 alt boyuttan olusan; Kocadag (2012)
O0gretmen adaylarina yonelik 63 madde ve 7 alt boyuttan
olusan; Kus vd. (2017) genclere yonelik 8 alt boyut ve 49
maddeli dijital vatandashk 0&lcegi adinda olgek
gelistirmislerdir. Karaduman (2011) ortaokul 6grencilerine
yonelik 32 maddelik dijital vatandaslik tutum olcegi; Metin
ve Cin (2021) sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina yonelik
dijital vatandaslk yeterlik 6lcegi gelistirmislerdir.

Dijital ¢agin vatandasligi olarak ifade edebilecegimiz
dijital vatandagligin 6zellikle de Z kusagina dijital vatandas
farkindahiginin kazandirilmasi énemli hale gelmistir. Alan
yazinda katihmcilarin dijital vatandas farkindaliklarini
oOlgen, dijital vatandashgin ana boyutlari olan dijital egitim,
dijital koruma, dijital sayginin alt boyut olarak yer aldigi ve
glnlik yasamda siklikla kullandigimiz dijital
uygulamalarinda alt boyut olarak yer aldigi herhangi bir
Olcege rastlanamamistir. Dijital vatandaslik
farkindaliklarinin 6zellikle dijital okuryazarlik dizeyinin
yuksek olmasi beklenen geng kusak katilimcilar Gzerinden
ele alinarak, so6z konusu farkindalik diizeylerinin
belirlenebilmesi igcin bir dlgme aracinin gelistirilmesini
hedefleyen bu galismanin alan yazina katki saglayacagi
distinilmektedir. Bu kapsamda ¢alismanin  dijital
diinyanin yerlileri olan Universite 6grencilerinin dijital
vatandas farkindaliklarini, alt boyutlarini ve bunlari giinliik
yasam uygulamalarina yansitmalarini belirlemek amaciyla
olgme araci gelistirilmistir.

Yontem

Arastirmanin Modeli

Arastirmada Universite 6grencilerinin dijital vatandas
farkindaliklarini 6lgmeye yonelik 6lgme araci gelistirilmistir.
Once alan yazinda yapilan calismalar literatiir taramasi
yapilarak icerik analizi ile nitel veriler toplanmis ve madde
havuzu olusturularak taslak o6lgme araci 6grencilere
uygulanmis ve nicel veriler elde edilmistir. Bu kapsamda
arastirmada kesfedici ardisik desen kullanilmistir.

Calisma Grubu
Arastirmanin  ¢alisma grubunu kolay ulasilabilir
orneklem teknigi ile katilim saglayan 560 Universite
o6grencisinden olusmaktadir. Bu 6grencilerden 225’i erkek
(% 40,18) 335’i kadindir (%59,82). Sosyal programlarda
O0grenim goren Ogrenci sayisi 298 (%53,21), teknik
programlarda 6grenim goren 6grenci sayisi 199 (% 35,53)
ve saglik programlarinda Ogrenim gbren Ogrenci sayisl
63'dir (%11,26). Ogrencilerin 285'i birinci sinif (%50,89)
275’i ikinci siniftir (%49,11). Dogrulayici faktor analizi igin
katiimcilarin  253'G  erkek (% 40,16) 377’si kadindir
(%59,84). Sosyal programlarda 6grenim goren 6grenci sayisi
341 (%54,13), teknik programlarda 6grenim goren 6grenci
sayisi 217 (% 34,45) ve saghk programlarinda 6grenim goéren
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dgrenci sayisi 72’dir (%11,42). Ogrencilerin 308'i birinci sinif
(%48,88) 322’si ikinci siniftir (%51,12). Katihmcilara ait
demografik bilgiler Cizelge 1’de sunulmustur.

Ol¢me Aracinin Gelistirilmesi
Dijital vatandas farkindalik Olgegi gelistirme sirecinde
su asamalar izlenmistir;
1- LiteratUr taramasinin yapilmasi
2- Madde havuzunun olusturulmasi
3- 35 Ogrenciye madde havuzundaki sorular icin 6n
uygulama
4- Uzman gorisanin alinmasi (1 dil 3 alan uzmani)
5- Ogrencilere uygulamanin yapilmasi
6- AFA ve DFA analizlerinin yapilmasi

Madde
Uygulanmasi

Calismada oncelikle dijital vatandaslik konusu ile ilgili
olarak literatir taramasi yapilmis ve 85 maddelik madde
havuzu olusturulmustur. Madde havuzundaki sorular 35
Ogrenciye anlasilabilirligini kontrol etmek icin uygulanmis
ve O0grenci doniitlerine gore diizenlemeler yaparak uzman
gorusiine sunulmustur. Bir dil ve ¢ alan uzmani olmak
Uzere toplam 4 uzmanin goérisiine sunulan Olgekten
uzmanlardan gelen degisiklikler dogrultusunda 8 madde
cikariimistir. Olgekte uzman goérisleri sonucunda kalan 77
madde 2020 — 2021 bahar doéneminde 560 universite
Ogrencisine uygulanmis ve toplanan veriler icin AFA
yapilmistir.

Havuzunun Olusturulmasi ve

Verilerin Analizi

Calismada hazirlanan 6lgek 560 6grenciye uygulanmis
elde edilen verilere AFA yapilmistir. AFA sonucunda 40
madde cikarilmis kalan 37 madde dogrulamasinin yapilmasi
icin 630 dgrenciye uygulanmistir. ikinci uygulamadan elde
edilen verilerle DFA yapilmistir.

Cizelge 1. Katihmcilarin demografik 6zellikleri

Bulgular

Olcegin AFA Sonuglari

Hazirlanan olcegin yapi gecerliligini belirlemek igin
acimlayici faktor analizi yapiimistir. Bunun igin 6ncelikle
verilerin normalligini belirlemek amaciyla garpiklik ve
basiklik degerleri incelenmistir. Carpikhk degeri (-1.196)
basiklik degeri (1.392) olarak hesaplanmistir. Tabachnick
ve Fidell (2013)’e gore bu degerlerin -1.5 ile +1.5 arasinda
olmasi verilerin normal dagilim gosterdigini ifade
etmektedir. Normalligi incelenen verilerin faktor analizine
uygun olup olmadigini belirlemek icin Kaiser-Meyer-Olkin
(KMO) katsayisi ve Barlett kiresellik testine bakilmistir.
KMO degerinin 0,7’ den bliylik olmasi beklenir 0,90 ile 1
arasinda olmasi ise uygunlugun mikemmel oldugunu
gosterir (Can, 2017). Olcegin KMO ve Barlett testi
sonuglari Cizelge 2’ de verilmistir.

Orneklemden toplanan verilerin faktér analizi
yapmaya uygunlugunu saptamak icin KMO ve Bartlett testi
sonuglarina bakilmistir. Cizelge 2’de ki degerlere gore
KMO degerinin 0,967 olmasi ve Bartlett testinin anlamli
olmasi (p<.01) toplanan verilerin faktor analizi yapmaya
uygun oldugunu gosterir.

Faktor analizine uzman goriisii alinarak son hali verilen
77 madde ile baslanmistir. ilk faktér analizinde 13 boyut
elde edilmistir. Cokluk, Sekercioglu ve Buylkoztirk’e
(2012) gore matriks degeri 0,10 dan az olan ve madde
yuki 0,40 dan dislik olan maddelerin dlgekten ¢ikarilmasi
uygundur. Bu dogrultuda AFA tekrar tekrar yapilarak
toplamda 40 madde oOlgekten g¢ikarilmistir. Kalan 37
maddenin toplam varyansi agiklama orani % 56, 855’ dir.

Dondirilmis Bilesenler Matris tablosunda 6z degeri
1,00 lstiinde olan bes alt boyut yer aldigi tespit edilmistir.
Bu boyutlara Cizelge 3’te yer verilmistir. Bes boyutun
toplam varyansi aciklama orani % 56,855'dir. Faktor
analizinde agiklanan varyansin % 40’tan fazla olmasi kabul
edilebilir degerdir (Kline, 2005).

Degisken Gru Frekans Yiizde
gl P AFA DFA AFA DFA

Cinsiyet Kadin 335 377 59.82 59.84
Erkek 225 253 40.18 40.16

Bolim Sosyal bil. 298 341 53.21 54.13
Teknik bil. 199 217 35.53 34.45
Saglik bil. 63 72 11.26 11.42

Sinif 1.sinif 285 308 50.89 48.88
2.sinif 275 322 49.11 51.12

Toplam 560 630 100 100

Cizelge 2. KMO ve Bartlett Sonuglari
DVFO N KMO Chi-square df p
ilk AFA Analizi 560 .967 27677.166 2926 .00%*
Son AFA Analizi 560 946 9838.179 666 .00**

DVFOQ: Dijital Vatandas Farkindalik Olgegi, **p<.01
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Faktor sayisini belirlemede kullanilan yamag birikinti
grafiginde birinci noktadan sonra goérilen inis egilimi
faktoriin toplam varyansa yapilan katki derecesini iki
nokta arasindaki her aralik ise faktor sayisini vermektedir
(Cokluk vd., 2012). Olgekte yamag birikinti grafiginde
goruldugu gibi besinci noktadan sonra bilegenlerin
varyansa yaptiklari katki azalmaktadir buna gore 6lgegin
faktor sayisinin beg faktoér olarak belirlenmesine karar
verilmistir. Yamag birikinti grafigi Resim 1’de verilmistir.

Resim 1'de gorildugiu gibi oOlgek bes faktorli bir
yapidadir. Birden fazla alt faktore sahip 6lgeklerde varimax
dondiurme teknigi kullanilmasi uygun bir tekniktir
(Buytkoztirk, 2012). Faktér analizi sonucu belirlenen alt
boyutlardaki maddelere ait st ve alt grupta yer alan
katimcilarin cevaplari bagimsiz t testi ile karsilagtiriimig
alt ve Ust gruplardaki farkin tst grup lehine anlamh oldugu
sonucuna ulasilmistir.

Olgekte yer alan maddelere iliskin faktér yiikii, ortak
faktor varyansi ve madde toplam korelasyonlarina Cizelge
4'te yer verilmistir.

Cizelge 4’te gorilduglh gibi olgegin  bltin alt
boyutlarinda yer alan maddeler igin alt grup ve Ust grupta
yer alan katimcilar karsilastirildiginda p<.01 diizeyinde
Ust grupta olanlarin lehine anlamli farklilk vardir.

Olgegin giivenirligini belirlemek icin %27’lik iist grup ve
%27’ lik alt grupta yer alan katilimcilarin aldiklari puanlar t
testiile karsilastiriimis, hem alt boyutlarda hem de 6lgegin
tamaminda Ust gruplar lehine anlamli fark ¢itkmistir. T testi
analiz sonuglarina Cizelge 5’te yer verilmistir.

Olgme aracinin giivenirligi icin hem alt boyutlarda hem
de oOlgegin tamaminda cronbach alpha gilivenirlik
katsayilarina bakilmis ve sonuglar Cizelge 6’da verilmistir.

Scree Plot
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Component Number

Resim 1. Yamacg birikinti grafigi

Cizelge 3. DVFO’niin toplam varyansi aciklama tablosu

Karesi alinan yiiklerin toplam

Karesi alinan yiiklerin dondiirme

o iy ¢itkarimi toplami
Faktor Toplam Varyans Birikimli % Toplam Varyans Birikimli % Toplam Varyans Birikimli %
1 12,344 33,362 33,362 12,344 33,362 33,362 7,195 19,446 19,446
2 2,875 7,77 41,132 2,875 7,77 41,132 4,061 11,164 30,610
3 2,168 6,858 47,990 2,168 6,858 47,990 3,827 9,263 39,873
4 1,410 4,811 52,801 1,410 4,811 52,801 3,226 9,019 48,892
5 1,209 4,054 56,855 1,209 4,054 56,855 2,166 7,963 56,855
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Cizelge 4. Olgek maddelerine faktér yiikii, ortak faktor varyansi ve madde toplam korelasyon degerleri

Maddeler Varimax faktor yiikii Ortak faktér varyansi Madde toplam korelasyonu
Al 0,756 0,626 0,453**
A2 0,735 0,614 0,510%**
A3 0,681 0,533 0,471%*
A4 0,636 0,581 0,421%*
A5 0,621 0,523 0,459**
A6 0,530 0,410 0,503**
B1 0,756 0,626 0,453**
B2 0,735 0,614 0,510%*
B3 0,681 0,533 0,471%*
B4 0,530 0,410 0,503**
C1 0,807 0,711 0,603**
C2 0,762 0,657 0,611%*
C3 0,757 0,658 0,646**
Ca4 0,723 0,656 0,631%*
c5 0,722 0,639 0,631**
C6 0,705 0,610 0,645**
c7 0,692 0,619 0,620**
c8 0,673 0,539 0,533**
(6°) 0,662 0,557 0,597**
C10 0,607 0,504 0,600%**
Cl1 0,597 0,496 0,567**
C12 0,550 0,505 0,596**
D1 0,687 0,622 0,598%**
D2 0,672 0,648 0,651%*
D3 0,628 0,573 0,606**
D4 0,582 0,621 0,658**
D5 0,536 0,505 0,619**
D6 0,522 0,568 0,630%*
D7 0,491 0,550 0,590%**
E1 0,741 0,603 0,541**
E2 0,667 0,616 0,606**
E3 0,654 0,583 0,547**
E4 0,631 0,501 0,560%**
ES 0,563 0,495 0,595**
E6 0,545 0,435 0,513**
E7 0,457 0,418 0,446**
E8 0,453 0,413 0,506**
A: Dijital saglik boyutu, B: Dijital gtivenlik boyutu, C: Dijital saygi boyutu, D: Dijital egitim boyutu, E: Dijital yasam uygulamalari boyutu
Cizelge 5. Alt boyutlar glivenirlik sonuglari
Boyutlar Gruplar N X SS t df p
Dijital saglik Ust 151 27.83 2.73 21.318 300 0.00**
Alt 151 18.50 4.22
S L Ust 151 18.68 1.68 20.280 300 0.00**
Alt 151 12.71 3.20
Sl i Ust 151 59.50 1.07 16.270 300 0.00**
Alt 151 46.92 9.44
el A Ust 151 33.78 1.82 26.372 300 0.00**
Alt 151 23.93 421
S e e A Ust 151 38.23 2.32 24.291 300 0.00**
Alt 151 26.83 5.27
Sl e Ust 151 177.46 5.06 33.862 300 0.00**
Alt 151 128.91 16.87
Cizelge 6. DVFO tamami ve alt boyutlarina ait cronbach alpha katsayilari
Alt boyutlar Madde sayisi Cronbach alpha katsayisi
Dijital saghk 6 794
Dijital glivenlik 4 .684
Dijital saygi 12 .927
Dijital egitim 7 .856
Dijital yasam uygulamalari 8 .822
Olgegin tamami 37 .935
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Cizelge 6'ya gore olgekte yer alan dijital saghk
boyutunda yer alan madde sayisi 6 Cronbach alfa degeri
0,794’dur. Dijital glvenlik boyutu icin madde sayisi 4,
Cronbach alfa degeri 0,684’dir. Dijital saygl boyutu
madde sayisi 12, Cronbach alfa degeri 0,927’dir. Dijital
egitim boyutu madde sayisi 7, Cronbach alfa degeri
0,856’dir. Dijital yasam uygulamalari boyutu madde sayisi
8, Cronbach alfa degeri 0,822’dir. Olgegin tamami igin ise
madde sayisi 37 olup Cronbach alfa degeri 0,935’dir. Buna
gore Universite 6grencilerinin dijital vatandas farkindalik
Olgegi yuksek derecede giivenirlige sahiptir denilebilir.

Calisma kapsaminda gelistirilen dijital vatandas
farkindalik olgeginin guvenirligine ayrica ikiye bdlme
yontemi ile de bakilmis ve sonuglar Cizelge 7’'de
verilmistir. Olgegin glivenirligini belirlemek icin Cronbach
alfa degerlerine bakilmistir. Ayrica ikiye bélme yéntemiile
de givenirligi arastirilmistir. Bu yonteme gore olgek iki
gruba ayrilir. Split-half gtivenirlik degerlerine gore birinci
grubun guvenirlik katsayisi 0,881 ikinci grubun glivenirlik
katsayisi ise 0,903 g¢ikmistir. Bu degerlere gore gruplarin
guvenirlik katsayilarinin birbirine yakin ve mikemmel
diizeyde oldugu séylenebilir. iki grup arasindaki iliski ise
0,741 olarak tespit edilmistir. Bu deger gruplar arasindaki
iliskinin pozitif yonli ve vyiksek dizeyde oldugunu

Cizelge 7. DVFO i¢ tutarlik katsayilari

gostermektedir. Guttman ve Spearman-Brown katsayilari
ise 0,851 olarak belirlenmistir. Bu degerlere gére 6lgegin
glvenirliginin oldukga yliksek oldugu sdéylenebilir.

Olgegin alt faktorlerinin aralarindaki iliskiyi tespit
etmek igin pearson korelasyon analizi yapiimis ortalama
ve korelasyon degerleri Cizelge 8'de verilmistir.

Cizelge 8 e gore dijital vatandas farkindalik 6lgeginin
alt boyutlarinin aralarindaki iliski buttn faktérler igin
(p<0,01) diizeyinde anlamli, pozitif yonli ve orta dizeyli
bir iliskiye sahiptir.

Ol¢cegin DFA Bulgulari

Dijital vatandas farkindalik olgegi ile ilgili olarak
AFA’dan sonra kurulan modeli test etmek igin birinci ve
ikinci diizey DFA yapilmistir.

Birinci diizey dogrulayici faktér analizi

DFA sonucunda Chi Square / df degeri 1701,59 / 619=
2,74 RMSEA degeri 0,066 ¢cikmis ve diagram Resim 2’ de
verilmistir. GFI’ degeri 0,85 AGFI 0,83 SRMR 0,065 NNFI
0,97 CFlise 0,97 olarak belirlenmistir. SRMR degerinin 0,8
altinda olmasi modeldeki uyumun iyi oldugunu gosterir
(Cokluk vd., 2014; Hooper, Coughlan ve Mullen, 2008;
Ulrich ve Lehrmann, 2008; Brown, 2006).

Guttman Split-

Cronbach alpha N Correlation between forms . Spearman-Brown coefficient
half coefficient
Part 1 Part 2 Equal lenght Unequal lenght
.881 .903 37 741 .851 .851 .851
Cizelge 8. DVFO alt faktorlerine ait ortalama ve korelasyon degerleri
Faktorler N X 1.Faktor 2.faktor 3.faktor 4.faktor 5.faktor

1.Faktor 560 22.52 - - - - -
2.Faktor 560 15.54 LA55%* -
3.Faktor 560 54.83 .390%** A27** -
4.Faktor 560 26.69 A11%* .516%* .676%* -
5.faktor 560 33.10 .387%* AB5%* .550%* .653%* -
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Cizelge 9. DFA uyum degerleri

Miikemmel uyum

Uyum kriteri T Kabul edilebilir degerler Olgekten elde edilen degerler Sonug

X2/ df 0<x2/df<3 x2/df <5 x2/df =2.74 Muikemmel
RMSEA 0 < RMSEA< .05 RMSEA< .08 .066 Kabul edilebilir
NNFI >.95 >.90 0,97 Mikemmel
NFI >.95 >.90 .96 Mikemmel
IFI >.95 >.90 .97 Mikemmel
RFI >.95 >.90 .96 Mikemmel
SRMR 0 < SRMR< .05 .05 < SRMR< .10 .065 Kabul edilebilir
PNFI .95 < PNFI< 1.00 .50 < PNFI< .95 .89 Kabul edilebilir
PGFI .95 < PGFI< 1.00 .50 < PGFI< .95 .72 Kabul edilebilir
AGFI >0.95 >.90 .93 Kabul edilebilir
GFI >0.95 >.90 .92 Kabul edilebilir
CFI >0.95 >.90 .97 Mikemmel

Kaynak: (Brown, 2006; Simsek, 2007; Hooper, Coughan ve Mullen, 2008; Ulrich ve Lehrmann, 2008; Cokluk, Sekercioglu ve Buyukozturk, 2012).

ikinci diizey dogrulayici faktér analizi

Birinci dizey DFA sonucunda dijital vatandas
farkindalik 6lgeginin alt boyutlarinin ayri birer dlgek olarak
puanlanabilecegi sonucu ortaya ¢ikmistir. Buna ilaveten
Olcegin alt boyutlari ile birlikte toplam dijital vatandas
farkindalik puani verip veremeyeceginin de belirlenmesi
gerekir. Bunu test etmek amaciyla ikinci diizey DFA
yapilmistir. Ortaya cikan sekil Resim 3’ te verilmistir.

Resim 3’te ikinci diizey DFA sonuglarina gére DVFO yer
alan 37 maddenin faktér yikleri 0,46 ile 0,81 arasinda
degismektedir. Diyagramdaki t degerleri kontrol
edildiginde ise maddelerle ilgili olarak modelde herhangi
bir uyari olmadigi gérilmustir. Bu durum degiskenler ve
ortik degiskenler arasindaki iliskinin istatistiksel olarak
anlamli oldugunu gosterir (Simsek, 2007). Buradan
hareketle 6lgegin alt boyutlari ile birlikte toplam dijital
vatandas farkindalik puanini verecegi soylenebilir. DFA
sonucu elde edilen modele ait uyum degerleri Cizelge 9'da
verilmistir.

Cizelge 9'da DFA sonucunda modele ait uyum
indekslerine bakildiginda NNFI=0,97; CFI=0,97; IFI=0,97;
x%/df =2,74 ve RMSEA=0.066 oldugu gériilmektedir. Bu
degerlere gore 6lcek maddelerinin alt boyutlarin yani sira
dijital vatandas farkindaligi icin kurulan modeli dogruladigi
belirlenmistir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu c¢alismada Universite 6grencilerinin  dijital
vatandasliga yonelik farkindaliklarini 6lgebilecek gegerli ve

glivenilir bir oOlgme araci gelistirmek amacglanmistir.
Verilerin analizinde AFA ve DFA analizleri kullaniimigtir.

Olgme aracy, literatiire dayali olarak 85 madde halinde
hazirlanmis daha sonra uzman goriisiine basvurulmustur.
Uzman gorisleri dogrultusunda olcekten 8 madde
¢ikartilmis kalan 77 madde 560 6grenciye uygulanmistir.
AFA sonucunda 40 madde olgekten gikartiimis 5 boyutlu
37 maddelik bir 6lgme araci elde edilmistir. Son asamada
37 maddelik o6lgme araci 630 kisiye uygulanarak
dogrulamasi yapilmistir. DFA sonucu X?/df orani:2,74
RMSEA degeri ise 0,066 bulunmustur. Modelde t
degerlerinin (-1,96; +1,96) araliginda (Hair, Anderson,
Tatham ve Black, 1998) olup olmadigi kontrol edilmis
aykiri bir degere rastlanmamistir. Ayrica Modelin uyum
degerleri referans degerleri arasinda oldugu icin model
dogrulanmstir.

Alan yazinda konu ile ilgili bazi o6lcek gelistirme
calismalarina rastlanmistir. Som Vural (2016) Universite
ogrencilerine yonelik 23 madde ve 5 alt boyuttan olusan
bir dlcek gelistirmistir. Olcek dogru kullanim, gevrimici
islemler, saghk, erisim ve toplumsal sorumluluk
boyutlarindan olusmustur. Kocadag (2012) o6gretmen
adaylarina yonelik 63 madde ve 7 alt boyuttan olusan
dijital vatandaslk 6lcegi adinda olgek gelistirmislerdir. Kus
vd.(2017) genclere yonelik 8 alt boyut ve 49 maddeli dijital
vatandaslik 6lgegi adinda bir dlcek gelistirmislerdir. Olcek,
iletisim, hak ve sorumluluk, elestirel disiinme, katihm,
glvenlik, dijital beceriler ve etik boyutlarindan
olusmaktadir. Metin ve Cin (2021) sosyal bilgiler 6gretmen
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adaylarinin dijital vatandaslik yeterliklerini belirlemek igin
sosyal bilgiler O6gretmen adaylarina yonelik dijital
vatandaslik yeterlik dlcegi gelistirmislerdir. Olgek, dijital
okuryazarlik ve erisim, dijital ticaret, dijital giivenlik, dijital
etik, dijital katilim ve dijital hukuk ve haklar boyutlarindan
olusmustur. Tutar, Erdem ve Sahin (2024) gelistirdikleri
dijital vatandashk o6lgegi, dijital yetkinlik, dijital giiven ve
dijital kaygi olmak Uzere (g alt boyuttan ve 23 ifadeden
olusmaktadir. isman ve Canan Giingéren (2014) dijital
vatandasligin dokuz alt boyutunu kapsayan ve 34 maddeli
bir 6lcek gelistirmislerdir. Choi, Glassman ve Cristol (2017)
5 alt boyut ve 27 maddeden olusan bir 6lgek
gelistirmislerdir.  Olcek, internet aktivizmi, teknik
beceriler, kiiresel farkindalik, elestirel bakis agisi ve sosyal
aglarda etkinlik boyutlarindan olusmaktadir. Erdem ve
Kogyigit (2019) bu galismayi 5 alt boyut ve 18 madde
olarak Turkgeye uyarlamislardir. Jones ve Mitchell (2015)
cevrimici saygi ve cevrimici katilim olmak lizere 2 boyutlu
ve 11 maddeden olusan ortaokul ve lise 6grencileri igin
Olgek gelistirmislerdir.

Bu c¢alisma kapsaminda gelistirilen Olgek ise
digerlerinden, dijital vatandashgin ana boyutlari olan
dijital koruma, saygi ve egitim boyutlarinin yani sira dijital
yasam uygulamalarina yer vermesi bakimindan
ayrilmaktadir. Alan vyazinda dijital vatandashgin alt
unsurlarina yer verilerek gelistirilen ve farkindahgi
Olcmeye yonelik baska bir 06lcege rastlanmamasi
bakimindan alan yazina katki sunmasi beklenmektedir.

Sonug olarak ¢alismada 5 alt boyut, 37 madde, 5’li
likert tipinde ve givenirlik katsayisi 0,935 olan dijital
vatandas farkindalik &lcegi gelistirilmistir. Olcekte
puanlamalar kesinlikle katilmiyorum ile kesinlikle
katiliyorum arasinda 1 den 5’e kadar puanlanmustir. Olgme
aracl 16 yas ve Ustu gruplarin dijital vatandasliga yonelik
farkindaliklarini lgmek amaciyla uygulanabilir.

Extended Abstract

Introduction

Human is a social entity. Therefore, people have a
tendency to live together in groups. The coexistence of
people has led to the emergence of states and the
evaluation of individuals as citizens. Today, developments
in science, technology and digitalization have enabled
citizenship to turn into digital citizenship.

In our daily lives, many of our jobs such as education,
banking, obtaining information, trade have started to be
done in digital environments. In this way, information and
communication technologies are used by individuals of all
ages and their roles have been moved to Vvirtual
environments (Greenhow et al., 2009). Accordingly, the
concept of digital citizenship has emerged as a result of
people reaching information through, communicating
with people from different parts of the world regardless
of space and time (Karaduman & Onciil, 2019).

Digital citizenship is having the knowledge, skills and
competence to use digital technologies correctly when we
are online (Martin, et al., 2020, p.2). Citizens who use
digital platforms in accordance with their purpose, rights
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and responsibilities and fulfill their duties and
responsibilities with empathy are called digital citizens
(Kus, 2020).

As it stands out in the definitions of digital citizenship,
the concept includes many sub-dimensions. Ribble (2015,
p.15) gathered these under three dimensions as
protection, respect and education in order to ensure
standardization and ensure the appropriate use of
technology.

As digital citizenship has become a necessity in the
digital age, it has become important to raise awareness of
digital citizens to the generation Z. The relevant literature
falls short on developing a measurement tool that deals
with the digital citizen awareness of the participants,
includes digital education, digital protection, digital
respect, which are the main dimensions of digital
citizenship, and digital applications that we frequently use
in daily life. In this context, the researchers developed a
measurement tool in order to determine the digital citizen
awareness and sub-dimensions of university students,
who are the natives of the digital world, and their
reflection on practices.

Method

The researchers developed a measurement tool to
aassess the digital citizen awareness of university
students. Mixed method was used in the study. First, the
studies in the literature were examined and the draft
measurement tool was applied to the students, and
guantitative data were obtained.

The participants consisted of 560 university students
who participated using the easily accessible sampling
method. Of these students, 225 (40.18%) were male and
335 (59.82%) were female. The number of students
studying in social programs was 298 (53.21%), the number
of students studying in technical programs was 199
(35.53%), and the number of students studying in health
programs was 63 (11.26%). Of the students, 285 (50.89%)
were first-year students and 275 (49.11%) were second-
year students. For confirmatory factor analysis, 253 of the
participants (40.16%) were male and 377 (59.84%) were
female. The number of students studying in social
programs is 341 (54.13%), the number of students
studying in technical programs is 217 (34.45%), and the
number of students studying in health programs was 72
(11.42%). Of the students, 308 (48.88%) were first-year
students and 322 (51.12%) were second-year students.

In the study, first of all, a literature review was
conducted on the subject of digital citizenship and an item
pool of 85 items was created. The questions in the item
pool were applied to 35 students to check their
comprehensibility and were presented to expert opinion
by making arrangements according to student feedback. 8
items were removed from the scale, which was submitted
to the opinion of a total of 4 experts, one language and
three field experts. As a result of expert opinions, the
remaining 77 items in the scale were applied to 560
university students in the spring term of 2020-2021 and
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exploratory factor analysis was performed for the
collected data.

The scale prepared in the study was applied to 560
students and Exploratory Factor Analysis (EFA) was
performed on the obtained data. As a result of EFA, 40
items were removed and the remaining 37 items were
applied to 630 students. The data obtained from the
second application were analyzed by Confirmatory Factor
Analysis (CFA).

Results

Exploratory factor analysis was performed to
determine the construct validity of the prepared scale.
Before performing factor analysis, Kaiser-Meyer-Olkin
(KMOQ) coefficient and Barlett sphericity tests were
examined to determine whether the collected data were
suitable for factor analysis. The KMO value is expected to
be greater than 0.7, and a value between 0.90 and 1
indicates excellent fit (Can, 2017). The KMO and Barlett
test of the scale were 0.967.

Factor analysis started with 77 items, which were
finalized by taking expert opinion. In the first factor
analysis, 13 dimensions were obtained. According to
Cokluk et al. (2012) it is appropriate to exclude items with
a matrix value of less than 0.10 and an item load of less
than 0.40 from the scale. In this direction, exploratory
factor analysis was performed repeatedly and a total of 40
items were removed from the scale. The total variance
explanation rate of the remaining 37 items was 56.855 %.

The study determined that there were five sub-
dimensions with Eigen Values above 1.00 in the Rotated
Components Matrix table. The total eigenvalue of the first
sub-dimension was 12.344 variance 33.362 the total
eigenvalue of the second sub-dimension was 2.875
variance was 7.770 the total of the third sub-dimension is
2.168 the variance was 6.858 the total of the fourth sub-
dimension was 1.410 the variance was 4.811 and the total
eigen value of the fifth sub-dimension was 1.209, the
variance was 4.054. After the rotation, the total eigen
value of the first sub-dimension was 7.195, the variance
was 19.446, the total eigen value of the second sub-
dimension was 4.061, the variance was 11.1654, the total
eigen value of the third sub-dimension was 3.827, the
total variance was 9.263, the fourth sub-dimension had a
total eigen value of 3.226, the total variance of the fifth
sub-dimension was 2.166, and the total eigen value of the
fifth sub-dimension was 2.166, the variance was 7.963.
The ratio of explaining the total variance of the five
dimensions was 56,855%.

The number of items in the digital health dimension of
the scale was 6 and the Cronbach’s alpha value was 0.794.
The number of items for the digital security dimension
was 4 and the Cronbach’s alpha value was 0.684. The
number of items in the digital respect dimension was 12
and the Cronbach’s alpha value was 0.927. The number of
items in the digital education dimension was 7 and the
Cronbach’s alpha value was 0.856. The number of items in

the digital life applications dimension was 8 and the
Cronbach’s alpha value was 0.822. For the whole scale,
the number of items was 37 and the Cronbach’s alpha
value was 0.935. Accordingly, it can be said that the digital
citizen awareness scale of university students has a high
degree of reliability.

As a result of confirmatory factor analysis, Chi Square
/ df value was 1701.59 / 619 = 2.74 RMSEA value was
0.066 and diagram is given in figure 2. The values of GFI
was 0.85 AGFI was 0.83 SRMR was 0.065 NNFI was 0.97
CFl was 0.97. A SRMR value below 0.8 indicates a good fit
in the model (Brown, 2006; Cokluk et al., 2014; Hooper et
al., 2008; Ulrich & Lehrmann, 2008).

As a result of confirmatory factor analysis, when the fit
indices of the model were examined, the values of NNFI
was=0.97; CFl was =0.97; IFl was =0.97; x?/df was=2.74
and RMSEA was=0.066. According to these values, the
study determined that the scale items confirmed the
model established for digital citizen awareness as well as
the sub-dimensions.

Discussion

There are some scale development studies on digital
citizenship in both international and national literature.
Choi, et al.(2017) developed a scale consisting of 5 sub-
dimensions and 27 items. Erdem and Kogyigit (2019)
adopted the measurement tool in this study into Turkish
as 5 sub-dimensions and 18 items. Jones and Mitchell
(2015) developed a 2-dimensional and 11-item scale for
middle school and high school students, including online
respect and online participation. Som Vural (2016)
developed a scale consisting of 23 items and 5 sub-
dimensions for university students. Kocadag (2012)
developed a scale consisting of 63 items and 7 sub-
dimensions for pre service teachers. Kus et al. (2017)
developed a scale called the digital citizenship scale for
young people with 8 sub-dimensions and 49 items.
Karaduman (2011) developed 32-item digital citizenship
attitude scale for secondary school students and Metin
and Cin (2021) developed a digital citizenship competence
scale for social studies teacher candidates. In the
literature, no study has been found to measure the
awareness of participants about digital citizenship. isman
and Canan Gungoren (2014) developed a 34-item scale
covering nine sub-dimensions of digital citizenship. In this
study, digital protection, respect and education
dimensions, which are the main dimensions of digital
citizenship, are included

Pedagogical Implications

As a result, a digital citizen awareness scale with 5 sub-
dimensions, 37 items, 5-point Likert type and reliability
coefficient of 0.935 was developed in the study. Scores on
the scale ranged from 1 to 5 between strongly disagree
and strongly agree. The measurement tool can be applied
to measure the awareness of groups aged 16 and over for
digital citizenship.
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ABSTRACT

Schools and universities are part of an educational culture that supports and complements each other. So much
so that academic research conducted in universities affects and is affected by schools. However, when the
literature is examined, there is a significant disconnection between universities, where scientific knowledge is
produced and schools where learning-teaching practices are done. Effective cooperation is recommended to
overcome this disconnection. In this sense, teachers' trends towards cooperation with academicians were
wondered, and no measurement tool in the literature that measures teacher-academic cooperation was found.
Thus, a teacher-academician collaboration attitude scale was developed to measure teachers' tendencies
towards cooperation with academicians. In this context, validity and reliability analyses were made using data
from the study group of 822 teachers from different branches. Accordingly, a three-factor structure consisting
of 24 items was obtained. These factors were named as “Vocational Learning”, “Emotional State”, and
“Motivation” by examining the relevant literature. The internal consistency coefficient for the whole scale was
.947, and the KMO value was .969. In addition, the total variance ratio explained by the factors of the scale was
63.56. The study concluded that the scale was valid and reliable for determining teachers' attitudes towards
cooperation with academicians. In this direction, the scale can distinguish between those with the feature to be
measured and those without. The data obtained from the study were discussed and applying the scale to
different study groups with different characteristics was suggested.
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0oz

Okullar ile (niversiteler birbirini destekleyen ve tamamlayan bir egitim kiltiiriniin parcalaridir. Oyle ki
Universitelerde yapilan egitim arastirmalari hem okullari etkilemekte hem de okullardan etkilenmektedir. Ancak
diger taraftan alan yazin incelendiginde, bilimsel bilgilerin Uretildigi Universiteler ile 6grenme-6gretme
uygulamalarinin yapildig yerler olan okullar arasinda énemli bir kopukluk da s6z konusudur. Bu kopuklugun
giderilmesi igin ise, etkili bir is birligi yapilmasi 6nerilmektedir. Bu noktada 6gretmenlerin akademisyenlerle is
birligine yonelik egilimleri merak edilmis ve alan yazinda 6gretmen akademisyen is birligini 6lgcen bir dlgme
aracina rastlanmamistir. Buradan hareketle o6gretmenlerin akademisyenlerle is birligi yapmaya iligkin
yonelimlerini 6lgmek igin 6gretmen akademisyen is birligi tutum olgegi gelistirilmistir. Bu kapsamda farkl
branslarda 6gretmenlik yapan 822 kisilik galisma grubundan elde edilen verilerle galisilmis gegerlik ve giivenirlige
iliskin analizler yapilmistir. Buna goére 24 maddeden olusan g faktorli bir yapi elde edilmistir. Bu faktorler ilgili
alanyazin incelenerek “Mesleki Ogrenme”, “Duygu Durumu” ve “Motivasyon” olarak adlandiriimistir. Olgegin
tima igin i tutarlik kat sayisi .947, KMO degeri, .969 olarak bulunmustur. Ayrica 6lgegin faktérlerinin agikladigi
toplam varyans orani 63.56’dir. Bu bulgulardan hareketle; 6lgegin, 6gretmenlerin akademisyenlerle is birligine
yonelik tutumlarini belirlemek igin gegerli ve giivenilir oldugu, bu dogrultuda 6lgtilmek istenen 6zellige sahip olan
ile olmayani ayirt edebildigi sonucuna ulasiimistir. Calisma sonucunda elde edilen veriler tartisilmis ve 6lgegin
farkh 6zelliklere sahip farkli ¢alisma gruplarinda uygulanmasi 6nerilmistir.
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Giris

Degisen diinya dlzeni, geleneksel bakis agisindan
uzaklasarak yenilikleri benimsemeyi ve egitimin yeni bir
gorinim kazanarak yapilanmasini gerekli kilmaktadir. S6z
konusu yapilanmanin gergeklesmesi ve bireylerin sirece
uyum saglamasi zor gibi goriinse de gelistirilen farkli bakis
acilari ile bunu saglamak mimkiindir. Bu bakis agilarinin
gelistiriimesinde bircok becerinin ayri ya da birlikte
etkisinin oldugu bilinmektedir. Bu becerilerden biri olan is
birligi, bir problemi ¢ézmek icin bir araya gelen bir grubun,
koordineli faaliyetleri (Roschelle ve Teasley, 1995) olarak
tanimlanmaktadir. Ancak birgok alanda oldugu gibi egitim
alaninda da bu koordineli faaliyetlerin  eksikligi
hissedilmektedir.

Universitelerde akademisyenler hem temel hem de
uygulamali arastirmalari kapsayan bilimsel c¢alismalar
Uretmektedir. Yani bir taraftan egitime ve egitim
sorunlarina yonelik ¢6ziim Uretirken, diger taraftan bakis
acisi  gelistirmek amaciyla yeni teoriler ortaya
koymaktadirlar (Bauer ve Fischer, 2007). Dolayisiyla
akademisyenlerin tek amacinin teori liretmek olmadigl,
bununla birlikte uygulayicilari ve uygulamay etkileyecek
arastirmalar planlamak oldugu gorlilmektedir. Bu
dogrultuda vyapilan egitim arastirmalarinin, en vyakin
uygulama alani olan okullari etkilemekte ve okullardan
etkilenmekte oldugunu soylemek muimkindir. Diger
taraftan O6gretmenler, vyeni neslin ve toplumun
beklentilerini  karsilayabilmek adina  Universiteler
tarafindan Uretilen bilimsel bilgileri ve diinyadaki
gelismeleri takip edebilmelidirler. Bazi 6gretmenlerin
hizmet ici egitim seminerlerini alaninda uzman
akademisyenlerden almak istemeleri (Gokdere ve Cepni,
2004; Sahin, 2013), gelismeleri takip etmek isteyen
o0gretmenlerin varligina isaret etmektedir. Bununla birlikte
bazi arastirmalar, 6gretmenler ve okul ydneticileri gibi
uygulayici grubun; arastirmalarin yayinlandigi bilimsel
dergileri bilmemeleri (Vanderlinde ve van Braak, 2013),
arastirmacilar  tarafindan  arastirma  sonuglarindan
haberdar edilmemeleri veya farkli sebeplerle bilimsel
calismalara ulasamadiklarini  gostermektedir (Cekig,
Oztiirk ve Apaydin, 2018). Ancak hem akademisyenler
hem de 6gretmenler arastirma sonuglarina ulasilabilirligin
artmasi durumunda, bilgi ve uygulamanin giiglii yonlerinin
bir araya gelebilecegini dusinmektedirler (Hemsley-
Brown ve Sharp, 2003; Landry, Amara, ve Lamari, 2001).
Ayrica vyapilan arastirmalar okullar ile (Gniversiteler
arasindaki kopuklugun ne denli fazla oldugunu ortaya
koymakta (Arkiin Kocadere ve Askar, 2013; Ates ve
Yildirim, 2015; Biesta, 2007; Broekkamp ve van Hout-
Wolters, 2007; Cekig, Oztiirk ve Apaydin, 2018; Levin,
2013; Vanderlinde ve van Braak, 2013) ve hem
akademisyenlerin hem de 6gretmenlerin bunun farkinda
oldugunu gostermektedir (Ates ve Yildirim, 2015; Biesta,
2007; Levin, 2013; Vanderlinde ve van Braak, 2013).
Kopuklugun giderilmesine yonelik ise, bir is birligi
cercevesi olusturulmasi 6nerilmektedir (Bas ve Isik, 2014;
Erdem ve Erdogan, 2012; Sendag ve Gedik, 2015).
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Gorunen o ki; egitim hayatinin iki nemli kitlesini hedef
alan okullar ve Universiteler iki farkli kdltir olmanin
otesinde, birbirini destekleyen ve tamamlayan bir egitim
kaltlranun pargalardir. Egitimin kalitesini arttirmak igin
okul ve Gniversite arasindaki iliskinin gliclendirilmesine ve
bu dogrultuda o6gretmenler ile akademisyenlerin daha
fazla is birligi yapmasina ihtiya¢ duyulmaktadir. Ancak
o6gretmenlerin ve akademisyenlerin bu is birligine yonelik
tutumlarinin ne yénde oldugu bilinmemektedir. Oncelikli
olarak 6gretmenlerin akademisyenlerle is birligine yonelik
egilimlerini belirlemek amaciyla bir 6lgme aracina ihtiyag
duyulmustur. llgili literatiirde standardize edilmis bir
Olgme aracina rastlanmamistir. Bu noktadan hareketle
arastirmada 6gretmenlerin akademisyenlerle is birligi
yapmaya iliskin egilimleri merak edilmis ve bu egilim,
tutum kavramiyla ele alinmistir.

Tutum, bireyin deneyim ve mizacindan kaynaklanan ve
onu belirli bir bicimde davranmaya yonelten dislince
yapisi veya egilim olarak tanimlanmaktadir. Tutumlar,
durum veya nesneyi nasil gérdigimizi ve ona karsi nasil
davrandigimizi  tanimlamamiza vyardimci  olmaktadir
(Pickens, 2005, s. 44). Bunun yaninda tutum bir nesneye
karsi olumlu ya da olumsuz yaklasma seklinde ortaya
cikmaktadir (Kagitgibasi, 2014; Kothandapani, 1971).

Tutum, gerek sosyal algi gerekse davranislan
etkilemesi yoniyle sosyal psikoloji alaninda 6nemli bir
konuma sahiptir (Kagitgibasi, 2014; Taylor, Peplau ve
Sears, 2015, s.168). Smith (1968) tutumun insanlarin
gorlintslinden, becerilerinden ya da baskalarinin ne
disundigi, ne soyledigi ve ne yaptigindan daha 6nemli
oldugunu ifade etmektedir. Tutumu dogrudan 6&lgmek
mimkiin degildir ancak gozlenebilen bazi davranislara yol
actigl varsayildigindan, tutum davranis yoluyla dolayh
olarak olgilebilmektedir. Burada sdzli gegen davranis ise
genellikle soru yanitlama ya da fikir belirtme olarak
karsimiza cikmaktadir (Kagitgibasi, 2014). Davranisla
birlikte, duygu ve dilsiince de dolayl olarak olgllebilir.
Cunkl duygu, dislince ve davranis tutumu olusturan (g
temel 6gedir (Ajzen ve Fishbein, 1977; Kagitcibasi, 2014;
Ostrom, 1969; Pickens, 2005). Diger bir ifade ile tutum;
biligsel, duyussal ve davranigsal olmak tzere g bilesenden
olusmaktadir (Bostrom, 1970). Bu felsefeye dayanarak
arastirmada 6gretmen akademisyen is birligine yonelik bir
tutum olcegi gelistiriimesi amacglanmistir.

Yontem

Arastirmanin  bu boéliminde; c¢alisma grubunun
ozellikleri, dlgegin gelistirilme sireci, verilerin toplanmasi
ve verilerin analizi basliklarina yer verilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin  ¢alisma grubunu Tirkiye genelinde
o6gretmenlik yapan bireyler olusturmaktadir. Calisma grubu
olusturulurken 6gretmenlerin farkli branslardan olmasina
o6zen gosterilerek  demografik  bilgilerde  ¢esitlilik
saglanmistir. Arastirmanin pandemi sirecinde
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gerceklesmesi birtakim sinirliliklari beraberinde getirmistir.
Bu nedenle gevrim i¢i bir form olusturulmus ve veriler
gonullilik esasina dayanarak web tabanli vyollarla
toplanmistir. Arastirmaya toplam 822 6gretmen katiimistir.
Katilimcilarin cinsiyet, egitim, brans, kidem, calistigi kurum
ve calistigi yere iliskin frekans ve ylizde degerleri Cizelge
1’de sunulmustur:

Cizelgeye gore katimcilarin %63,6’sin1 (n=523) kadin,
%36,4’Unl (n=299) ise erkek 6gretmenler olusturmaktadir.

lisans mezunu (%73,2) oldugu, brans agisindan bakildiginda
ise Temel Egitim (%33,5), Turkge ve Sosyal Bilimler (%16,7)
ve Matematik ve Fen Bilimleri (%12,7) bolimlerinde gorev
yapan 6gretmenlerin grubun biytk bir kismini olusturdugu
gorilmektedir. Kidem agisindan incelendiginde daha
dengeli bir dagihm oldugu ve kidemi 1-5 yil arasinda olan
6gretmenlerin oraninin (%40,4) fazla oldugu goriilmektedir.
Kurum tirl ve galisma yeri agisindan incelendiginde ise;
katihmcilarin biyik bir gogunlugunun kamu galisani oldugu

Calismaya katilan kadin 6gretmenlerin orani erkek  (%68,1) ve sehir merkezinde vyasadigi (%56,4)
o6gretmenlerin oraninin yaklasik iki katidir. Egitim durumu  goériilmektedir.
acisindan bakildiginda; katilimcilarin biyik ¢ogunlugunun
Cizelge 1. Calisma grubunun demografik degiskenlere gore dagilimi
Degisken Faktor f %
e Kadin 523 63,6
Erkek 299 36,4
On Lisans 9 1,1
B Lisans 602 73,2
Yiiksek Lisans 187 22,7
Doktora 24 2,9
Temel Egitim 275 33,5
Tirkge ve Sosyal Bilimler 137 16,7
Matematik ve Fen Bilimleri 104 12,7
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri 66 8,0
Yabanci Diller 62 7,5
Brans ilkégretim Din Kiltiirli ve Ahlak Bilgisi 41 5,0
Glzel Sanatlar 36 44
Mesleki Egitim 30 3,6
Egitim Bilimleri 27 3,3
Beden Egitimi ve Spor 24 2,9
Diger 11 1,3
Ozel Egitim 9 1,1
1-5yil 332 40,4
6-10 yil 223 27,1
A 11-15 yil 121 15,5
16 ve Uzeri 140 17,0
Kurum Kanwu 560 68,1
Ozel 262 31,9
Sehir Merkezi 464 56,4
Calisma yeri ilce 310 37,7
Diger 48 538
Toplam 822 100

Hayir
446
54,3%

Evet
376
45,7%

Resim 1. Ogretmenlerin akademisyenlerle is birligi yapma durumu
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Veri Toplama Araglari

Ogretmen-Akademisyen Is Birligi Tutum Olgedinin

Gelistirilme Siireci

Ogretmenler ile akademisyenlerin is birligine yénelik
tutum 6lgeginin gelistirilme stirecinde ilk olarak; bir tutum
Olceginde kullanilabilecek madde ve ifadelerin nasil olmasi
gerektigi arastinlmistir.  Sonrasinda Olgegin  madde
havuzunu olusturmak igin, ulusal ve uluslararasi yapilan
arastirmalar incelenerek, etraflica literatir taramasi
yapilmistir. (Bas ve Isik, 2014; Celebi, Vuranok ve Hasekioglu
Turgut, 2016; Ekiz, 2006; Giizel, Cerit Berber ve Oral, 2010;
Macduff, ve Netting, 2000). Literatiir taramasi sonucunda,
madde yazma sirasinda kullanilabilecek fikir verici bilgilere
ulagilmistir. Madde havuzu olusturulurken; 6gretmen
akademisyen is birligine yonelik deneyimler, gdzlemler goz
onunde bulundurulmus ve aragtirmacilarin 6ngoérilerinden
faydalanilmistir. Bununla birlikte; bir tutum olgceginde
olmasi gereken kavramsal yapiya dikkat edilerek, tutum
Olceginin bilissel, duyussal ve davranissal alt bilesenlerine
uygun ve esit sayida madde yazmaya 6zen gosterilmistir. Bu
dogrultuda, bilissel, duyussal ve davranissal bilesenlerin
ozelliklerini temel alan 47 maddelik bir madde havuzu
olusturulmustur. Olusturulan madde havuzu; Fen Egitimi,
Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik, Egitim Programlari ve
Ogretim, Tirkce Egitimi, Okul Oncesi Egitimi alanlarindan
birer uzman; Egitimde Olgme ve Degerlendirme alanindan
iki uzman olmak lizere toplam yedi uzmana form araciligiyla
sunulmustur. Uzmanlardan maddeleri, anlasilabilirlik ve
amaca uygunluk agisindan degerlendirmeleri istenmistir.
Alinan uzman gorisleri neticesinde; birden fazla yargiyi
ifade eden ve mugldk (net olmayan) maddeler revize
edilmis, tutuma ait ifadeleri yansitmayan maddeler madde
havuzundan gikarilmis ve 6nerilen yeni maddeler havuza
eklenmistir. Son hali ile 6lgek maddeleri, 29.olumlu 20
olumsuz ifade icermektedir ve 5'li likert ile
derecelendirilmistir. Tim bu adimlar sonunda 49 maddelik
bir deneme formu olusmustur. Maddelerin anlasilirhig,
daha dnce akademisyenlerle is birligi yapmis iki 6gretmen
ile test edilmis ve 6gretmenlerin maddelerden ne anladigi
Uzerine tartisiimistir.

Verilerin Toplanmasi

Veri toplama siirecinde, etik kuruldan izin almak (izere
gerekli sartlar saglanarak basvuru yapilmistir. Pandemi
nedeniyle, veriler ¢evrim igi bir form olusturularak web
tabanl vyollarla toplanmistir. Bu formda; arastirmanin
amacina yonelik bilgilerle birlikte onam, gizlilik ve
gondlltluk gibi etik ilkelere de yer verilmistir. Veriler
yaklasik olarak 40 glinde toplanmistir. Bu sire iginde, farkli
branglardan toplam 834 o6gretmenin formu doldurdugu
gorilmustir. Bu formlardan 12’sinin arastirmanin amacina
hizmet etmedigi belirlenmis ve formlar ¢alismaya dahil
edilmemistir. Calismaya katilan toplam Ogretmen sayisi

yeterli  bulunmus ve veri toplama  slrecinin
sonlandirilmasina  arastirmacilar  tarafindan  karar
verilmistir.
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Verilerin Analizi

Verilerin analizi stirecinde 6ncelikle arastirmaya katilan
834 ogretmenin yanitlar incelenmis ve arastirmanin
amacina uygun olmayanlar cikartilmistir. Boylece 822
O6gretmenin yanitlari Gzerinden devam edilmistir ve gegerlik
ve glivenirlik ¢alismalari yapilmistir.

Gegerlilik galismalari igin faktér analizi kullanilmigtir.
Arastirmacilarin birgogu faktor analizini yapi gegerliligi igin
en temel istatistiklerden biri olarak gérmektedir (Aiken,
1985; Pedhazur ve Pedhazur Schmelkin, 1991; Turgut,
1980; Urbina, 2004). Faktor analizi, agimlama ve dogrulama
amaciyla bircok arastirmada kullanilabilir.  Ozellikle
psikolojik 6lgme araci gelistirilirken, agimlayici faktor analizi
(AFA) sik tercih edilir ve gligl bir tekniktir. AFA, degiskenler
arasindaki tiim iligkileri dikkate alarak kuramsal yapiyi
ortaya koymak ve birgok degiskeni daha az faktérle ifade
etmek icin kullanihr (Goodwin, 1999; Raykov ve
Marcoulides, 2008). Bu nedenle AFA, teori lreten bir teknik
olarak dusindlirken (Stevens, 2002), dogrulayici faktor
analizi (DFA) isminden de anlasilacagi gibi Uretilen bilgileri
dogrulayan bir teknik olarak distnuliir. Goodwin’a (1999)
gore DFA, AFA sonucu ortaya ¢ikan s6z konusu kuramsal
yapinin  desteklenip-desteklenmedigine yonelik kanit
olusturmak igin uygundur. Bu dogrultuda; Olcegin olasi
kuramsal yapisini ortaya ¢ikarmak icin dnce AFA, daha sonra
ortaya cikan yapinin dogrulugunu test etmek icin DFA
yapilmistir. Bunun igin tim gruptan (822 6gretmenden)
alinan veriler, veri-1 ve veri-2 olmak tzere seckisiz olarak iki
veri setine (sirasiyla 422 ve 400 kisilik) ayrilmistir. Veri-1
Uzerinde Agimlayici Faktor Analizi (AFA), veri-2 Gzerinde ise
Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) yapilmistir. Clinkd; bir 6lgek
gelistirilirken bulylik bir érneklemle ¢alismak mimkinse,
verilerin yarisi icin AFA, diger vyarisi icin DFA yapmak
onerilen ve sik kullanilan bir yol olarak bilinmektedir
(Henson ve Roberts, 2006; Worthington ve Whittaker,
2006).

AFA’ya baslamadan o©nce oOlgekte yer alan olumsuz
ifadelere ait puanlar ters gevrilerek tekrar puanlanmis.
Verilerin faktor analizine uygun olup olmadigl (Kaiser-
Meyer Olkin [KMO] katsayisi ve Barlett Sphericity Testi)
degerlendirilmistir. Ogretmen-Akademisyen is Birligi Tutum
Olgegi’'nin yapi gegerligini belirlemek igin promax (egik)
dondiirme ile temel bilesenler analizi kullanilarak AFA
yapilmistir. Olgegin alt boyutlari ve toplam giivenirlikleri icin
Cronbach alfa katsayisi hesaplanmistir. Madde gegerligine
kanit saglamak amaciyla madde test korelasyonlari
belirlenmistir. Ayrica AFA ile ortaya koyulan teorik faktor
yapisinin dogrulugunun test etmek icin DFA yapilmistir.
Maddelerin 6lglilmek istenen 06zellige sahip olan ile
olmayani ayirt edip etmedigini belirlemek amaciyla
bagimsiz gruplar igin t testi yapilmistir.

Bulgular

Arastirmanin bu bélimiinde; gegerlige iliskin bulgular
ve glvenirlige iliskin bulgular basliklarina yer verilmistir.
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Gegerlige iliskin Bulgular

Olgek gelistirme calismalarina yénelik alan yazinda,
faktor analizi yapilabilmesi igin ulasilmasi gereken 6rneklem
biydkligine ile ilgili farkh gorisler bulunmakla birlikte
genel olarak orneklem buylkluginin olgekteki madde
sayisinin 5-10 kati kadar olmasi gerekmektedir (Kass ve
Tinsley, 1979; Kline, 1994; Pett, Lackey ve Sullivan, 2003;
Tavsancil, 2005). Buna goére ¢alismada 49 maddeden olusan
Olcek icin 422 yanit Gzerinde AFA yapilmistir. Faktor
analizine baslanmadan 6nce verilerin  uygunlugunu
saptamak icin KMO katsayisi hesaplanmis ve Barlett’in
Kuresellik Testi yapilmistir. KMO degeri .969 olarak
bulunmustur. Faktér analizinin gergeklestirilebilmesi igin
KMO degerinin 0.5’ten (Kaiser, 1974) ya da 0.6’dan (Pallant,
2001) buyiik olmasi 6nerilmektedir. Bu g¢alismada KMO
degerinin .969 olmasi, 6nerilen KMO degerlerinden yiiksek
oldugunu go6stermektedir. Barlett'in  Kiresellik Testi,
faktorlenebilirligi  belirlemede  kullanilan  bir  test
istatistigidir. Bu test istatistigi bir ki-kare istatistigi olmakla
beraber buna iliskin p degerinin 0.05’ten kiiciik olmasi
faktor analizine uygunlugu gostermektedir (Alpar, 2018).
Calismada yapilan analiz sonucunda Barlett Testi anlamh
bulunmustur (x2 =16062,863; p=0.00). Buna gore Olgek
verilerinin, faktér analizi yapmaya uygun oldugu
belirlenmistir. AFA sonucunda Olgegin 6zdegerinin 1’'den
blyik 6 faktor altinda toplandigi gorilmustir. Bu 6
faktorun olgege iliskin agikladigi varyans ise % 65.146’tir.
Bu stiregte oncelikle birden fazla faktoére .20’den az farkla
yik veren maddeler gikarilmistir. Daha sonra olgegin 5
faktor altinda toplandigi gorilmistir. Bu siregte yine

Cizelge 2. Faktor Yik Degerleri

birden fazla faktore .20’den az farkla yiik veren maddeler
cikarilmis ve .20'den az farkla yik veren madde
kalmayincaya kadar madde ¢ikarilmaya devam edilmistir.
Ardindan, 5. faktore 3 maddenin yik verdigi gérilmistir.
Buna ragmen bu faktor, varyansin %3.028’ini agikladig igin
bu boyuttan madde ¢ikariimistir ve 6lgek 4 faktér altinda
toplanmustir. 4. faktériin de varyansin % 3.815’ini agikladigi
belirlenmistir ve benzer sekilde, tek basina gozlenen
varyansin %5’inden azini agiklamasi nedeniyle bu boyuttaki
maddeler gikariimistir. Clinkii Comrey ve Lee’ye (1992)
gore; bir faktorin (boyutun) tek basina gézlenen varyansin
en az %5’ini agiklamasi gerekmektedir. Son olarak élgegin 3
faktor altinda toplandigi ve tim faktorlerin  6lgegin
varyansini % 5’in Gzerinde agikladigl gorulmustir. Cizelge
2’de maddelere iliskin faktoér ylk degerleri sunulmustur.

Bir maddenin bir faktorde go6sterilmesi igin faktor
yukinin en az .40 olmasi gerektigi ifade edilmektedir
(DeVellis, 2003; Field, 2005). Cizelge 2’de gorildigu Uzere
birinci boyut faktor yiki .91 ile .51 arasinda degisen 11
maddeden; ikinci boyut faktér yiikii .82 ile .61 arasinda
degisen 7 maddeden; liglincii boyut faktor yiki ise .94 ile
.64 arasinda degisen 6 maddeden olusmaktadir. Tim
faktorlerin toplam varyansi % 63.56 acikladigl goralmastar.
Birinci faktor toplam varyansin % 44.91'ini agiklamakta
olup, alanyazin da dikkate alinarak “Mesleki Ogrenme”
olarak adlandiriimustir.

ikinci faktor toplam varyansin % 12.72’sini aciklamakta
olup, “Duygu Durumu” olarak adlandiriimistir. Ugiincii
faktér toplam varyansin % 5.92’sini aciklamakta olup,
“Motivasyon” olarak adlandirilmistir. Ayni ¢calisma grubu
Gzerinde o6lgegin alt boyutlar arasindaki iliski incelenmistir.

Maddeler Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3

M2 Akademisyenlerle is birliginin egitimin niteligini artirdigina inanirim. ,919

M1 Akademisyenlerle is birligi bilgi birikimimi artirir. ,874

M6 Akademisyen 6gretmen is birliginin her iki tarafa da fayda sagladigini ,855

distnurim.

M14 Akademisyen 6gretmen is birliginin dnemine inanirim. ,844

M11 Akademisyen 6gretmen is birligi mesleki bilgi paylasimi saglar. ,814

M19 Akademisyen 6gretmen is birligini desteklerim. ,710

M9 Akademisyenlerle is birliginin gereksiz oldugunu disintrim. ,673

M15 Akademisyenlerle is birligi bakis agimi gelistirir. ,647

M8 Akademisyenlerle is birliginin teori ve uygulama butinlGga sagladigini ,611

distntrim.

M17 Akademisyenlerle is birligi alandaki gelismeleri takip etmeme katki saglar. ,610

M10 Akademisyenlerle is birligi mesleki uygulamalarimda ise yaramaz. ,519

M31 Akademisyenlerle is birligi yapmak beni gergin hissettirir. ,820

M22 Akademisyenlerle is birligi yapmaktan g¢ekinirim. ,816

M42 Akademisyenlerle is birligi yapmakta zorlanirim. ,805

M34 Akademisyenlerle is birliginde elestirilmekten korkarim. ,790

M27 Akademisyenlerle is birligi yapmaktan endise duyarim. ,770

M45 Akademisyenlerle is birligi yapmak beni yorar. ,742

M43 Akademisyenlerle is birliginde duygularimi serbestge ifade edebilirim. ,616

M33 Akademisyenlerle is birligi yapmak beni cesaretlendirir. ,948
M32 Akademisyenlerle is birligi mesleki doyumumu artirir. ,938
M30 Akademisyenlerle is birligi motivasyonumu artirir. ,805
M25 Akademisyenlerle is birligi icinde oldugumda kendimi daha yetkin hissederim. ,802
M29 Akademisyenlerle is birligi yapmaya ihtiya¢ duyarim. ,708
M48 Akademisyenlerle is birligi yapmak bana yol gosterir. ,648

*.40’tan disik yik dederleri tabloda gésterilmemistir.
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Buna gore alt boyutlar arasindaki korelasyon katsayilari
Cizelge 3'te sunulmustur. Analiz sonucuna gore boyutlarin
birbirleriyle pozitif yonde p <.01 diizeyinde anlaml bir iliski
icinde oldugu belirlenmistir.

Acimlayicl faktér analizi sonrasinda, yapi gegerligini
degerlendirmek igin dogrulayici faktor analizi (DFA)
yapiimistir (Kline, 2005). Bu g¢alismada model uyum
indeksleri olarak x2/df Chi-square/Degree of freedom, Root
Mean Square Error of Approximation (RMSEA),
Standardized Root Mean Square Residual (SRMR),
Goodness of Fit Index (GFI), Adjusted Goodness of Fit Index
(AGFI), Normed Fit Index (NFI) ve Comparative Fit Index
(CFI) ahinmustir. Agimlayici faktor analizi sonrasinda olusan
Ug faktorli yapiya iliskin olarak gergeklestirilen dogrulayici
faktor analizlerinde ilk olarak ulagilan uyum iyiligi indeksleri:
[x2/df=3.55 (p=.000); RMSEA= .08; GFI= .84; AGFI= .81;
CFI=.98; NFI=.97; SRMR=.05]. Bu sonuglar incelendiginde

degerlerin bir kisminin dogrulayici faktor analizi uyum
indeks o6lgutlerine uygun olmadigi ve modfikasyon énerileri
oldugu gorllmustir. Bu oneriler incelendiginde modele
yuksek katki yapacagi 6n gorilen M1 ve M2; M9 ve M10
arasinda modifikasyon islemleri yapilmistir.
Modifikasyonun ardindan modele iliskin uyum iyiligi
indeksleri su sekildedir: X2/df =2.65 (p=.000); RMSEA= .06;
GFI= .88; AGFI=.85; CFI=.98; NFI= .98; SRMR= .056]. Resim
2'de (g faktorli yapiya iliskin model sunulmaktadir.

Cizelge 3. Alt Boyutlar Arasindaki Korelasyon Katsayilari

Faktorler Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3

Faktor 1 1 ,509** ,762**

Faktor 2 ,509%* 1 JA52%*

Faktor 3 ,762%* ,A452** 1
**p<0.01

Resim 2. Modele iliskin Faktér Yiiklerini Gsteren Path Diyagram
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Modelin uyum iyiligi indeksleri incelendiginde, X2/df
degeri 2.65 cikmistir. Bu degerin kabul edilebilir oldugu
belirlenmistir (Kline, 2011). RMSEA degerinin .06 oldugu
gorulmistir. Browne ve Cudeck’e (1993) gore bu deger
kabul edilebilir uyum araligindadir. CFI ve NFI degerleri
incelendiginde, iki indeks degerinin de .98 oldugu gorilmus
ve bu degerlerin .95ten bilylk olmasinin mikemmel
uyuma sahip oldugu belirlenmistir (Baumgartner &
Homburg, 1996; Bentler, 1980; Bentler & Bonett, 1980;
Marsh, Hau, Artelt, Baumert & Peschar, 2006). SRMR
degerinin .056 olmasi, milkemmel uyuma sahip oldugunu
gostermektedir (Browne & Cudeck, 1993) GFI degeri .88
oldugu bulunmustur. Bu deger kabul edilebilir uyum
araligindadir (Coklu, Sekercioglu ve Buylikoztirk, 2014; Hu
ve Bentler, 1999). AGFI degerinin .85 olmasi kabul edilebilir
uyum araliginda oldugunu gostermektedir (Engel,
Moosbrugger & Miller, 2003; Schermelleh-Engel &
Moosbrugger, 2003). Sonugc olarak DFA sonrasi elde edilen
uyum indeks degerleri incelendiginde, 24 maddelik 6lgme
aracinin iyi bir uyum goésterdigi ve uygulanabilir oldugu ifade
edilebilir.

Giivenirlige iliskin Bulgular

Glvenirlige iliskin  bulgulari  belirlemede Cr a
katsayisinin 0.0 ile 1.0 arasinda degisen iki u¢ degerden
birini almasi olasi degildir (DeVellis, 2014, s. 99). Cr a
katsayisinin 1.0’e yaklagmasi 6lgekte yer alan maddelerin i¢
tutarliliginin yuksek oldugunu gosterir ve olabildigince 1.0’e
yakin olmasi istenir (Erkus, 2017, s. 53). Olgegin biitiiniinde
o degeri .947; 1. Faktor icin a degeri .935; 2. Faktor icin a
degeri .885; 3. Faktor igin o degeri .920 olarak bulunmustur.
Bu sonuglara gore olgegin oldukga yiksek bir i¢ tutarliga
sahip oldugu belirlenmistir.

Cizelge 4 incelendiginde madde toplam
korelasyonlarinin  .546 ile .833 arasinda degistigi
gorulmektedir. Madde-toplam korelasyonlarinin .30 ve
daha yuksek olmasi 6lgek maddelerinin gegerligi icin bir
kanit olarak sunulmaktadir (Nunnally ve Bernstein, 1994).
Buna gore bu degerler maddelerin olduk¢a yiksek
ayinmcilik indeksine sahip oldugunu ifade etmektedir.

Glvenirlige yonelik bulgularin sonraki asamasinda,
Olgegin bitlnlini olusturan 24 maddeye alt-lUst grup
ortalamalari farkina dayali madde analizi yapiimistir.

Cizelge 4. Madde Ortalama, Standart Sapma, Madde Toplam Korelasyonlari ve Madde Cikarildiginda Cronbach Alfa

Katsayisi
Faktor 1 X S Madde toplam Madde gikarildiginda
korelasyonu CR a sayisi
M1 1,5122 ,65421 ,713 ,930
M2 1,5645 ,68398 ,748 ,929
M6 1,5779 ,62091 ,734 ,929
M8 1,8467 ,74746 ,700 ,931
M9 1,6241 ,67389 ,715 ,930
M10 1,7749 ,76889 ,657 ,933
M11 1,6180 ,60856 ,741 ,929
M14 1,6752 ,63999 ,796 ,927
M15 1,6411 ,62736 ,779 ,927
M17 1,6642 ,65972 ,659 ,932
M19 1,6010 ,62735 ,804 ,926
Faktdr 2 X S Madde toplam Madde cikarildiginda
korelasyonu CR a sayisi
M22 1,8601 ,76216 ,695 ,867
M27 1,7518 ,74147 ,723 ,864
M31 1,8783 ,79419 ,734 ,862
M34 2,0949 ,93034 ,616 ,878
M42 1,9732 ,79693 ,762 ,858
M43 1,9562 ,80075 ,546 ,884
M45 2,1010 ,94077 ,692 ,868
Faktdr 3 X S Madde toplam Madde gikarildiginda
korelasyonu CR a sayisi
M25 1,8771 ,82780 ,782 ,904
M29 2,2214 ,87856 ,700 ,918
M30 1,8552 ,71845 ,826 ,899
M32 1,9550 ,76250 ,796 ,902
M33 1,9246 ,77359 ,833 ,897
M43 1,8443 ,69632 ,723 ,912
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Analiz 6ncesinde Olcege ait maddelerin madde toplam
puanlari hesaplanmis ve 6lgekten alinan puanlar kiigikten
blylige dogru siralanmistir. Daha sonra yanitlar
gruplanmistir buna gore en disiik puan alanlar 6l¢iilmek
istenen tutuma zayif diizeyde sahip olanlari, orta puan
alanlar olgilmek istenen tutuma orta diizeyde sahip
olanlar, en yiksek puan alanlar ise 6lglilmek istenen
tutuma giglli dizeyde sahip olanlari gdstermistir. Yapilan
gruplamada 1 (alt grup) 6lgiilen tutuma zayif diizeyde sahip

olanlan, 2 (st grup) olgilen tutuma glcli dizeyde sahip
olanlarn temsil etmistir. Buna gore 422 kisilik grubun en
disiik puana sahip %27’sini olusturan 115 kisi alt grup
olarak, en yiksek puana sahip %27sini olusturan 115 kisi ise
Ust grup olarak kaydedilmistir. Cizelge 5'te %27’lik alt-Ust
gruplarin her bir 6lgek maddesi igin faktor yapilarina uygun
olarak bagimsiz gruplara yonelik t-testi ile madde puan
ortalamalari arasindaki fark sunulmustur.

Cizelge 5. Olgegin Madde Analizi %27’lik Alt Grup ve Ust Grup igin T Degerleri

Madde no (n=115) X S df t

M1 Alt grup 1,0609 ,24014 228 12,054
Ust grup 1,9217 ,72726

M2 Alt grup 1,0783 ,30052 228 12,305
Ust grup 2,0783 ,81808

M6 Alt grup 1,1130 ,36910 228 12,647
Ust grup 1,9565 ,61261

M8 Alt grup 1,1565 ,38823 228 15,435
Ust grup 2,3391 , 72411

M9 Alt grup 1,0522 ,22335 228 16,018
Ust grup 2,0957 ,66192

M10 Alt grup 1,1217 ,46165 228 14,076
Ust grup 2,3391 ,80445

M11 Alt grup 1,0609 124014 228 16,349
Ust grup 2,0435 ,59812

M14 Alt grup 1,0609 ,24014 228 18,546
Ust grup 2,1565 ,58627

M15 Alt grup 1,1043 ,33440 228 16,634
Ust grup 2,1217 ,56425

M17 Alt grup 1,1043 ,30705 228 14,111
Ust grup 2,0957 ,68791

M19 Alt grup 1,0261 ,16009 228 20,115
Ust grup 2,1043 ,55209

M22 Alt grup 1,1826 46984 228 12,807
Ust grup 2,2087 ,71935

M25 Alt grup 1,1217 ,35412 228 15,695
Ust grup 2,5130 ,88223

M27 Alt grup 1,0957 ,43878 228 15,763
Ust grup 2,2000 ,60986

M29 Alt grup 1,5043 164037 228 14,153
Ust grup 2,9130 ,85394

M30 Alt grup 1,1826 ,38804 228 15,893
Ust grup 2,4522 ,76369

M31 Alt grup 1,2000 ,56506 228 13,016
Ust grup 2,3652 , 77607

M32 Alt grup 1,2696 ,46494 228 15,140
Ust grup 2,5826 ,80549

M33 Alt grup 1,2435 ,47000 228 15,112
Ust grup 2,5478 ,79740

M34 Alt grup 1,3652 ,65334 228 10,212
Ust grup 2,4696 ,95808

M42 Alt grup 1,2783 ,50520 228 15,170
Ust grup 2,4609 ,66606

M43 Alt grup 1,3130 ,62640 228 10,305
Ust grup 2,2609 ,76189

M45 Alt grup 1,3304 ,67176 228 13,366
Ust grup 2,7391 ,90889

M48 Alt grup 1,1739 ,38069 228 16,658
Ust grup 1,0609 ,24014
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Cizelge 5 incelendiginde, t-testi degerlerinin 20.115 ile
10.212 arasinda degistigi ve P < .01 dizeyinde anlamh
oldugu goriilmektedir. Ozgiiven’e (2011) gore dagilimin iki
ucundan alinan gruplar ne derece birbirine zit ise ayirt
edicilik de o derece hassastir (s.115). Madde ortalama
puanlariincelendiginde, alt gruplarigin en disik 1.05 ile Ust
gruplar icin en yuksek 2.91 arasinda degistigi belirlenmistir.
Bu bulgudan hareketle 6lgegin tim maddelerinin tutuma
sahip olanla olmayani ayirt ettigi yani bireyler arasi
farkliliklari ortaya gikarabildigi séylenebilir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu calismada gelistirilen 6lgegin, Ug¢ faktorli yapida
oldugu ve olglilmek istenen ozelligi, % 63.56 oraninda
temsil ettigi goriilmistir.  Olgegin  gecerlige iliskin
bulgularinda KMO degeri .969 olarak bulunmus ve bu
degerin yiksek oldugu belirlenmistir. Agimlayici faktor
analizi sonucuna gore 6lcek Mesleki Ogrenme, Duygu
Durumu ve Motivasyon Faktorleri olmak tizere 3 faktor
altinda toplanmistir. Korelasyon katsayilari incelendiginde
alt boyutlarin birbirleriyle pozitif yonde p <.01 dizeyinde
anlamli bir iliski icinde oldugu tespit edilmistir. Dogrulayici
faktor analizi sonuglarina gore 6lgme aracinin iyi bir uyum
gosterdigi ve uygulanabilir oldugu sonucuna varilmistir.

Gilvenirlige iliskin bulgularda 6lcegin tiiminde Cr a
degeri .947 olarak bulunmus ve buna gore 6lcegin oldukca
yuksek bir i¢ tutarliga sahip oldugu belirlenmistir. Madde
toplam korelasyonlari incelendiginde, maddelerin oldukga
yuksek ayirnmcilik indeksine sahip oldugu ortaya ¢ikmistir.
Olgegin madde analizi %27’lik alt grup ve st grup igin t
degerleri incelendiginde, 6lgegin tiim maddelerinin tutuma
sahip olanla olmayani ayirt ettigi yani bireyler arasi
farkliliklari ortaya gikarabildigi sonucuna varilmistir.

Bu calisma sonucunda 0Ogretmen akademisyen is
birliginde 6gretmen tutumunu o&lgmede kullanilabilecek
gecerli ve guvenilir bir 6lgme araci gelistirilmistir. Sonraki
arastirmalarda o6lgegin, farkli 6rneklem grubunda gegerlik
ve givenirlik calismasinin tekrar denenmesi ve farkli
ozelliklere sahip gruplarda uygulanmasi 6nerilebilir. Ayrica
Ogretmen akademisyen is birliginde akademisyen
tutumunu dlgmede kullanilabilecek gecerli ve glvenilir
Olgme araglari gelistirilebilir.

Extended Abstract

Introduction

Academicians at universities produce scientific studies
covering both basic and applied research (Bauer & Fischer,
2007). Teachers, on the other hand, should be able to
follow scientific information produced by universities and
developments in the world in order to meet the
expectations of the new generation and society. However,
both academics and teachers think that the strengths of
knowledge and practice can come together if the
accessibility of research results increases (Hemsley-Brown
& Sharp, 2003; Landry et. al., 2001). In addition,
researches reveals how much the disconnection between
schools and universities is (Arkiin Kocadere & Askar, 2013;

Ates & Yildirim, 2015; Biesta, 2007; Broekkamp & van
Hout-Wolters, 2007; Ceki¢ et. al., 2018; Levin, 2013;
Vanderlinde & van Braak, 2013) and shows that both
academics and teachers are aware of this (Ates & Yildirim,
2015; Biesta, 2007; Levin, 2013; Vanderlinde & van Braak,
2013). In order to bridge the gap, research recommends
to establish a cooperation framework (Bas & Isik, 2014;
Erdem & Erdogan, 2012; Sendag & Gedik, 2015). Based on
this philosophy, the study aimed to develop an attitude
scale for teacher-academic cooperation in the research.

Method

The participants consisted of individuals who taught
throughout Tirkiye. In the research, "Teacher-Academic
Collaboration Attitude Scale" was developed as a data
collection tool. In the process of developing the scale, it
was first investigated how the items and expressions that
could be used in an attitude scale should be. Afterwards,
in order to create the item pool of the scale, a
comprehensive literature review was conducted by
examining national and international studies. After the
scale was developed, validity and reliability studies were
conducted. Factor analysis was used for validity. In order
to reveal the possible theoretical structure of the scale,
first EFA was performed, and then CFA was conducted to
test the accuracy of the resulting structure. Cronbach's
alpha coefficient was calculated for the sub-dimensions
and total reliability of the scale. The scale, which consists
of 24 items, is in the five-point Likert type. During the data
collection process, 834 data were collected in web-based
ways by creating an online form.

Results and Discussion

It was seen that the scale developed in this study had
a three-factor structure and represented the feature to be
measured by 63.56%. In the validity findings of the scale,
the KMO value was found to be .969 and this value was
determined to be high. According to the results of the
exploratory factor analysis, the scale was grouped under
3 factors as Professional Learning, Motivational State and
Motivation Factors. When the correlation coefficients
were examined, the study determined that the sub-
dimensions had a positive relationship with each other at
the p <.01 level. According to the results of confirmatory
factor analysis, the study concluded that the
measurement tool showed a good fit and was applicable.

In terms of reliability, the Cr a value was found to be
947 in the whole scale, and accordingly, it was
determined that the scale had a very high internal
consistency. When the item-total correlations were
examined, the results revealed that the items had a very
high discrimination index. When the t values of the 27%
subgroup and the upper group were examined in the item
analysis of the scale, the study concluded that all items of
the scale distinguished between those who had an
attitude and those who did not, that is, the scale could
reveal differences between individuals.
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Pedagogical Implications

As a result of this study, a valid and reliable
measurement tool was developed that can be used to
measure teacher attitude in cooperation with teacher-
academicians. In future studies, the study recommends
retesting the validity and reliability study of the scale with
different participants and applying it in groups with
different characteristics. In addition, valid and reliable
measurement tools that can be used to measure
academician attitude can be developed in cooperation
with teacher-academicians.

Aragtirmanin Etik Taahhiit Metni

Yapilan bu ¢alismada bilimsel, etik ve alinti kurallarina
uyuldugu; toplanan veriler lizerinde herhangi bir tahrifatin
yapilmadigl, karsilasilacak tim etik ihlallerde “Cumhuriyet
Uluslararasi  Egitim Dergisi ve Editérinun” higbir
sorumlulugunun olmadigi, tim sorumlulugun Sorumlu
Yazara ait oldugu ve bu calismanin herhangi baska bir
akademik  yayin  ortamina  degerlendirme icin
gonderilmemis oldugu sorumlu yazar tarafindan taahhit
edilmistir.

Etik Kurul izin Bilgileri

Bu arastirma, Gazi Universitesi Etik Komisyonu
kurulunun 12/01/2021 tarihli 01 sayili karari ile alinan
izinle yaratlmastir.

Kaynaklar

Aiken, R. L. (1985). Psychological testing and assesment. Allyn
and Bacon, Inc.

Ajzen, |., & Fishbein, M. (1977). Attitude-behavior relations: A
theoretical analysis and review of empirical research.
Psychological Bulletin, 84(5), 888-918.
https://doi.org/10.1037/0033-2909.84.5.888

Alpar, R. (2018). Spor, saglk ve egitim bilimlerinden 6rneklerle
uygulamali istatistik ve gegerlik-glivenirlik. Detay yayincilik.

Arkin Kocadere, S. & Askar, P. (2013). Okul uygulamalari
derslerine iliskin gdriislerin incelenmesi ve bir uygulama
modeli énerisi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakdiltesi
Dergisi, 28(2), 27-43.

Ates, S. & Yildinm, K. (2015). Tiirk égretmenlerin géziiyle egitim
arastirmalarinin  uygulamaya yansima durumu. Mustafa
Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 12(29),
110-132.

Bas, F. & Isik, A. (2014). Ogretmen ve akademisyenler arasinda
olusturulan web-tabanli ve yiiz-yiize bilgi paylasim
ortamlarinin katiimcilar perspektifinden degerlendirilmesi.
Turkish Journal of Computer and Mathematics Education,
5(3), 231-258.

Bauer, K. & Fischer, F. (2007). The educational research-practice
interface revisited: A scripting perspective. Educational
Research and Evaluation, 13(3), 221-236.
https://doi.org/10.1080/13803610701626150

Baumgartner, H. & Homburg, C. (1996). Applications of
structural equation modeling in marketing and consumer
research: A review. International journal of Research in
Marketing, 13(2), 139-161.

336

Bentler, P. M. (1980). Multivariate analysis with latent variables:
Causal modeling. Annual review of psychology, 31(1), 419-
456.

Bentler, P. M. ve Bonett, D. G. (1980). Significance tests and
goodness of fit in the analysis of covariance
structures. Psychological Bulletin, 88(3), 588.

Biesta, G. (2007). Bridging the gap between educational research
and educational practice: The need for critical distance.
Educational Research and Evaluation, 13(3), 295-301.
https://doi.org/10.1080/13803610701640227

Bostrom, R. N. (1970). Affective, cognitive, and behavioral
dimensions of communicative attitudes. Journal of
Communication, 20(4), 359-3609.
https://doi.org/10.1111/j.1460-2466.1970.tb00894.x

Broekkamp, H. & van Hout-Wolters, B. (2007). The gap between
educational research and practice: A literature review,
symposium, and questionnaire. Educational Research and
Evaluation, 13(3), 203-220.
https://doi.org/10.1080/13803610701626127

Browne, M. W., Cudeck, R., Bollen, K. A. & Long, J. S. (1993).
Testing structural equation models. SAGE Publications.

Comrey, A. L. & Lee, H. B. (1992). A first course in factor analysis
(2nd ed). Hillsdale, Erlbaum.

Cekic, 0., Oztiirk, H. & Apaydin, S. (2018). Ogretmenlerin egitim
arastirmalarina iliskin gériisleri. Kirsehir Egitim Fakiltesi
Dergisi, 19(1), 856-879.

Celebi, N., Vuranok, T. T. & Hasekioglu Turgut, I. (2016). Ziimre
oégretmenlerinin isbirligi diizeyini belirleme 6lgedinin gegerlik
ve glivenirlik ¢calismasi. Kastamonu Egitim Dergisi, 24(2), 803-
820.

Cokluk, 0., Sekercioglu, G. & Biiyiikéztiirk, S. (2014). Sosyal
bilimler igcin ¢ok degiskenli istatistik: SPSS ve LISREL
uygulamalari. Pegem Akademi.

DeVellis, R. F. (2003).Scale development:
applications. Sage Publications, Inc.

DeVellis, R. F. (2014). Olgek gelistirme kuram ve uygulamalar (T.
Totan, Cev. Ed.). Nobel Akademi Yayinlari.

Ekiz, D. (2006). Primary school teachers' attitudes towards
educational research. Educational Sciences: Theory &
Practice, 6(2).

Erdem, E. & Erdogan, U. I. (2012). Okul ve iiniversite isbirligi
yéniinden &gretmenlik ygulamalarinin irdelenmesi: Kimya
egitimi 6rnedi [Ozel Sayi]. Hacettepe Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, (1), 167-176.

Erkus, A., Stinbiil, 0., Stinbiil, S. 0., Yormaz, S. & Asiret, S. (2017).
Psikolojide 6lgme ve dlgek gelistirme-Il 6lgme araglarinin
psikometrik nitelikleri ve 6lcme  kuramlari. Pegem.

Field, A. (2005). Exploring data. Discovering statistics using
SPSS, 2, 63-106.

Goodwin, L. D. (1999). The role of factor analysis in the
estimation of construct validity. Measurement in Physical
Education and Exercise Science, 3(2), 85-100.

Gokdere M. & Cepni S. (2004). Ustiin yetenekli 6§rencilerin fen
6gretmenlerinin hizmet igi ihtiyaglarinin degerlendirilmesine
yénelik bir ¢alisma; bilim sanat merkezi érneklemi. Gazi
Egitim Fakdltesi Dergisi, 24(2), 1-14.

Guzel, H., Cerit Berber, N. & Oral, i. (2010). Egitim fakiiltesi
uygulama  okullari  isbirligi  programinda  gérevli
6gretmenlerin  ve 6dgretim elemanlarinin  6gretmenlik
uygulamasina yénelik gérisleri. Kastamonu Egitim Dergisi,
18(1), 19-36.

Hemsley-Brown, J. & Sharp, C. (2003). The use of research to
improve professional practice: A systematic review of the
literature. Oxford Review of Education, 29(4), 449-
470. https://doi.org/10.1080/0305498032000153025

Theory and


https://doi.org/10.1037/0033-2909.84.5.888
https://doi.org/10.1080/13803610701626150
https://doi.org/10.1080/13803610701640227
https://doi.org/10.1111/j.1460-2466.1970.tb00894.x
https://doi.org/10.1080/13803610701626127
https://doi.org/10.1080/0305498032000153025

Kanat, Akpinar Afsin, Bulut Ongen and Pasli / Cumhuriyet International Journal of Education, 13(2): 327-338, 2024

Henson, R. K. & Roberts, J. K. (2006). Exploratory factor analysis
in published research: Common errors and some comment on
improved practice.  Educational and Psychological
Measurement, 66(3), 393-416.

Hu, L. T. & Bentler, P. M. (1999). Cutoff criteria for fit indexes in
covariance structure analysis: Conventional criteria versus
new alternatives. Structural equation modeling: a
multidisciplinary journal, 6(1), 1-55.

Kagitgibasi, C. & Cemalcilar, Z. (2014). Diinden bugtine insan ve
insanlar: Sosyal psikolojiye giris Evrim.
Kaiser, H. F. (1974). An  index
simplicity. Psychometrika, 39(1), 31-36.

Kline, P. (1994). An easy guide to factor analysis. Routledge.

Kline, R. B. (2005). Principles and practice of structural equation
modeling. Guilford publications.

Kline, R. B. (2011). Convergence of structural equation modeling
and multilevel modeling. In M. Williams & W. P. Vogt (Eds.),
Innovation in social research methods, (pp. 562-567). SAGE
Publications.

Kothandapani, V. (1971). Validation of feeling, belief, and
intention to act as three components of attitude and their
contribution to prediction of contraceptive behavior. Journal
of Personality and Social Psychology, 19(3), 321-
333. https://doi.org/10.1037/h0031448

Landry, R., Amara, N. & Lamari, M. (2001). Utilization of social
science research knowledge in Canada. Research Policy,
30(2), 333-349. https://doi.org/10.1016/S0048-
7333(00)00081-0

Levin, B. (2013). To know is not enough: Research knowledge and
its use. Review of Education, 1(1), 2-31.
https://doi.org/10.1002/rev3.3001

Macduff, N. & Netting, F. E. (2000). Lessons learned from a
practitioner-academician  collaboration. Nonprofit and
Voluntary Sector Quarterly, 29(1), 46-60.

Marsh, H. W., Hau, K. T., Artelt, C., Baumert, J. & Peschar, J. L.
(2006). OECD's brief self-report measure of educational
psychology's most useful affective constructs: Cross-cultural,
psychometric comparisons across 25 countries. International
Journal of Testing, 6(4), 311-360.

Nunnally, J. C. & Bernstein, I. H. (1994). The assessment of
reliability. Psychometric Theory, 3, 248-292.

Ostrom, T. M. (1969). The relationship between the affective,
behavioral, and cognitive components of attitude. Journal of
Experimental Social Psychology, 5(1), 12-30.

of factorial

Pallant, J. (2001). SPSS survival manual. Maidenhead.

Pedhazur, E. J. & Pedhazur Schmelkin, L. (1991). Measurement,
design and analysis: an integrated approach. Lawrence
Erlbaum Association, Inc.

Pett, M. A., Lackey, N. R. & Sullivan, J. J. (2003). Making sense of
factor analysis: The use of factor analysis for instrument
development in health care research. Sage.

Pickens, J. (2005). Attitudes and perceptions. Organizational
Behavior in Health Care, 4(7), 43-76.

Raykov, T. & Marcoulides, G. A. (2008). Principal component
analysis. An introduction to applied multivariate analysis.
Lawrence Erlbaum Associates, Inc. Publishers. Routledge

Roschelle, J. & Teasley, S. D. (1995). The construction of shared
knowledge in collaborative problem solving. In C. O’Malley
(Ed.), Computer supported collaborative learning (pp. 69-
100). Springer.

Smith, M. B. (1968). Attitude change. International Encyclopedia
of the Social Sciences, 1(17), 458-467.

Sahin U. (2013). Sinif &gretmenlerinin  hizmet ici egitim
ihtiyaglarinin  belirlenmesi  ve bir model 6nerisi
[Yayinlanmamis doktora tezi], Adnan Menderes Universitesi,
Sosyal Bilimler Universitesi, Aydin.

Sendag, S. & Gedik, N. (2015). Yiiksekdgretim déndsimiinin
esiginde Tiirkiye’de 6gretmen yetistirme sorunlari: Bir model
Onerisi. Egitim Teknolojisi Kuram ve Uygulama, 5(1), 70-91.

Tavsancll, E. (2005). Tutumlarin élgiilmesi ve SPSS ile veri analizi
(2. baski). Nobel Yayinlari.

Taylor, S. E., Peplau, L. A. & Sears, D. 0. (2007). Sosyal psikoloji
(A. D8nmez, Cev.). imge.

Tinsley, H. E. & Kass, R. A. (1979). The latent structure of the
need satisfying properties of leisure activities. Journal of
Leisure Research, 11(4), 278-291.

Turgut, F. (1980). Egitimde 6lcme ve dederlendirme. Giil Yayinevi.

Urbina, S. (2004). Essentials of psychological testing. John Wiley
ve Sons, Inc.

Vanderlinde, R. & van Braak, J. (2013). The gap between
educational research and practice: views of teachers, school
leaders, intermediaries and researchers. British Educational

Research Journal, 36(2), 299-316.
https://doi.org/10.1080/01411920902919257

Worthington, R. & Whittaker, T. (2006). Scale development
research: A content analysis and recommendations for best
practices. Counseling Psychologist, 34, 806-838.

337


https://psycnet.apa.org/doi/10.1037/h0031448
https://doi.org/10.1016/S0048-7333(00)00081-0
https://doi.org/10.1016/S0048-7333(00)00081-0
https://doi.org/10.1002/rev3.3001
https://doi.org/10.1080/01411920902919257

Ekler
Ek 1

Kanat, Akpinar Afsin, Bulut Gngen and Pasli / Cumhuriyet International Journal of Education, 13(2): 327-338, 2024

Akademisyen Ogretmen is Birligine Yonelik Tutum Olgegi
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(3) Kararsizim, (4) Katilmiyorum, (5) Hig katilmiyorum anlamina gelmektedir. E g- T‘:i' £ % ;. E
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1. Akademisyenlerle is birliginin egitimin niteligini artirdigina inanirim.
2. Akademisyenlerle is birligi bilgi birikimimi artirir.
3. Akademisyen 6gretmen is birliginin her iki tarafa da fayda sagladigini distiniriim.
4. Akademisyen 6gretmen is birliginin 6nemine inanirim.
5. Akademisyen 6gretmen is birligi mesleki bilgi paylasimi saglar.
6. Akademisyen 6gretmen is birligini desteklerim.
7. Akademisyenlerle is birliginin gereksiz oldugunu dustntram.
8. Akademisyenlerle is birligi bakis agimi gelistirir.
9. Akademisyenlerle is birliginin teori ve uygulama bitUnlGgu sagladigini distntrim.
10. Akademisyenlerle is birligi alandaki gelismeleri takip etmeme katki saglar.
11. Akademisyenlerle is birligi mesleki uygulamalarimda ise yaramaz.
12. Akademisyenlerle is birligi yapmak beni gergin hissettirir.
13. Akademisyenlerle is birligi yapmaktan g¢ekinirim.
14. Akademisyenlerle is birligi yapmakta zorlanirim.
15. Akademisyenlerle is birliginde elestiriimekten korkarim.
16. Akademisyenlerle is birligi yapmaktan endise duyarim.
17. Akademisyenlerle is birligi yapmak beni yorar.
18. Akademisyenlerle is birliginde duygularimi serbestce ifade edebilirim.
19. Akademisyenlerle is birligi yapmak beni cesaretlendirir.
20. Akademisyenlerle is birligi mesleki doyumumu artirir.
21. Akademisyenlerle is birligi motivasyonumu artirir.
22. Akademisyenlerle is birligi icinde oldugumda kendimi daha yetkin hissederim.
23. Akademisyenlerle is birligi yapmaya ihtiya¢ duyarim.
24. Akademisyenlerle is birligi yapmak bana yol gosterir.
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ABSTRACT

The aim of this research was to examine the views of the current well-being of Syrian refugee children in
adolescence and the effectiveness of the intervention program used in line with their well-being needs. This
research adopted a mixed method approach since it used qualitative and quantitative methods together. The
participants consisted of adolescents selected using criterion sampling among Syrian refugee children attending
a public school in Turkiye. The age range of the adolescents participating in the study was 14-15 (M = 14.31; SD
= .48). The qualitative findings highlighted that the current well-being needs of Syrian refugee children were
shaped around the themes of positive emotions, self-esteem, social support, commitment, and meaning in life.
As for the quantitative step of the research, an intervention program was prepared to develop these five themes,
which were indicators of the well-being needs of Syrian refugee children, and the study examined the
effectiveness of the program. The results showed that the well-being program was effective in increasing the
well-being scores of refugee adolescents after the sessions were over. The study observed that these positive
results were maintained in the follow-up study two months later.

Keywords: Refugee, child, adolescence, well-being, mixed method.
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Bu arastirmanin amaci ergenlik donemindeki Suriyeli milteci cocuklarin mevcut iyi oluslarina iliskin gorislerini
ve iyi olusa dair ihtiyaglari dogrultusunda olusturulan miidahale programinin etkililigini incelemektir. Bu
arastirma nitel ve nicel yontemleri bir arada kullandigi igin karma yontem arastirmasidir. Arastirmanin ¢alisma
grubu Turkiye’de bir devlet okuluna devam eden Suriyeli milteci gocuklar arasindan 6lgiit 6rnekleme ile segilen
ergenlerden olugmaktadir. Arastirmaya katilan ergenlerin yas araligi 14-15"tir (X = 14.31; Ss = .48). Arastirmanin
nitel bulgularinda Suriyeli multeci gocuklarin mevcut iyi olus ihtiyaglarinin olumlu duygular, benlik saygisi, sosyal
destek, baghlik, yasamda anlam temalari etrafinda sekillendigi gérilmustiir. Arastirmanin nicel basamaginda ise
Suriyeli milteci cocuklarin iyi olug ihtiyaglarinin géstergesi olan bu bes temayi gelistirmeye yonelik bir miidahale
programi hazirlanmis ve programin etkililigi incelenmistir. Arastirmanin sonuglari, iyi olus programinin oturumlar
sona erdikten sonra milteci ergenlerin iyi olug puanlarini artirma agisindan etkili oldugunu gostermektedir. Bu
olumlu sonuglarin iki ay sonraki izleme galismasinda da korundugu gortlmustr.

Anahtar Kelimeler: Milteci, cocuk, ergenlik, iyi olus, karma yontem.
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Giris

2011 yihinda Suriye’de baslayan i¢ savas 14 milyona
yakin Suriyelinin evlerini terk ederek baska ulkelere
siginmasiyla sonuglanmistir (Tinas, 2017). Tirkiye, savas
nedeniyle yer degistirmek durumunda kalan miiltecilere
kapilarini agan ulkelerden biridir (United Nations High
Commissioner for Refugees [UNHCR], 2017). Resmi
rakamlara gére Turkiye’de U¢ buguk milyondan fazla
Suriyeli bulunmakta; bunun yarisi ise 18 yasindan kiguk
cocuklardan olusmaktadir (Gé¢ idaresi Genel Mudiirliiga,
2022). Yapilan arastirmalar, miiltecilerin olumsuz yasam
kosullariyla muicadele ettiklerini ve bu durumun ruh saghgi
Uzerindeki uzun vadeli olumsuz etkilerinin siddetlendigini
gostermektedir (Mendolar ve Busetta, 2018; Walther vd.,
2019). Savaslar maruz kalan her yastaki bireyin refahi
Gzerinde olumsuz etkilere sahip olsa da (Ghumman vd.,
2016); cocuk ve ergenler dogasi ve gelisim donemleri
geregi savasin siddet, duygusal yoksunluk, ayrilik, temel
ihtiyaclara ulasamama gibi sonuglarindan daha fazla
etkilenirler (Filler vd., 2021; Hamdan-Mansour vd., 2017).
Ozellikle ergenlik dénemi icin gd¢ gibi yerinden edilme
durumlarinda  6zel bir  savunmasizigin  oldugu
soylenmektedir (United Nations Population Fund [UFPA],
2007). Yapilan arastirmalarda, ergenlik doéneminde
depresyon, anksiyete (Stifter ve Dollar, 2016), sug isleme
(Kroese vd., 2021), saldirganlk (Castillo-Eito vd., 2020),
uyku bozukluklar (Short vd., 2013), madde kullanimi
(Schuler wvd., 2019) gibi duygusal ve davranissal
problemlerin arttigi gorilmuistir. Bu popilasyonda ruh
saghgl sorunlarinin  yliksek yayginhgi gbéz Oniine
alindiginda (Khamis, 2019), ergenlik donemindeki milteci
cocuklarda iyi olusun gelismesine ve sirdiriilmesine
katkida bulunabilecek miidahale ¢alismalarina ihtiyag
oldugu dusunilebilir. Bununla birlikte ¢atismadan ve
yerinden edilmeden etkilenen ergenler i¢in mudahale
programlarinin eksik oldugu da bilinmektedir (Fazel,
2018). Dolayisiyla bu arastirmada ergenlik dénemindeki
Suriyeli milteci ¢ocuklarin mevcut iyi oluslarina iliskin
gorisleri ve iyi olusa dair ihtiyaglari dogrultusunda
olusturulan midahale programinin etkililigi incelenmistir.

iyi olus kisinin iyi hissetmesine, iyi yasamasina ve
pozitif psikolojik islevsellige atifta bulunan bir kavramdir
(Huppert ve So, 2013). Psikolojik islevsellik psikolojik ve
davranissal sorunlarin yokluguyla birlikte kisi de glgla
yanlarin ve iyilik halinin varligini gerektirir (Seligman ve
Csikszentmihalyi, 2000). Dolayisiyla iyi olusun olumlu ruh
saghginin  bir gostergesi oldugu distnilmektedir
(Greenspoon ve Saklofske, 2001). Seligman (2011) PERMA
modelinde iyi olusu olumlu duygular, baglanma, olumlu
iliskiler, anlam ve basari bilesenleri ile tanimlamistir. Bu
arastirmada, Suriyeli milteci ¢ocuklarin iyi olusa iliskin
gorisleri bu bilesenler ¢cergevesinde incelenmistir. PERMA
modelinde yer alan olumlu duygular bileseni mutluluk,
memnuniyet ve nese gibi duygulari tanimlamaktadir
(Butler ve Kern, 2016). Fredrickson (2004) genislet ve insa
et teorisinde olumlu duygularin psikolojik kaynaklarini
genislettigini, insa ettigini ve iyi oluslarini arttirdigini
vurgulamaktadir. Modelde yer alan baglanma bileseni
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“akis” olarak tanimlanmakta ve bir etkinlik, bir kurum ya
da bir hedefle glgli bir baglanti icinde olma anlaminda ele
alinmaktadir (Khaw ve Kern, 2014). Olumlu iliskiler
bileseni bireyin sevdikleri tarafindan ilgi gormesi ve sosyal
iliskilerinden memnun olmasidir. Bu iliskilerin bireye
stkinti zamanlarinda destek olmasi beklenmektedir
(Seligman, 2011). Anlam bileseni, kisinin yasam hedefi ve
degeri hakkinda farkindalgiyla iliskilidir (Lovett ve Lovett,
2016). Basari bileseni ise kisinin hedeflerini ve hedefler
icin cabasini ifade etmektedir (Butler ve Kern, 2016).
Miiltecilerin go¢ Oncesi, gog sirasinda ve go¢ sonrasinda
karsilastiklari  risk faktorleri bu bilesenlere ulagsmayi
kisitlayarak iyi olusu olumsuz yonde etkilemektedir
(Bhugra, 2004).

Multecilerin gb¢ 6ncesi ve gog sirasinda zorunlu olarak
evden ayrilma, savas kosullarinda yasama, sosyal destek
kaynaklarini kaybetme, siddete maruz kalma (Hadfield vd.,
2017) aile lyelerinin zarar gormesi (Lustig vd., 2004),
yaralanma ve olumsuz kosullarda yolculuk etme gibi
travmatik deneyimler yasadiklari bilinmektedir (Wenzel
vd.,, 2016). Bu slregte multecilerin ihtiyaglarini
karsilayabildikleri birgcok kurum ve kurulusa erisimlerinin
azalmasi ¢cocuk ve ergenlerin sosyal ve bilissel gelisimleri
icin gerekli olan firsatlart da sinirlandirmaktadir
(Papadopoulos 2001). Bununla birlikte, multeciler gog
sonrasinda yerlestikleri Glkenin kiltlrel sirecine uyum
saglayamama, vyerli halk tarafindan istenmeme ve
ayristiriilma, barinma ve yeme i¢me gibi temel ihtiyaglan
karsilayamama ve issizlik gibi risk faktérlerine maruz
kalmaktadirlar (Measham, 2014). Tim bu risk faktérlerinin
ozellikle multeci ¢ocuk ve ergenlerin iyi olusu ve gelisim
sonuglari Uzerinde olumsuz etkileri bulunmaktadir
(Arakelyan ve Ager, 2021).

Mevcut literatlir zulme maruz kalan ve savas nedeniyle
go¢ yasayan cocuk ve ergenlerin ciddi diizeyde anksiyete,
depresyon ve travma sonrasi stres semptomlarina sahip
olduklarini géstermektedir (Kien vd., 2019; Turrini vd.,
2017). Bununla birlikte arastirmalar, bu c¢ocuk ve
ergenlerin  psikolojik sikinti  risklerinin artarak iyi
oluglarinin tehlikeye girdigini ve go¢ edilen llkedeki yerli
cocuklara gore daha fazla ruh saghg problemleri
yasadiklarini gbstermektedir (Montgomery, 2008; Scherer
vd., 2020). Ergenlik doénemindeki iyi olusun yasam
boyunca kalici etkilere sahip oldugu duslnildiginde
(Sachs ve McArthur, 2005), ergen muiiltecilerin iyi olusuna
zamaninda midahale etmek ©nemlidir. Literatiirde
miilteci calismalarinin travma, travma sonrasi stres ve gog
oncesi ve sirasindaki risk faktorlerine odaklandigi
gorilmektedir (Ellis vd., 2019; Solberg vd., 2020; Walg vd.,
2020). Bununla birlikte yapilan midahale galismalari ise
semptom odakl bir yaklasimla ¢ogunlukla psikopatolojiyi
iyilestirmeyi hedeflemektedir (Grasser vd., 2019; Mancini,
2020; Rowe vd., 2017). Bu arastirmada uygulanan
midahale ise ergenlik donemindeki Suriyeli miilteci
cocuklarin psikolojik iyi olusunu ve saghgini gelistirmeyi ve
korumayi amaglamasi ve gb¢ sonrasi mevcut iyi olusa
odaklanmasi agisindan digerlerinden farkhlasmaktadir.
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Bununla birlikte, multecilerin misafirlik stireci baslarda
gecici bir streg olarak dustnilse de Tirkiye’de bulunan
Suriyeli miltecilerin ¢ogunun imkan taninmasi dahilinde
ilerleyen sirecte de bu (lkede yasamak istedikleri
bilinmektedir (Kagnici, 2017). Dolayisiyla bu durum
Turkiye igin kritik bir halk sagligi sorununu 6ngérmektedir.
Bu sorun Tirkiye’de milteci statiisindeki bu nifusa
yonelik iyi olusu arttiracak midahale programlarini gerekli
kilmaktadir. Sonug¢ olarak, bu c¢alismanin Turkiye’'de
yasayan ergenlik doénemindeki milteci ¢ocuklara
odaklanarak gég sonrasi mevcut iyi olusa ve toplum ruh
saghgina katki saglayacagi dislinilmektedir.

Calismanin Hipotezleri

Bu calismanin amaci, ergenlik dénemindeki Suriyeli
multeci cocuklarin iyi oluslarina iliskin goruslerini ve iyi
oluslarini arttirmaya yonelik hazirlanan midahale
programinin etkililigini incelemektedir.

Arastirmanin nitel kismina ait arastirma sorusu;

1. Suriyeli milteci cocuklarin mevcut iyi oluslarina
yonelik gorisleri nasildir?

Arastirmanin nicel kismina ait hipotezleri;

1. Deney grubundaki gocuklarin son test iyi olus
puanlari kontrol grubundaki ¢ocuklarin son test iyi olus
puanlarina gore anlamli diizeyde yiiksek olacaktir.

2. Deney grubundaki cocuklarin son test iyi olus
puanlari, 6n test iyi olus puanlarina gére anlamli diizeyde
yuksek olacaktir.

3. Deney grubundaki ¢ocuklarin son test iyi olus ve
iki ayhk izleme testi iyi olus puanlari arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark bulunmayacaktir.

Yontem

Arastirma Modeli

Bu arastirmada ergenlik dénemindeki Suriyeli milteci
¢ocuklarin mevcut iyi oluglarina iliskin gérusleri ve iyi olusa
dair ihtiyaglari dogrultusunda olusturulan midahale
programinin etkililigi incelenmistir. Bu yonuyle ¢alisma bir
karma yéntem arastirmasidir. Karma ydntem, nitel ve
nicel arastirma yodntemlerinin birlikte ve sirali olarak
kullanilmasina olanak saglayan bir arastirma desendir
(Creswell vd., 2018). Arastirmada karma yontem
kullanilmasinin  gerekgesi ise gelistirme tipolojisidir.
Gelistirme, bir yontemden elde edilen verilerin diger
yonteme yon vermesi, yontemin gelistirilmesi ve etkili
sonuglar elde etmesi gerekgelerine dayanir (Greene vd.,
1998; Clark ve lvankova, 2016).

Arastirma sirecinin ilk basamaginda Suriyeli milteci
cocuklarin iyi oluslarina iliskin gorusleri nitel yontem ile
incelenmistir. Bu asamada, bireylerin deneyimledikleri bir
olguyu nasil  anlamlandirdiklarini  ortaya koyan
fenomenolojik desen kullanilmistir (Creswell, 2009).
Ardindan nitel verilerle ortaya ¢ikan miilteci ¢ocuklarin
mevcut iyi oluslarina yoénelik ihtiyaclari dogrultusunda bir
miidahale programi gelistiriimis ve etkililigi nicel
yontemlerle incelenmistir. Bu yonliyle de arastirmanin
slrec¢ icerisinde gelisen bir karma yontem arastirma
oldugu soylenebilir. Sireg icerisinde  gelisen

arastirmalarda arastirma ilerledik¢e, toplanan veriler
dogrultusunda yapilan analizlerden elde edilen sonuglar
isiginda plan  yapilmakta ve sonraki adimlar
belirlenmektedir (Tashakkori vd., 2021). Bununla birlikte,
arastirma karma yontem desenlerinden kesfedici/sirali
(nitel > nicel) desendir. Kesfedici/sirali desende
arastirmaci nitel veriler aracihgiyla bir konuyu kesfeder ve
o konuya iliskin gorusleri elde eder. Ardindan nitel
verilerden elde edilen bulgular arastirmanin ikinci asamasi
olan nicel sirecin gelistirilmesine yon verir (Creswell ve
Plano Clark, 2018).

Arastirmanin  nitel basamaginda ¢ocuklarin iyi
oluglarina iligkin  gorlslerine  yari  yapilandirilmig
gorusmeler aracihgiyla ulasiimistir. Arastirmanin nicel
basamaginda ise 2x3 deneysel desen kullaniimistir. Bu
desende birinci faktor deneysel islem gruplarini (deney ve
kontrol gruplari), ikinci faktor ise bagimh degiskenin (6n
test, son test ve izleme testi) tekrarlanan olgiimlerini
gostermektedir. Bu arastirmada 6lclilen bagimli degisken
¢ocuklarin iyi olus diizeyleri ve bagimsiz degisken ise iyi
olus programidir. Resim 1’de arastirma desenine iligkin
islem basamaklari sunulmustur.

Calisma Grubu

Arastirmanin c¢alisma grubu Turkiye’de bir devlet
okuluna devam eden ergenlik donemindeki Suriyeli
muiilteci cocuklar arasindan 6lglt 6rnekleme ile secilmistir.
Olgiit &rnekleme, problemle ilgili olarak belirlenen
ozelliklere sahip kisi, olay, nesne ya da durumlardan
orneklem olusturulmasidir (Palinkas vd., 2015). Bu
arastirmanin dahil edilme Olgutleri; Suriye'den istegi
disinda go¢ etmis olmak ve Tiirkge biliyor olmaktir.

Arastirmanin nitel basamagina 10 (6 kiz, 4 erkek)
cocuk, nicel basamagina ise sekizi deney ve sekizi kontrol
grubunda olmak Uzere 16 (10 kiz, 6 erkek) c¢ocuk
katilmistir. Arastirmaya katilan gocuklarin yas araligi 14-15
yas arasindadir (X = 14.31; Ss = .48). Cocuklar 9.sinifa
devam etmektedirler. Cocuklarin ebeveynlerinin ayhk
maddi gelir toplami asgari Ulicret veya altindadir.
Arastirmaya katilan c¢ocuklar Tirkiye’ye 2015 ve 2016
yillarinda gog¢ etmistir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmanin  nitel asamasinda  arastirmacilarin
olusturdugu yari yapilandirilmis gériisme sorulari ve nicel
asamada ise Ergenler icin Bes Boyutlu lyi Olus Olcegi veri
toplama araglari olarak kullaniimistir.

Goriisme Sorulari

Suriyeli milteci c¢ocuklara yoneltilecek sorular
hazirlanmadan 6nce gog ve iyi olus slirecine yonelik glincel
bilgiler ve ilgili alanyazin incelenerek ihtiyag

dogrultusunda konu basliklari olusturulmustur. Arastirma
sorulari olusturulurken, cocuklarin iginde bulunduklari
ergenlik donemine ait ozellikler ve iyi olus, gb¢ ve travma
sonrasl gelisme kavramlarina iliskin alan yazin dikkate
alinmistir.  Arastirmanin  hedefleri temel alinarak
gorlismede sorulacak sorular planlanmistir. Yildirrm ve
Simsek’in (2008) yari yapilandirilmis gériisme sorularini
hazirlama sirecindeki 6nerileriyle sorularin gocuklar
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tarafindan anlasilir olmasina, kiilturel farkliliklara duyarh
olmasina, c¢ocuklari konusmaya davet edecek sorular
olmasina ve herhangi bir odagl kapsayan ancak
yonlendirici olmayan sorular olmasina dikkat edilmistir. Bu
suregte iki tane alan uzmaninin goruslerine bagvurulmus
ve geri bildirimleriyle degisiklikler yapilmig ve sorular son
halini almistir (Ek1).

Ergenler igin Bes Boyutlu lyi Olus Olcedi

Kern ve arkadaslari (2015) tarafindan gelistirilen
Ergenler icin Bes Boyutlu lyi Olus Olgegi, Tiirkceye Demirci
ve Eksi (2015) tarafindan uyarlanmistir.  Yapilan
dogrulayici faktor analizi sonucunda, 6lgegin bes boyutlu
uyum indeksi degerlerinin kabul edilebilir oldugu
gérulmuistir (x* = 381.29, sd = 160, RMSEA = .074, NFI =
.96, NNFI = .98, CFl = .98, IFI = .98, RFI = .96 ve SRMR =
.052). Olcekte yer alan maddelere ait faktér yiikii degerleri
ise .37 ile .84 araligindadir. Olgegin alt boyutlarina iliskin i¢
tutarhhk katsayilari ise .72 ile .88 degerleri araligindadir.
Olgegin toplam puaninin i¢ tutarlilik katsayisi .95 olarak
hesaplanmistir.  Duzeltilmis madde toplam puan
korelasyon katsayilarinin .41 ile .77 arasinda degistigi
gorilmustir.

islem

Arastirma 2021-2022 egitim 6gretim doneminde ve
istanbul il merkezinde bir devlet okulunda okul idaresinin
izniyle ylratalmustdr. Arastirmanin nitel basamagina
katilacak olan cocuklari belirlemek icin 6ncelikle okul
psikolojik danismani tarafindan (arastirmacilardan biri)
okuldaki Suriyeli milteci gocuklarla (n =32) 6n gérismeler
gerceklestirilmis ve arastirmaya alinma kriterlerini tagiyan
10 cocuk seckisiz olarak segilmistir. Cocuklar ve aileleri
arastirma hakkinda bilgilendirilmis ve onamlari alinmistir.
Nitel verilerden elde edilen bulgular dogrultusunda
cocuklarin iyi olusa yonelik bir midahale programina
ihtiya¢ duydugu anlasiimistir.

Arastirmanin ikinci basamagi olan nicel bélimde ise iyi
olug programinin uygulanmasi igin bir grupla psikolojik
danisma duyurusu hazirlanmig ve okuldaki Suriyeli miilteci
cocuklara ulastirilmistir. Duyuruya basvuran 26 ¢ocukla 6n
gorasmeler yapilmis ve g¢ocuklar arastirma icerigi, grupla
psikolojik  danisma sitreci ve kurallari  hakkinda
bilgilendirilmistir. Arastirmaya alinma kriterlerini tasiyan
ve grupla psikolojik danisma sirecine katilmak isteyen
cocuklarin  ebeveynleri de arastirma  hakkinda
bilgilendirilmis ve onamlari alinmistir. Sonug olarak, 16
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¢ocuk mudahale programina dahil edilmis ve seckisiz
olarak sekizi deney ve sekizi de kontrol grubuna
atanmistir.  Ardindan gruplara 06n test uygulamasi
yapilmistir.

Arastirmanin nicel basamaginda uygulanan miidahale
programi haftada bir kez ve 90 dakika olmak lzere sekiz
oturumluk bir suregten olusmaktadir. Bu sireg pozitif
psikoterapi egitimi almig ve doktorasini tamamlamis bir
psikolojik danisman (arastirmacilardan biri) tarafindan
ylratilmustir. Kontrol grubundaki ergenlere arastirma
sirecinde herhangi bir uygulama yapilmamistir ancak
arastirma sonrasinda ayni midahale bu gruba da
uygulanmistir. Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklara
midahale sulrecinin sonunda son test uygulamasi ve
midahale siirecinden iki ay sonra izleme testi uygulamasi
yapilmistir.

Arastirmada uygulanan iyi olusu arttirmaya yonelik
miidahale programi nitel verilerden elde edilen miilteci
cocuklarin iyi olus ihtiyaclar dogrultusunda
olusturulmustur. Nitel verilerin analizinde betimsel analiz
kullanilmis ve arastirmada temel alinan PERMA iyi olus
kurami 1si8inda Suriyeli multeci ¢ocuklarin iyi olus
ihtiyaclarinin gostergesi olarak kabul edilen bes tema
Uretilmistir: olumlu duygular, benlik saygisi, sosyal destek,
baghlik, yasamda anlam. Elde edilen bu temalar
cercevesinde olusturulan iyi olus programi grupla
psikolojik danisma siirecinde uygulanmistir.

Programin igerigi

Birinci Oturum

Birinci oturum temasi tanismadir ve siresi 90
dakikadir. Oturumda ilk olarak c¢ocuklarin grup sireci,
yapisi ve gruba iliskin etik kurallarla ilgili bilgi edinmeleri
saglanmistir. Yapilama sonrasi grup tyeleriyle birlikte grup
kurallari olusturulmustur. Grubun amaci ve (yelerin
beklentileri konusulduktan sonra tanisma ve isinma
¢alismalari yapilmistir.

ikinci Oturum

ikinci oturumun temasi iyi olusun ele alinmasidir ve
siresi 90 dakikadir. Oturumda c¢ocuklarin go¢ ve gog
sonrasl yasam hikayeleri iyi olus c¢ergevesinde
konusulmustur. Duslk iyi olusun beden, iliski, basari ve
maneviyat boyutlarindaki belirtileri ve etkileri glindeme
getirilmistir. Bununla birlikte gd¢ sonrasinda iyi olusu
disuren faktérler de ele alinmistir.
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*Veri Toplama

eVeri elyi olug
Cozimleme midahale
programi

*On test eNitel ve nicel
eSon test verilerin

- . yorumlanmasi
e|zleme testi

Resim 1. Kesfedici/siral (nitel = nicel) islem Basamaklari

Ugiincii Oturum

Ugiincli oturumun temasi duygularin ele alinmasidir ve
suresi 90 dakikadir. Bu oturumda olumsuz duygulari
azaltmak ve olumlu duygulari arttirmak amaglanmaktadir.
ilk olarak ¢ocuklarin gd¢ sonrasi duygu deneyimleri
Gzerine konusulmustur. Ardindan bu oturumda ¢ocuklarin
iyi olusunu etkileyen olumsuz ve yikici dusinceler
degistirilerek olumsuz duygularin azaltilmasina vyer
verilmistir.

Dérdiincii Oturum

Dordiinct oturumun temasi baghhktir ve siiresi 90
dakikadir. Bu oturumda ¢ocuklarin okula baghhklari
Uzerinde c¢ahsilmistir. Burada, ¢ocuklarin okula bagllik
durumlarina, okulda zamanin nasil gectigine, okula
baghhg: etkileyen faktérlere ve bas etme kaynaklarina yer
verilmistir. Cocuklarin okula bagliligini ders basarisizlig
etkiledigi icin verimli ders calisma becerileri ¢alisiimistir.
Bununla birlikte okulda akigi arttirmak igin “Akis listem
etkinligi” yapilmistir.

Besinci Oturum

Besinci oturumun temasi sosyal iliskilerdir ve stiresi 90
dakikadir. Bu oturumda g¢ocuklarin iyi olusunu arttirmak
icin sosyal destek kaynaklari ve sosyal iliskilere yer
verilmistir. Burada milteci c¢ocuklarin o6zellikle Tark
cocuklarla iletisime gecerken yasadiklari zorluklara, sosyal
destek kaynaklarina, bas etme mekanizmalarina ve
problem ¢6zme becerilerine yer verilmistir. Ev 6devi
olarak selamlasma etkinligi ve sorun dinleme/yardim
etme etkinligi verilmistir.

Altinci Oturum

Altinci oturumun temasi benlik saygisidir ve siiresi 90
dakikadir. Cocuklarin  6zsaygisini arttirmak igcin bu
oturumda kendilerine iliskin olumsuz duygu ve inanglari
degistirmek amaglanmaktadir. Cocuklarin olumlu olmasi
ve icsel elestirileri ile basa g¢ikmasi igin etkinlikler
yapilmistir.

Yedinci Oturum

Yedinci oturumun temasi yasamda anlamdir ve siresi
90 dakikadir. Bu oturum c¢ocuklarin yasam hedefleri ve
gelecek beklentileri Uzerinde c¢alisilmis ve c¢ocuklarin
yasadiklari hayal kiriklarinin etkisiyle sahip olduklari
kotimser bakis acisi degistirilmeye calisiimistir. Bu amagla
umut kavramina yer verilmis ve gelecekteki amaclarim
etkinligi ve iyimser distiinme etkinligi yapilmistir. Bu

oturumda c¢ocuklar gelecek planlari konusunda tesvik
edilmistir.

Sekizinci Oturum

Sekizinci oturumun temasi sonlandirmadir ve siiresi
90 dakikadir. Cocuklarin grup sirecini ve siregten elde
ettikleri kazanimlara yer verilmistir. Her ¢ocuk oturuma
katilim amaci ve iyi oluslarinin gelisimi bakimindan hem
kendini hem diger arkadaslarini degerlendirmistir.
Bunlarla birlikte ¢ocuklarin veda silrecinden olumlu
ayrilmalari icin sevgi bombardimani etkinligi yapilmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde ilk olarak, arastirmanin ilk
basamaginda yer alan nitel veriler MAXQDA programinda
analiz edilmistir. Gorisme verileri, asagidakileri iceren
timdengelimli-teorik tematik analiz kullanilarak analiz
edilmistir: arastirmacinin verileri okumasi, ilk kodlarin
hazirlanmasi, temalarin aranmasi, temalarin incelenmesi,
temalarin tanimlanmasi ve raporun olugturulmasi (Braun
ve Clark, 2019). Nitel verilerin analizinde temel alinan
kuramsal temel Seligman’in (2011) PERMA iyi olus
modelidir. Verilerin analizinde ilk olarak ses kayitlari
desifre edilerek yaziya dokilmdistir. Ardindan kuram
odakli analiz yapildigiicin arastirmacilar akillarindaki belirli
sorular etrafinda kodlama yapmak (zere verileri
incelemiglerdir. Tum veriler baslangic seviyesinde
kodlanip bir araya toplandiktan sonra farkh kodlar
potansiyel temalarin igerisine yerlestirilmis ve kodlanmis
tim ilgili igerik tanimlanan temalar altinda toplanmistir.
Bu asamada arastirmacilar tarafindan kod listesinden
bireysel olarak tema listeleri olusturulmustur.

Arastirmanin ikinci basamaginda yer alan nicel verileri
analiz etmek igin her iki grubun 6n test, son test ve izleme
testlerinden aldiklari puanlar hesaplanmis ve ardindan
SPSS22 programi ile analiz edilmistir. Verilerin analizinde
ilk olarak, deney ve kontrol grubuna ait verilerin
parametrik testlerin temel varsayimlarini karsilayip
karsilayamadiklari test edilmistir. Verilerin normalliginin
test edilmesi icin kiglk 6rneklemlerde en hassas sonug
veren Shapiro-Wilk testi (Ahad vd., 2011) tercih edilmistir.
Gruplardaki ¢ocuklarin puanlarina ait Shapiro-Wilk
degerlerinin .05’ten buyik oldugu durumlarda parametrik
testler; .05’ten kigik oldugu durumlarda non-parametrik
testler kullaniimistir. Deney ve kontrol gruplarindaki
cocuklarin 6n test, son test ve izleme testi puanlarinin
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ortalamalari arasindaki farkin anlamh olup olmadigini
belirlemek icin Mann Whitney-U Testi kullaniimistir.

iyi olus programinin etkililigi ve kalicihgina iliskin
GrupXOlgiim ortak etkisini belirlemek amaciyla karisik
desenler (split-plot) icin Tekrarh Olctimler igin Cift Yonli
Varyans Analizi ve Bonferroni testi uygulanmigtir
(Buylkozturk, 2002). Bu analizlerin varsayimlarini
saglamak icin Box’s M ve Levene degerlerinin anlamliligina
bakilmistir. Deney ve kontrol grubunun puanlarinin
varyanslari ve 6lglim setlerinin ikili kombinasyonlari igin
yapilan Box’s M degerinin .05’ten blylik olmasi ile grup
kovaryanslarinin esit oldugu ve homojen oldugu
saptanmistir. Levene Testi sonucunun ise .05’ten biyik
olmasiyla normallikle ilgili varsayimlarin gergeklestigi
gorilmistir (Cokluk vd., 2016). Uygulanan midahale
programinin etkililigini incelemek igin tekrarli 6l¢ciimler igin
varyans analizi tercih edilmistir. Bu analizin yapilabilmesi
icin kiiresellik varsayimi test edilmistir kresellik varsayimi
saglandigiicin, Sphericity Assumed diizeltmesi kullanilarak
(Tabachnick ve Fidell, 2006) varyans analizi sonuglari elde
edilmistir. Tim analizlerde anlamlilik diizeyi .05 olarak
alinmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik
Nitel verilerin gecerlik ve givenirligini arttirmak icin de
Guba ve Lincoln'in (1982) o6nerileri dikkate alinmistir.
Arastirmanin  deneysel basamagindaki miidahaleyi
ylriten arastirmacinin  ayni  zamanda katiimcilarin
bulundugu okulda psikolojik danisman olmasi inanirlig
saglamanin en iyi yolu olan "uzun sureli etkilesime" ortam
saglamistir.

Arastirmanin dis gecerliligi ise, amach o6rnekleme
yontemi kullanilarak ve arastirmaya katilan 6rnekleme
iliskin dahil etme ve dislama kriterleri belirlenerek
saglanmistir.

Arastirmanin givenirligi ise arastirma yontemlerinin
detayli bir sekilde tanimlanmasi ve baska bir
arastirmacinin  arastirmacilar tarafindan elde edilen
kodlari incelemesi ile saglanmistir.

Bulgular

Nitel Bulgular

Verilerin analizinde Suriyeli milteci gocuklarin iyi olug
ihtiyaclarinin gostergesi olarak kabul edilen bes temel
tema Uretilmistir: olumlu duygular, benlik saygisi, sosyal
destek, baglihk, yasamda anlam. Resim 2’de goraldugi
Gzere belirlenen temalar birbiriyle baglantildir.

Olumlu Duygular

Suriyeli milteci ¢ocuklarin olumlu duygulara yonelik
ihtiyaglari olumsuz duygularla beraber incelenmistir.
Cocuklar go¢ sonrasinda olumlu ve olumsuz duygu
degisiklikleri yasadiklarini ancak ¢ogunlukla olumsuz
duygular yasadiklarini ifade etmislerdir. En fazla hissedilen
olumsuz duygular korku ve Gzlintliyken (n = 9), en fazla
hissedilen olumlu duygular mutluluktur (n = 3). Cocuklar
korku ve Uzlntilsl yeni bir yer go¢ etme, belirsizlik ve
dislanma gibi durumlarla iliskiliyken, mutluluklar gogle
birlikte yasamlarini devam ettirebilme yolu bulmalariyla
iliskilidir.

C1: “Suriye donersek diye ¢cok korkuyorum”.

C2: “Notlarim dastGglu icin  GzlUliyorum. Cok
calisiyorum ama farkh bir dil oldugu icin hala sorulari
anlamakta giiclik gekiyorum”.

Suriyeli multeci ¢cocuklar gb¢ sonrasinda mutluluklarini
arttiran ve azaltan faktorler oldugu belirtmislerdir.
Gocuklarin ¢ogu (n = 7) sosyal baglar, aileyle beraber
yasayabilme, egitim alabilme ve glivende olabilme
faktorleriyle mutluluklarini arttirmaktadirlar. Cocuklarin
¢ogunun mutlulugunu azaltan faktor ise geldikleri Glkedeki
okul ortaminda dislanmalaridir (n = 8).

Yasamda
Anlam

Olumlu / / \ V\AA Benlik

Duygular 4

_lyi Olus
Ihtiyaglar

>

Saygisi
Baglilik «—» i?i?i?lzlr

Resim 2. Temalar
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C3: “Go6g sonrasinda Suriyeli tanidiklarinda yanimiza
goc¢ etmesi, kardeslerimin varhgi, silah seslerinin olmadigi
giivenli bir evde yasamamiz, okula gidebilmem ve ailemi
kaybetme korkusu olmadan resim yapabilmem
mutlulugumu arttiriyor”.

C10: “Bu kulture ahsamamak, anne-babamin dil
bilmemesi, kulturel farkhliklar mutlulugumu azaltiyor.
Suriyeli ve fakir oldugumuzu bildikleri igin okulda bizimle
oynamiyorlar.  Kendi  kdltGrimdizi,  Suriye’yi  ve
akrabalarimizi 6zlilyorum. Burada sakalar bile farkl”.

Baglihk

Suriyeli mdlteci ¢ocuklarin tamami kurum ve
aktivitelere ilgilerini okul lizerinden ifade etmislerdir. Bu
durum cocuklarin evleri disinda gittikleri tek yerin okul
olmasiyla iliskilidir. Suriyeli multeci gocuklar okulu Tark
insanlarla iletisim kurabildikleri 6nemli bir yer olarak
gormekle birlikte; nasil iletisim kurabileceklerini ve okulda
nasil zaman gegireceklerini bilmemektedirler. Cocuklarin
tamami okula ve derslere ilgilidirler ancak nasil ders
¢ahsacaklarini da bilmemektedirler. Cocuklarin ¢ogu
okulda oyun oynayabilme ve akademik bilgi
0grenebilmenin okula bagliliklarini arttirdigini
belirtmislerdir (n = 7). Bununla birlikte, okula baghhg
azaltan faktorler ise ders ¢alismaya ragmen basarisiz olma
ve okulda azinhk olmaktir.

C9: “Okulu Tirk arkadaslarimla oyun oynama firsati
buldugum ¢ok seviyorum, ancak her zaman onlarin yanina
gidip oynayamiyorum. Bazen okulda nasil vakit
gegirebilirim bilmiyorum, sikiliyorum”.

C5: “Ders c¢alismayi ¢ok seviyorum ama notlarimin
surekli disiik olmasi ve okulda Suriyeli olarak az kisi
olmamiz devamsizlik yapmama sebep olabiliyor”.

Sosyal iliskiler

Suriyeli milteci ¢ocuklar sosyal iliskilerini okulda ve
okul disinda olarak ayirmiglardir. Arastirmaya katilan kiz
¢ocuklari okul disindaki sosyal iliskilerini ev yasamlariyla
kisitlamiglardir. Bu durumun sebebi sahip olduklari kiiltire
ait toplumsal cinsiyet rolleriyle iliskilidir. Cocuklarin ¢cogu
(n = 8) okulda Suriyeli cocuklarla arkadas olurken, az bir
kismi (n = 2) Tirk cocuklarla da arkadas olabildigini
belirtmistir. Cocuklarin ¢cogu (n = 7) “Suriyeli” etiketinden
dolayu iliski kurmaktan geri durmaktadirlar.

C4: “Okulda Suriyeli arkadaslarimla ¢ok rahat
oynuyorum, onlarla iliski kuruyorum. Tirklerle oynamak
istiyorum ama c¢ekiniyorum, beni istemezseler diye
korkuyorum. ilk geldigim zamanlarda bana “bu ¢ocuk
Suriyeli” demislerdi”.

C10: “Okul disinda Suriyeli komsularimizla ve ailemizle
vakit gegiririz. Evde voleybol oynariz kardeslerimle ama
disarida oynamayiz. Kizlar disarida oyun oynamaz, sesli
gililmez ve sesli tepki vermez”.

Suriyeli miilteci ¢ocuklarin ¢ogu (n = 8) ginlik
yasamlarinda bir sorun yasadiklarinda aile lyelerinden
destek almayi tercih etmektedir. Ozellikle okul ortaminda
yasadiklari catismalarda ¢ogu cocuk (n = 8) sessiz kalip
kavga etmekten gekindiklerini ifade ederken, cok az cocuk
(n = 2) arkadaslariyla yasadiklari gatismalarda saldirgan bir
tutum tercih etmektedir. Cocuklarin okulda arkadaslariyla

yasadiklari  sorunlardaki pasif duruslart  (lkeden
kovulmaktan ve Suriye’ye doénmekten korkmalariyla
iliskilidir.

C6: “Genelde okulda sinif arkadaslarimla sorunlar
yasiyorum ve okulda sorunlari ¢ézmek igin bir sey
yapmiyorum, sadece agliyorum. Her seferinde eve gidip
aileme anlatiyorum ve onlar da sabirli ve gigli olmami
soyliyorlar. Biz buradan gonderilmemek igin Turklerle
sorun ve kavga istemiyoruz”.

Benlik Saygisi

Cocuklar sahip olduklari giglii yonleri, basarilari ve
bas etme becerilerini ifade etmekte glglik ¢ekmislerdir.
Cocuklarin gok az bir kismi gliclii yon ve basarilar olarak
sahip olduklari ilgi ve yetenekleri belirtirken, bir kismi da
problem ¢6zme ve sosyal destek almayi bas etme becerisi
olarak belirtmislerdir.

C8: “Aslinda ne konuda basarili oldugumu tam
bilmiyorum. Ama herhangi bir sorunla karsilagirsam,
mesela okulda biri benle kavga ettiyse, eve gidip ailemden
ne yapmam konusunda bilgi alabilirim. Bir de 6gretmenler
beni severse kendimi basaril ve giiglu hissederim”.

C4: “Iyi resim yapabiliyorum, kitap okurum. insanlar
Gzmem ve glildlririm. Bir de Suriye’de yasadigim anilari
distnerek yasadigim sorunlarla bas edebilirim”.

Yasamda Anlam
Cocuklar gelecek planlarini ozellikle iyi bir meslek
sahibi olma ve akademik basari  konusunda

yapmaktadirlar. Cocuklarin se¢mek istedikleri meslekler
ise ¢ogunlukla (n = 9) yiksek maddi gelir elde
edebilecekleri ve diger insanlara yardim edebilecekleri
mesleklerden olusmaktadir. Cocuklarin g¢ogunun (n=8)
yasam amaglari ise hayatta kalabilmek ve ailelerini bir
arada tutabilmektedir. Bununla birlikte ¢ocuklarin bir
kisminin (n = 3) yasam beklentisi savaslarin bitmesidir.
Cocuklarin gelecek planlari, yasam amaglari ve yasamdan
beklentileri olmasina ragmen igeriklerinin “zor durumda
olanlara  yardim”  temelli oldugu ve bunlar
gerceklestirmek konusunda karamsar bir bakis agisinda
olduklari gérilmastir.

C10: “insanlarin irkina, kim olduguna bakmadan
yardim edecek bir doktor olmak istiyorum. Suriye’deki
savasin bitmesini ve yasamin diizelmesini bekliyorum,
sonra da oraya dénmeyi planliyorum. Bunlari diglanarak
yapabilir miyim, gergeklestirebilir miyim bilmiyorum. Belki
de sadece bir hayaldir”.

C5: “Annemle ve babamin uzun yasamasini ve
Suriye’de kalan ablami yanimiza alabilmek istiyorum. Bir
de c¢ocuklarim olursa onlara yemek yedirebilmek ve
bakabilmek istiyorum. Bir de zengin olup fakirlere yardim
yapmak isterim. Hangilerini gergeklestirebilirim, belki de
hi¢biri olmaz”.

Nicel Bulgular
Arastirmanin  bu bdliminde iyi olusu artirmaya
yonelik mudahale programinin etkililigini sinamaya
yonelik bulgular sunulmustur.
Cizelge 1'de deney ve kontrol grubundan elde edilen
Oon test, son test ve izleme testleri verilerine iliskin
345



Deniz and Yildirim Kurtulus/ Cumhuriyet International Journal of Education, 13(2): 339-352, 2024

betimsel istatistikler verilmistir. Sonrasinda deney ve
kontrol gruplarindan elde edilen veriler ile gruplarin
karsilastiriimasi yapilmis ve Cizelge 2'de sunulmustur.
Cizelge 2’de gorlldugl Uzere, 6n test, son test ve
izleme testi uygulamalari sonucunda deney ve kontrol
gruplarinin karsilagtiriimasi icin yapilan Mann Whitney U
Testi sonuglarina goére, gruplar arasi karsilastirmada
katihmcilarin iyi olus 6n test puanlari arasinda anlamli bir

katilimcilarin iyi olus son test ve izleme testi puanlar
arasinda deney grubu lehine anlamh bir farklilik oldugu
gorulmustir. Bu bulgulardan da anlasildig gibi deney
grubunda 6n-test puan ortalamalarina gore son-test ve
izleme testi puan ortalamalarinda degisim olup
olmadigini, varsa degisimin istatistiksel olarak anlamli olup
olmadigini saptamak igin tekrarli &lgtimler iki faktorl
varyans analizi uygulanmis ve analiz sonuglari Cizelge 3’te

farkhhk  olmadigi  gorilmistir. Bununla  birlikte,  verilmistir.
Cizelge 1. Betimsel istatistikler
Ortalama Standart Sapma Standart Hata
Puan Grup On Son izleme On Son izleme On Son zleme Testi
Test Test Testi Test Test Testi Test Test
iyi olus Deney 62.50 80.75 80.63 5.93 10.69 10.20 2.10 3.78 3.61
Kontrol 61.38 61.63 62.13 8.52 7.58 7.12 3.01 2.68 2.52
Cizelge 2. Deney ve kontrol gruplarinin iyi olug puanlarina iliskin 6n test, son test ve izleme testlerinin karsilastirilmasi
Puan Grup N X s U Z p
On Test Deney 8 62.50 71.50
Kontrol 8 61.38 64.50 28.500 -.368 72
Toplam 16
Deney 8 80.75 97.50
iyi Olus Son Test Kontrol 8 61.63 38.50 2.500 -3.100 .00
Toplam 16
Deney 8 80.63 96.50
izleme Kontrol 8 62.13 39.50 3.500 -2.998 .00
Toplam 16
Cizelge 3. Programin etkililigine iliskin bulgular
Kareler
Kaynak Kareler Toplami sd Ortalamasi ¢} n2
Gruplararasi
Grup (D/K) 2002.083 1 2002.083
Hata 2555.250 14 182.518 10.969 00 44
- Grup ici
lyi Olus Olgiim 931.542 2 465771 o o oo o
Olgim*Grup 835.042 2 417.521 24:217 :OO :63
Hata 482.750 28 17.241

Cizelge 3'te sunulan varyans analizinden elde edilen bu
bulgulara gore, gruplar arasinda 6l¢iimlere bagh olarak
anlamh olan farkin hangi gruplar arasinda oldugunu
belirlemek amaciyla deney ve kontrol gruplarinda bulunan
katihmcilarin, iyi olus On-test, son-test ve izleme
Olglimlerinden aldiklari puanlarin ortalamalarina bagh
olarak, gruplar-arasi ve olgiimler arasi karsilastirmalarina
iliskin Bonferroni Testi uygulanmistir. Bu asamada
kullanilan post-hoc tekniklerinden biri olan Bonferroni
Testi, esit 6rneklem sarti gerektirmedigi ve gruplar arasi
belirlenen farki ve bu farkin anlamhhk dizeyini I. ve Il. tip
hatalardan arinik ve kararli bicimde ortaya koydugu igin
tercih edilmistir (Miller, 1969).

Post-hoc karsilastirma (Bonferroni) sonuglarina gore,
deney grubunun iyi olus 6n-test dlclimiinden elde ettikleri
puan ortalamalari ile son-test puan ortalamalar
arasindaki farkin anlamli oldugu goériilmektedir (+18.25%;
p < .05). Benzer sekilde deney grubunun iyi olus 6n-test
puan ortalamalari ile izleme testinden elde ettikleri puan
ortalamalari arasindaki farkin da anlamli oldugu
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bulunmustur (+18.12*; p <.05). Deney grubunun iyi olus
son-test puan ortalamalari ile izleme testi puan
ortalamalar karsilastirildiginda da anlamli  bir fark
olmadig goérulmektedir (-0.12; p >.05). Sonug olarak,
deney grubunun iyi olus 6n-test ve son-test ile izleme testi
arasindaki farkin anlamli oldugu goriiliirken, son-test ve
izleme testi puan ortalamalari arasindaki farkin anlamli
olmadigi gorilmektedir. Kontrol grubunda ise iyi olus 6n
test, son test ve izleme testleri arasinda anlamli bir farkhlik
bulunmamaktadir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu arastirmada ergenlik donemindeki Suriyeli milteci
cocuklarin mevcut iyi oluslarina iliskin gorisleri ve iyi olusa
dair ihtiyaclari dogrultusunda olusturulan midahale
programinin etkililigi incelenmistir. Ergenlik sosyal, fiziksel
ve biyolojik gelisim igin yetiskinlige geciste kritik bir zaman
olmakla birlikte (Panter-Brick ve Leckman, 2013), kendine
has gelisimsel gliclikleri olan ayri bir donemdir (Steinberg,
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2005). Dolayisiyla ergenlik psikolojik saglk ve iyi olus igin
onemli bir gelisim asamasidir ve psikolojik saghga iliskin
sorunlar ilk olarak ergenlik doneminde ortaya ¢ikmaktadir
(Dolgu vd., 2021). Savasa maruz kalan miltecilerden
Ozellikle ergen popllasyonu dnemli gelisimsel gérevler
barindiran gelisim evreleri nedeniyle psikolojik sorunlar
gelistirme riski altinda olan savunmaz bir gruptur (Bean
vd., 2007). Dolayisiyla, bu gelisim dénemine ait risk
faktorlerine miilteci olmanin getirdigi zorluklarin eslik
etmesi milteci ¢ocuk ve ergenler icin midahale ve
koruyucu tedbirleri gerekli kilmaktadir (Ataman, 2021).
Arastirmanin nitel basamaginda verilerin analizinde
temel alinan kuramsal temel Seligman’in (2011) PERMA iyi
olus modelidir. Bu model olumlu duygu, baglilik, iliskiler,
anlam ve basar bilesenlerini icermektedir. Arastirmanin
nitel bulgularinda da c¢ocuklarin mevcut iyi olus
ihtiyaglarinin olumlu duygular, benlik saygisi, sosyal
destek, baghlik, yasamda anlam temalari etrafinda
sekillendigi gorulmistir. Mevcut literatlirde de arastirma
sonuglarimizla benzer olarak, olumlu duygular aci gekmeyi
onlendikten veya hafifletildikten sonra bile etkilerini
devam ettirmesinden dolayir olumlu psikolojik saglik igin
onemli bir 6zellik olarak bilinmektedir (Fredrickson, 2000).
Dolayisiyla olumlu duygular etkili kullanildiginda diistince-
eylem repertuarini genisleterek iyi olusu ve psikolojik
dayanikligi ongérmektedir (Fredrickson, 2013; Fredrickson
ve Joiner, 2002). Olumlu duygularin iyi olusun
ihtiyaclarinin bir géstergesi olmasi, gocuklarin gé¢ sahip
olduklari olumsuz duygularin yogunluguyla agiklanabilir.
Benlik saygisi bireyin kendisi hakkinda olumlu ve olumsuz
degerlendirmelerini icermektedir (Rosenberg, 1975).
Yapilan arastirmalar, arastirma sonuglarimizla benzer
olarak, yliksek benlik saygisinin bireyin olumlu duygular
yasamasinda ve iyi olusun artmasinda rol oynadigini
gostermektedir (Diener vd., 2015; Schimmack ve Diener,
2003; Yang vd., 2019). Milteci ¢ocuklarin gog ettikleri
Ulkede azinlik konumunda olmalari ve o6zellikle okul
ortaminda bunu fazlaca hissetmeleri benlik saygisinin bir
iyi olus ihtiyaci olmasini agiklayabilir. Sosyal destek ihtiyaci
ise, bireyin ihtiya¢c duydugunda destek alabilmesi ve birine
glivenebilmesine yoneliktir (Brown vd., 2003). Yapilan
arastirmalarda, sosyal destek kaynaklarina sahip
bireylerin daha fazla mutlu olmalari ve gilivende
hissetmeleri, daha az olumsuz duygular yasamalari ve
hayatindan daha fazla memnun olmalari beklenmektedir

(Siedlecki vd., 2014; Thomas, 2010). Yine, milteci
cocuklarin  gb¢ ettikleri (lkede vyalnizlik duygulari
hissetmeleri, ozellikle okul ortaminda Tark

arkadaslarindan destek beklemeleri, onlarla arkadaslik
kurmak istemeleri ve kendi (ilkelerindeki sosyal baglarinin
yikilmis olmasi sosyal destegin iyi olus ihtiyaci olmasini
aciklayabilir. Baghhk bir faaliyete tam olarak dahil olma,
kendini tamamen kaptirma duygusu ve akista olma olarak
tanimlanmaktadir (Csikszentmihalyi, 1991; Seligman,
2011). Dolayisiyla baghlik, bireyin genel uyum ve iyi
olusunu etkileyen bir diger ihtiyagtir (Van Ryzin vd., 2009).
Miulteci ¢ocuklarin okula karsi ilgileri olmasina ragmen
nasil ders calisacaklarini bilmemeleri ve dil ve kiltir
farkhihgindan dolayi ders ¢alissalar da basarisiz olacaklarini

distinmeleri baghhg! bir ihtiya¢ haline getirmis olabilir.
Anlam ise ¢ocuklarin yasamda bir amaca sahip olma veya
kendinden daha biyik bir amaca hizmet etme ihtiyaciyla
iliskilidir (Steger vd., 2008). Miilteci cocuklarin her birinin
yasam beklentisi, gelecek amaci ve planlari olmasina
ragmen karamsar bakig agisinin yayginhgl anlamin iyi
olusun bir ihtiyaci olmasini agiklayabilir.

Arastirmanin nicel basamaginda Suriyeli milteci
cocuklarin iyi olus ihtiyaglarinin gostergesi olan bu bes
temay! gelistirmeye vyonelik bir miidahale programi
hazirlanmis ve programin etkililigi incelenmistir. Bulgular,
iyi olus programinin oturumlar sona erdikten sonra
milteci ¢ocuklarin iyi olug puanlarini artirma agisindan
etkili oldugunu gostermektedir. Bu olumlu sonuglarin iki
ay sonraki izleme g¢alismasinda da korundugu
goralmustar.

Miultecilere yonelik yurutilen deneysel c¢alismalar
incelendiginde; travma odakh bilissel davranisgi terapi
(Kananian vd., 2020; Schottelkorb vd., 2012), sanat
terapisi (Ugurlu vd., 2016), oykisel terapi (Yildirnm-
Kurtulus ve Kurtulus, 2022), dans ve hareket terapisi
(Grasser vd., 2019), okul temelli terapiler (Mancini, 2020;
Sullivan ve Simonson, 2016) ve gbz hareketi
duyarsizlastirma ve yeniden isleme (Yurtsever vd., 2018)
gibi mdidahale c¢alismalarina rastlanmaktadir. Bu
calismalardaki programlar agirlikli olarak gb¢ 6ncesi ve gog
sirasindaki yasantilara, savasin etkilerine ve travmanin
semptomlarini  yatistirmaya  yonelik  midahaleleri
icermektedir. Yapilan bu ¢alismada ise miilteci gocuklarin
yeniden vyerlesim dlkelerindeki iyi olus ihtiyaglar
belirlenmis ve bu dogrultuda iyi olusu arttirmaya yonelik
bir miidahale programi gelistirilmistir. lyi olus ve ruh
sagligi sadece gecmis deneyimlerden degil, ayni zamanda
mevcut sosyal, kiltiirel ve ekonomik kosullardan da
etkilenmektedir (Davies vd., 2009). Bununla birlikte
miiltecilerin gog edilen (llkeye varmadan 6nce travmatik
olaylara maruz kalmalarinin ruh sagligi Gzerindeki etkisinin
dokuz vyildan daha uzun sUrdGgi  bilinmektedir
(Montgomery, 2008). Dolayisiyla gog sonrasi iyi olusu ele
almasi bu c¢alismanin gigli yoniini olusturmaktadir.
Bununla birlikte arastirma hem nitel hem de nicel
yontemler icermesi ve milteci c¢ocuklarin iyi olus
ihtiyaclarini ele almasi bakimindan da kendisini farkli
kilmaktadir.

Bu calisma Tirkiye’de yasayan ve ergenlik doneminde
bulunan Suriyeli milteci ¢ocuklarin iyi olus ihtiyaclarini ve
iyi olusu arttirmaya yonelik gelistirilen midahale
programinin etkililigini incelenmistir. Bundan sonraki
cahismalarda farkh yas grubundaki ve farkli Glkelerden gog
eden miltecilerle iyi olusu arttirmaya yonelik midahale
¢ahismalari yapilabilir. Bununla birlikte, farkh Glkelere gog
eden milteciler o6rnekleme alinarak kiltlrlerarasi
calismalar da planlanabilir. Yine, gelecekteki ¢alismalarda
ebeveyn ve 6gretmen egitimlerini iceren kapsaml bir
calisma vyapilarak programin icerigi ve etkililigi
glglendirilebilir. Ayrica bu galismada, programa katilan
milteci ¢ocuklarin oturumlar bittikten sonra ve 2 aylik
izlemede iyi olus dlzeyleri Olgllmistir. Yapilacak
calismalarda milteci c¢ocuklarin ilerleyen gelisim
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donemlerindeki iyi olus diizeylerindeki ve programin daha
uzun vadeli etkileri alti aylik ve yillik takipler gibi boylamsal
¢alismalarla da takip edilebilir.

Arastirmada  sonucunda uygulanan  midahale
programinin ergenlik donemindeki Suriyeli milteci
gocuklarin iyi olusunu arttirmada etkili oldugu

gorulmuistir.
Onleyici ve

Dolayisiyla okul psikolojik danigmanlari
iyilestirmeye yonelik psikolojik destek
programlari olustururken bu arastirmada uygulanan
midahaleden faydalanabilirler. Ek olarak, okullarda
ogretmenler ergenlik ¢agindaki milteci 6grencilerinin iyi
olusunu gelistirmek igin bu tiir etkinlikleri sinif rehberlik
mifredatlarina dahil edebilirler.

Arastirmanin Etik Taahhiit Metni

Yapilan bu calismada bilimsel, etik ve alinti kurallarina
uyuldugu; toplanan veriler Gzerinde herhangi bir tahrifatin
yapilmadigi, karsilasilacak tim etik ihlallerde “Cumhuriyet
Uluslararasi  Egitim Dergisi ve Editérinin” higbir
sorumlulugunun olmadigl, tim sorumlulugun Sorumlu
Yazara ait oldugu ve bu ¢alismanin herhangi baska bir
akademik  yayin  ortamina  degerlendirme igin
gonderilmemis oldugu sorumlu yazar tarafindan taahhit
edilmistir.

Etik Kurul izin Bilgileri

Bu arastirma Yildiz Teknik Universitesi Sosyal ve Beseri
Bilimler Arastirmalari Etik Kurulu’nun 25.02.2022 tarih ve
2022.05 sayih etik kurul onayi ile ylritalmstar.

Extended Abstract

Introduction

The civil war that started in Syria in 2011 resulted in
nearly 14 million Syrians leaving their homes and taking
refuge in other countries (Tinas, 2017). Studies show that
displaced refugees struggle with adverse living conditions
and the long-term negative effects of this situation on
mental health are exacerbated (Mendolar & Busetta,
2018; Walther et al., 2019). Although wars have negative
effects on the well-being of individuals of all ages exposed
(Ghumman et al.,, 2016), due to their nature and
developmental stages, children and adolescents are more
affected by the effects of war and its consequences such
as violence, emotional deprivation, separation, and
inability to reach basic needs (Filler et al., 2021; Hamdan-
Mansour et al., 2017). Especially for adolescence, there is
a special vulnerability in situations of displacement such
as migration and it is a critical period throughout life
(United Nations Population Fund [UFPA], 2007).
Considering the high prevalence of mental health
problems in this population (Khamis, 2019), it can be
thought that intervention studies are needed that can
contribute to the development and maintenance of well-
being and psychological health in adolescent refugee
children. However, intervention programs for adolescents
affected by conflict and displacement are lacking (Fazel,
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2018). Therefore, this study examined the effectiveness of
the intervention program created in line with the current
well-being of Syrian refugee children in adolescence and
their needs for well-being.

Method

This study adopted a mixed method research
approach. In the first step of the research process, the
views of Syrian refugee children on their well-being were
examined with a qualitative method. At this stage, a
phenomenological design was used, which reveals how
individuals make sense of a phenomenon they experience
(Creswell, 2009). Then, an intervention program was
developed in line with the current well-being needs of
refugee children, which emerged with qualitative data,
and its effectiveness was examined with quantitative
methods.

In the qualitative stage of the research, the views of
children on their well-being were reached through semi-
structured interviews. In the quantitative step of the
research, 2x3 experimental design was used. In this
design, the first factor represented the experimental
treatment groups (experimental and control groups), and
the second factor represented repeated measurements of
the dependent variable (pretest, posttest, and follow-up
test).

10 (6 girls, 4 boys) children participated in the
qualitative stage of the study, and 16 (10 girls, 6 boys)
children, eight in the experimental group and eight in the
control group, participated in the quantitative stage. The
age range of the children participating in the study was
between 14-15 years old (M = 14.31; SD = .48). Children
continued their education in 9*" grade.

Results

The qualitative findings observed that the current
well-being needs of children were shaped around the
themes of positive emotions, self-esteem, social support,
commitment, and meaning in life.

In the quantitative step of the research, an
intervention program was prepared to develop these five
themes, which were indicators of the well-being needs of
Syrian refugee children, and the effectiveness of the
program was examined. The results indicated that the
well-being program was effective in increasing the well-
being scores of refugee children after the sessions were
over. The study observed that these positive results were
maintained in the follow-up study two months later.

Discussion

The literature is rich in terms of providing similar
findings to the qualitative findings of our research, which
are positive emotions (Fredrickson, 2000), self-esteem
(Yang et al., 2019), social relationships (Brown et al.,
2003), commitment (Seligman, 2011) and their meaning
in life (Steger et al., 2008), which are associated with well-
being.

When the empirical studies on refugees are examined,
it is seen that the programs in these studies mainly include
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interventions aimed at pre- and post-migration
experiences, the effects of war, and alleviating the
symptoms of trauma. In this study, the well-being needs
of refugee children in resettlement countries were
determined and an intervention program was developed
to increase well-being in this direction. Well-being and
mental health are affected not only by past experiences,
but also by current social, cultural and economic
conditions (Davies et al., 2009).

Pedagogical Implications

In future studies, intervention studies can be carried
out to increase well-being with refugees in different age
groups and migrating from different countries. In
addition, intercultural studies can also be planned by
taking refugees who migrated to different countries as a
sample. Again, in future studies, the content and
effectiveness of the program can be strengthened by
conducting a comprehensive study involving parent and
teacher training.
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ABSTRACT

This study was conducted to assess the reflections of urban poverty on children's education processes from the
perspective of urban poor parents. The research was designed within the framework of a case study model. The
study group of the research consists of 22 parents living in Balibey, Hacirlistem, Karsiyaka, and Camikebir
neighborhoods in Mugla province, where poverty is prevalent, and who have children enrolled in primary and/or
secondary education institutions in these neighborhoods. Maximum variation sampling was employed in
determining the study group of the research. Data were collected through face-to-face interviews conducted
with parents in their households, utilizing semi-structured interview forms developed by the researchers.
Thematic analysis was adopted in the data analysis. The results obtained from the research indicated that, in
addition to the primarily economically-related reflections of poverty, such as sending their children to the
desired school, meeting schools' financial support demands, and fulfilling school needs, there are socio-cultural
reflections in terms of providing academic support, offering cultural and social support, experiencing
discrimination and exclusion, and self-comparisons with peers.

Keywords: Poverty, urban poverty, education, parent, disadvantaged students, case study.
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0oz

Bu ¢alisma, kent yoksullugunun ¢ocuklarin egitim siireglerine yansimalarini, kent yoksulu ebeveynlerin bakis agisi
cergevesinden degerlendirebilmesi amaciyla gergeklestirilmistir. Arastirma durum ¢alismasi modelinde
desenlenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu, Mugla ilinde yoksullugun yogun olarak yasandigi Balibey,
Haciriistem, Karsiyaka, Camikebir mahallerinde yasayan ve bu mahallelerde yer alan ilkégretim ve/veya
ortadgretim kurumlarinda kayitli ¢ocuklari olan 22 ebeveynden olusmaktadir. Arastirmanin ¢alisma grubunun
belirlenmesinde maksimum cesitlilik 6rneklemesi kullanilmistir. Veriler arastirmacilar tarafindan gelistirilen yari
yapilandirilmis gériisme formlari kullanilarak, ¢alisma grubundaki ebeveynler ile yasadiklari hanelerde yapilan
yliz yiize gériismeler yoluyla toplanmistir. Verilerin analizinde tematik bir yaklasim benimsenmistir. Arastirmadan
elde edilen sonuglar, yoksullugun egitime; ¢ocuklarini istedikleri okula génderme, okullarin parasal destek
taleplerini karsilama, okul gereksinimlerini karsilama gibi temel olarak ekonomik kaynakli yansimalari yaninda;
akademik destek saglama, kiiltiirel ve sosyal destek saglama, ayrimcilik ve dislanmaya maruz kalma, akranlarla
kendini karsilastirma konularinda sosyokiiltiirel boyutta yansimalari oldugunu géstermistir.

Anahtar Kelimeler: Yoksulluk, kent yoksullugu, egitim, ebeveyn, dezavantajli 6grenciler, durum galismasi.

@ miracekaraca@mu.edu.tr https://orcid.org/0000-0003-4565-3200
b

sergender@mu.edu.tr https://orcid.org/0000-0002-7097-8691

d

(@ pkocaman@mu.edu.tr
@ vuralhosgorur@gmail.com

1) https://orcid.org/0000-0002-5037-0267

ttps://orcid.org/0000-0001-8734-1171
h

'@edayesi/l/181097@gmail.com @ https://orcid.org/0000-0002-4841-6545
How to Cite: Hosgorur, T., Karaca Evren, M., Kahya, O., Sezer, S., Kizir, M., Korkut, P., Yildirim, K., Hosgorur, V., & Yesil, E. (2024). Kent yoksulu
ebeveynlerin bakis agisindan yoksulluk ve egitim iliskisi. Cumhuriyet International Journal of Education, 13(2): 353-368.

353


http://xxx.cumhuriyet.edu.tr/
http://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/

Hosgériir vd. / Cumhuriyet International Journal of Education, 13(2): 353-368, 2024

Giris

Bolusimde daha esitlikgi ekonomi politikalarini
benimseyerek kisinin temel insani ve sosyal haklarinin
glivencesi olarak kamuyu isaret eden refah devleti
politikalari, 1980’li yillarda Tirkiye dahil pek ¢ok iilkede
yerini neoliberal ekonomi politikalarina birakmistir.
Neoliberal ekonomi politikalarinin 6ncelikli uygulamalari,
refah devleti politikalarinin kamuya yikledigi saglik,
egitim, barinma gibi temel haklar konusunda
gerceklestirilen harcamalarin  daraltilmasi  olmustur.
Azaltilan kamu harcamalari, ozellikle egitim hakkinin da
icinde yer aldig1 temel haklarda piyasanin artan hakimiyeti
anlamina gelmistir. Neoliberal ekonomi politikalar
nedeniyle artan esitsizlik ve derinlesen yoksullukla birlikte
egitim hakkina erisimde beliren sorunlar, olumsuz insani
ve toplumsal sonuglari nedeniyle siklikla sosyal bilimlerin
ve de egitim bilimlerinin glindemine girmistir (Feldman,
2019).

Neoliberal ekonomi politikalari ve bu politikalarin
sosyoekonomik sonuglari kapsaminda, artan sanayilesme
ile birlikte beliren isglicl ihtiyaci kirsal kesimden go¢ eden
kitlelerle karsilanmis ve diinya genelinde kentli nifusun
tirmanisa gectigi goridlmustir. Bununla birlikte, daha iyi
bir yasam Umidi ile kentlere gogenler, kent yasaminda
daha once asina olmadiklari baskaca zorluklarla
karsilasmislardir (Bapna, Mountford & Ranganathan,
2019). Neoliberal ekonomi politikalari ve beraberinde
kiresellesmenin etkileri altinda bazi sosyal siniflar igin
belirsizlesen (lke sinirlari, tim diinyaya erisim gibi artan
sosyoekonomik olanak ve firsatlar anlamina gelmistir.
Ayni politikalar yoksullar icin ise gelir esitsizligi ve is
glivencesizliginin arttigi yeni gorinmez sinirlar insa
etmistir. Kentlerde yasayan yoksullar agisindan -kent
sinirlari icerisinde yasamalarina ragmen- kentli olmanin
getirilerinden uzakta, giderek artan sosyal adaletsizlik,
esitsizlik, kentin sundugu olanaklara erisim sorunu, issizlik
ya da is glivencesizliginin gesitli tezahurleri gibi sonuglar
dogurmustur (Musterd, Marcinczak, Yan Ham &
Tammaru, 2017). Bu durum dinya genelinde, 6zellikle de
bliylik sehirlerde, ayni kentte yasayan insanlar arasinda
yasam sartlarinin dramatik sekilde farklilasmasina ve
beraberinde 6zellikle varsil ve yoksul kesimlerin
birbirlerinden ayrismasina yol agmistir.

Bu noktada egitim, temel bir insan hakki olmasinin yani
sira, bireylerin mevcut esitsizlikler ortaminda sosyal
adaletsizlik gemberini kirabilmeleri icin dGnemli bir aractir.
Ancak temel bir toplumsal kurum olarak egitim, ekonomi
politikalarinin  ¢ok yonli etkisi altindadir. Piyasa
hakimiyetinde artan 6zel okullar, kisilerin imkanlarinin
fazlahg olgusiinde ulasabilecegi egitim olanaklarinin
artmasi, temel egitimin “basarili” olabilmek igin yetersiz
kalmasi gibi durumlar, temel bir hak olarak nitelikli egitime
erisimi glclestirmekte ve egitime sinifsal bir boyut
kazandirmaktadir. Bu sartlar g6z 6niine alindiginda egitim,
adil bollstiim ve sosyal adaletin saglanmasina yonelik islev
gostermekten ¢ok, esitsizligin yeniden dretildigi  bir
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toplumsal kurum olarak islev gdstermektedir. Pierre
Bourdieu’'nun “yeniden (retim” olarak ifade ettigi bu
durum ile egitim kurumlari, neoliberal ekonomi
politikalarinin giktilari olan yoksulluk ve esitsizligin hem
bireyin yasaminda hem de toplumsal yasamda
sosyoekonomik agidan birgok yoniyle yeniden Uretilerek
strdirilmesi yoniinde bir etki yaratmaktadir (Bourdieu &
Passeron, 1990). Egitim kurumlarinin yoksulluk ve
yoksullukla iliskili sorunlari pekistirme ve
yapisallastirmasina yonelik so6zl edilen etkisinin gorlnir
kinmasi, sosyal adaletin yeniden insa edilmesi agisindan
onemlidir. Bunu gergeklestirmek icin ise dncelikle, kent
yoksulu bireylerin egitim ile ilgili slregleri nasil
deneyimlediklerinin gozler Online serilmesi
gerekmektedir. Bu galisma, bdyle bir gereksinimden yola
ctkilarak, TUBITAK destekli bir proje! kapsaminda,
yoksullugun  egitime yansimalarini  kent yoksulu
ogrencilerin ebeveynlerinin gézinden irdelemek Uzere
gergeklestirilmistir. Kent yoksullugu olgusunun
Ogrencilerin egitim siireglerine olan etkileri, ¢alismanin
gerceklestigi Mugla ili’'nin -neoliberal ekonominin etkileri
altinda benzesen, ayni zamanda kendi 6zgilinlikleriyle
farkhlasan- 6zellikleri cercevesinde degerlendirilmistir.
Arastirma kapsaminda gerceklestirilen saha
calismalarinda, yoksullugun farklilasan derinliklerde ve
farkh yizleriyle arastirmacilarin karsisina tekrar tekrar kok
neden olarak g¢ikmasi, konunun giincel alanyazinda ele
alinig  sekillerinin agikliga kavusturulmasinin  énemli
oldugunu distndirmigstir. Bu nedenle, izleyen
basliklarda 6ncelikle yoksullugun kavramsal agilimlarina
ve ardindan egitim ile iliskisine deginilecektir.

Yoksulluk, Yeni Yoksulluk ve Kent Yoksullugu

Yoksulluk temel olarak, gecinmekte sikinti ¢ekiyor
olma hali (TDK, 2022) olarak ifade edilir. Kisinin temel
gereksinimlerini karsilamaktan uzak ve yoksun olmasi
durumudur. Yoksulluk salt ekonomik anlamda vyeterli
kazanca sahip olamama sorunu olmak yaninda, temel
insan haklari ve 6zgirliklerden yararlanarak, onurlu bir
yasam slrebilme sorunu olarak da karsimiza ¢ikmaktadir
(Office of the United Nations High Commissioner for
Human Rights [OHCHR], 2001). Yoksulluk, konu ile ilgili
yapilan calismalarda genellikle iki farkh sekilde &lglir:
mutlak yoksulluk ve goreli yoksulluk. Mutlak yoksulluk,
kisinin yasamini stirdiirmesi icin gerekli yiyecek, barinma,
saglik gibi gereksinimlerinden yoksun olma durumu olarak
ele alinirken; goreli yoksullukta bireyin gereksinimlerini
karsilama ve refah dizeyi, icinde yasadigl toplumun
ortalama refah dizeyi ile karsilastiriir ve odak noktasi
kaynaklarin topluma dagilimindaki adaletsizliktir (Bigki,
2015; Marshall, 1999, s.825). Ekonomik temelli gelir
adaletsizligi, beraberinde sosyal adaletsizligi de
getirdiginden, glinlimizde yoksulluk kavramina yaklasim
kisinin yasamini slirdiirebilmesi ile sinirlandiriimamakta-
dir.  Ayrica, gereksinimlerin  kapsamini  ¢izerken
sergiledigimiz bakis agisi, yoksullugu tani(m)lamak igin
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kullanacagimiz olgitleri dogrudan etkilemektedir. Bugin
yoksulluk, glindelik yasamin gerekli kildig1 bircok pratikten
yoksun kalma hali ile iliskilendirilerek ele alinmaya
baslanmistir. Birlesmis Milletler de yoksullugu bu sekliyle
ele alarak, yoksullugun gostergelerini aglik, kot
beslenme, egitim ve diger temel hizmetlere sinirli erisim
yaninda, toplumsal ayrim ve dislanma, karar alma
sureglerine yetersiz katim seklinde siralamaktadir
(Birlesmis Milletler, 2018).

Kiresel kapitalizmin neoliberal politikalarla
desteklenmesiyle sekillenen “tiiketim kiltird”nin bir
sonucu olan yeni yoksulluk, ayni zamanda kiresel
yoksullugun diger ylziniU olusturmaktadir. Bu anlayislar
temelinde bakildiginda dinyanin bircok yerinde yeterli
gelire sahip olmakla birlikte insani yasam igin gerekli
sartlara ve olanaklara sahip olmayan bireylerin var

oldugunu gérmek mimkindir (Kaufman, 1998;
Gammarano, 2019). Yeni yoksulluk, sadece temel
ihtiyaclardan mahrum kalmayi degil, ayni zamanda

insanca yasam kosullarina sahip olamamayi da ifade
etmektedir (Anand & Sen, 1997). Dolayisiyla glinimuzdeki
yeni yoksulluk tanimi, gegmisteki tanimlarinda oldugu gibi
yalnizca Uretimin azligi ya da yokluguyla sinirlandiriima-
maktadir. Yeni yoksulluk sadece “tiketememe” olgusuyla
da agiklanmamakta, temel insan haklarinin ihlali seklinde
de yorumlanmaktadir.

Kent yoksullugu kavrami ise kentlerde neoliberal
politikalarin  etkileriyle, 1980°li yillarda yogunlasan
goclerle kente gelen ve kentte sosyal adaletsizlige,
gilivencesizlige, issizlige, esitsizlige en ¢ok maruz kalan
gruba, kentin yoksullarina isaret eder. Kirsaldan farkh
olarak kent yoksullugu ¢ok daha fazla somut, goriinir ve
sonuglari itibariyla da ¢ok daha fazla riskli olabilmektedir
(Friedrichs, 1998; Sridhar, 2015). Tirkiye’de 1960’
yillarda baslayan sanayilesme sureci tipki Tiirkiye disindaki
Ulkelerde yasandigi gibi kirsal kesimlerden kent sanayi
bolgelerine dogru niifus hareketliligine neden olmus,
bunun sonucunda istihdam sorunlari ve bireylerin diistik
Ucretlerle calistirilmasi glindeme gelmistir. Bu disuk
Ucretler, gb¢ eden insanlarin ihtiyaglarini tam olarak
karsilayamamis ve kent yoksullugu baska sorunlari da
(beslenme, saglik, egitim, glivenlik, sosyo psikolojik, sosyal
dislanma vb.) Uretip giderek yayginlastirmaya baslamistir
(Romano & Penpecioglu, 2009). Kente ilk gelenler
oncelikle kentlerin ¢okkiin mekanlari olarak tabir
edilebilecek alanlara siginmislardir. Yeni kent yoksul-
lugunun etkisi ile ¢ceperde kalan bireyler, toplumsal ve
mekansal ortam ve sirecglerden dislanmislardir. Kent
yoksullugu kavramiyla siklikla bir arada anilan mekansal
ayrisma, kent yoksullarin barinma hakkini karsiladiklari
konutlara ve bu konutlarin bulunduklari mahallelere
dikkat cekmekteyken, sosyal dislanma yoksulluk halinin,
mekansal ayrismanin  ve tlketememenin bireyin
toplumdaki konumunu sorunlu kilmasina odaklanir. Gelir
dagilimi adaletsizliginin giindelik hayata yansimalari,
glinimiiz dinyasinda birgok kronik ayrismaya neden
olmaktadir. Bu slregte yoksul siniflar, toplumun geri
kalanindan farkh bir yasam alaninda nefes alan ve kendine
6zgli davranis kaliplariyla donanmis  bir  kaltar

atmosferinin aktoérleri olarak konumlanirlar (Karakas,
2010).

Tarkiye’de  yoksulluk  profili, yeni  yoksulluk
kavramindan daha c¢ok mutlak yoksulluk Uzerinden
okunmaktadir. Bunun sonucu olarak da ¢6zim, temel
gereksinimlerin giderilmesi igin dezavantajli konumda
olduguna karar verilen kisilere yonelik sosyal yardimlarla
sinirli kalmaktadir. Bu durum dezavantajli bireyler igin
sosyal, kiiltirel ve egitimsel anlamda destekleyici ve
yeterli onlemler alinmasini engelleyici bir durum
olusturmaktadir (Onder & Senses, 2010). is, Uretim ve
sosyal adalet temelli olmayan bu sosyal yardimlar hem
bireyleri damgalamakta hem de yoksulluktan kurtarici
olmak yerine stirdurilebilir, yeniden tretilen bir yoksulluk
ortaya cikarmaktadir. Bu noktada egitim kurumlari,
mevcut politika ve uygulamalar ile bir yandan yoksullugun
yeniden (retilmesine neden olmakla birlikte, diger
taraftan bireylerin yoksulluktan kurtulmalarini
saglayabilecek yegane toplumsal yapidir. izleyen béliimde
yoksullugun egitim ile iliskisi, egitim kurumlarinin bu ikili
konumu baglaminda ele alinacaktir.

Kent Yoksullugu ve Egitim iliskisi

Egitim hem bireysel hem de toplumsal anlamda
kazanimlar saglayan temel bir toplumsal kurumdur. Bir
toplumsal kurum olarak egitime vyiklenen islevler,
ekonomi politikalari ile de yakindan iliskilidir. Neoliberal
ekonomi politikalari  kapsaminda daraltilan  kamu
harcamalari, temel haklara yonelik sunulan kamu
hizmetlerinin kapsami ve igeriginde 6nemli degisimler
meydana getirmistir. Bu degisimler egitim sistemi
Gzerinde de gergeklesmis ve egitim kurumlari piyasaya
actimustir. Tlrkiye’de 6zel okullarin sayilari hizla artmis,
devlet okullari ise buylk olgtide veli desteklerine agik hale
gelmistir (Simsek, 2018). Bu durum, kent yoksulu ailelerin
yasadiklari  mahallelerde  bulunan  okullarin  veli
desteginden yoksun kalmalari nedeniyle goérece yetersiz
egitim ortamlarina sahip olmalarina neden olmustur.
Boylece, 6zel okullarin ayricalikh ve ayristirici statisu,
velilerinin sahip olduklari ekonomik sermaye paralelinde,
ayni kent icindeki devlet okullari arasinda dahi
gozlemlenebilir hale gelmistir. Egitim ortamlari yaninda,
ogrencinin okul disinda elde edebilecegi akademik destek
gereksinimi -yine alinir satilir 6zelliginden dolayi- varsil
siniflar lehine avantaj saglamaktadir. Oysa toplumsal
esitsizliklerin azaltilmasi igin egitim sisteminin, tim
ogrencilerin nitelikli egitime erismesini saglayacak sekilde
insa edilmesi gerekmektedir. Ancak bireylerin dahil
olduklari sosyoekonomik grup, yani yoksulluk diizeyleri,
egitime erisimde ve Ogrencinin akademik basarisinda
belirleyici bir etkiye sahiptir (Butlin, 1999; OECD, 2011).

Toplumun egitim kurumlarindan beklentisi, bireylerin
sahip olduklari ekonomik sermayelerine bagh kalmadan,
geleceklerini 6grenme ve kendini gelistirme anlaminda
gosterdikleri ¢abaya bagh olarak sekillendirebilmelerini
saglamasi ve bu vyolla toplumsal siniflar arasinda
hareketlilik olanagl sunmasidir. Bununla birlikte mevcut
pratikler, egitim sisteminin bu islevini gegersiz kilmaktadir.
Bourdieu ve Passeron (2015), mevcut haliyle egitimi,
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egemen kiltlrl yeniden Gretmek yoluyla gig iliskilerini de
yeniden Uretmeye katkida bulunan pedagojik bir eylem
olarak tanimlar. Bourdieu’ya gore ekonomik sermaye,
insanlarin basvurdugu tek sermaye tipi degildir (Bourdieu
& Passeron, 2015). Egitim sisteminin, toplumsal siniflar
arasl esitsizlikleri yeniden Uretmesinde ©nemli etkisi
oldugunu vurguladigl sosyal ve o0zellikle de kiltirel
sermaye kavramlarina vurgu yapar. Ekonomik sermayenin
bu sermayeleri artirma konusunda 6nemli bir roli vardir.
Bourdieu sosyal sermaye kavramini, farkli sosyal
siniflardan ve sosyal siniflar icindeki farkh gruplardan
gelen c¢ocuklarin esit olmayan akademik basarilarini
agiklamak igin kullanmistir (Field, 2008, s.22). Bununla
birlikte kulturel sermayenin, egitim sireci agisindan
onemli bir belirleyici oldugunu distinen Bourdieu,
“sermayenin yalnizca ekonomik teori tarafindan kabul
edilen bir bigimiyle degil, batin bicimleri” ile etkisini kabul
etmeden sosyal dinyay!r anlamanin imkansiz oldugunu

belirtmistir (Field, 2008, s.21). Egitim konusunda
galismalarinda siklikla  kullandigi  kiltirel sermaye
kavrami, bireylerin -0zellikle ailede, ailenin mensup

oldugu sosyal sinif gergevesinde edindikleri- kiiltirel
donanimlarina odaklanir. Bourdieu, kiltiirel sermayenin,
O6grencinin 6gretmeniyle kurdugu iletisim dilinden okul
basarisina, egitim sirecinde aldigi desteklere, yasam
tarzina, hatta Universitede boélim ve meslek secimine
kadar farkh etkilere sahip oldugunu vurgular. Kiltirel
sermaye tipki ekonomik sermaye gibi ailelerin biraktigi bir
mirastir. Calhoun (2010, s.107) bu durumu soyle anlatir:
“Zengin insanlar kendi ¢ocuklarini iyi okullara -gergekte,
cogu kez (en azindan Amerika’da) pahal 6zel okullara-
gondermeye calisirlar. Bu, parayr kiltiirel sermayeye
(egitsel yeterliliklere) donistirmenin yollarindan biridir”.
Aysel (2022), egitim sisteminde yer bulan sinavlar ve
bunlara bagli okul belirlenim sireglerinde, 6grencilerin
ailelerinden gelen sermaye tirlerinin baskin oldugu
ayristirma pratiklerinin, toplum igerisindeki esitsizlikleri
yeniden Uretecegini belirtir.

Gunumuzde yoksullugun c¢ok katmanh vyapisi goz
online alindiginda, egitim acisindan yoksulluk sorununun
ilk gorlinen etkileri, 6grencilerin kilik kiyafeti, ayakkabisi,
beslenmesi ya da okulda kullandiklari arag gerecler
Uzerinden yasadiklari esitsizliklerde belirir. Ayrica nitelikli
egitime erisimde sinifsal olanaklarin kullaniminin yarattig
farklar, yoksulluk-esitsizlik dénglsini kirmak agisindan
egitime yuklenen misyonu ulasilmaz kilar. Bourdieu ve
Passeron (2014, s.116) “Okulun mesrulastirici otoritesi
toplumsal esitsizlikleri ikiye katlayabilir; zira kaderlerinin
fazlasiyla farkinda olan, ancak bu kaderin gergeklestigi
yollardan fazlasiyla bihaber en yoksun siniflar, tam da bu
itibarla kaderlerinin gergeklesmesine katkida bulunurlar”
diyerek bu slirece isaret eder. Yoksullugun kiltirel
sermaye kazanma slirecinde yol actigi zorluklar, egitim
surecinin tek bilesenin 6grenciler olmadigini gosterir.
Cogu yoksul 6grencinin devam ettikleri okullarin nitelikli
hale getirilmesi elbette ki esitlik agisindan énemlidir ama
tek basina yeterli degildir. Illich (1971) esit nitelikte
okullarda bile yoksul bir gocugun, varlikh bir cocugun elde
ettigi basariyi ¢cok zor yakalayabilecegini vurgular. Esit
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okullara devam etseler ve okula ayni yasta baslasalar bile,
yoksul cocuklar orta siniftaki ¢ocuklar igcin mevcut olan
egitim firsatlarinin gogundan yoksundur. lllich de (1971, s.
5) benzer sekilde bu durumu ailelerin gocukla kurdugu
iletisimin niteligi, evdeki okuryazarlik durumu ve ailelerin
egitime verdigi 6neme baglar ve yoksul 6grencilerin
gelisme ve 6g§renme igin salt okula bagimli olduklari stirece
diger Ogrencilerin gerisinde kalacagini savunur. Bu
baglamda ebeveynlerin ekonomik, sosyal ve kilturel
sermayelerinin, egitim sirecinden beklentileri, okullarla
kurduklari etkilesim ve c¢ocuklarina ver(ebil)dikleri
akademik ve entelektiiel destek gibi cesitli etkenler
Gzerinden egitim sirecine dahil oldugu gorilmektedir.

Yontem

Kent yoksullu ebeveynlerin bakis acisindan Mugla
ili'nde yoksullugun egitime yansimalarini belirleyebilmek
amaciyla gerceklestirilen bu arastirma, kapsami daha
genis bir proje calismasinin arastirma basamaklarindan
birini olusturmaktadir. Mevcut c¢alismaya baslamadan
onceki suregte sahada gergeklestirilen kesif asamasinda,
bu bdlgeyi farklilagtiran 6zellikleri vurgulayabilmek ve bu
alanin egitim ile kentsel yoksulluk iligkisi baglaminda farkl
dinamiklerini arastirmaya dahil edebilmek icin nitel
arastirma  yontem ve tekniklerinin  kullaniimasi
planlanmistir. Yine ayni gerekgelerle arastirma, durum
¢alismasi modelinde desenlenmistir. Durum galismasi, bir
olgunun kendi 6zel baglami iginde pek ¢ok yonine iligkin
olarak ayrintili bir sekilde incelemelerin yapildigi bir
yaklasimdir (Neuman, 2007, s.20). Bu ¢alismada Mugla
ili'nde yasayan kent yoksulu ebeveynlerin cocuklarinin
egitim sireclerine yonelik algilart bir durum olarak
secilmistir.  Kent yoksulu ebeveynlerin  algilarini
belirleyebilmek icin vyari yapilandiriimis goériismeler
gergeklestirilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu, Mugla ilinde yoksullugun
yogun olarak yasandigi Balibey, Haciriistem, Karsiyaka,
Camikebir mahallelerinde yasayan ve bu mahallelerde yer
alan ilkdgretim ve/veya ortadgretim kurumlarinda kayitl
¢ocuklari olan ebeveynlerden olusmaktadir. Arastirmanin
¢alisma grubunun belirlenmesinde maksimum gesitlilik
orneklemesi kullanilmistir. Anilan mahallelerde yasayan
tim aile gesitliligini yansitabilmek igin, gb¢, parcalanmis
aile, calisma durumu, istihdam durumu (devlet memuru,
isci, mevsimlik isci vb.) gibi durumlar dikkate alinmistir.
Calisma grubu olusturulurken, so6zi edilen mahallelerde
kent yoksullugunun nasil yasantilandigina yonelik
gerceklestirilen kesif slrecinde hanelerden toplanilan
veriler yaninda, sosyal yardimlarin dagitiimasi islerinden
de sorumlu oldugu igin hanelerde yasayan aileler
konusunda bilgi sahibi olan muhtarlarin da goris ve
bilgilerine basvurulmustur. Ayrica muhtarlar, gorliisme
gerceklestirilecek kisilerle baglanti kurmak acisindan da
yardimcl bir rol Gstlenmistir. Gérlismeler gercgeklestiriime
sirasina gore kodlanmistir. Buna gore arastirmanin ¢alisma
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grubunda yer alan 22 ebeveyne iliskin bilgiler Cizelge 1'de
sunulmustur.

Veri Toplama Araglari
Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmacilar
tarafindan gelistirilen yari yapilandirilmig goriisme formu

gorismelerin  hemen ertesinde bir rapor halinde
sunmustur. Goériismeler ortalama 40 dakika strmustir.
Katilimcilara goérisme oncesi aydinlatiimis riza formu
okunmus ve goriismelerin ses kayit cihazina kaydedilmesi
icin izinleri alinmigtir. Bir katilimci ses kaydina rizasi
olmadigini belirtmis, bu katihmcinin sorulara verdigi yanitlar

kullaniimigtir. Gorusme formundaki sorularin  arastirmacilar  tarafindan goériisme sirasinda yaziya
hazirlanmasinda mevcut alanyazin yaninda, uzmanlik  gegirilmistir.

alanlari egitim bilimleri, temel egitim, Ozel egitim ve

sosyoloji disiplinlerinden olusan arastirmacilarin egitim ve Verilerin Analizi

kent yoksullugu iliskisini Mugla 6zelinde incelemek igin
sahada kesif slreci kapsaminda gerceklestirdikleri
calismalara yonelik degerlendirmeleri de siirece yansitarak
hazirlanmistir.  Hazirlanan sorular egitim bilimleri ve
sosyoloji alanlarindaki uzmanlarin goérislerine sunulmus,
geribildirimleri dogrultusunda formda eklemeler/diizen-
lemeler yapilmistir. Sorularin anlasilirhgini degerlendirmek
acisindan bir ebeveyn ile pilot gériisme yapilmis ve bu
gbrusme ertesinde istenilen derinlikte bilgi alinamayan bazi
sorulardaki sonda soru sayisi artirilarak forma son hali
verilmistir.

Veri Toplama Siireci

Gorismeler, arastirmanin gergeklestigi sliregte yasanan
pandemi kosullari geregi, egitim-6gretimin uzaktan
gerceklestiriliyor olusu ve kapanma kararlari gibi nedenlerle
Kaymakamliktan alinan izinlerle, ebeveynlerin evlerinde
gerceklestirilmistir. Ailelerin evlerine randevu alinarak
gidilmis, gorismeler, gorlsilenin evlerinde glndelik
hayatin akisi igerisinde gergeklestirilmistir. Gorlsmeler
esnasinda 2 ya da 3 goriismeci hazir bulunmus, tim
gorismeciler gozlemlerini ve goériismeye iliskin notlarini

Cizelge 1. Calisma Grubunun Demografik Bilgileri

Gorlasmelerin yaziya dokilmesi sireci arastirmaci grup
tarafindan gerceklestirilmistir. Verilerin analizinde tematik
analiz kullanilmigtir. Buna goére goérisme dokimleri,
verilerde tekrar eden anlam Oriintiileri agisindan
incelenerek (Braun ve Clarke, 2006) timevarimsal bir
yaklagimla temalar olusturulmustur. Temalar belirlenirken
arastirma sirecinde o6ne c¢ikan benzerlik ve farkliliklar
dikkate alinarak, arastirmacilarin gozlemleri ve gériisme
notlar bir arada degerlendirmeye alinmistir. Gorisme
verileri bu temalar altinda, dogrudan alintilarla birlikte
ayrintili bir sekilde diizenlendikten sonra, Egitim Bilimleri ve
Sosyoloji disiplinlerinden iki alan uzmaninin goruslerine
sunulmus ve temalar yapilan toplantilarda uzlagiya varldig
sekliyle okuyucuya sunulmustur. Mugla’da kentsel
yoksullugun egitimile iliskisini ele almak icin gerceklestirilen
bu calismada belirlenen alanin betimlenmesi kadar,
arastirmacilarin kendilerini konumlandirmasi da yansitma
adina 6Gnemsenmistir. Arastirmacilarin gériismelere 2-3 kisi
birlikte gitmesi, tim ekibin gozlem/saha notlarini ayni giin
icinde paylasip degerlendirmeye almalari ve bu notlarin
tiim arastirmaci grubuyla paylasilmasi gibi uygulamalarla
saha deneyiminin gecerliliginin arttirilmasi hedeflenmistir.

Kod Yas Cinsiyet = GO¢ Durumu Egitim Durumu Medeni Durum Calisma Durumu

G1 36 Erkek Mugla ici Gog ilkokul Evli isci

G2 31 Kadin Mugla Disi Gog ilkokul Evli Ev Emekgisi

G3 40 Kadin Mugla ici Gog ilkokul Evli Ev Emekgisi

G4 41 Erkek Mugla ici Gog ilkokul Evli Enformel(Hurda
Toplayicisi)

G5 45 Kadin Mugla Disi Gog ilkokul Bekar Enformel (Temizlik)

G6 41 Kadin Mugla ici Gog ilkokul Evli Ev Emekgisi

G7 38 Kadin Mugla ici Gog ilkokul Evli Ev Emekgisi

G8 33 Kadin Mugla Disi Gog Lise Evli Ev Emekgisi

G9 34 Kadin Mugla Disi Gog Lise Evli Ev Emekgisi

G10 47 Kadin Mugla Disi Gog Okuryazar Degil Evli Ev Emekgisi

G11 42 Erkek Mugla ici Gog Ortaokul Bekar Belediye Calisani

G12 45 Kadin Go6¢ Durumu Yok ilkokul Evli Ev Emekgisi

G13 37 Erkek Mugla Disi Gog ilkokul Evli issiz

G14 43 Erkek Go6¢ Durumu Yok On Lisans Evli Esnaf

G15 41 Kadin Mugla ici Gog ilkokul Evli Ev Emekgisi/issiz

G16 28 Kadin Mugla ici Gog ilkokul Evli Ev Emekgisi/issiz

G17 34 Erkek Mugla Disi Go¢ Ortaokul Evli insaat isgisi/lssiz

G18 38 Kadin Mugla ici Gog ilkokul Evli Ev Emekgisi

G19 40 Kadin Mugla ici Gog ilkokul Evli Ev Emekgisi/issiz

G20 34 Kadin Mugla Disi Gog Ortaokul Evli Ev Emekgisi / Issiz

G21 43 Kadin Mugla ici Gog Lise Evli Hizmet Sektori

G22 42 Kadin Mugla ici Gog Lise Evli Hizmet Sektori
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Bulgular

Mugla’da okula giden ¢ocugu olan kent yoksulu
ebeveynler, kentin ¢eperinde ikamet etmelerine ragmen -
kiicik yizolgimi nedeniyle- merkezden ¢ok da ayrismis
olmayan bir alanda, ayrismis bir yasam stirmektedirler.
Kent yoksulu ebeveynler olarak katilimcilar kentin bu
bolgesinden baktiklarinda, ¢ocuklarinin egitim siirecinde
yoksulluklari ve yoksunluklari kaynakh karsilastiklari
sorunlari ve bas etmek durumunda kaldiklari zorluklari
ortaya koymak, bu arastirmanin temel amacini

Cizelge 2. Arastirma tema ve alt temalari

olusturmaktadir. Calisma kapsaminda ebeveynler ile
yapilan goérismelerde, kent yoksullugunun okul ile
etkilesimlerine ve gocuklarinin egitim yasantilarina yonelik
etkileri belirlenmeye calisiimistir.  Arastirmadan elde
edilen bulgular, kent yoksullugunun, cocuklarini istedikleri
okula gonderme, okullarin parasal destek talepleri, okul
gereksinimlerini karsilama gibi agirlikli olarak ekonomik
kaynakli yansimalari yaninda; akademik destek saglama,
kiltirel ve sosyal destek saglama, ayrimcilik ve
dislanmaya maruz kalma, akranlarla kendini karsilastirma
konularinda sosyokiltirel boyutta yansimalari oldugunu
gostermistir (Cizelge 2).

Ana Temalar

Alt Temalar

Kent Yoksullugunun Egitime Ekonomik Durum Kaynakli
Yansimalari

Kent Yoksullugunun Egitime Sosyokiiltirel Diizey Kaynakli
Yansimalari

Kent yoksullugunun egitime ekonomik durum
kaynakl yansimalari

istedigi Okulu Secme

Arastirmadan elde edilen bulgular, kent yoksulu
ebeveynlerin, orta ve Ust gelir grubu ebeveynlere gore
cocuklari icin okul segme konusunda sinirl seceneklere
sahip olduklarini gostermistir. Bulgular, ebeveynlerin
cocuklarini génderdikleri okullardan memnuniyetleri ile
ilgili farkl goruslere sahip olduklarini ortaya koymustur.
Buna gore bazi ebeveynler ikamet adreslerine goére
cocuklarini gonderebilecekleri okullari, bu okula devam
eden oOgrencilerin sahip olduklart kotl aliskanliklar,
okullarin sahip oldugu egitim ortamlari ya da okul
ybnetiminin/égretmenlerin tavirlari ile ilgili cevrelerinden
aldiklari olumsuz duyumlari gerekce gostererek tercih
etmediklerini ifade etmislerdir. ikametlerinin bulundugu
bolgedeki okullari tercih etmeyen ebeveynler igin
herhangi bir 6zel okul (Ozel okullarda adres kosulu
aranmamaktadir.) ya da nitelikli bulunan okulun
bulundugu bolgeye tasinmak bir ¢6zim olabilmektedir.
Kent yoksulu ebeveynler icin ise ekonomik yetersizlikler,
bu tirden bir secim yapma 6zgirluginia kisitlamaktadir.
Calismada bazi  ebeveynler, ikametlerinin gergek
durumunun ortaya ¢ikmasi halinde 6deyecekleri cezanin
aile bitcesine getirecegi yuki dahi gbze alarak
ikametlerini farkh bolgelerdeymis gibi gosterdiklerini
belirtmislerdir.

G18: “..... ‘in ¢ocuklarindan rahatsiz oldugum igin.
Demin dedim ya madde badimlisi ¢ocuklar diye oraya
gidiyorlar. Adresimizi aldirdik, ondan da 730 lira ceza
yedik. Durduk yere gitti 730 lira.”

G19: “Ciinkii orada daha giizel okullar var. Mesela biz
de yaptik ... ‘yi istemiyordum hemen adresimizi
dedistirdik. Okul da giizel dedildi, okulu begenmedik. Ug
cocugu ayni siraya oturtmaya ¢alisiyorlardi. Sonra mesela
o6gretmen 1. sinif cocuklarinin kulaklarini cekmis. O ylizden
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istedigi okulu segme

Okullarin parasal destek taleplerini karsilama
Okul gereksinimlerini karsilama

Akademik destek saglama

Kulturel ve sosyal destek saglama

Ayrimcilik ve dislanmaya maruz kalma
Akranlarla kendini karsilastirma

ben adres degisikligi yaptim. Ceza da aldm ama
cocugumu o okuldan aldim. Ciinkii  sevmiyordum
6gretmenlerini.”

Cocuklarini ikamet adreslerinin oldugu bolgedeki
okullara gonderen ebeveynler arasinda ise okullarin
niteligi ile ilgili olumlu gorislere sahip olanlar oldugu gibi,
memnuniyetsizliklerini ifade edenler de olmustur.
Okullarin niteligine yénelik olumlu goruslere sahip olan
ebeveynlere; memnuniyetlerinin nedenleri soruldugunda
O0gretmenlerin ilgisi, cocuklarinin bir sikayetinin olmamasi
gibi gerekgeler sunmuslardir. Bununla birlikte arastirma
bulgulari, ebeveynlerin diger okullarin sundugu kosullara
yonelik bilgi sahibi olmamalarinin da memnuniyetleri
Gzerinde etkisi oldugunu gostermistir. Bazi ebeveynlerin
ise okul niteligini degerlendirmeye yonelik herhangi bir
Olglt sahibi olmadiklari gorilmustir. Bu konuda G3’ln
yaniti dikkat gekicidir.

Arastirmaci: Gittigi okuldan memnun musunuz?

G3: Okuldan memnunuz ya.

Arastirmaci: Neden?

G3: Ne bileyim memnunuz.

G4 ve G7’nin ise ¢ocuklarinin okul hayati ile ilgili
herhangi bir sorun yasamamalarinin, ¢ocuklarinin gittigi
okullardan memnuniyetleri konusundaki disiincelerini
olumlu yonde etkiledigi gorilmistir. Ancak bu
ebeveynlerin okullara yénelik degerlendirmelerinin, sahip
olduklari imkanlar dahilinde gonderebilecekleri okullar
arasinda vyaptiklart karsilastirma baglaminda oldugu
belirlenmistir. Ozellikle G7’nin bir arkadasinin adres
degisikligi yaparak c¢ocugunu merkezdeki bir okula
kaydettirmesine yonelik anekdotu, kent yoksulu
ebeveynlerin okul algisina yonelik carpici  veriler
icermektedir.

G4: Simdilik bir sikintimiz yok. Hani imkdnimiz olsa 6zel
okuturduk...Ozel okullarda daha iyi ilgilendikleri icin...
Baksaniza, normalde 6zel okullarda okuyanlarin ¢cocuklari
bir yerlere geliyor.
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G7: Oralar (merkezdeki okullar) daha iyi. Simdi oranin
tabii biraz daha égretmenleri farkll. Daha (stiine diisiiyor
6gretmenler. Sartlar neyi gésteriyor: Tabii parayr. Hep
6gretmendir, astsubaydir, miidiirdiir, amirdir hep onlarin
cocuklari var orada. E senin de seyin olsa sen de oraya
katarsin, olmayinca... Bizim orada is yerinde bir ¢ocuk var.
Buradaki okulda okuyan c¢ocuklarini, gitti merkezdeki
okula verdi. Bir toplanti etmisler. Bir variyor seninki; biitiin
6gretmen, miidiir, astsubay, komutan hep insanlar.
Seninki ¢bpgli. Ev kira. Bes tene ¢ocuk. Daha gerisi de var
onlarin. Bir baktim diyor, bir ciliz ben kaldim. E yeter mi bu
para? E aslanim sen dedim, cebinde para yok zaten dedim
ben, buradaki okul dururken tuttun en liiks yere verdin
dedim ben. Bir sliri kizd.

Okullarin Parasal Destek Talepleri

Devlet okullarinin  sahip olduklari bitce, okul
gereksinimlerini karsilamada vyetersiz kalmaktadir. Bu
noktada  Okul-Aile  Birlikleri  yoluyla veliler ve
hayirseverlerden gelen bagislar, okullarin bu agiklarini
kapatmada yardimci olmaktadir. Yapilan goriismeler kent
yoksulu ebeveynlerin, okullara maddi destek saglama
konusunda zorlandiklarini ve bu durumun da kendilerini
yetersiz ve rahatsiz hissetmelerine neden oldugunu
gostermistir.

G2: Yakit lcreti istiyorlardi. Bu mecburi oldugu igin
odiyorduk yani, gliciimiiziin yettigi kadar. Ha, daha asirisi
oldugu zaman anlatiyorduk durumumuzu; bu bize adir
gelir diyorduk. Sag olsun onlar anlayisla karsiliyorlardi.

G4: Hani aile birligi seyi oluyor ya okulun... Diyor ki;
perde alinacak, o sekilde. Ug-bes lira neyse kisi basina
diisen, cebimde varsa veriyorum. Yoksa da canimizi
verecek halimiz yok yani.

Okullar maddi destek anlaminda ebeveynleri
zorlamasalar dahi, bazi okullarin veli toplantilarinda
parasal destegin glindemin sik¢a karsilasilan bir pargasi
olmasinin, ebeveynlerin okula ydnelik algilarini olumsuz
yonde etkiledigi gorulmistir. Bu durum, ebeveyn ve okul
arasindaki baga zarar verme potansiyeli tasimaktadir.
Konu ile ilgili olarak bazi ebeveynlerin gorisleri asagida
sunulmustur.

G19: ..sadece sunu boyanacak bu boyayacak hep
maddi beklentileri var toplanti béyle. Yani kisacasi aslinda
ogrenciler icin ¢agirtyoruz diyorlar ama genelde bunlar igin
cadiriyorlar.

Arastirmaci: Peki sizin okuldan beklentileriniz nelerdir?

G7: Para almasinlar da...

Katilimcilarin anlatimlarinda karsilasilan bir baska
durum, okul tarafindan talep edilen maddi katkiy
karsilayamayacak durumda olan ebeveynin, beklenen
parayl verememesi lzerine yasanmistir. Olasi sonuglarinin
farkinda olarak ya da olmayarak 6gretmenin bu durum ile
ilgili bilgi almak i¢in 6grenci ile iletisime gegmesi -kathmci
konuya yonelik herhangi bir olumsuzluk belirtmese dahi-
O0grencinin rencide olmasina neden olabilecek bir durum
olusturmustur.

G10: Kitap dolabi alacagiz, aidat verilecek falan dedi.
Valla hocam ben veremem dedim yani. Esim tek ¢alisiyor,
kirayla sunla bunla.. Ben veremem dedim yani.
Veremedim yani. Sormus kiza hani annen veremeyecek mi

diye, o da annem veremez demis. Veremedim yani.
Yapacak bir sey yok.

G4’Un yasantisi ise okulun gereksinimlerine yonelik
destek taleplerinden farklilasmaktadir. Katiimcinin
belirttigine gore, okulda 6gretmenin de dahil oldugu bir
toplantida glndem 6gretmenler ginli hediyesine
evrilmistir. Bazi ebeveynler tarafindan alinmasi planlanan
pahali hediye, hem aileyi maddi anlamda zorlamig hem de
o0gretmen-6grenci iliskisine zarar verecegi yoniinde hakh
kaygilar duymasina neden olmustur. Katilimci bu durumu,
maddi bir yoni olmayan o6gretmen-6grenci iliskisine,
parasal bir deger bigme g¢abasi olarak yorumlamistir.

G4: Yalan séylemeyeyim, kiz ikinci sinifa mi ne
gidiyordu. Bir 6dgretmenimiz vardi, toplanti yapilacak
olmus, toplandik. Kadinin bir tanesi “6gretmenler giinii
hediyesi alacagiz” dedi. Ogretmen de var tabii. Senin
paran olabilir kardesim! Pirlanta yliziik alacakmisiz. Bunun
icin para toplanacak... Simdi benim pirlanta yiiziigi karima
almisligim yok... Ha, belki 50 lira verecegimdir bu ayri,
sonugta ben verecegim o parayi... Ben 6gretmene hediye
alacaksam kendi basima almaliyim. Varirrm, hocam
6gretmenler giiniiniiz, hediye olsun. Bu da ¢am sakizi
coban armadani, bir cakmak verir gegerim. Belki giderim
en kral hediyeyi alirrm... Ama isterim ki ben en kral hediyeyi
aldigimda, “bana bu hediyeyi aldi” diyerek benim
cocuguma ilgi géstermesin.

Odgrencinin Okul Gereksinimlerini Karsilama

Arastirmadan elde edilen bulgular, kent yoksulu
ebeveynlerin sosyoekonomik anlamdaki yetersizliklerinin,
¢ocuklarinin okul ile ilgili gereksinimlerini karsilamada
sorunlar yasamalarina neden oldugunu gostermistir.
Arastirma bulgularinda beliren sorun alanlarindan biri,
ozellikle tam glin 6gretim yapan okullarda 6grencisi olan
ebeveynlerin, ¢ocuklarina 6gle yemegi temin etmek igin
aile bitcesinden para ayirmada yasadiklari zorluk
olmustur. Bunun yaninda 06grencinin gidecegi okulun
evden uzak olmasi durumunda yol masrafinin da buna
eklenmesi, 6grencilerin okul seceneklerini eve yakin olan
okullarla sinirlayabilmektedir.

G22: Mesela Sosyal Bilimler Lisesini kazanmisti. Oraya
da bir hafta gidebildi... Ben o zamanlar ¢alismiyordum.
Calissam belki bir nebze ugrasalim, yapalim, krediydi,
suydu buydu derdim de; o zaman ¢alismiyordum. Yol
masrafi vardi, édglenleri yemedi orada yiyecekti. Hani
kiictik capli seyler ama o aralarda da tek maassin, ev kira,
kizim yeni dogdu, bir¢ok sey vard.... Zaten benim en bliyiik
korkum esimin 6zel sektérde calisiyor olmasi... Clinki
adam deseydi yarin sen ise gelme, ertesi giin a¢ olabilirsin.
Yarini yok, garantisi yok. Garanti isinin olmadigi her sey
cok kéti, o korkuyla yasamak...

G12: Harglik veremiyoruz ki; hatta yeri geliyor hig
veremiyoruz. O§lum bazen, ¢ok sik olmasa da diyor, “Anne
bari bir simit parasi ver. Simit ile ayran alip gegistiririm.”
Oglum okuldan buraya eve geliyor. Kan ter icinde geliyor,
béyle nefes nefese... Yemedini yiyip hemen gidiyor.

Kent yoksulu ailelerin glindeme getirdigi bir baska
sorun, okul Gniformalari ile ilgilidir. Okullardaki tek tip
kiyafet  uygulamasinin,  6grencilerin  yoksulluklarini
gorandr kilmamak gibi bir islevi de bulunmaktadir.
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Bununla birlikte, ebeveynlerin her 6gretim yilinda bunlar
icin yeni bir bitce ayiramamalari, 6grencilerin ayni
kiyafetleri eskise/yipransa ya da artik bedenlerine uygun
olmasa dahi kullanmaya devam etmelerine neden
olmaktadir. Bu da yoksulluklarinin tekrar goérunir hale
gelmesi anlamini tagimaktadir.

G8: Mesela ben her sene kiyafet yenileyemem. Benim
béyle bir liksiim yok... Oyle ya, mesela beste aldigimiz
kiyafet, cocuk yedinci sinif hala kullaniyor: Kiigiik gelse de,
bliyliik gelse de...

Kent yoksulu ebeveynlerin karsilamakta zorlandiklari
bir baska gereksiniminin, kirtasiye ve ek kaynaklar ile ilgili
oldugu goérilmistir. Ogrencilerin okul kitaplari Milli
Egitim Bakanligl tarafindan {cretsiz olarak temin
edilmektedir. Bununla birlikte, 6gretmenler tarafindan
onerilen baskaca kaynak kitaplar, ebeveynlerin bitceleri
icin sarsici ve zorlayici olabilmektedir.

G2: Hani ¢ok kaliteli bir sey, kalemdir sudur budur
alamiyorduk ama eksigini de koymuyorduk... Kaynak
kitaplari aliyorduk... Mecbur parasini veriyorduk onun. O
onceligimiz mecburuz yani okutuyorsak, olsun diyorduk.

G7: ..(Yardimci kaynaklar) isterlerdi. Sey derlerdi;
mecbur dedilsiniz ama biz éneriyoruz, cocuklar icin dnemli.
Hemen alalim hocam, o6biirkii hemen alalim hocam.
Olmayanlar bakar. Ee bes kisi tamam, iki kisi laf diismedigi
icin... Yetistik, yetismesek ne yapalim? Anneannemizi
ariyoruz. Etiit parasini son zaman yatiramadik. Esim kaza
yapti. Ayadini kirdi. 7 ay hi¢ ¢alismadi. Hiiig. 7 ay
calismayinca, bu etiide gidiyor, bu gidiyor. Alcam dedim
6gretmene, alma dedi. Bak herkes ¢alisiyor, o da ¢alissin
evde senle dedi. E ben tahsilli degilim; benim égrettigim ne
olur? Ondan, séyliiyordum anneme sad olsun. O
goénderiyordu. Aybasi yatiriyordum.

Kent yoksullugunun egitime sosyokiiltiirel diizey
kaynakli yansimalari

Akademik Destek Saglama

Arastirmadan elde edilen bulgular, 6zellikle zorunlu
egitim sdrecinin disinda kalmis ya da bu sireci
tamamlayamamis olan kent yoksulu ebeveynlerin, evde
cocuklarina akademik destek saglama konusunda yetersiz
kaldiklarini  gostermistir.  Ozellikle  temel  egitim
doéneminde ailenin arzu ettigi halde saglayamadigi bu
destegin,  kendilerini  ebeveyn olarak yetersiz
hissetmelerine neden oldugu gorialmustar.
Sosyoekonomik anlamda yeterli olanaklara sahip olan
ebeveynler, akademik destek saglayamadiklari noktada,
bunu hizmet olarak alabilmektedirler. Bununla birlikte
kent yoksulu ebeveynlerin akademik destek anlamindaki
bu agigl 6zel dersler yoluyla kapatma olanagina da sahip
olamamalari, ¢ocuklarinin akademik basarilarini olumsuz
yonde etkileyebilecektir.

G2: Zaten séyliiyordum, biz ilkokul mezunuyuz esimle
ben diyordum. Elimizden gelen destedi veriyoruz su anda,
anladigimiz yere kadar. Anlamadigimiz yeri artik siz sey
yaparsiniz hocam diyordum.

G10: Okuma yazmam olmadigi igin ¢ocuklar ilk okuma
yazma 6grendiklerinde ben ¢ok zorlaniyordum. Ben
harfleri  tanimiyordum, Ggretmen  ¢ocuklar  bunlari
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aileleriniz gdstersin diyordu. E ben bilmiyordum, hep
komsulardan ondan bundan destek istiyorum, su dersi
anlamiyorum etmiyorum diye. Baya zorlandim.

G22: Yani biz elimizden geldigince anlatmaya
calisiyoruz ama anlayabildikleri kadar artik. Ek bir hoca
tutma sansimiz yok. Ek bir kaynak bulma sansimiz yok.
imkénimiz olsa keske yardimci olsak ama...

Kiiltiirel ve Sosyal Destek Saglama

Arastirmanin giris boliminde de sozi edildigi gibi, bu
arastirmada yoksulluk vyalnizca ekonomik anlamda
yoksullugu kapsayan mutlak yoksulluk baglaminda degil,
kiltirel ve sosyal baglamda da incelenerek ¢ok boyutlu
olarak ele alinmistir. Arastirma bulgulari, kent yoksulu
ebeveynlerin, ekonomik yoksullugun da yadsinamayacak
pekistirici etkisi ile birlikte kiltirel ve sosyal anlamdaki
yoksulluklarinin, ¢ocuklarinin bu anlamdaki gelisimlerini
yavaslattigini  bazi  durumlarda da buna engel
olusturdugunu gostermistir. Bu kapsamda ebeveynlere
cocuklarinin okul disinda zamanlarini nasil gegcirdikleri,
ailecek yaptiklari etkinlikler, kitap okuma aligkanlklari ve
gocuklarinin kimlerle sosyallestikleri ile ilgili sorular
sorulmustur. Ogrencilerin aileleri ile ya da kendi baslarina
kiltirel etkinliklere dahil olmak ve sosyallesmek
konusunda sinirh firsatlara sahip olduklari, bunun temel
nedenini de ailelerin kiltirel sermaye anlamindaki
yoksulluklarinin olusturdugu gérilmistir. Ozellikle G7’nin
kendi egitim slrecine yonelik dislincesi ¢arpicidir.

G7: (Yeniden bir sansim olsa da) Okumak istemezdim.
Kafam ¢alismaz ¢iinki (halk oyunlari) oynamak isterim.

G3: (Sinema, tiyatro, konser, miize vb. kastederek) Yok
gitmiyor. Sinemaya falan arkadaslariyla gittigi oldu.
Ogretmenleri gétiirdii 6yle oldu. Bizim zaten &yle
aliskanhgimiz yok birlikte hi¢ gitmedik yani.

G4: Kiz, tiyatroya miyatroya falan gidiyor. Ama ben
béyle seyleri pek takip etmem. Bana bedava da deseler,
istiine para da teklif etseler, ben gidip de surada bir yerde
sinema varmis da... Onceden surada bir yerde konsere
gétiirdiim. Kim geliyormus diye sorarim ben énce... Sonra
neyse biz vardik. Bir tane adam ¢ikti. “Kizim” dedim ben,
“sanatgi diye bunu mu dinleyeme geldik kizim biz?” Dedi ki
“ben biraz dinleyecegim.” Simdiki seyleri ben pek
anlamam, yani sevmiyorum daha dogrusu.

G6: (Kitap okuma aliskanligi) Bende agikcasi yok. Kag
tane kitap var orada, hepsini koyduk ama... Kizim bana
gosterdi bir kitap ‘anne bak meditasyon kitabi, birlikte
yapalim mi?’ diye. Yani su an okuma yazma bilmiyor, ne
meditasyonu dedim. S6yle kitabi aldim harbiden bakinca.
...dedim demek ki incelemis onlari. Meditasyon kitabi
oldugunu égrenmis. Ya bazen glindiizleri kitap okuyalim
diye kendisi getirir. O bizi yénetiyor desem yeridir yani.
‘Hadi biz biraz kitap okuma saati yapalhm’ der. Bir an
6zenirim o 6yle dedi diye.

G2: Benim ¢ocuklarimin arkadaslari yok okul disinda.
Biraz malum ¢evreden dolayi. Yani birbirilerine yetiyorlar
gibi geliyor bana su an. Ugii de kiz oldugundan dolay,
yetiyorlar birbirlerine.

Arastirma bulgulari ayni zamanda, bazi 6grencilerin
Genglik ve Spor il Miidiirligii ya da Belediyeler tarafindan
gerceklestirilen licretsiz etkinliklere dahil olduklarini ve bu
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durumun hem sosyal gelisimleri hem de iyi oluslar
Gzerinde olduk¢a 6nemli bir fark yaratabildigini ortaya
koymustur.

G8: (Aldigi 6diil) Okulda degil atletizmde var. Tiirkiye
ikincisi, tgiinciisii oldu.

A: Atletizme okuldan ayri bir yerde mi gidiyor?

G8: Okulla alakasi yok bunun. Genglik Spor... Hepsini
Genglik Spor karsiliyor. Yemesi, igmesi, kiyafeti... Bursa’ya
gidiyor 6rnegin, sponsorlar var. Kiyafete daha sponsor var.
Yemegini karsilayan lokantalar var.

G1: Belediyede karate kursuna génderiyorduk ama (¢
glin gitti, dérdiincii giin pandemi ¢ikti, gidemedi... (Kurs)
Ucretsiz. Ben miizije de, futbola da, boksa da
génderecedim. Alternatifi fazla olsun, kafasini derslerden
sonra dagitabilecegdi bir yerler olsun, bir de sosyal cevresi,
arkadas c¢evresi genis olsun amacgl, onun igin
génderecegim.

G11: Belediyenin ¢im hokeyine gidiyor.

G2: Oyle iicretli bir okula géndermedim ben, dershane
falan. Ama sey oldu, okulda st (iste iki sene yiizme kursu,
devlet sag olsun destek oldu.. Onun haricinde birinci
sinifta drama dersi aldirttik. Halk oyunu dersiydi sanirim,
ona génderdik. Ufak bir (icreti vardi, o bizi ok zorlamadi...
Zaten psikolojik sikintilari da vardi. En azindan birazcik
daha sosyallesir, biraz daha rahatlar, kafasi dagilir...

Arastirma bulgulari, ebeveynlerin sahip olduklari
kiltirel ve sosyal sermayenin, c¢ocuklarinin egitim
surecinden beklentilerini de sekillendirdigi gorilmustir.
Kent yoksulu ebeveynlerin gocuklari igin koyduklari
hedeflerin ¢ogunlukla kolay ulasilabilir, bir an 6nce is
hayatina atilip gelir elde etmelerini saglayabilecek
ozellikte oldugu gorialmistir. Bu durum, cocuklarin
okullardan beklentileri Gzerinde de etkili olmakta ve
gelecek planlarini ve meslek se¢gme 06zglrliklerini
sinirlamaktadir.

G4: Hemsire olmak istiyorum diyor ama... Size biraz
once de dedim, okursak olursunuz, okumazsak zor oluruz.
Glivenlik belgesi alir da bir yerlere girerse... Ben ilkokul
mezunuyum. Benim pek bir faydam olmaz.

G19: Bilmiyorum, artik ben umutsuzum. Benim bliylik
kiz, yarin bir giin okuyamazsak, bir meslek kazanamazsak
diye kuaférlik béliimiinii secti. En azindan elimde bir
meslek olsun, ii¢ bes kurus para girsin cebime diye... Obiir
kiz da ablamin meslegini yapayim dedi. Ben de kuaférliik
yapayim dedi. O da o béliimii secti.

Ayrimciliga ve Dislanmaya Maruz Kalma

Arastirmadan elde edilen bulgular, bazi okul
ebeveynlerinin ayrimcilik ve dislanmaya maruz kaldiklarini
hissettiklerini gostermistir. Ebeveynlerin gérislerine gore
maruz  kaldiklart  ayrimcilik  ve dislanma, etnik
kokenlerinden kaynaklanabildigi gibi, sosyoekonomik
anlamdaki yetersizliklerden de kaynaklanabilmektedir.
Ayrimciligin ve dislamanin hedefi, ebeveyn olabildigi gibi,
o0grencinin de bunlara maruz kalabildigini belirtmislerdir.
Katilimcilar, ayrimcilik ve dislama davranisini genel olarak
okul yonetiminin ve/veya 6gretmenlerin sergilediklerini
belirtmislerdir.

G5: Zenginlerle daha fazla ilgileniyorlar bunu gérdim.
Mesela ne bileyim aileleriyle de daha fazla ilgileniyorlar.
Ama tabii ki dile getirmedim. Ama anladim gérdiim yani.

G8: Bir de okulda da ben bir ayrimcilik yapildigini
diistiniiyorum. Sebebi de su; okuldaki -okul aile birligi
baskani oluyor ya, ebeveynlerden seciliyor- ben onun
cocuguna ekstra  bir tolerans tanindigini  bile
diisiintiyorum... Atiyorum bir siir okunacak oluyor, o kisinin
kizi éneriliyor. Bir toplanti bir sey olacak oluyor, o kisinin
kizi éneriliyor. Hep bir adim énde gétiiriiyorlar. Okul aile
birligi baskaninin kizi oldugu igin.

G22’'nin deneyimledigi durum ise ¢ok daha ¢arpicidir.
Katilimcl, ¢ocugunun gittigi okulda, ayni sinifin farkli
subelerinde, egitim ortami ve kullanilan arag-gereg
arasindaki farkhhklara dikkat ¢ekmistir. Katilimcinin
belirttigine gore, bu subelere 06grenciler secilirken
ebeveynlerin sosyoekonomik durumuna gore bir ayirima
gidilmis ve egitim ortami agisindan ¢ok daha konforlu ve
gorece modern arag-gerece sahip olan sinif, gelir durumu
yiksek olan ailelerin gocuklarina tahsis edilmistir. Okul
yonetimi bu durumun nedenini sorgulayan ailelere, diger
sinifi okulun degil, ebeveynlerin kendi c¢abalari ile
yaptirdiklarini ve isterlerse kendilerinin de benzeri arag
gereci satin  alarak  siniflarinda ayni  ortami
olusturabileceklerini dile getirmistir. Asagida G22’'nin
konu ile ilgili anlatimlari sunulmustur.

G22: Masalari iyiydi. Daha genis, daha giizel olan
siralardan... Bizimkiler eski tahta siraydi. Genelde &biir
hocayi tercih edenler, hocalarin, doktorlarin, hemsirelerin
cocuklari... Segili 6grenciler... (Diger sinifi kastederek)
veliler yaptilar diyorlar. Bizim gibiler nasil yapsin? Simdi
benim gibi asgari lcretle ¢alisan bir isgiyse, biz alalim
dedigimizde, o zaman li¢ yliz-dért yiiz lira sira parasi
istediler... Ug yiiz-dért yiiz lira gibi bir parayi da benim gibi
calisan birisi zor veriyor. Ama zengin birisi yani simdi sekiz
on milyar maas alan birisiyle, bir buguk iki milyar maas
alan birisi ister istemez fark ediyordur. O yiizden onlara
secili 6grenciler geliyormus. Sinifi da veliler yaptirmis. Yani
aslinda bu ne hocanin talebi ne de miidiiriin talebi... Zengin
fakir ayrimi... Simdi bunlar ¢ocuk, c¢ocuk psikolojisi
diistiniildigii zaman... Simdi kapidan baktigr zaman iki
sinif diisiiniin, birine gidiyor bakiyor ki o sinif sik ve giizel
ya da onun hocasi geng ve her seyle ilgileniyor. Kendi
sinifina gegtigi zaman ise o enerji de yok, o gérsellik de yok.
Ama verim olarak da biitiin okulda biitiin 6grencilerden
ayni verimi alma pesindeyiz.

Katilimcilardan G2 ise ayrimcilik gérmedigine vurgu
vapsa da bunu ifade etme sekliyle, icinde bulundugu
yoksulluk kaynakli olarak ayrimcilikla karsilasma beklentisi
icinde oldugunu gostermistir.

G2: lyiler. Yani buranin gergekten o huyunu seviyorum,
o6gretmenler olsun... Seni fakir gérmiiyorlar gercekten,
sayg! duyuyorlar... (Okulda) Sinif ayrimi olmasin, fakir
zengin ayrimi yapmasinlar, 6zellikle bunu istiyorum
durumumdan dolay:.

Yoksulluk kaynakh dislanma ile ilgili bir yasanti,
katilimcr G4 tarafindan dile getirilmistir. G4, cocugunun
ilkokulda yasadigi bitlenme 6ykisinln, gegmiste yasadigi
bu sorun hakkinda bilgi sahibi olan arkadaslari tarafindan
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ortaokulda da pesinden geldigini ve bu konu ile ilgili
¢ocugunun asagilanip, onunla dalga gecildigini
belirtmistir. Bu duruma karsi katiimcinin 6gretmenler ya
da okul yonetimi ile gorismek yerine, 6grencilerin
evlerine tek tek gidip agiklama yaparak, 6grencilerin
gocuguna karsi tavirlarini degistirme cabasi icine girdigi
gorulmustir. Bitlenme vakalari toplumda ¢ogunlukla
temiz olmamakla iligkilendirilmektedir. Ev ortaminda
icinde bulunduklari kosullarin hijyenden uzak olusunu
cagristiracak bu durum, babanin, ¢ocugunun daha fazla
rencide olmasini ve arkadaslari tarafindan dislanmasini
engelleyebilmek adina sorunu kendi bagina ¢6zmek
istemesine neden olmustur. G4’Gn konuya yonelik
anlatimlari agagida sunulmustur.

G4: Cocuk, okulda bilirsiniz bit olur. Bu (kizini
kastederek) ilkokulda, okulda bit oluyor. Ortaokula
gectiginde bunu ortaokulda birka¢ arkadasi... Neyse bu
birinci sinifta bitlenmisti diye “biz buna bitli derdik” diye bir
seyler demisler. Bu da tabii bayadi sey olmus. “Kizim kimler
soyledi?” dedim. “Falan insan, filan insan” séyledi. Ben de
¢ctktim hepsinin evini ziyarete gittim. Caldim vardim
birisinin oraya.. “Ablam dedim béyle béyle durum” dedim.
“Cocugun béyle béyle” demis... Dért-bes arkadasinin tek
tek o gin aksam 12’ye kadar hepsinin ziyaretini
tamamladim. insan, ¢ocudunu kendisi dévebilir, cani
yanmaz. Ama baskasina da ezdirmez. Vardim annesi
cadirdi. “Béyle béyle olmus, sen béyle béyle dedin mi?
dedi. Cocukta 6ziir dileyip “yaptigimiz bir hataydi” dedi.
iste daha asadida oturan... “Bir daha desin, kiz bana gelir
soyler” dedim. Cocugu ¢adirdi, cocugu dévmeye basladi.
Ben sana ¢ocugu dév diye gelmedim. Ben her gittigim
yerde ¢ocugu dévsiin diye gitmedim... Birinci sinifta olan
bir sey ortaokul ikinci sinifta olmaz. Aradan 5-6 sene
gegcmis. Artik sen bir devir atlamissin, ilkokul ¢agin gegmis
ortaokul ¢adi... Aksama kadar bir insan kiiglik disdiriiliip
durulmaz. Sen de olmussundur, ben de olmusumdur,
bunlar olan seyler. Hirsizlik yapti mi (?) Hayir. Hirsizlik
yaptiysa séylesin. “Amca, senin kiz benim kalemimi caldi
veya parami ¢aldi” desen o zaman sana gik demem,
dersem namussuzum.

Katiimcilardan G8, hem kendisinin hem de ¢ocugunun
ayrimcilik ve dislanmaya maruz kaldigini, bunun nedeninin
de etnik kokeni oldugunu asagidaki cumlelerle dile
getirmistir.

G8: Anne dedi, biz béyle hepimiz sinifin igerisindeyiz
diyo, Beden Egitimi dersiymis 6nce diyo, sonra diyo, girdik
diyo Ingilizce dersine diyo. E ¢ocuktur, haliyle terlemistir,
olabilir. Demis, “Oglum, senin (stiin basin ter kokuyo, sen
¢ik siniftan bizim dersimiz bitene kadar.” O &yle deyince
ben yine cinnet gegirdim... Gittim Ggretmenle
konusmaya... Dedim, sen bir egitimci olarak bunu
diyebiliyorsan artik ben sana diyecek hicbir sey
bulamiyorum dedim. Baktim diyo, “Siz dogulular béyle
aksisiniz” falan. Dedim dogu, bati, giiney, sen bu
ayrimciligr yapamazsin dedim.

Akranlarla Kendini Karsilastirma

Katiimcilarla yapilan gorismelerden elde edilen
bulgulara gore, okullarda 6grencilerin kendilerini gelir
diizeyi gorece yuksek ailelerden gelen gocuklarin sahip
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olduklari esyalarla, kendi sahip olduklarini karsilastirma
egiliminde oldugu gorilmistir. Farkli gelir diizeyine sahip
ailelerin gocuklarinin okul ortaminda bir araya gelmesi,
ogrencilerin yoksunluklarini goriiniir ve hissedilir hale
getirmektedir. Arastirma bulgular, bu durumun hem
Ogrencilerin hem de ebeveynlerinin olumsuz duygular
deneyimlemelerine neden oldugunu géstermektedir.

G1 Yok su ana kadar (kendini arkadaslari ile
karsilastirdigit) olmad. Ciinki, oglum, para yok, daha
sonra deyince, tamam baba diyor. Ama biz de vicdanen bir
glin sonra aliyoruz.

G2:..bazilarinin kendisine 6zel odasi oluyordu, ister
istemez anne ¢alisiyor daha liiks yasatiyorlardi ¢ocuklari.
Kiyafet olayindan, sey olayindan biz biraz daha bir adim
gerideydik. Biraz 6zenti oldu. Beni ¢ok etkiledi. Bir kere bir
yerlerde séyle yapti... Anne dedi okuldan ¢ikmis eve gelmis
markete gidiyoruz; arkadasi yanindan gecti tesadiifen.
Altinda bisiklet, benim kizimin hi¢ yeni bisikleti olmadi. O
bisikletle geciyordu ¢ocuk, “Anne sunun (stiine basina bak
bir de bana” dedi. Cok kétii oldu... Ya abla géniil ister
cocuklarin her istedikleri dért dértliik olsun...

G5: ...ilk baslarda giderken hani mesela “Anne bana
hakiki krampon alacaksin!” diyordu. “Arkadasimin var,
benim de olsun.” diyordu. Oyle ¢cok sey yapti ama bir tik
daha biiyiiyiince o da artik fark etti. Annecigim bizim
giiciimiiz buna yetiyor diyordum, arkadasinin olabilir ama
ben de param olunca sana daha iyisini alacagim diyordum.
Anlasiyoruz yani simdi de su an o sekilde.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu calismada, kent yoksullugunun egitime yansimalari,
kent yoksulu ebeveynlerin gorislerine dayanarak
belirlenmeye c¢ahlsiimistir. Arastirma sonuglari, kent
yoksullugunun 6grencilerin egitim siireglerinde, ekonomik
ve sosyokiiltirel  kaynakli  yansimalari  oldugunu
gostermistir. Bununla birlikte bu ayrim, arastirmacilar
tarafindan birincil neden olarak gériilen durumlar referans
alinarak yapilmistir. S6z konusu yoksulluk oldugunda,
ekonomik, sosyal ve kiltiirel anlamda bir neden-sonug
iliskisi kurmak ve bu tlUrden siniflandirmalar yapmak
mimkin olamamaktadir. Anilan Ug¢ bashga yonelik
yoksunluklar, birbirlerini karsilikli etkilemekte (Resim 1) ve
ozellikle kent baglaminda yoksullugun etkilerinin
agirlasmasina ve nihayetinde yeniden lretilmesine neden
olmaktadir.

Ekonomik Kaynakli
pjeuAey
131nmjoAsos

U

Resim 1: Kent yoksullugunun egitime ekonomik ve
sosyokulturel kaynakl yansimalarinin etkisi
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Kent yoksullugunun egitime ekonomik kaynakh
yansimalari; ebeveynlerin, ¢ocuklari icin istedikleri okulu
se¢cme, okullarin parasal destek taleplerini karsilama ve
cocuklarinin okul gereksinimlerini karsilamalarina yonelik
olmustur.  Turkiye’de devlet okullarina  6grenci
kaydedilmesi siirecinde, 24 Aralik 2008 tarih ve 27090
nolu Resmi Gazete’de yayinlanan Milli Egitim Bakanhgi
ilkdgretim Kurumlari Yonetmeliginde Degisiklik
Yapilmasina Dair Yoénetmelik uyarinca, 2009 gz
doneminden itibaren ikamet adresleri referans alinmaya
baslanmistir. Ogrenciler sadece adreslerine yakin olan
okullar arasinda, sistemin izin verdigi okullara kayit
yaptirabilmektedirler. Kentlerde maddi anlamda yoksulluk
icinde olan bireylerin yoksunluk igindeki haneleri
genellikle kentin kenar semtlerinde ve bir aradadir.
Dolayisiyla ayni mahalle iginde farkli gelir diizeylerine
sahip insanlara rastlamak c¢ogunlukla muimkin
olmamaktadir. Mugla icin de benzer olan bu durum,
adrese dayali kayit sistemi ile birlikte okullarin
kapsayicihigini dusirmektedir. Oysa yapilan arastirmalar,
okullarin  kapsayiciliginin yiksek olmasinin, yoksulluk
icinde yasayan oOgrencilerin iyi olma halleri yaninda,
akademik basarilarini da artirdigini  gostermektedir
(McKenzie, 2019). Ayni zamanda, Tirkiye’de egitim
ortamlarinin  sekillenmesinde  velilerin  yaptiklar
yardimlarin fark yaratan katkisi dislinildigliinde, mevcut
kayit sistemi ayni zamanda okullarin sunduklari olanaklar
anlaminda da esitsizlikler olusmasini  saglamaktadir
(Hosgoriir vd., 2023). Galismada diisiik sosyoekonomik
arka plana sahip ebeveynlerin bir kisminin okullar arasinda
olusan bu nitelik farkhliklarinin bilincinde olmakla birlikte,
maddi yetersizliklerinin okul segme konusunda onlara bir
engel olusturdugu gorilmuistilr. Zira alternatif olarak ya
gocuklarini bir 6zel okula génderecekler ya da se¢mek
istedikleri  okulun  bulundugu bolgede bir eve
tasinacaklardir. Ancak bu bdlgedeki evlerin maliyetleri,
yasadiklari bolgedeki evlere gore karsilayamayacaklari
dizeyde yliksektir. Bu engeli asmak adina bazi ailelerin, o
bolgede vyasayan tanidiklarinin  adreslerini  ikamet
adresleriymis  gibi  gOstererek sapma  davranisi
sergiledikleri gorilmistir. Sincar ve Ozbek de (2011)
¢alismalarinda benzer sekilde, adrese dayali kayit
sisteminin, farkh nitelikteki okullar arasinda se¢im yapma
Ozgurliklerini ebeveynlerin elinden aldigini ve bazi
ebeveynleri sahte adres degisikligi yapmaya ittigini
belirtmislerdir. Calismada elde edilen sonuglardan bir
digeri, bazi ebeveynlerin okullar arasindaki esitsizliklere
yonelik bilgi sahibi olmadiklari olmustur. Bu durum,
okullarin cocuklarinin hayatlari Gizerindeki etkisine yonelik
farkindaliklarinin  diisik olmasi nedeniyle konu ile
ilgilenmemelerinin bir sonucu olabilir. Bir diger olasilik,
ebeveynlerin kiltirel anlamdaki yetersizlikleri nedeniyle
okullarin niteligini degerlendirmede (Cocuklar ile ilgili
okuldan bir sikayet gelmemesi vb.) akademik yoni
olmayan Olgltlere sahip olmalarindan kaynaklaniyor
olabilir. Yoksullugu tanimlamak igin isve¢ Uluslararasi
Kalkinma ve isbirligi Ajansinin (Swedish International
Development Cooperation Agency [SIDA], 2017) kullandigi
cerceve, gelir anlamindaki yoksullugun, firsatlar ve segim

yapma anlaminda yoksullugu da beraberinde getirdigini
vurgulamaktadir. Arastirma sonuglarinin da gosterdigi
gibi, kent yoksulu bireylerin nitelikli egitime erisim
anlaminda sinirh firsatlari bulunmaktadir. Ayrica, kiltirel
yoksunluklar ya da maddi vyetersizlikler nedeniyle
ebeveynlerin g¢ocuklarina okul se¢imi konusunda karar
verme glici bulunmadigl sonucuna ulasiimistir. Elbette ki
yasanan sorunlarin ¢6zimu icin adrese dayali kayit
sistemine son vermek yeterli olmayacaktir. Okullarin
nitelikleri arasindaki ugurumlar kaldiracak ve devlet
okullarinin itibarini yeniden kazanmasini saglayarak, 6zel
okullara olan talebi sonlandiracak refah devleti politikalar
benimsemek de 6nemlidir (Erdogdu, Kutlu, 2014; Simsek,
2018).

Kent yoksullugunun egitime ekonomik kaynakh
yansimalarindan bir digeri, okullardan gelen parasal
destek taleplerini karsilamaya yoneliktir.  Devlet
okullarinin  butcelerindeki  yetersizlikler,  okullarin
ebeveynlerin maddi anlamda okula katki yapmalarini talep
etmelerine neden olabilmektedir. Ebeveynlerin guglikle
karsilayabildigi ya da bazi durumlarda karsilayamadigi bu
talepler, okula yonelik algilari (izerinde olumsuz etki
yapmaktadir. Ayrica arastirma bulgulari, okul ve veliler
arasindaki para iliskisinin etik disi durumlarin yasanmasina
da zemin hazirlayabildigi yoninde ipuclari tasimaktadir.
Ozellikle, 6grencilerin akademik ve sosyal gelisimleri ile
ilgili bilgilendirmelerin ve fikir alisverislerinin yapilmasi
amaciyla diizenlenen veli toplantilarinda, agirlikli gindemi
okullarin para taleplerinin olusturmasi, ebeveynlerin okul
ile baglanti kurma konusunda isteksiz yaklagsmalarina ve
veli-okul  bagi zayiflamasina neden olabilecektir.
Arastirmalar okul ve ev arasinda kurulan bagin
ogrencilerin basarilari Gzerinde 6nemli fark yaratabildigini
ortaya koymaktadir (Berger & Riojas-Cortez, 2014; Epstein
& Sanders, 2000). Okullarin maddi anlamdaki talepleri ile
karsilasmamak adina kent yoksulu ebeveynin okuldan
uzaklagmasi ise bir kez daha cocuklarinin dezavantajli
duruma diismelerine neden olabilecektir. Dolayisiyla, hem
okullarin  sunduklari olanaklar arasindaki farkhilklari
ortadan kaldirmak hem de okul ve velinin arasindaki
maddi iliskiyi sonlandirmak adina, okullarin bagis adi
altinda da olsa veli ya da hayirsever kisi, kurum ve
kuruluglardan yardim kabul etmeleri ya da destek talep
etmelerini dnleyecek yasal diizenlemeler yapilmahdir. Bu
tur yardimlar icin merkez 6rgitler sorumluluk alabilir ve
tek merkezde toplanan yardimlar, okullara
gereksinimlerine goére aktarilabilir.  Bununla birlikte
bagislar tGzerinden eksikleri tamamlamak, tipki yoksulluk
sorununda oldugu gibi, sorunun kaynagini ortadan
kaldiramayacaktir. Olmasi gereken, okullarin her tirla
gereksiniminin  yardimlara basvurulmadan karsilana-
bilecegi yapisal ¢coziimler bulmaktir.

Okullarin para talepleri yaninda, 6grencilerin kirtasiye,
yardimci kaynaklar, okul tGniformalari ve 6zellikle tam giin
o6gretim yapan okullardaki 6grenciler icin yeme-icme gibi
okul gereksinimlerini karsilamak da kent yoksullu
ebeveynler icin zorlayici olmaktadir. Bunun yaninda, liseye
gecis sinavlarinda yasadiklari bolgeden uzakta bir okulu
kazanan 6grenciler igin s6zl edilen masraflara yol masrafi
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da eklenmektedir. Bu anlamda ebeveynin maddi
anlamdaki yoksullugu, bir kez daha 6grencinin yasadigi
bolgenin disina gikabilmesine engel olmakta ve mevcut ve
gelecege yonelik secgeneklerini sinirlamaktadir. Kent
yoksulu ebeveynler, ¢cocuklarinin yeme-icme, barinma ve
saglik ile iligkili yasamsal gereksinimlerine dahi kaynak
ayirmakta zorlanirlarken, egitim masraflari bunlara ek bir
yuk olusturmaktadir (Durgun, 2011; Morrisson, 2002).
Turkiye Istatistik Kurumu’nun (TUIK, 2020), 2019 vyili
hanehalki tiiketim harcamasi arastirmasi sonuglarina gore
en disik %20’lik gelir grubunun bltgelerinden beslenme
(%30.7) ve barinmaya (%31.2) ayirdiklar pay %61,9'dur.
Ayni gelir grubunun egitim igin ayirdiklari pay ise
butgelerinin %0.9’unu olusturmaktadir. Ayrica belirtmek
gerekir ki, egitime ayrilan pay, bltcelerinden ayirdiklari en
diisuk pay olma o6zelligi tasimaktadir. Ayni arastirmada, en
yuksek %20’lik gelir grubunun beslenme (%15.3) ve
barinmaya (%20.1) ayirdiklari pay bitcelerinin %35.4’Gn{
olusturmaktayken, egitim hizmetleri icin ayirdiklari pay
bltcelerinin %4.4’Un0 olusturmaktadir. Bu iki farkh gelir
grubunun toplam ortalama gelirleri arasinda elbette bir
ugurum s6z konusudur. Bununla birlikte en yiiksek %20’lik
gelir grubunun bitcelerinden egitime ayirdiklari pay,
besinci sirada olmak lizere baskaca gereksinimlerinin
(saghk, haberlesme, eglence ve kuiltir vb.) 6niinde yer
almaktadir (TUIK, 2020).

Calismada, kent yoksullugunun egitime sosyokiltiirel
kaynakl yansimalarinin, akademik, kultirel ve sosyal
destek saglama, ayrimcilik ve dislanmaya maruz kalma ve
Ogrencilerin akranlariyla kendilerini karsilagtirmasina
yonelik oldugu goérilmistir. Yoksullugun cok boyutlu
olarak ele alindigi calismalarda yoksulluk diizeyini 6lgmek
icin kullanilan parametrelerden biri de egitim diizeyidir.
Ayrica, yoksullugu mutlak yoksulluk Gzerinden ele alan
calismalar da yoksulluk ile egitim diizeyi arasinda g¢ift
yonli ve ters yonde bir iliski oldugunu gostermektedir.
TUIK’in  (2021), 2020 vyilh gelir ve yasam kosullari
arastirmasi sonuglari da bu durumu desteklemektedir.
Rapora gore, yiksekdgretim mezunlarinin %3,2’si ve lise
ve dengi okul mezunlarinin %8,3'G yoksulluk iginde
yasarlarken, bu oran okur-yazar olmayanlar icin %26,7,
herhangi bir okul bitirmemis olanlar igin %25,7 ve lise alti
egitimliler icin de %14 seklindedir (TUIK, 2021). Projenin
Onceki asamasinda kent yoksulu ebeveynlerin egitim
dizeylerine yonelik olarak toplanan verilerin sonuglari da
ebeveynlerin yaklasik dortte l¢lnin liseyi bitiremeden
egitim slrecinden ayrildigini  ortaya koymustur.
Ebeveynlerle yapilan goérismelerin sonuglari da, buna
paralel olarak ebeveynlerin, c¢ocuklarinin  egitim
sureglerine destek olmak konusunda yetersiz kaldiklarini
gostermistir.  Ebeveynler, oOzellikle temel egitim
déneminde c¢ocuklarina egitim diizeyi yiksek aileler kadar
destek olamamaktadirlar. Nitekim ¢alismalar, 6grencilerin
akademik basarilari ile ebeveynlerin egitim dlzeyleri
arasinda iliski bulundugunu gostermektedir (Berends,
Lucas & Pefialoza, 2008; Yoshikawa, Aber & Beardslee,
2012). Ortadgretim dizeyinde gelir diizeyinden bagimsiz
olarak ebeveyn destegi azalabilse de sosyoekonomik
diizeyi yiksek aileler bu acigl 6zel ders hizmeti alma
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yoluyla kapatabilmektedirler. Bu baglamda kent yoksulu
ailelerin g¢ocuklari, okul disinda akademik destek almak
konusunda da dezavantajli duruma dismektedir. Bu
dezavantaji  azaltabilmek igin  ozellikle tecrlbeli
O0gretmenlerin  kent yoksullugunun yogun oldugu
bolgelerdeki okullarda galismalarini 6zendirecek tedbirler
alinmahdir. Bunun yaninda okullar ya da milli egitim
mudurltukleri aracihgiyla, velilere akademik anlamda
danismanlik ve egitim hizmetleri verilmesi saglanabilir.

Egitim siireci salt akademik ogrenmeleri
icermemektedir. Bireyler ancak cevreleri ile sosyalleserek
ve kulturel etkinliklere dahil olarak bdtiinsel bir gelisim
saglayabilirler.  Projenin  bu g¢alisma  Oncesindeki
verilerinden elde edilen sonuglari, Mugla’daki kent
yoksulu ailelerin %84.6’sinin nadiren kitap okuduklari ya
da hi¢ kitap okumadiklarini géstermektedir. Aileler, bu
duruma neden olarak c¢ogunlukla, calismaktan zaman
bulamamalari ya da kitap okumaya ilgi duymamalarini
gostermislerdir. Ebeveynlerin sosyal ve kiltlrel anlamdaki
yoksulluklari, gcocuklarinin bu anlamdaki gelisimlerini de
sinirlamaktadir. Bu durumun g¢ocuklarin egitim siireglerine
olumsuz etkisi kaginilmazdir. Kent yoksulu c¢ocuklarin
kapsayicihgi diistik okullarda okumalari, yalnizca ailelerine
benzer sosyokiiltiirel arka plana sahip 06grencilerle
etkilesebilmelerine neden olarak sosyal c¢evrelerinin
cesitliligini de azaltmaktadir. Bu 6grenciler, maddi
yetersizlikler  nedeniyle kentin  geri  kalani ile
etkilegebilecekleri ortamlara da girememektedirler. Dahil
olabildikleri kilttrel etkinlikler ise ¢cogu zaman okullarin
araci oldugu etkinlikler ile sinirli kalmaktadir. Ayrica, kent
yoksulu ebeveynlerin ¢ogunlukla kdltirel etkinliklere
6nem atfetmedikleri ve bu anlamda ¢ocuklari i¢in bir rol
model olusturamadiklari goérilmustir. Bu noktada,
Ogrencilerin  mevcut gevrelerinin  disina  ¢ikabilme
anlaminda tek deneyimlerinin Genglik ve Spor |l
Midirliigl ya da Belediyeler tarafindan gergeklestirilen
Ucretsiz etkinlikler oldugu sonucuna ulagiimistir. Kent
yoksulu 6grenciler icin bu etkinlikler sosyal gelisimleri
acisindan nitelikli serbest zaman etkinlikleri olarak islev
gostermektedir. Yapilan ¢alismalar, kiltiir, sanat ve spor
ile iliskili serbest zaman etkinliklerinin 6grencilerin bilissel,
sosyal ve duygusal gelisimlerine 6nemli 6lgide katki
sagladigina ve bu etkinliklerin farkli sosyokiltirel
gruplardan bireyleri bir araya getirerek, 06grencilerin
birbirlerine karsi empati ve olumlu tutum gelistirmesini
sagladigina vurgu yapmaktadir (Naghibi v.d., 2012; Taylor
vd., 2015). Bu nedenle, dezavantajli bolgelerdeki
okullarda gercgeklestirilen etkinlikler, nitelik ve nicelik
bakimindan artirilmahdir. Yerel yonetimlerin de destegi ve
is birligi ile gergeklestirilen etkinliklerden yukarida sozi
edilen giktilarin saglanmasi ise bunlarin planlanmasinin
kent yoksulu Ogrencilerin gereksinimleri odakli ve
okullarla isbirligi icinde gerceklestirilmesidir.

Dahil olduklari sportif etkinliklerde basari sergileyen
kent yoksulu 6grencilerin ebeveynleri icin ise bu tiirden
etkinlikler daha farkl bir anlam tasimaktadir. Ebeveynler
tarafindan bu etkinlikler ¢ocuklari icin profesyonel bir
meslek segenegi olarak ele alinarak, onlarin gelecegi adina
duyduklarit  kaygiyt azaltabilmektedir. Nitekim bu
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¢alismanin sonuglarina gore kent yoksulu ebeveynlerin
kiltirel ve sosyal sermaye anlamindaki yoksunluklarinin
bir baska etkisinin, okullardan beklentilerinin dlstk
olmasina neden oldugu yonindedir. Bu ebeveynlerin
egitim slregleri sonunda gocuklariigin koyduklari hedefler
genellikle ulasiimasi gorece kolay ve daha kisa sureli bir
egitim yoluyla bir an 6nce para kazanmaya baslamalarini
saglayacak ozellikte olmaktadir. Bu durum ilk bakista
¢ocugun ekonomik yoksulluktan bir an 6nce kurtulmasi
adina rasyonel bir disinme sekli gibi gorinebilmekle
birlikte, aslinda yoksullugun yeniden (retilmesine araci
olan bir bakis agisidir. Ebeveynlerin disitk kilturel ve
sosyal sermayeye sahip olmalari, disik kiiltiirel ve sosyal
sermaye gerektiren meslekleri kendilerine uygun
gormelerine, diger meslekleriise ulasilamaz algilamalarina
neden olmaktadir. Bu konuda yapilmis arastirmalarin ve
mevcut ¢alismanin sonuglari, kent yoksullugunun egitim
sirecinde 6nemli bir dezavantaj olusturdugunu ortaya
koymaktadir. Oysa yoksulluk konusunda vyapilan
¢alismalar, dlkelerin yapisal sorunlarindan bagimsiz
olarak, egitimin yoksulluktan kurtulmanin tek yolu
olduguna isaret etmektedir (Berger, Riojas-Cortez, 2014;
Caliskan, 2007). Ebeveynlerin okullardan beklentilerindeki
disuklik,  o6grencilerin  meslek  secgimlerini  de
etkileyebilmekte ve goérece dusik profilli mesleklere
yonelmelerine neden olarak yoksullugun nesiller arasinda
devam etmesine katki saglamaktadir. Ebeveynlere, egitim
surecinin ¢ocuklarinin hayatlarinda yaratabilecegi farka
iliskin farkindalik kazandirabilmek icin okul ile veli
arasindaki bagin kuvvetlendirilmesi ve belirli araliklarla
okullarda konuya iliskin etkinlikler dizenlenmesi
gerekmektedir.

Kent yoksullugunun egitime bir baska yansimasi, kent
yoksulu ebeveynlerin ve 0Ogrencilerin okul ortaminda
cesitli sekillerde ayrimciliga ya da dislanmaya maruz
kalmasi seklinde kendini gostermektedir. Arastirmadan
elde edilen sonuglara gore ugranilan ayrimcilik ve
dislanmanin nedeni bazi ebeveynler igin etnik kokenmis
gibi gorinse de; ayrimcilik ve dislama davranisini
sergilemeyi tetikleyici temel nedeni 6nde yatan yoksulluk
olgusu olarak yorumlanmistir. Dislanma konusu 6zellikle
kent yoksullugu s6z konusu oldugunda, yoksulluk ile sik¢a
anilan ve galsilan konulardan biridir. Kentler, pek cok
cesitlilikte olanagin insanlarin  hizmetine sunuldugu,
gorece kontrollii yasam alanlari olmakla birlikte, kentlerde
yasayanlarin timd bu hizmetlerden ayni oranda fayda-
lanamamaktadir ve bu durum o&zellikle en savunmasiz
grup olan cocuklari etkilemektedir (The United Nations
Children's Fund [UNICEF], 2002). Ekonomik anlamdaki
yoksulluk, kentin geri kalani ile bltinlesmenin 6niinde
engel olusturmaktadir. Ozellikle okullarda ebeveynlerin ve
ogrencilerin algiladiklari  dislanma duygusu, egitim
sirecinin disina ¢ikma istegi uyandirabilecektir. Bu
anlamda dolayl olarak c¢ocugun egitim hakkinin gasp
edilmesine neden olacaktir.

Calismada, kent yoksullugunun sosyokiiltirel kaynakh
yansimalarindan  sonuncusunun  okul  ortaminda,
ogrencilerin yoksunluklarinin ve yoksulluklarinin gérinar
hale gelerek, akranlari ile kendilerini karsilastirmasina

neden oldugu yoniindedir. Okul kiyafetlerinin eskimis,
yipranmis ve bedenlerine uygun olmadiklari halde
yenilenemedigi icin giyilmeye devam edilmesi, ders arag
gereglerinin  eksik, eski ya da daha ekonomik
malzemelerden segilmesi gibi durumlar 6grencilerin
birbirlerini varsil ya da yoksul olarak etiketlemelerine ve
bu dogrultuda birbirlerini  dislamalarina  neden
olabilmektedir. Kent yoksulu 6grenciler igin okul, pek cok
akranini ayni anda bir arada gordigu ve farkli tiketim ve
davranis 6runtilerinin farkina vardigi bir ortamdir. Sahip
olamadiklari esyalarin eksikligi, kent yoksulu 6grencileri,
egitim silirecleri boyunca devam edecek derin bir
yoksunluk hissi ile bas etmek durumunda birakmaktadir.
Kent vyoksullugunun neden oldugu bu diglanma ve
hissedilen yoksunlugun hem bireysel hem de toplumsal
anlamda bedeli oldukga agir olabilmektedir. icinde
bulundugu toplumda kendilerini dislanmis hisseden
cocuklar, gelisimlerini saghkh bir sekilde
gerceklestiremedikleri gibi, bunun paralelinde psikolojik
ve fizyolojik sorunlara daha agik hale gelirler. Bu durum
akademik anlamdaki sorunlari da beraberinde getirir.
Ayrica bu cocuklarin, ileri ¢ocukluk ya da yetiskinlik
doénemlerinde suga ve siddete yatkinlik tasimasi olasilig
da bulunmaktadir. Béylece toplumsal yapiya zarar verecek
sosyal patolojiler ortaya cikacaktir (Klasen, n.d.). Ozellikle
dislama ve etiketleme davranisini azaltabilmek adina,
okullarda 6grencilere, drama, masallar/hikayeler vb.
etkinlikler yoluyla bu davraniglara ve etkilerine karsi
farkindahk kazandirilabilecektir. Bunun yaninda,
O0gretmenlere ve yoneticilere yeni yoksullugun hem
toplumsal hayata hem de egitime yansimalari Uzerine
verilecek farkindalik egitimleri (drama, vaka sunumu, vb.),
ogrencilerin okullarda yasadiklari sorunlarin gorece
iyilestirilmesini saglayabilecek ve akademik hayatlarini
olumlu yonde etkileyebilecektir. Ayrica, okul ici aktorlerin
dezavantajli 6grencilere yonelik tutum ve davraniglarini
arastirmaya yonelik desenlenecek ileri arastirmalar, konu
ile ilgili gelistirilebilecek miidahalelere 151k tutabilecektir.

Extended Abstract

Introduction

In addition to being a basic human right, education is
an essential tool for individuals to break the cycle of social
injustice in the current environment of inequalities.
However, education, as a social institution, is subject to
multifaceted influences of economic policies. Situations
such as the increasing number of private schools
dominating the market, the expansion of educational
opportunities based on individuals' surplus, and the
inadequacy of basic education for achieving "success"
make it challenging to access quality education. This also
introduces a class dimension to education. Given these
conditions, education functions more as a social
institution where inequality is reproduced rather than
contributing to fair distribution and social justice.
Consequently, educational institutions have the effect of
perpetuating poverty and inequalities — outcomes of
neoliberal economic policies — in people’s lives and
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society as a whole (Bourdieu, 1990). Making this impact of
educational institutions visible in reinforcing and
structuralizing poverty and poverty-related problems is
crucial for reconstructing social justice. To achieve this, it
is necessary, first of all, to reveal how urban poor
individuals experience the processes related to education.
In line with this need, this study was conducted as part of
a TUBITAK-supported project to examine the reflections
of poverty on education through the perspectives of
parents of urban poor students. The effects of urban
poverty on the educational processes of students were
evaluated within the framework of the characteristics of
Mugla Province, where the study took place — similar in
its exposure to the effects of the neoliberal economy but
also unique in its own way.

Method

This research, conducted to determine the impact of
poverty on education in Mugla Province from the
perspective of urban poor parents, represents one of the
research phases within a broader project study. To
highlight the distinctive features of this region and
encompass its diverse dynamics in the context of
education and urban poverty, the research was designed
using a case study model. A case study is an approach
where various aspects of a phenomenon are examined in
detail within its specific context (Neuman, 2007, p.20). In
this study, the perceptions of urban poor parents living in
Mugla Province about their children's education
processes were chosen as a case. Semi-structured
interviews were conducted to determine the perceptions
of urban poor parents. The research group includes 22
parents living in Balibey, Hacirlistem, Karsiyaka, Camikebir
districts, where poverty is prevalent in Mugla. These
parents have children registered in primary and/or
secondary education institutions in these neighborhoods.
Maximum variation sampling was employed to determine
the research group. To encompass the diversity of families
in the mentioned neighborhoods, factors such as
migration, broken family structures, working status, and
employment status (civil servant, worker, seasonal
worker, etc.) were considered.

A semi-structured interview form developed by the
researchers was utilized as a data collection tool. Due to
pandemic-related curfew conditions, interviews were
conducted at the parents' homes with the permission of
the District Governor's Office. Families were visited by
appointment, and interviews took place in the
interviewees' homes during their daily lives. Typically, 2 or
3 interviewees were present during the interviews, and all
participants provided their observations and notes on the
interview in a report immediately afterward. The
interviews lasted an average of 40 minutes. The
researcher group handled the transcription process of the
interviews, employing thematic analysis. Accordingly,
interview transcripts were scrutinized for repetitive
meaning patterns in the data (Braun & Clarke, 2006), and
themes were derived using an inductive approach.
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Results and Discussion

Urban poor parents, whose children attend schools in
Mugla, lead a segregated life in an area that is not very
segregated from the center, mainly due to its small size,
despite being located on the outskirts of the city. The
primary aim of this research is to unveil the challenges
faced by children living in poverty and the difficulties they
encounter in the educational process from the
perspective of this city segment. In interviews with
parents as part of the study, efforts were made to
determine the impact of urban poverty on their
interaction with the school and their children's
educational experiences. The research findings, in
addition to predominantly economic consequences of
urban poverty such as choosing schools for their children,
financial support requests from schools, and meeting
school-related needs, revealed socio-cultural
implications. These socio-cultural aspects include
providing academic support, offering cultural and social
assistance, experiencing discrimination and exclusion, and
self-comparisons with peers.

The research results demonstrated that urban poverty
manifests both economic and socio-cultural repercussions
in the educational processes of students. However, it is
essential to note that these distinctions are made with
reference to factors perceived as primary causes by the
researchers. When it comes to poverty, establishing a
straightforward  cause-and-effect  relationship  in
economic, social, and cultural terms, and making clear-cut
classifications, is challenging. Deprivations in the three
aforementioned areas interact and mutually influence
each other, exacerbating the effects of poverty,
particularly in an urban context, eventually leading to a
cycle of reproduction.

Arastirmanin Etik Taahhiit Metni

Yapilan bu ¢alismada bilimsel, etik ve alinti kurallarina
uyuldugu; toplanan veriler Gzerinde herhangi bir tahrifatin
yapilmadigi, karsilasilacak tim etik ihlallerde “Cumhuriyet
Uluslararasi Egitim Dergisi ve Editoriiniin” higbir
sorumlulugunun olmadigi, tim sorumlulugun Sorumlu
Yazara ait oldugu ve bu c¢alismanin herhangi baska bir
akademik  yayin  ortamina  degerlendirme igin
gonderilmemis oldugu sorumlu yazar tarafindan taahhit
edilmistir.

Etik Kurul izin Bilgileri

Bu arastirma, Mugla Sitki Kogman Universitesi Sosyal
ve Beseri Bilimler Etik Kurulu Baskanligi’'ndan 30/11/2020
tarihli, 200232 protokol numarali ve 41 karar numaralu
etik kurul onayi ile yarattlmastar.
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ABSTRACT

The purpose of this study is to examine the education programs developed to manage anger and
aggression in Turkiye. The study was conducted with a total of 23 theses, which were published in
Turkish in the database of the Council of Higher Education (YOK) Thesis Center and selected
considering the inclusion criteria. The analyzed theses include studies published between 2000-
2021. The literature review was carried out between September 2022 and October 2022. Key
concepts such as “anger”, “anger control” and “anger management education program” were used
in identifying the relevant programs in the literature. In order to thoroughly examine the theses
within the scope of the study and to ensure consistency in practice, a “Thesis Review Form” was
drafted by the researcher, and the theses were examined using this form. The programs developed
were reviewed in terms of level of education at which the thesis is written, study group, research
design, scales used, duration and number of sessions, theoretical approach, effectiveness of
program and contents of sessions. The examination revealed that the studies consisted of different
theoretical approaches and occasionally similar or different contents, and that almost all the
programs were effective, except for some sub-problems that yielded no significant results.

Keywords: Anger, anger control, anger management education program
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Bu arastirmanin amaci, ulkemizde o6fke ve saldirganhigi 6nlemeye yonelik hazirlanan egitim
programlarini incelemektir. Calisma ‘YOK TEZ' veri tabaninda Tiirkge olarak yayimlanan ve dahil
edilme kriterleri gdz 6niine alinarak belirlenen toplam 23 tez ile gerceklestirilmistir. incelenen tezler
2000-2021 yillari arasinda yayimlanan galismalari kapsamaktadir. Literatiir taramasi 2022 Eyliil-2022
Ekim tarihleri arasinda yapilmistir. Literattirdeki programlar belirlenirken “6fke”, “6fke kontrolii” ve
“ofke denetimi egitim programi” gibi anahtar kavramlar kullanilmistir. Calisma kapsamindaki
tezlerin detayli incelenebilmesi ve uygulamada birligin saglanabilmesi amaciyla arastirmaci
tarafindan “Tez inceleme Formu” hazirlanmis ve tezler bu formata uygun olarak incelenmistir.
Hazirlanan programlar tezin yazildig egitim duizeyi, ¢calisma grubu, arastirmanin modeli, kullanilan
Olgekler, oturum siresi, oturum sayisi, kuramsal yonelim, programin etkililigi ve oturum igerikleri
acisindan degerlendirilmistir. Arastirmalarin farkli teorik yaklasimlardan ve bazi noktalarda benzer
bazi noktalarda ise birbirinden farkl igeriklerden olustugu, hazirlanan programlarin tamamina
yakininin etkili oldugu ancak bazi alt problemlerde etkili sonuglar elde edilmedigi gorulmustir.

Anahtar Kelimeler: Ofke, 6fke kontrolii, fke denetimi egitim programi
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Giris

Gunlik yasamda insanlar olumlu veya olumsuz pek ¢cok
durum ile karsi karsiya kalmakta ve bu durumlara
duygusal, distunsel ya da davranissal yonden tepkiler
vermektedir. Bazi olaylar bireyin hayatinda ylzeysel
etkilere neden olurken bazi olaylar ise bireyi derinden
etkileyebilmektedir. Bireylerin olaylar karsisinda verdikleri
tepkiler, dusince ve duygularinin bir yansimasi olarak
ortaya cikmaktadir. Genelde basa gelen iyi bir olayda
sevinme ve mutlu olma gibi duygular yasayan ve cgighk
atma, alkislama sarilma gibi tepikler veren insan, olumsuz
olaylarda ise nefret, tiksinti, 6fke gibi duygular hissedip,
siddet, zarar verme gibi istenmedik tepkiler verebilir. Bu
nedenle bireylerin duygularinin  farkina varip bu
duygularini kontrol etmesi ve olumlu tepkiler vermesi
istenen bir durumdur. Yikici duygulardan biri olarak
nitelenen ve saldirgan davranisin duygusal bilesenini
temsil eden (Ramirez ve Andreu, 2006) 6fke, sinirlenme,
incinme, korkma gibi durumlarda ortaya cikabilir
(Videbeck, 2020) ve literatirde c¢esitli sekillerde
tanimlanmaktadir. Tirk Dil Kurumu’nun (2023) tanimina
gore ofke, “engelleme, incinme veya gozdag karsisinda
gosterilen saldirganlik tepkisi, kizginhk, hisim, hiddet,
gazap” olarak tanimlanirken, Lerner’a (2015) gore ise 6fke,
kisiligimiz ~ ve  haklarimizin  ihlal  edilmesi ve
gereksinimlerimize  ulasamadigimizda bizi harekete
gegiren bir mesaj olarak tanimlanmistir. Gentry (2007) ise
ofkeyi 0Ozliinde negatif bir duygu, kisinin tehdit
hissettiginde isaretler veren, saglk igin ciddi zararlari olan,
bireye yarardan ¢ok zarar veren, sinir sisteminin savas ya
da kag tepkisini tetikleyen bir duygu olarak betimlemistir.
Ayrica ofkenin kasitli bir kaynaktan ortaya ciktiginda,
verilen sozler tutulmadiginda, kurallar ihlal edildiginde ve
bireyin hak ve o6zgirlikleri kisitlandiginda daha da arttig
ifade edilmistir (Ramirez ve Andreu, 2006).

Birey ofkesini ifade ederken bunu birgok farkl yolla
yapabilir. Yani yasamis oldugu 6fkeyi icinde tutarak kimse
ile konusmama ya da cevresine saldirarak, kiifrederek
vurup kirma yolunu segebilir. Genelde model alinarak
yapilan bu tarz 6fke ifade sekilleri bireyi olumlu bir sonuca
gotlirmekten uzaktir. Sabatino (1997) 6fke icin uygulanan
geleneksel yontemlerin ve cezalandirmanin bireylerde
rahatsiz edici bir durum olusturdugunu ifade etmistir.
Ayrica uygun yontemlerle ve saglikh sekillerde ifade
edilmeyen ofke duygusu ileride bireyde mide bagirsak
sistemi, kalp-damar veya bagisiklik sistemi hastaliklarina
da davetiye cikardigi belirtilmistir (Soykan, 2003). Bunun
yaninda kontrol edilmeyen o6fke duygusu saldirgan
davranislari da beraberinde getiren sosyal bir sorun olarak
karsimiza gikabilir ve toplumu etkileyebilir (Ayub, Kimong
ve Ahmad, 2020). Bu nedenle bireyin ofkesini kontrol
altinda tutarak karsidaki kisi ile iletisim kanallarini agik
tutma yolunu se¢mesi daha uyumlu ve saghkli olanidir.
Birey o6fke kontroli ile sakin kalarak bir nevi bu duygusunu
geride tutma egilimi gostermektedir (Teoh, Chia ve
Virasamy, 2010). Bu durum kisinin ani saldirgan tepkiler
vermesini de Onleyecektir. Sonug olarak bireyin 6fkesini
olumlu yollardan yapici bir sekilde ifade etmesinin daha
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olumlu oldugu (Deffenbacher ve ark., 1994) ve uygun
zamanda, uygun nedenlerle ve kontrolli ifade edilen
ofkenin daha saglikh oldugu belirtilmistir (Lulofs ve Chan,
2000). Yasamin her doneminde karsilasilabilen 6&fke
durumlarrile saglikli bir sekilde bas etmek ve 6fkeyi olumlu
ifade edebilmek bu duygu ile ilgili farkindalik duzeyi ve
saghkh  kontrol  yontemlerinin  Onemini  ortaya
cikarmaktadir. Balkaya (2001) ofkeyi ifade etmenin
ogrenilen bir 6zellik oldugunu ifade etmistir. Yani &fke
sonucunda saldirgan ve olumsuz tepkiler verme ya da
saglikli olumlu tepkiler verme durumlarinin 6grenilen bir
durum oldugu belirtilmistir. Bu nedenle literatlrde
ozellikle son yillarda 6fke ile ilgili hem gelisim donemlerini
gdz oOnune alan hem de pek ¢ok kuramsal ydntem
kullanilarak  hazirlanan  programlar oldugu goze
carpmaktadir. Hazirlanan bu programlar hem bireyin
ofkesinin farkina varmasini hem de o6fke kontrol
yontemlerini 6grenerek ofkesini saglikli bir sekilde ifade
etmesini saglamada 6nemli bir yere sahiptir. Bu baglamda
literatlir incelendiginde hazirlanan 6fke denetimine
yonelik pek ¢ok programin da (Campbell, 2004; Sharp
2003; Yalgin, 2021; Yavuzer, 2009) 6fkeyi azaltmada etkili
oldugu goérilmastiir. Hazirlanan programlar (Akgtl, 2000;
Gebes, 2011; Geng, 2007; Kagira Capacioglu, 2014;
Ozmen, 2004; Yalcin, 2021; Yildizhan, 2019; Zorlu, 2017)
hem yontemsel agidan hem de igerik agisindan pek ¢ok
benzer ya da farkh o6zelliklere sahiptir. Hazirlanan 6fke
denetimi egitim programlarinin igerikleri, etkili olup
olmadiklari, hangi yontemleri kullandiklari, oturumlarin
sayisi ya da slireleri merak konusu olmustur. Bu ¢alisma ile
2000-2021 vyillari arasinda Turkiye’de ofke denetimine
yonelik hazirlanan egitim programlari tezin yazildigi egitim
diizeyi, ¢alisma grubu, arastirmanin modeli, kullanilan
Olgekler, oturum siiresi, oturum sayisi, kuramsal yonelim,
programin etkililigi ve oturum icerikleri agisindan
incelenmis ve sonuglar literatiirdeki  bulgularla
karsilastirilarak tartisilmistir. Bu calisma 6zellikle okullarda
ofkeye yonelik calisma yapacak meslek elemanlari ve 6fke
konusunda calisacak diger alan uzmanlarina yénelik bir
kilavuz niteligi tagimasi agisindan énemlidir.

Arastirmanin Amaci

Bu c¢alismanin amaci, ofkeyi ©onlemeye yonelik
gelistirilen programlarin sistematik olarak incelenmesidir.
Bu amacgla asagidaki alt problemlere yanit aranmistir:

- Ofkeyi 6nlemeye yonelik hazirlanan ¢alismalarin;
arastirma modeli, tezin yazildig1 egitim diizeyi, ¢alisma
grubu, kullanilan élgekleri nelerdir?

- Ofkeyi 6nlemeye ydnelik hazirlanan programlarin
oturum sliresi, oturum sayisi, kuramsal yonelimi,
programin etkililigi ve oturum icerikleri nasildir?

Yontem

Bu arastirmada, ofkeyi onlemeye yonelik hazirlanan
calismalarin incelenmesi amaglanmistir. Bu baglamda
arastirmada derleme cesitlerinden sistematik derleme
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kullanilmistir. Sistematik derleme “bir probleme ¢6zim
olusturmak igin, o alanda yayinlanmis tim calismalarin
kapsamli bir bicimde taranarak, cesitli dahil etme ve
dislama kriterleri kullanarak ve arastirmalarin kalitesi
degerlendirilerek hangi ¢alismalarin derlemeye
alinacaginin  belirlenmesi, derlemeye dahil edilen
arastirmalarda yer alan bulgularin sentez edilmesi” olarak
tanimlanmaktadir (Burns ve Grove, 2007; Centre for
Reviews and Dissemination [CRD], 2008; Higgins ve Green,
2011; Akt. Karagam, 2013). Bu dogrultuda YOKTEZ veri
tabanindan ulasilan tezlerden elde edilen bulgular gesitli
kriterlere gore arastirmaya dahil edilmistir. Arastirmanin
analizinde ise dokiman analizi kullaniimigtir. Bu analiz
yontemi nitel arastirmalarda yazili belgelerin igeriklerini
ayrintili ve sistemli bir sekilde inceleyen yontemdir (Wach
ve Ward, 2013).

Veri Toplama Araglari

Tezlerin incelenmesinde sistematik bir degerlendirme
yapilabilmesi ve uygulamada birlik olmasi agisindan
arastirmaci tarafindan hazirlanan “Tez inceleme Formu”
kullanilmigtir.  Form igerisinde arastinilan  tezlerin
arastirmanin modeli, tezin yazildig egitim duzeyi, ¢calisma
grubu, kullanilan o6lgekler, oturum siresi, oturum sayisi,
kuramsal yénelim, programin etkililigi ve oturum icerikleri
yoninden degerlendirme bilgileri bulunmaktadir. Bu
sekilde arastirmanin gecerliginin ve glvenirliginin
artirilmasi amaglanmistir.

Ulasilan Calismalarin Tarama ve Seg¢im Siireci

Arastirma verilerine ulasmak igin YOK TEZ veri
sisteminde Eylil 2022- Ekim 2022 arasinda “6fke”, “6fke
kontroli” ve “ofke denetimi egitim programi”
baslhklarinda arama vyapimistir.  Calismada ofke
denetimine yonelik hazirlanan tezlerin incelenmesinde
arastirmaci tarafindan bazi “dahil edilme” ve “harig
tutulma” kriterleri belirlenmistir. “Turkiye’de hazirlanan
ofke denetimi egitim programina yonelik tezler”, “Sosyal
ve Egitim bilimlerinde hazirlanan rehberlik ve psikolojik
danisma, psikoloji ve klinik psikoloji programlarina yonelik
tezler” ve “ilkokul, ortaokul, lise ve Universite
ogrencilerine yonelik hazirlanan tezler” dahil edilme
kriterleri olarak belirlenmistir. Bunun disinda g¢alismada
daha ¢ok 6grencilere yonelik hazirlanan programlar ve
sosyal bilimlerde hazirlanan programlarin benzerlik ve
farkliliklarinin ~ belirlenmesini  amagladigindan  “Saghk
bilimlerine yonelik hazirlanan tezler”, “yetiskinlere yonelik
hazirlanan tezler” ve “6fke denetimine yonelik hazirlanan
tezler disindaki 6fke baslikli tezler” hari¢ tutulma kriterleri
olarak belirlenmis ve bu basliklarda hazirlanan tezler

Cizelge 1. is Akis Semasi

¢alismaya alinmamistir.  Belirlenen  dahil edilme
kriterlerine uygun olan 23 tez arastirmaya dahil edilmistir.

Bu dogrultuda hazirlanan is akis semasi Cizelge 1'de
gosterilmistir.

Bulgular

Bu kisimda g¢alismanin alt amaglar dogrultusunda
yapilan analizler yer almaktadir. Arastirmada kullanilan
tezlerin arastirma modeli, tezin yazildigi egitim dizeyi,
¢alisma grubu, kullanilan 6fke olgekleri, oturum sireleri,
oturum sayilari, kuramsal yonelimi, oturum igerikleri ve
programlarin etkililigine gére sonuglar asagida verilmistir.

Calismalarin arastirma modellerine gore dagilhimi
Cizelge 4’te gosterilmistir. Bu sonuca gore “Kontrol Gruplu
On Test- Son Test Model”de 11 (%47,83), “Kontrol Gruplu
On Test- Son Test izleme Testli Model”de 6 (%26,08),
“Plasebo- Kontrol Gruplu On Test-Son Test/izleme Testli
Model”de 4 (%17,40) ve “Plasebo- Kontrol Gruplu On Test-
Son Test Model’de ise 2 (%8,69) calisma yapildigi
gorlulmustir.

Calismalarin yazildigi egitim diizeyine goére dagilhimi
Cizelge 5'de gosterilmistir. Bu sonuca gore “yiiksek lisans”
diizeyinde 13 (%56,53) ve “doktora” dizeyinde ise 10
(%43,47) calisma yapildig géralmustar.

Arastirmalarin ¢alisma grubuna goére dagihimi Cizelge
6’da gosterilmistir. Bu sonuca gore “ilkokul” 6grencilerine
yonelik 3 (%13,04), “ortaokul” 6grencilerine yonelik 6
(%26,08), “lise” ogrencilerine yonelik 12 (%52,18),
“Universite”  ogrencilerine yonelik 1 (%4,35) ve
‘belirtilimeyen’ de 1 (%4,35) ¢alisma yapildigi gorilmustir.

Calismalarda ofkeye yonelik kullanilan o6lgeklerin
dagihmi Cizelge 7’de gosterilmistir. Bu sonuca gore
calismalarda kullanilan “Sirekli Ofke-Ofke ifade Tarz
Olgegi” sayisi 18 (%72) tanedir. Bunun vyaninda
¢alismalarda ayin isim altinda farkh kisilerce hazirlanan 5
(%20) “Saldirganlik Olgegi” kullanmilmistir. Ayrica 1 (%4)
calismada “Cok Boyutlu Okul Ofke Envanteri” ve 1 (%4)
calismada ise “Cok Boyutlu Ofke Envanteri” kullanilmistir.
Calismalarda ofke olgekleri disinda farkli 6lgeklerde
kullanilimis ancak 6fke ile ilgili olmadiklari icin ¢alismanin
bu kismina dahil edilmemistir.ii Ofke denetimine yonelik
hazirlanan programlarin oturum siirelerine gore dagilimi
Cizelge 8'de gosterilmistir. Bu sonuca goére arastirmacilar
tarafindan 12 (%52,15) programda oturum sireleri “90
dakika” olarak belirlenmistir. Diger c¢alismalarda ise
oturum sireleri “40 dakika” ve “150 dakika” arasinda
farklihk gostermektedir. Tim programlarda her sirenin
1’er (%4,35) kez kullanildig1 gérilmustar.

Tarama Genel tarama ile ulagilan tez sayisi (n=1711)
Uygunluk Harig tutulan arastirma sayisi (n=1688)
Dahil Edilme Kriterlere gore dahil edilen tez sayisi (n=23)
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Cizelge 2. Ulasilan tezlerin arastirma modeli, egitim diizeyi, ¢calisma grubu ve kullanilan &lgekler agisindan incelenmesi

Tezin
Yazar Adi/Yili Arastirmanin Modeli Y:Ez::::lg' Calisma Grubu Kullanilan Olgek
Diizeyi
Akgiil, H. 2000 Kontrol Gruplu On Test-Son Test Yiiksek ilkdgretim ikinci Siirekli Ofke-Ofke Tarz Olgegi
Deneysel Model Lisans Kademe (Ortaokul)
Ozmen, A. 2004 Deney-Kontrol- Plasebo ve Bekleme Doktora  Universite Siirekli Ofke-Ofke Tarz Olgegi
Kontrol Gruplu Ontest- Sontest-
izleme Olgiimlii Deneysel Model
Duran, O. 2004 Kontrol Gruplu On Test-Son Test Yiiksek Lise Siirekli Ofke-Ofke Tarz Olgegi
Deneysel Model Lisans
Duran, 0. 2004 Plasebo-Kontrol Gruplu On Test Son Doktora  10-11 yas ilkokul Saldirganlik Olgegi
Test izleme Testli Model
Sahin, H. Kontrol Gruplu On Test-Son Test Doktora  Ortaokul 7.8. Sinif ~ Siirekli Ofke-Ofke Tarz Olgegi/
2004 Deneysel Model Cocuklarin Hareket Egilimi Olgegi
(CATS), Novaco Ofke Envanteri
(NOE)
Sahin, H. Kontrol Gruplu On Test-Son Test Yiiksek Orta 6gretim 9. Siirekli Ofke-Ofke Tarz Olgegi
2004 Deneysel Model Lisans Sinif (Lise)
Tekinsav Sut¢u,G.S.
2006
Geng, H. Kontrol Gruplu On Test-Son Test Yiksek ilkégretim 5. Sinif Saldirganlik Envanteri/Piers-
2007 Deneysel Model Lisans (ilkokul) Harris Cocuklar igin Oz Kavrami
Olgegi
Kaplan, A. 2007 Kontrol Gruplu On Test-Son Test Yiiksek Lise Stirekli Ofke-Ofke Tarz Olgegi
izleme Testli Deneysel Model Lisans
Akdeniz, M. 2007 Kontrol Gruplu Ontest- Sontest izZleme  Doktora  Orta &gretim 9. Saldirganlik Olgegi
Testli Deneysel Model Sinif (Lise)
Karatas, Z. 2008 Plasebo-Kontrol Gruplu On Test Son Doktora Lise Siirekli Ofke-Ofke Tarz Olgegi/
Test Deneysel Model iletisim Becerileri Envanteri
Selda Oz, F. 2008 Kontrol Gruplu On Test-Son Test Yiiksek Lise Siirekli Ofke-Ofke Tarz Olgegi/
Deneysel Model Lisans Beck Depresyon Envanteri/
Yasam Doyumu Olgegi
Gezgin Giirbiiz, A. 2008  Plasebo-Kontrol Gruplu On Test Son Doktora  ilkégretim 6.7.8. Siirekli Ofke-Ofke Tarz Olgegi/
Test izleme Testli Deneysel Model Sinif (Ortaokul) Saldirganlik Olgegi
Giiltekin, F. 2008 iki Deney ve Kontrol Gruplu On Test- Doktora Lise Saldirganlik Olgegi
Son Test ve izleme Olgiimlii Deneysel
Model
Yavuzer, Y. 2009 Kontrol Gruplu On-Test, Son-Test ve Yiiksek ilkégretim 8. Sinif Siirekli Ofke-Ofke Tarz Olgegi
izleme Olgiimlii Deneysel Model Lisans (Ortaokul)
Cekic, A. iki Deney ve Kontrol Gruplu On Test- Yiiksek Lise Sirekli Ofke-Ofke Tarz Olgegi
2009 Son Test ve izleme Olciimli Deneysel  Lisans
Model
Gebes, H. Plasebo-Kontrol Gruplu On-Test Son-  Yiiksek Lise Sirekli Ofke-Ofke Tarz Olgegi/
2011 Test Deney Model Lisans iletisim Becerilerini
Degerlendirme Olgegi
Tuna, D. Kontrol Gruplu On Test-Son Test Doktora  ilkogretim 8. Sinif Sirekli Ofke-Ofke Tarz Olgegi
2012 izleme Olgiimlii Deneysel Model (Ortaokul)
Siilen Sahin Kiralp, F. Kontrol Gruplu On Test-Son Test Yiiksek Lise Siirekli Ofke-Ofke Tarz Olgegi
2013 Deneysel Model Lisans
Kagira Capacioglu, G. Kontrol Gruplu On Test-Son Test Yiiksek Ortaokul 8. Sinif Siirekli Ofke-Ofke Tarz Olgegi/
2014 Deneysel Model Lisans Olumlu-Olumsuz Duygu Olgegi
Cartilli, K. Kontrol Gruplu On Test- Son Test Doktora Lise Siirekli Ofke-Ofke Tarz Olgegi
2016 izleme Olgiimlii Deneysel Model
Zorluy, E. Kontrol Gruplu On Test-Son Test Yiiksek Belirtilmemis Siirekli Ofke-Ofke Tarz Olgegi/
2017 Deneysel Model Lisans Duygu Diizenlemede Guglikler
Olgegi
ince, A.B. Kontrol Gruplu On Test-Son Test Yiiksek ilkokul BAU Cocuklar igin Mindfulness
2019 Deneysel Model Lisans Olgegi /Cok Boyutlu Okul Ofke
Envanteri
Yildizhan, 0. 2019 Kontrol Gruplu On Test- Son Test Doktora  14-18 Yaslari Siirekli Ofke-Ofke Tarz Olgegi/
izleme Olgiimlii Deneysel Model Arasindaki Ergen Cok Boyutlu Ofke Olcegi
Yalgin, M. Kontrol Gruplu On Test- Son Test Doktora  14-18 Yaslari Siirekli Ofke-Ofke Tarz Olgegi/
2021 izleme Olgiimlii Deneysel Model Arasindaki Ergen Cok Boyutlu Ofke Olcegi
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Cizelge 3. Hazirlanan programlarin oturum siiresi, oturum sayisi, kuramsal yénelimi ve programin etkililigi agisindan

incelenmesi
Yazar Oturum
Programin Etkililigi Kuramsal Yonelim
Adi/Yili Siiresi/Sayisi & g
Akgil, H. 90 dk. /10 Programda kullanilan 6lgek ve alt 6lgeklerde anlamli degisim gorilmustir. Bilissel Davranisgi
2000 Oturum Program etkili olmustur. Yaklasim
Ozmen, A. 150 dk./ 11 Programda kullanilan 6lgek ve alt 6lgeklerde anlamli degisim goriilmus ancak Segim Kurami/
2004 Oturum ofke dista puanlarinda anlamli bir degisim olmamistir. Program etkili olmustur. Gergeklik Terapisi
Duran, O. 90 dk. /10 Programda kullanilan 6lgek ve alt 6lgeklerde anlamli degisim gortlmustir. Bilissel Davranisgi
2004 Oturum Program etkili olmustur. Yaklasim
Sahin, H. 60 dk./ 8 Programin etkililigi deney grubu lehine anlamli diizeyde farklilagsmaktadir. Belirtilmemis
2004 Oturum Program etkili olmustur.
Tekinsav 90 dk./12 Programda hem deney grubu hem de deney grubunun ebeveyn bildirimine Bilissel Davranisgi
Siitci,G.S. Oturum dayali sonuglarina gére anlamh degisim gortlmustir. Program etkili olmustur. Yaklagim
2006
Geng, H. 90-100 Programda kullanilan 6lgek ve alt 6lgeklerde anlamli degisim gorilmustar. Biligsel Davranisgl
2007 dk./10 Program etkili olmustur. Yaklagim
Oturum
Kaplan, A. 90 dk./ 8 Hazirlanan programin sonuglarina gére 6grencilerin saldirganlik diizeylerinde Bilissel Davranisgi
2007 Oturum azalmanin oldugu fakat ayni etkinin benlik saygisi diizeylerinde olmadig ifade Yaklagim
edilmistir. Program etkili olmustur.
Akdeniz, M. 50-70 dk./10 Hazirlanan program etkili olmustur. Bu durum izleme galismalarinda da devam Biligsel Davranisgl
2007 Oturum etmistir. (ki buguk ay ve alti ay sonra yapilan izleme galismalari) Yaklagim
Karatas, 90-120 dk./ Hazirlanan programda kullanilan 6lgekler incelendiginde programin sozel Bilissel Davranisgi
7.2008 10 Oturum saldirganlik puanlari harig anlamli bir etkinin oldugu ve fark bulundugu ifade Yaklasim/
edilmistir. Program etkili olmustur. Psikodrama
Selda Oz, F.  90dk./ 12 Hazirlanan programda anlamli bir degisimin oldugu ayni etkinin iletisim Biligsel Davranisgl
2008 Oturum becerilerinde de oldugu ifade edilmistir. Program etkili olmustur. Yaklasim
Gezgin 75-90dk./ 8 Hazirlanan programda anlamli bir degisimin oldugu ayni etkinin yasam Bilissel Davranisgi
Giirbiiz, A. Oturum doyumlarinda da oldugu ifade edilmistir. Program etkili olmustur. Yaklagim
2008
Gultekin, F. 45-60 dk./16 Hazirlanan programda deney grubu katilimcilarinin 6fke kontrolii puanlarinda Bilissel Davranisgi
2008 Oturum anlamli bir yiikselme oldugu ve bu etkinin bes ay boyunca devam ettigi (izleme Yaklasim
testi) belirtilmistir.
Yavuzer, Y. 90 dk./ 12 Hazirlanan programda kullanilan élgekler incelendiginde programin dolayh ve Bilissel Davranisgi
2009 Oturum sozel saldirganlik puanlari harig diger alt 6lgeklerinde anlamli bir etkinin oldugu Yaklasim
ve fark bulundugu ifade edilmistir. Program etkili olmustur.
Cekic, A. 90 dk./ 9 Hazirlanan programda arastirmaya katilan 6grencilerin 6fke kontroliinde artma Akilci Duygusal
2009 Oturum oldugu ve stirekli 6fke diizeylerinde ise azalma oldugu ifade edilmistir. Davranisgl Yaklasim
Gebes, H. 90 dk./ 10 Arastirma sonucunda programin etkili oldugu belirtilmistir. Biligsel Davranisgl
2011 Oturum Yaklagim
Tuna, D. 45 dk./10 Hazirlanan programda deney grubu lehine anlamli degisimler oldugu ancak bu Cozim Odakh Kisa
2012 Oturum etkinin iletisim becerilerinde olmadig belirtilmistir. Program etkili olmustur. Streli Yaklagim
Stlen Sahin 90 dk./ 10 Hazirlanan programda deney grubu lehine anlamli degisimler gorilmusttr. Akilci Duygusal
Kiralp, F. Oturum Program etkili olmustur. Davranisgl Yaklagim
2013
Kagira 90 dk./ 12 Hazirlanan programda kullanilan yaratici drama galismalarinin 6grencilerin 6fke Belirtilmemis
Capacioglu, Oturum dizeylerinde anlamli etkiye sahip oldugu belirtilmistir. Program etkili olmustur.
G. 2014
Cartilh, K. 90 dk./ 8 Hazirlanan programda deney grubu lehine anlaml degisimler gorilmustur. Akilci Duygusal
2016 Oturum Program etkili olmustur. Davranig¢i Yaklagim
Zorlu, E. 75 dk./ 10 Hazirlanan programda deney grubu lehine anlamli degisimler gortlmustir. Akilci Duygusal
2017 Oturum Program etkili olmustur. Ancak 6fke igte puanlarinda anlamli bir degisim Davranisgl Yaklagim
olmadigi belirtilmistir.
ince, A.B. 120 dk./ 8 Hazirlanan programin 6fkeyi yonetmede amacina ulastigi ve programin etkili Diyalektik Davranisgi
2019 Oturum oldugu ifade edilmistir. Yaklasim
Yildizhan, 0. 40 dk./ 8 Hazirlanan Mindfulness temelli 6fke yonetimi egitim programinin 6grencilerin Mindfulness Temelli
2019 Oturum ofkesini kontrol etmede etkili oldugu ifade edilmistir. Bilissel Terapi
Yalgin, M. 90 dk./ 10 Uygulanan program sonucunda sadece sirekli 6fke ve 6fke icte alt boyutlarinda Bilissel Davranisgi
2021 Oturum grup ici veya gruplar arasi istatistiksel agidan anlamh farkhliklar bulunmustur. Yaklasim
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Cizelge 4. Calismalarin arastirma modeline gére dagilimi

Arastirma Modeli Frekans
Kontrol Gruplu On Test-Son Test Model 11
Kontrol Gruplu On Test-Son Test/izleme Testli Model 6
Plasebo- Kontrol Gruplu On Test-Son Test/izleme Testli Model 4
Plasebo- Kontrol Gruplu On Test-Son Test Model 2

Cizelge 5. Calismalarin egitim dlzeyine gore dagihmi

Tezin Yazildig Egitim Diizeyi Frekans
Yiiksek Lisans 13
Doktora 10

Cizelge 6. Calismalarin ¢alisma grubuna gére dagilimi

Calisma Grubu Frekans
ilkokul 3
Ortaokul 6
Lise 12
Universite 1
Belirtilmemis 1

Cizelge 7. Calismalarin kullanilan 6fke dlgeklerine gére dagilimi

Kullanilan Ofke Olcekleri Frekans
Siirekli Ofke-Ofke ifade Tarz Olgegi (Ozer, 1994) 18
Saldirganlik Olgegi (Sahin, 2004) 2
Saldirganlik Olgegi (Giiltekin, 2008) 1
Saldirganlik Olgegi (Can, 2002) 2
Cok Boyutlu Okul Ofke Envanteri (Civitci, 2007) 1
Cok Boyutlu Ofke Envanteri (Balkaya ve Sahin, 2003) 1
Cizelge 8. Hazirlanan programlarin oturum siirelerine gére dagilimi

Oturum Siireleri Frekans
40 dakika 1
45 dakika 1
60 dakika 1
75 dakika 1
90 dakika 12
120 dakika 1
150 dakika 1
45-60 dakika 1
50-70 dakika 1
75-90 dakika 1
90-100 dakika 1
90-120 dakika 1
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Cizelge 9. Hazirlanan programlarin oturum sayilarina goére dagilimi

Oturum Sayilari Frekans
8 Oturum 6

9 Oturum 1

10 Oturum 10
11 Oturum 1

12 Oturum 4

16 Oturum 1

Cizelge 10. Hazirlanan programlarin kuramsal yonelimlerine gore dagilimi

Oturum Siireleri Frekans
Bilissel Davranisci Yaklasim 13
Secim Kurami/ Gergeklik Terapisi 1
Akilci Duygusal Davranisci Yaklasim 4
Coziim Odakh Kisa Sureli Yaklasim 1
Diyalektik Davranisgi Yaklagim 1
Mindfulness Temelli Bilissel Yaklasim 1
Belirtilmemis 2

Ofke denetimine yé&nelik hazirlanan programlarin
oturum sayilarina gére dagihmi Cizelge 9'da gosterilmistir.
Bu sonuca goére “8 Oturum” hazirlanan 6 program
(%26,08), “9 Oturum” hazirlanan 1 program (%4,35), “10
Oturum” hazirlanan 10 program (%43,48), “11 Oturum”
hazirlanan 1 program (%4,35), “12 Oturum” hazirlanan 4
program (%17,39) ve “16 Oturum” hazirlanan 1 program
(%4,35) oldugu gorulmustur.

Ofke denetimine yé&nelik hazirlanan programlarin
kuramsal yo6nelimine gore dagihmi Cizelge 10'da
gosterilmistir.  Bu sonuca gore “Bilissel Davranisgl
Yaklasim”a gore hazirlanan 13 program (%56,52), “Segim
Kurami ve Gergeklik Terapisi”’ne gore hazirlanan 1
program (%4,35), “Akilci Duygusal Davraniscl Yaklasim”a
gore hazirlanan 4 program (%17,39), “Cozim Odakh Kisa
Streli Yaklasim”a goére hazirlanan 1 program (%4,35),
“Diyalektik Davranisgl Yaklasim”a goére hazirlanan 1
program (%4,35), “Mindfulness Temelli Biligsel Terapi”ye
gbre hazirlanan 1 program (%4,35) ve “Belirtilmeyen” 2
program (%8,69) oldugu gorilmistar.

Oturum igerikleri

Ofke denetimine yénelik hazirlanan programlarda
oturum siireleri, oturum sayilari ve kuramsal yénelimdeki
farkhhklarin oturum igeriklerinde de oldugu gérilmustir.
Akgil’tin (2000) yaptigi 6fke denetimi egitim programinin
oturum igeriklerinde “tanisma, 6fke kavrami ve 6fkenin
normal oldugunu bilme, 06fkenin bilissel ve fiziksel
ipuglarini ve sonuglarini tahmin etme, uygun ve uygun
olmayan ofke tepkilerini tanima, ofke kontrol
davranislarini  6grenme, Ofkenin (ABC)'si ve ofkede
disiinceyi degistirme, alternatif disliinceler gelistirme,
duygu ve distncelerinin sorumlulugunu alma” gibi
konulara yer verdigi goriilmistir. Ozmen’in (2004) yaptig
¢alismanin  oturum iceriklerinde  “tanisma, ofke
duygusunu tanimlama ve ofkeyi fark edebilme, ofke
duygusunun oncdllerini fark edebilme, 6fke duygusunu
bicimlendirerek yeniden iade edebilme ve gergcek yasama

uyarlama, program siirecini se¢im kurami ve gergeklik
terapisine gore yurutebilme” konularina yer verilmistir.
Duran’in  (2004) hazirladigi 6fke denetimi egitim
programinin icerigi, “tanisma, 6fkenin nedenleri, 6fkenin
hayata etkileri, 6fkeyi ifade etme yollari, 6fkeyle bas etme
yollar” gibi konulardan olusmaktadir. Sahin’in (2004)
hazirladigi  6fke denetimi  programinin igeriginde
“duygulari tanima ve uygun bas etme yontemlerini bilme,
ofke ile ilgili ipuglarini kesfetme, nefes egzersizleri, 6fke ile
bas etmede uygun bas etme cimleleri kullanma, 6fkeyle
bas etmede kullanilan farkli vyollari bilme, yeniden
dislinme becerileri gelistirme, problem ¢ézme becerileri
kazanma” konularina yer verilmistir. Tekinsav Stt¢’nin
(2006) ofkeye yonelik hazirladigl bilissel davranisgi
miidahale programinin oturum igeriklerinde “6fkeyle ilgili
problem durumlarin ifade edilmesi, dislince-duygu-
davranis arasindaki baglantilarin kavranabilmesi, gergekgi
olmayan ya da hatali distncelerin fark edilmesi,
duslincelerinin  hatalarinin  nedenlerini  bulabilme,
buradan yola c¢ikarak yeni dislinceler gelistirebilme,
alternatif davranis bulma, nefes egzersizlerini 6grenip
uygulayabilme” konularina yer verilmistir. Geng’in (2007)
hazirladigl 6fke denetimi egitim programi oturum
iceriklerinde “duygulari tanima ve kavrama, iletisim
becerileri, ergenlik donemi gelisim 6zellikleri, 6fkenin
tanimi, nedenleri ve sonuglari, 6fkenin fizyolojik, zihinsel,
davranigssal tepkileri, o6fke olusumunda etkili akilci
olmayan disiinceleri bilme, alternatif dlsinceler
gelistirebilme, (ABC) modelinin kavramsal agiklamasini
kavrayabilme ve bunu o6fkeye uyarlayabilme, problem
¢6zme becerileri konusunda farkindalk kazanabilme,
atilgan davranis, c¢ekingen davranis ve saldirgan
davranislar ve bunlar arasindaki iliskileri kavrayabilme”
konularina yer verilmistir. Kaplan (2007) tarafindan
hazirlanan programda ise “duygular ifade edebilme,
ofkeyi tanimlama ve fiziksel ipuglarini fark edebilme,
saldirgan, cekingen ve olumlu tepki gesitlerini anlama, ben
dili kullanabilme, problem ¢6zme becerilerini arttirma,
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ofke kontrol becerileri kazanma” gibi konulara vyer
verilmistir. Akdeniz’'in  (2007) hazirladigl programin
iceriginde “duygulari tanima ve 6fke kaynaklarinin farkina
varma, duygularin siniflandiriimasi, sen dili cimleleri ve
ben dili cimleleri arasindaki farki kavrama, 6fkenin olasi
sonuglari hakkinda bilgi sahibi olma, (ABCDE) modeli ve
ofkenin bir maske olarak kullanilmasi, olumsuz duygularla
basa ¢ikma, sorumluluk, empati kurma, benlik saygisi,
ofkeyle basa ¢ikma ve uygun sekilde dile getirme” gibi
konulara yer verilmistir. Karatas’in (2008) hazirladigi 6fke
programinin igeriginde “duygular ve o6fke, saldirganlik
duygusunu tanima, (ABC) modelinin ne oldugu bilissel
davranisgi kuramdaki yeri hakkinda bilgi verme, ofke
kontrolinin ne oldugunu anlayabilme, mantiksiz
disunceleri taniyabilme- tespit edebilme-sorgulayabilme
ve mantiksiz disinceleri durdurabilme, akilci olmayan
disunceler yerine akilci distinceler hakkinda farkindalik
kazanabilme ve bunu glndelik hayatta kullanabilme,
gevseme tekniklerini bilme ve ofke durumlarinda
kullanabilme” gibi konulara yer verilmistir. Selda 0z’iin
(2008) hazirladigi ofke yonetimi egitim programinin
iceriginde “duygulari tanima, 6fke aninda vicudundaki
degisimleri fark edebilme ve bu degisimleri kontrol
edebilme, o6fke anindaki dislincelerini ve davranislarini
fark edebilme, ofke ile ilgili aileden alinabilecek modelleri
fark edebilme, 6fkeyle bas etmede kullanilan becerileri
kazanabilme, viicudundaki gerilimi rahatlatabilecek nefes
egzersizleri veya kas egzersizleri konusunda bilgi sahibi
olabilme, farkh dislinme becerisini kazanabilme, empati
becerilerini  gelistirebilme, ben dili-etkili iletisim
becerilerini kullanabilme” konularina yer verilmistir.
Gezgin Glrbaz’iin (2008) hazirladigl program iceriklerinde
“6fkenin ipuglarini tanima, uygun ofke tepkileri, ofke
denetimi icin basa c¢ikma stratejileri, Ofkenin (ABC)’si,
ofkeye yol agcan dusuncenin degistirilmesi, sorumluluk
alma” gibi konulara yer verilmistir. Giltekin’in (2008)
calismasinda uyguladigi “Saldirganlik ve Ofkeyi Azaltma
Programi” uyarlama galismasi olup Tirk kiltiirline adapte
edilmistir. Programin iceriginde; genclere ofke ile ilgili
farkindalik kazandirma, 6fke duygusunu ifade etmede
olumlu yonlerin oldugunu da fark etmelerini saglama ve
genglerin 6fke ile ilgili yasayacaklari olumsuz durumlarda
uygun tepki vermeleri konusunda cesaretlendirme
konular  Gzerinde durulmustur. Yavuzer'in (2009)
hazirladigi “Saldirganligi Onlemeye Yonelik Psiko-Egitim
Programi”nin oturum iceriklerinde “saldirganlik ve ofke
kavramlarinin farkina varma, ofkeyi kontrol edebilme,
iletisim becerileri, duygu disiince ve davranis arasindaki

iliskileri  kavrayabilme, anlasmazlik ortaya c¢ikaran
durumlar ve anlasmazliklarin ¢6ziimii, barisi tesis
edebilme, hayir diyebilme, riskli durumlari

degerlendirme” gibi konulara yer verilmistir. Cekic¢’in
(2009) hazirladigi ofke denetimi programinin oturum
iceriklerinde “duygular ve ofke duygusunu tanima,
ofkenin ipuglarini fark etme, olumlu olan ve olumsuz olan
ofke tepkilerini fark etme, katihmcilarin pek ¢ok yonden
sorumluluk almalarina yardimci olma, 6fke ile basa ¢ikma
ifadelerini kullanabilme ve sorumluluk alma” konularina
yer verilmistir. Gebes’in (2011) hazirladigi “Akran Egitimi
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ile Desteklenen Ofke Kontrolii Egitimi” programinin
iceriginde ‘tanisma, duygulari ve 6fke duygusunu tanima,
duygularin ve 6fke duygusunun bilissel, davranissal ve
fiziksel boyutlarinin farkina varma, ben dili-sen dili
becerileri, (ABC) modelini kavrama, ofkenin fiziksel,
duygusal ve dislinsel etkilerini kavrama, 6grencilerin 6fke
kontroliine yonelik kullandiklari ydntemlerin belirlenmesi,
ofke ile bas etmede vyapici yollarin belirlenmesi ve
gevseme egzersizleri’ konularina yer verilmistir. Tuna’nin
(2012) ofkeye yonelik hazirladigl programin oturum
iceriklerinde “6fke duygusunu tanima, 6fke duygusunun
isaretlerini bilme, 6fke slrecinde kullanilan yontemlere
dikkat etme, 6fkenin sebeplerini bilme ve uygun ifade
etme yontemlerini 6grenme, ofkeyi farkli yollardan ifade
etme ve iletisim becerilerini gelistirebilme sen dili kavrami
ve ben dili kavramlarini bilme ve uygun olarak ben dilini
kullanabilme, empati kavramini tanima ve gunlik
yasamda ofke kontrolini saglama” konularina yer
verilmistir. Siilen Sahin Kiralp’in (2013) hazirladigi 6fke
denetimi  programinin  oturum igeriklerinde “Ofke
duygusunu tanima, 6fke duygusunun ipuglarini kavrama,
ofkenin nedenleri ve sonuglari hakkinda bilgi sahibi olma,
ofke ile basa ¢ikma stratejileri ve 6fke kontrol plani, 6fke
turleri ve ifade tarzlari, (ABC) modeli, iletisim becerileri,
atilganhk, catisma ¢6zme” konularina yer verilmistir.
Kacira Capacioglu (2014) tarafindan hazirlanan ofke
denetimi programinin igeriklerinde “duygu kavraminin
taninmasi, empati becerisini gelistirme, 6fkenin fizyolojik,
zihinsel ve davranigsal belirtilerinin 6grenilmesi, ofke
kontroliine yonelik alternatifler gelistirme, iletisimde
yapilan hatalari anlama ve iletisim engellerini bilme,
problem ¢d6zme becerisi kazanma, cekingen davranis,
girisken davranis ve saldirgan davranisi tanima”
konularina yer verilmistir. Cartill’'nin (2016) hazirladig
ofke denetimi egitim programinin oturum igeriginde “6fke
duygusunun taninmasi, kendi 6fke duygularina iligkin
farkindalik kazanilmasi, o6fke ifade tarzlarinin bilinmesi,
ofke duygusunun ipuglarinin taninmasi, (ABC) modeli,
dusitncelerin degistirilmesi ve sorumluluk” konularina yer
verilmistir. Zorlu’nun (2017) hazirladigi 6fke denetimi
egitim programinin igeriginde “duygulari tanima, o6fkenin
nedenleri, 6fkenin insan viicudunda meydana getirdigi
degisiklikler, ©fkenin boyutlari, 6fkeyi ifade etme
yontemleri, irrasyonel dislnceler, (ABCDE) modeli, akilci
olmayan inanglarin yeniden vyapilandirma, alternatif
duslinceler, 6fke kontrol yontemleri, problem ¢6zme
becerileri, sorumluluk alma, iletisim becerileri, empati,
sen dili- ben dili” konularina yer verilmistir. ince’nin (2019)
hazirladigi “Diyalektik Davranisgi Terapi Beceri Egitimi
Programi’nin oturum igeriklerinde ‘duygulari tanima,

duyguyla hareket etmeyi degistirmek icin nelerin
yapilabilecegi, duygusal yodnden olumlu duygulari
¢ogaltma, bireyin kendini iyi hissedecegi etkinlikler

yapma, krizden sag kalma becerileri” konularina yer
verilmistir. Yildizhan’in (2019) hazirladigi “Mindfulness
Temelli Ofke Yénetimi Programi”’nin iceriginde “mindful
durus, mindful dinleme, mindful gbérme, otomatik
distnceler, mindful diisiinceler, beden tarama, mindful
duygular, duygularim 6fke, mindful yeme, mindful
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yurayids, glgli yonlerim” konularina yer verilmistir.
Yalgin’in (2021) ofkeye yonelik hazirladigi programinin
oturum iceriklerinde ise “tfke kavrami ve ofkenin
fizyolojik belirtileri hakkinda farkindalik kazanilmasi, nefes
egzersizlerinin tanitilmasi, 6fkeyi ortaya ¢ikaran durumlar
hakkinda bilgi sahibi olma, 6fke uyandiran durumlara
yonelik  alternatif aciklamalar yapma, saldirgan
davranislarin olumsuz sonuglarina odaklanma ve kendini
sakinlestirmeye yonelik egzersizler yapma, ofkeyi uygun
sekilde ifade etmede atilgan tepkilerin neler oldugu ve
atilgan tepkiler vermenin 6énemi Uzerinde konusulmasi”
konularina yer verilmistir.

Hazirlanan programlarin  etkililigine gére
dagilimi
Programlarin  etkililigi, hazirlanan  programlarin

Olcekler Gzerinden deney ve kontrol gruplarina yonelik
yapilan olgiimlerinin sonucunda anlamli olarak farklilasip
farkhlasmadigina gore degerlendirilmistir. Sirekli Ofke-
ofke ifade tarz olgegi kullanilarak elde edilen sonuglara
gore Ogrencilerin, siirekli 6fke ve ofke alt olgekleri
puanlarinda anlaml diizeyde azalma oldugu ve ofke
kontrolli puanlarinda ise anlamli diizeyde artma oldugu
ifade edilmistir. Kontrol gruplarinda bir degisimin olmadigi
ve izleme testi yapilan calismalarda bu etkinin devam
ettigi belirtilmistir. Bu dogrultuda hazirlanan programlarin
etkili oldugu ifade edilmistir (Akdeniz, 2007; Akgiil, 2000;
Cartilh, 2016; Cekig, 2009; Duran, 2004; Gebes, 2011;
Geng, 2007; Gezgin Gulrbiz, 2008; ince, 2019; Kagira
Cipacioglu, 2014; Selda Oz, 2008; Siilen Sahin Kiralp, 2013;
Tekinsav Sutgl, 2006; Tuna, 2012). Zorlu (2017) tarafindan
hazirlanan 6fke denetimi egitim programinda yukaridaki
arastirmalardan farkli olarak 6fke icte puaninda anlaml
bir degisme olmadigi fakat diger tim boyutlarda
programin etkili oldugu ifade edilmistir. Bu etkinin izleme
¢alismasinda da devam ettigi belirtilmistir. Bunun yaninda
Yal¢in’in (2021) yapmis oldugu calismada da yukaridaki
¢alismalarin aksine 6fke kontrol ve &fke igte puanlarinda
anlamh bir degisme olmadigi ancak stirekli 6fke ve ofke
dista puanlarinda anlamli bir degisme oldugu belirtilmistir.
Ozmen (2004) de “Sirekli Ofke-Ofke Tarz Olgegi”
kullanarak yaptigi calismasinda yukaridaki calismalarin
aksine ofke dista puaninda anlamli degismenin olmadigini
diger boyutlarda ise anlamli bir degisimin oldugunu ifade
etmistir. Sahin (2004), Kaplan (2007) ve Giiltekin (2008)
tarafindan saldirganlik olgegi kullanilarak hazirlanan
calismalarin sonucu incelendiginde programlarin etkili
oldugu belirtilmistir. Yine Karatas (2008) tarafindan
saldirganlik 6lgcegi kullanilarak hazirlanan c¢alismada
digerlerinden farkh olarak sézel saldirganlikta anlamli fark
bulunamadig ifade edilmistir. Ayni sekilde Yavuzer de
(2009) benzer olarak yaptigi ¢calismada dolayli saldirganlik
ve sozel saldirganlikta anlamli fark bulunamadigini ve
diger sonuglarin anlamli oldugunu belirtilmistir. Yildizhan
(2019) tarafindan ¢ok boyutlu okul o6fke envanteri
kullanilarak  yapilan ¢alismanin  sonuglarina  gore
hazirlanan programin 6grenciler lzerinde etkili oldugu
belirtilmistir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu c¢alismada ulkemizde 6fke denetimine yonelik
hazirlanan tezler hem yontem hem de program igerigi
yoninden incelenmis ve elde edilen sonuglar literatirdeki
bulgularla karsilastiriimigtir.

Calismalarin arastirma modellerine goére dagilhimi
incelendiginde agirlikli olarak “6n test-son test kontrol
gruplu deneysel model”in kullanildigi gorilmektedir.
Yapilan tiim galismalarda en az bir deney ve bir de kontrol
grubu kullaniimistir. Deneysel ¢alismalarda programlarin
glvenirliginin arttinlmasinda kontrol ve deney gruplarinin
kullanilmasi 6nemlidir. Hatta deney ve kontrol gruplari
olusturularak hazirlanan programlarin bilimsel degerinin
daha yuksek oldugu ifade edilmektedir. Yani deney ve
kontrol gruplarinin yansiz olusturulmasi ve birden fazla
grubun calismalarda kullanilmasi c¢alismanin bilimsel
niteligini arttirmaktadir (Karasar, 2003). Ayrica incelenen
6 calismada da deney ve kontrol gruplarinin yaninda
plasebo veya etkilesim gruplarinin deneysel siireglere
dahil edildigi gériilmektedir. Ozellikle plasebo gruplari
(Buytikoztiirk, 2016) da slrece dahil edilerek ¢alismalarin

gluvenirligi arttinlmaya calisiimistir. Hazirlanan
galismalarin hemen hemen yarisinda da izleme testi
yapildigi  gériilmektedir. Ofke ile ilgili hazirlanan
programlarin  etkililiginin devam edip etmedigini

degerlendirmek icin uzun sireli takiplerinin yapilmasi yani
izleme testlerinin kullaniimasi c¢alismalar icin 6nem arz
etmektedir (Deffenbacher, Lynch, Oetting, ve Kemper,
1996). Bu durum vyukarida ifade edildigi gibi yine
¢alismalarin glvenirligini arttirmada 6énemli bir etkendir.
Chambless ve Hollon (1998) midahale programlarinin
etkili olmasi icin kontrol grubu, alternatif tedavi alan bir
grup veya plasebo gruplari ile karsilastiriimasinin 6nemini
dile getirmistir. Ayrica programlarin uygulanmasina
yonelik bir kilavuz veya el kitabi olmasinin ve en az iki
bagimsiz arastirma ortaminda sinanmasinin 6nemine
vurgu yapmislardir. Ayrica verilerin daha nitelikli ve
anlamli olarak belirlenmesi icin kullanilan diger analizlerle
(ilag tedauvisi, plasebo grubu veya alternatif tedavi grubu)
test edilmesi gerektigini belirtmislerdir. Yapilan ¢alismalar
incelendiginde tamaminda deney ve kontrol gruplarinin
kullanildigi, belli bir program dahilinde olusturuldugu ya
da farkli arastirmalardan destek alindigi ve analizlerde
alternatif olglimlerin yapildigi gorilmektedir. Bu durum
arastirmalarin ve hazirlanan programlarin gecerligini ve
glivenirligini arttirmaktadir.

Calismalarin yazildigi egitim dlizeyine gore dagilimi
incelendiginde hemen hemen esit sekilde yiksek lisans ve
doktora diizeyinde hazirlandigi gérilmektedir. Ofke,
ozellikle okullarda 6nemli bir sorun alanini olusturmakta,
etkileri bireyleri olumsuz etkilemekte ve giinbegiin artarak
devam etmektedir. Bu nedenle 6zellikle ylksek lisans ve
doktora diizeyinde egitim alan bireylerin okullardaki bu
soruna yonelik calismalara agirlik verdigi ve bu dogrultuda
program hazirladigi diistiniilmektedir.
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Arastirmalarin  ¢alisma grubuna goére dagilimi
incelendiginde agirlikh olarak lise 6grencilerine yonelik
programlarin hazirlandigi, bunu sirasiyla ortaokul, ilkokul
ve Universite 6grencilerine yonelik hazirlanan galismalarin
izledigi goérilmektedir. Ofkeye yonelik okullarda farkl
gelisim donemlerinde ve vyas gruplarinda hazirlanan
programlarin farkindalik ve kisisel gelisim baglaminda
etkili oldugu disinilmektedir. Ozellikle &fke duygusu
Gzerine olusturulan  psikoegitim gruplarinin  ofke
duygusunu ifade etmede (o6fkeyi saglikh sekilde disa
vurma) yararh oldugunu belirtilmistir (McWhirter, 1999).
Calismalarin agirhkh olarak lise 6grencilerine yonelik
hazirlanmasi aslinda bu doénem o&zelliklerinin de bir
yansimasi  olarak disiniilebilir.  Ozellikle ergenlik
déneminin galkantilari ve sorunlari ile bas etmeye calisan
ergenlerin duygu kontrol noktasinda daha kontrolsiiz ve
yanlis yontemleri kullandiklari ifade edilebilir. Bu nedenle
Akman (1992) ogrencilere yonelik yapilacak grup
rehberligi ve danisma faaliyetlerinin 6grencilerin egitsel ve
psikososyal olarak gelismelerine yardimci olacagini
belirtmistir.

Arastirmalarda ofkeye yonelik kullanilan &lgekler
incelendiginde ¢alismalarin biyiik cogunlugunda Ozer’in
(1994) uyarlamis oldugu “Siirekli Ofke ve Ofke ifade Tarz
Olgegi”nin kullanildigi gériilmiistiir. Bu verilerle baglantil
olarak Mayne ve Ambrose (1999) ofkeye yonelik
hazirlanan ¢alismalari inceledigi bir arastirmasinda en ¢ok
kullanilan 6lgme aracinin ‘Surekli 6fke- 6fke ifade tarz
Olcegi” oldugunu belirtmistir. Calismalarda 6zellikle
“Siirekli Ofke-Ofke ifade Tarz Olgegi”nin kullaniimasi hem
bu o6lgegin kullanish oldugunun hem de gecerlik ve
glvenirlik bakimindan istenen dizeyde oldugunun bir
gostergesi oldugu dustnilmektedir. Bunun yaninda
¢alismalarda ayin isim altinda farkh kisilerce hazirlanan
saldirganlik 6lgekleri kullanilmistir. Ayrica bir ¢alismada
¢ok boyutlu okul 6fke envanteri ve bir ¢calismada ise ¢ok
boyutlu o6fke envanteri kullanilmistir. Calismalarda 6fke
Olgekleri disinda farkli Olcekler de (Cocuklarin Hareket
Egilimi Olcegi, Piers-Harris Cocuklar icin Oz Kavrami
Olgegi, iletisim Becerileri Envanteri, Beck Depresyon
Envanteri, Yasam Doyumu Olgegi, Olumlu-Olumsuz Duygu
Olgegi, Duygu Diizenlemede Giigliikler Olgegi ve BAU
Cocuklar igin Mindfulness Olgegi) kullaniimis ancak 6fke ile
ilgili olmadiklari i¢in ¢alismanin bu kismina dahil
edilmemistir. Bu 6lgekler arastirmacilar tarafindan ofke ile
iliski durumlarina gére degerlendirilmistir.

Ofke denetimine yénelik hazirlanan programlarin
oturum sirelerine goére dagihmi  incelendiginde
programlarin yarisinin ‘90 dakika’ olarak hazirlandig
gorialmustir. Diger ¢alismalarda ise oturum siireleri “40
dakika” ve “150 dakika” arasinda farkhhk gostermektedir.
Delucia-Waack (2006) genelde egitim ortamlarinda
yapilan grup c¢alismalarinda oturum siirelerinin ¢ocuklar
ve ergenlere gore farkhlik gosterdigini belirtmis ve bu
slrenin ergenlerde ortalama 45-60 dakika ¢ocuklarda ise
30-45 dakika olabilecegini ifade etmistir. Oturum
surelerinin  degisken olmasinin  nedeninin  katilimci
sayilarinin farkli olmasi ve grupta her katilimciya konusma
suresi verilmesi nedeniyle oldugu distnilmektedir.
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Ofke denetimine yonelik hazirlanan programlarin
oturum sayillarina goére dagilimi incelendiginde
¢ahismalarin  ¢ogunlugunun 10 oturumdan olustugu,
oturumlarin sirasiyla 8 oturum, 12 oturum, 9 oturum, 11
oturum ve 16 oturum seklinde devam ettigi gériilmustir.
Brown (2004) grup ¢alismalarinda ortalama 12-16 oturum
arasinda oturumlarin diizenlenebilecegini (Akt. Girgay,
Cekici ve Colakkadioglu, 2009), Thomas (2001) ise oturum
sayllarinin katilanlarin tirine (6grenci, ¢alisan, hasta) ve
kaynaklara (maddi kaynaklar) gére degisebilecegini ve
oturum sayilarinin 10-12 oturuma kadar uzayabilecegini
belirtmigtir. Oturum sayilarinin farklilagmasinin nedeninin
pek ¢ok alanda (farkindalk, sosyal beceri, bas etme
becerileri)  midahale stratejilerinin  gelistiriimeye
¢alisimasi oldugu dusunilmektedir. Ayrica oturum
sayllarinin fazla olmasinin galismanin etkililigi Gzerinde
herhangi bir etkisinin olup olmadigl arastirmacilar
tarafindan farkh sekillerde yorumlanmistir. Bu konuda
meta analiz ¢alismasi yapan Gansle (2005) uzun sdreli
midahalelerin etkili oldugunu ifade etmistir. Ancak
Lochman ve Curry (1986) yaptiklari ¢alismada 12 ve 18
seanslik programlarin etkililiginin birbirinden
farkhlagmadigini belirtmistir.

Ofke denetimine yonelik hazirlanan programlarin
kuramsal yonelimine gore dagilimi incelendiginde
hazirlanan programlarin vyarisindan fazlasinin bilissel
davranisgl yaklasima goére hazirlandigi  gorilmustir.
Bilissel davranisgl yaklagimin arastirmalarda kullanimi son
yillarda artarak devam etmektedir ve pek ¢ok alanda
bilisgsel miidahaleler kullaniimaktadir. Beck ve Fernandez
(1998) son vyillarda bilissel davranisgi terapinin ofke
kontroliine yénelik en yaygin yaklasim olarak kullanildigini
ifade etmistir. Ayrica Howells ve Day’de (2003) bilissel
davranisci terapinin 6fke ve saldirganligi nlemede etkili
bir yaklasim oldugunu belirtmis, Apter (1995) ise ofke
denetiminde bilissel davranisgi yaklasimin kullanimini
destekledigini  ifade  etmistir.  Bilisgsel  davraniscl
yaklasimdan sonra ¢alismalarda akilci duygusal davranisgi
yaklasimin da kullanildigi gorilmustir. Akilcr duygusal
davranisgl yaklasim da ¢ikis noktasi itibariyle bilissel
sureglere agirhk vermekte, 6fke ve saldirganliga irrasyonel
disunceler ve davraniglar perspektifinden bakmakta ve bu
duygu ve davraniglarin yeniden yapilandirilarak akilci hale
donisturilmesinin  gerekliligi savunmaktadir (Giltekin,
2008). Hazirlanan c¢alismalarda bu temel tzerine bina
edilmistir. Ofkeye ydénelik hazirlanan diger programlarin
ise birer calismayla se¢im kurami ve gerceklik terapisi,
¢6zim odakh kisa sureli yaklasim, diyalektik davranisci
yaklasim ve mindfulness temelli bilissel terapiye goére
hazirlandigr gorilmustir. Ayrica kuramsal yonelimi
belirtilmeyen iki program mevcuttur. Hazirlanan
programlarin hangi kuramsal yoénelimle hazirlanirsa
hazirlansin sonucunda etkili oldugu goérilmistiir. Bu
sonuglara bagh olarak arastirmacilarin hedeflenen
kuramsal yonelim ve bu dogrultuda hazirlanan igeriklerde
yeterli bilgiye sahip olduklari, programlari kuramsal agidan
dogru olusturduklari ve basaril olduklari
distnulmektedir.
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Ofke denetimine yonelik hazirlanan programlarin
icerikleri incelendiginde genel bir ¢ercevenin gizildigi ve
ozellikle o6fke duygusunu tanima ile baslayan sirecin
ofkeyi uygun sekilde kontrol etme ile sonuglandigi
gorulmustir. Hazirlanan programlarda, duygular ve 6fke
duygusu hakkinda farkindaligini arttirma, o6fkenin
nedenlerini, vicutta yaptigl fizyolojik durumlar fark
edebilme, ofke ile ilgili irrasyonel dislnceleri belirleyip
alternatif dustinceler gelistirebilme ve 6fkenin uygun ve
kontrollii sekilde ifade edilmesi konularinda c¢alisildig
ifade edilebilir. Ofke normal bir duygudur ve pek cok
yonden ifade edilmektedir. Ancak burada arastirmalarin
buyuk ¢ogunlugunda deginildigi gibi uygun 6fke kontrol
yontemlerinin bilinmesi dnemlidir. Bu siiregte de 6zellikle
ofke ile ilgili akilct olmayan inanglar yerine alternatif
diisiince bigimlerinin gelistiriimesinin 6fkeyi saglikh ifade
etmede o6nemli oldugu, calismalarin ¢ogunda bilissel
davranisci teknikler ve ofkenin (ABC)’sinin kullanildig
gorilmektedir (Corey, 2008). Ayrica yine 6fke kontroliinde
nefes egzersizleri, problem ¢6zme becerileri, iletisim
becerileri, empati kurma, atilgan-¢cekingen-saldirgan
davranislar, ergenlik donemi 6zellikleri, aileyi model alma,
sorumluluk alma gibi konulara yer verildigi gériilmektedir.
Geroski ve Kraus (2002) olusturulacak psikoegitim gruplari
ve oturum icgeriklerinde iletisim, problem ¢6zme
becerileri, karar verme stratejileri gibi becerilere yer
vermenin 6nemini vurgulamiglardir. Myrick (1997) de
hazirlanan rehberlik programlarinda bazi bagliklarin
olmasi gerektigini ifade etmis ve Ozellikle galismalarda
tanisma, kendini tanima, problem ¢6zme, arkadashk
iliskileri, catisma ¢ozme gibi alanlara agirlik verilmesini
onemli bulmustur. Feindler ve Ecton (1986) da hazirlamis
olduklari ofke denetimi egitim programinda bilissel ve
davranigsal tekniklerin 06gretilmesi, 6fkenin bilesenleri
hakkinda bilgi sahibi olma, gevseme egzersizleri ve rol
oynama gibi bagsliklara yer vermislerdir (Akt. Kellner ve
Bry, 1999). Bu baglamda olusturulacak ofke denetimi
egitim programlari da hazirlanirken bir kompozisyon gibi
giris, gelisme ve sonug¢ diye ifade edebilecegimiz bir
standartta hazirlanmali ve genis bir alanda 6grencilerin
bircok ihtiyacina hitap edebilmelidir. Hazirlanan
programlarin igerikleri incelendiginde bu sireglere dikkat
edildigi diisiintilmektedir.

Bu arastirma kapsaminda incelenen tezlerin hemen
hemen tamaminda gelistirilen programlarin bireylerin
ofke denetimi lzerinde Onleyici bir etkiye sahip oldugu
fakat bazi c¢alismalarda kullanilan  Olgeklerin  alt
Olgeklerinde anlamh sonuglar c¢ikmadigi gortlmustar.
Zorlu (2017) tarafindan hazirlanan programda ofke icte
puaninda anlamh bir degisme olmadig ifade edilmistir.
Bunun nedeni olarak da kultirel anlamda 6zellikle Turkiye
gibi saygl cercevesinde ast Ust iliskileri, kadinin erkege
saygl duymasi ve sesini ¢ikarmamasi ya da kigUgln
bliyige saygl duymasi gibi durumlarin ofkeyi ice atmada
daha 6n plana ¢iktig ifade edilmistir (Bilge, 1996). Ayrica
bu durum bastirilan 6fkenin saglkli ifade edilebilmesine
yonelik yeterince galisma ve etkinlige yer verilmemesine
ve Ogrencilerin ice yonelik ofke (zerinde farkindahk
kazanamamalarina baglanmistir. Yalgin (2021) tarafindan

hazirlanan programin o6fke kontrol ve ofke igte
puanlarinda ve Ozmen (2004) tarafindan hazirlanan
programin ofke dista puanlarinda anlamh bir degisme
olmadigi  belirtilmistir.  Ayrica  saldirganhk  0&lgegi
kullanilarak vyapilan ¢alismalarda da alt olgeklerin
bazilarinda anlamh sonuglarin ¢ikmadigl gorilmustir.
Karatas (2008) tarafindan saldirganlik 6lgegi kullanilarak
hazirlanan ¢alismada sozel saldirganhk alt Olgeginde
anlamh fark bulunamadig ifade edilmistir. Ayni sekilde
Yavuzer de (2009) benzer olarak yaptigi calismada dolayli

saldirganlik ve sozel saldirganlikta anlamli  fark
bulunamadigini  belirtmistir. Ancak daha O©nce de
belirtildigi gibi ¢alismalarin tamaminda hazirlanan

programlarin 6fkeyi azaltmada etkili oldugu gorilmustar.
Bu durum ile baglantili olarak arastirmacilar programlarin
etkili olmasi hususunda farkh gorislere sahiptir. Whitfield
(1999) kuramsal temellerle hazirlanmis 6fke denetimi
programlarinin daha etkili oldugunu ifade ederken,
Deffenbacher ve ark. (1996) ise 6fke ve saldirganlikla bas
etmede sosyal beceri egitimlerinin (kisiler arasi iletisim,
problem ¢6zme becerileri vb.) etkili oldugunu
belirtmiglerdir. Yapilan g¢alismalar incelendiginde de
arastirmalarin  tamamina yakini kuramsal temellere
dayandirilmaktadir. Ayrica problem ¢6zme, iletisim
becerileri, vb. gibi sosyal beceri egitimlerinin de sik sik
kullanildigi gérilmektedir. Bununla birlikte hazirlanan ya
da uyarlanan programlarda icinde yasanilan kiltlire uygun
olarak ve kultirle uyumlu galismalara da (Kagitgibasi,
2008) yer verildigi goérulmustiir. Bu baglamda hazirlanan
programlarda hem kdltirel 6gelerin vurgulandigi hem
kuramsal yonelimlerin mevcut oldugu hem de sosyal
beceriye yonelik araglarin kullanildigi goriilmektedir.

Bu arastirma Turkiye’de ofkeyi onlemeye yonelik
hazirlanan  programlarin  sistematik  bir  sekilde
incelenmesini amaglamistir. Bu dogrultuda YOK TEZ veri
tabaninda Tirkge olarak hazirlanan 6fke denetimi egitim
programlari incelenmistir. Bu arastirmanin sinirhhgini
olusturmaktadir. Baska arastirmalarda 6fke kontroliine
yonelik hazirlanan yabanci programlarda incelenerek
literatlre katkida bulunulabilir. Ayrica bu ¢alisma sadece
sosyal bilimler ve egitim bilimleri alaninda yapilan
galismalarla sinirli kalmistir. Bunun yaninda ileride
yapilacak ¢alismalarda saglik bilimleri alanlarinda yapilan
programlarda incelenebilir. Ayrica bu galismada sadece
orglin egitime devam eden 6grencilere yonelik hazirlanan
programlar arastirmaya dahil edilmistir. ileride baska
calismalarda vyetiskinlere yonelik hazirlanan  6fke
programlari da incelenebilir. Bu ¢alismanin ileride ofke
kontroliine yonelik hazirlanacak programlarin
gelistirilmesinde arastirmacilara bir cergeve c¢izecegi
disunulmektedir. Yine 6fke okullarda ciddi bir problem
haline donlismis olup olumsuz etkileri artarak devam
etmektedir. Bu calismanin oOzellikle okullarda rehber
O6gretmen/psikolojik danismanlarin yapacaklari 6fkeye
yonelik psikoegitim calismalarina bir kilavuz olacagi
disundlmektedir. Ayrica bu c¢alismanin okul disinda
ciraklik egitim merkezleri ya da 6rgilin egitim disinda kalan
1slahevi gibi ¢ocuk ve ergenlerin bulundugu kurumlarin
calisanlarina da rehberlik edecegi umulmaktadir.
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Extended Abstract

Introduction

In daily life, individuals face many positive and
negative situations and give affective, intellectual or
behavioral responses. Some events have superficial
effects in individuals’ lives, whereas others may deeply
affect them. Their responses to events appear as a
reflection of their thoughts and feelings, which may have
both positive and negative impacts on their lives. One
feeling that adversely affects individuals’ lives and leads to
undesirable results if uncontrolled is anger. This feeling,
which is typically considered negative and likely to have
severe consequences if uncontrolled, needs examining in
many aspects. It is stated that traditional control methods
usually do not go beyond suppressing the feeling of anger
and cause more adverse responses in the future. Sabatino
(1997) notes that traditional methods adopted for anger
control and punishment put individuals in an
uncomfortable situation. Deffenbacher et al. (1994), on
the other hand, state that it is better for individuals to
express their anger constructively in positive ways.
Whether anger is expressed in positive or negative ways,
it is often affected by people or means with which the
individual interacts. Relevantly, Balkaya (2001) specifies
that expressing anger is a learned ability. In this context, it
can be stated that whether an angry individual responds
aggressively in a negative manner or healthily in a positive
manner is something learned. It is observed in the
literature that many programs have been developed to
ensure that anger is expressed in a positive way and that
individuals are protected against negative outcomes of
anger. The respective programs have many similar or
different features considering both methodology and
content. As regards these anger management education
programs, what content they include, whether they are
effective, what methods they adopt, and the number or
duration of their sessions are an issue of concern.
Consequently, level of education at which the thesis is
written, study group, research design, scales, duration and
number of sessions, theoretical approach, effectiveness
and session contents of these programs were examined in
this study, and the findings were discussed in comparison
with those of other studies in the literature.

Method

The purpose of this study was to examine the research
conducted on anger management. For this purpose,
systematic review, which is one of the research review
methods, was used in the study. 23 theses in the YOK
Thesis Center were identified in line with the inclusion
criteria and examined based on the “Thesis Review Form”
drafted by the researcher. The theses accessed within the
scope of the study were reviewed in terms of level of
education at which the thesis is written and design of
research, study group, scales used, duration and number
of sessions, theoretical approach, effectiveness of
program and contents of sessions. In this way, it was
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aimed to increase the validity and reliability of the study.
Document analysis was used in analyzing the data
obtained.

Results and Discussion

In this study, the theses on anger management
education programs in Tirkiye were examined
considering both method and content, and the findings
were explained as compared to the literature. The
respective programs were evaluated in terms of level of
education at which the thesis is written and design of
research, study group, scales used, duration and number
of sessions, theoretical approach, effectiveness of
program, and contents of sessions.

Considering the distribution by research design, it can
be stated that the relevant studies are mostly based on
the pretest-posttest control group experimental design. In
the distribution by level of education at which the thesis
is written, it is observed that they are at master’s and
doctorate levels, and their number is almost equal. When
the distribution by study group is examined, it can be
stated that they mostly target high school students, who
are followed by secondary school, primary school and
university students, respectively. The scales used for
anger in the studies show that the anger scale adapted by
Ozer (1994) is used in vast majority of the studies, and the
aggression scale developed under the same name by
different people is also encountered. Considering the
distribution by duration of sessions, it can be stated that
most programs are 90-minute long, while the others range
from 40 to 150 minutes. As for the number of sessions in
the programs, the majority consist of ten sessions, and
they are also developed as eight sessions and twelve
sessions, respectively. The distribution by theoretical
approach reveals that more than half of the programs are
based on the cognitive behavioral approach. In the
content of the anger management programs, it is
observed that a general framework is formed, and the
process that starts especially with recognizing the feeling
of anger results in appropriate anger control. It can be
stated that these studies are basically carried out to raise
awareness about feelings and the feeling of anger, to
recognize the causes of anger and the physiological states
it occasions in the body, to identify irrational thoughts
about anger and develop alternatives, and to express
anger in an appropriate and controlled manner. In almost
all of the theses examined within the scope of this study,
it is observed that the programs developed have a
preventive effect on anger management, yet no
significant results have been obtained in the subscales of
the scales used in some studies.

Pedagogical Implications

The purpose of this study was to systematically review
the programs developed for anger management in
Tirkiye. For this purpose, the anger management
education programs that were published in Turkish and
included in the YOK Thesis Center were examined, which
constitutes the limitation of this study. By examining
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foreign programs for anger control in other research,
contributions can be made to the literature. Moreover,
this study is limited to studies conducted in the field of
social sciences. In future studies, programs in the field of
health sciences can also be investigated. It is believed that
this study will present a framework for researchers in
developing programs for anger control in the future.
Furthermore, anger has become a serious issue in schools
and its adverse effects increasingly continue. It can thus
be stated that this study will serve as a guide especially in
psychoeducational studies on anger to be carried out by
school counselors.

Arastirmanin Etik Taahhiit Metni

Yapilan bu ¢alismada bilimsel, etik ve alinti kurallarina
uyuldugu; toplanan veriler Gzerinde herhangi bir tahrifatin
yapilmadigi, karsilasilacak tim etik ihlallerde “Cumhuriyet
Uluslararasi Egitim Dergisi ve Editérinin” higbir
sorumlulugunun olmadigl, tim sorumlulugun Sorumlu
Yazara ait oldugu ve bu ¢alismanin herhangi baska bir
akademik  yayin  ortamina  degerlendirme igin
gonderilmemis oldugu sorumlu yazar tarafindan taahhit
edilmistir.

Calisma sistematik alan yazin taramasi, derleme
¢alismasi, dokiiman inceleme c¢alismasi oldugu icin ‘Etik
Kurul izni’ alinmasini gerektiren galismalar grubunda yer
almamaktadir. Bu nedenle etik kurul izni beyan
edilmemistir.
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ABSTRACT

Parents and teachers play an important role in the language and communication skills, social interactions, and
academic development of students with hearing loss (HL). For this reason, the aim of this study is to examine
the views of parents and teachers on the reflection of the communication skills of students with hearing loss in
inclusive school environments and out of school. Research is conducted with a phenomenological design. The
participants are the parents and teachers of 10 students with HL in inclusive environments. The data were
collected through semi-structured interviews, researcher journals and documents. Content analysis was used in
the analysis of the data. As a result, it was determined that the parents of the students with HL do not have
enough information about early medical and educational interventions and they need guidance. Teachers
reported that they do not have sufficient knowledge and experience in instructional adaptations and special
education support services in mainstream inclusive environment. Both groups of participants stated that
students with HL did not receive early interventions. They stated that the limited communication skills of the
students negatively impact their social and academic development. They made various suggestions in this
regard.

Keywords: Inclusive education, hearing loss, language and communication, social interactions, academic
development.

Isitme Yetersizligi Olan Ogrencilerin iletisim Becerilerinin Akademik ve Sosyal
Becerilerine Yansimasina iliskin Ebeveyn ve Ogretmenlerin Goriisleri

Bilgi

# Bu ¢alisma, birinci yazarin ikinci
ve lglinci yazarlarin ortak
danismanhdinda ydiriittiga
yliksek lisans tezinin bir
pargasidir.

*Sorumlu yazar

Stire¢
Gelis: 14/06/2023
Kabul: 24/03/2024

Bu ¢alisma 6n inceleme siirecinde
ve yayimlanmadan 6nce

iThenticate yazilimi ile taranmugtir.

Copyright

This work is licensed under

Creative Commons Attribution 4.0
International License

seyit.ski@gmail.com
‘ mudogan@anadolu.edu.tr

https://orcid.org/0000-0002-4897-829X
D https.//orcid.org/0000-0003-4942-3760

0oz

isitme yetersizligi olan 6grencilerin dil ve iletisim becerilerinde, sosyal etkilesimlerinde ve akademik
gelisimlerinde aileler ve 6gretmenler 6grencilere zengin dil ortamlari olusturmalari nedeniyle 6nemli rol
oynamaktadir. Bu nedenle bu arastirmada kaynastirma/butiinlestirme ortamlarindaki isitme yetersizligi olan
ogrencilerin okul ve okul disi ortamlardaki iletisim becerilerinin sosyal ve akademik becerilere yansimasina
yonelik ebeveyn ve 6gretmen goruslerinin incelenmesi amaglanmistir. Olgubilim arastirmasi olarak desenlenen
bu galismanin katilimcilarini Kars ilinde kaynastirma/butinlestirme ortamlarinda egitim goren isitme yetersizligi
olan 10 6grencinin ebeveynleri ve 6gretmenleri olusturmaktadir. Arastirmanin verileri yari yapilandiriimig
gortsmeler, arastirmaci gunligli ve belgelerle toplanmistir. Verilerin analizinde igerik analizi kullanilmistir.
Arastirma sonucunda Kars ilinde kaynastirma/butlinlestirme ortaminda ilk6gretime devam eden isitme
yetersizligi olan 6grencilerin ebeveynlerinin erken dénem tibbi ve egitime yonelik midahaleler hakkinda
yeterince bilgi sahibi olmadiklari ve bu midahalelere yonelik yénlendirmeye ihtiyaglari oldugu belirlenmistir.
Ogretmenlerin ise kaynastirma/biitiinlestirme ortamindaki egitim uyarlamalari ve destek 6zel egitim hizmetleri
konusunda yeterli bilgi ve deneyime sahip olmadiklari yoniinde gorus bildirdikleri gorilmustir. Her iki katimci
grubu da kaynagtirma/butinlestirme ortaminda ilkdgretime devam eden isitme yetersizligi olan 6grencilerin
erken donem tibbi ve egitsel miidahalelerden yararlanamamalari sonucu dil ve iletisim becerilerinde sinirliliklar
oldugunu, bu durumun sosyal etkilesime ve akademik gelisime olumsuz yansimalari oldugunu belirtmistir. Son
olarak katiimcilar igitme yetersizligi olan 6grencilerin iletisim becerilerinin, sosyal ve akademik
performanslarinin gelisimine yonelik gesitli onerilerde bulunmuglardir.

Anahtar Kelimeler: Kaynastirma/buttnlestirme, isitme yetersizligi, dil ve iletisim, sosyal etkilesim, akademik
gelisim.
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Giris

iletisim 6grenmeyi, saghkli iliskiler kurmayi ve topluluk
duygusu yaratmayi saglayarak bireyi toplumun pargasi
haline getiren bir beceridir (Kim vd., 2020). Erken ¢ocukluk
doneminde  cocugun yakin  cevresiyle  kurdugu
etkilesimleri bilissel ve iletisimsel gelisimini saglamaktadir.
Dogum oOncesinde veya erken g¢ocukluk déneminde
yasanan isitme yetersizligi, isitmeyi sinirlandirarak isitsel
alginin azalmasina, bozulmasina veya farklilasmasina
sebep olabilmektedir (Girgin ve Kemaloglu, 2021). Bu
durum dogal gelisim siirecini engellemekte ve ¢ocugun dil
becerilerinde isiten yasitlarina goére gecikmeye neden
olarak iletisimsel, sosyal ve akademik becerilerinin
gelisimini de olumsuz yonde etkileyebilmektedir (Karasu
vd., 2015; Turan, 2020). Bu olumsuzluklarin 6niine
gecebilmek ve isitme yetersizligi olan (iYO) bireylerin
iletisim becerilerinin gelismesini saglamak amaciyla erken
ve uygun cihazlandirma, isitme cihazlarinin tam zamanli ve
islevsel kullanimi, nitelikli aile egitimi uygulamalari, erken
ve nitelikli egitim olanaklarinin sunulmasi gerekmektedir
(Ambrose vd., 2020; McCarthy vd., 2021). Nitekim
arastirmalar erken tani ve miidahale hizmetlerinin iYO
ogrencilerin dil, iletisim ve sosyal-duygusal gelisimlerinde
ilerlemeye yol actigini ortaya koymaktadir (Cesur ve
Bicakel, 2018; Stika vd., 2015). Bu gelismeler sonucu iYO
ogrenciler iletisimsel, sosyal ve akademik becerilerinde
isiten akranlarina benzer gelisim gosterebilmektedir
(Gerek vd., 2019; Martin-Prudent vd., 2016).

Tanilama programlari ve isitme teknolojilerindeki
gelismelerle iYO &grencilerin dil ve iletisim becerilerinin
onemli Olglide gelistigi bu sayede
kaynastirma/butinlestirme uygulamalarina yerlestirilen
ogrenci sayisinin arttigi belirtilmektedir (Alkhatani, 2021).
Ulkemizde Milli Egitim Bakanhginin 2015-2016 6rgiin
egitim istatistiklerine goére ilkokulda 81.380, ortaokulda
92.032, lisede 27.730 kaynastirma Ogrenci
bulunmaktayken 2021-2022 6rgiin egitim istatistiklerinde
ilkokulda 129.637, ortaokulda 154.617 ve lisede 71.235
6grenci olmasi da bu sonucu desteklemektedir.

Arastirmalar kaynastirma/butinlestirme
uygulamalarinin sézli iletisime dogal erisim icin gerekli
ortami mimkiin kildigini, bu sayede ise iYO &grencilere
yakin cevresi ve akranlariyla sosyal etkilesim, akademik
gelisim firsatlari sagladigini gostermektedir (Eriks-Brophy
vd., 2012; Xie vd., 2014). Arastirmacilar iletisim
becerilerinin  farkli  ortamlara  gére  degistigini,
kaynastirma/biitiinlestirme ortaminin YO 6grencilere
zengin dil girdisi saglayarak iletisim becerilerinin
gelismesine katki sagladigini, gelismis iletisim becerilerinin
ise akranlarina benzer sosyal ve akademik performans
sergilemelerine firsat sagladigini belirtmektedir (Arora
vd., 2020; Hadjikakou vd., 2008). Bahsedilen bu basarilarin
saglanabilmesi icin kaynastirma/bitinlestirme ortaminda
fiziksel ve egitsel diizenlemeler, destek 0Ozel egitim
hizmetlerinin sunulmasi gibi 6n kosullar bulunmaktadir
(Akay ve Gurgir, 2018). Yoneticilerin, 6gretmenlerin ve
ebeveynlerin  olumlu tutumlari, bilgi, beceri ve
deneyimleri de kaynastirma/butinlestirme

uygulamalarinin basarisini etkileyen faktorler arasindadir
(Alothman, 2014). Ancak kaynastirma/butiinlestirme
ortamindaki YO ©grenciler erken tani ve egitim
hizmetlerinden yararlanamadiklarinda sézel dilden farkh
iletisim yontemlerini kullanabilmektedir. Bahsedilen
iletisim yontemleri isaret desteginin kullanildig ve sézel
dil ve isaret desteginin birlikte kullanildigi yaklasimlardir
(Girgin ve Kemaloglu, 2021). Bu durum iletisimi
sinirlandirarak  sosyal becerilerde siniflarda gruba
girememe, kavga etme ve yalniz kalma gibi uyum

sorunlarina neden olabilmektedir (Ozdemir, 2016).
Akademik olarak ise okuryazarlik becerilerinde
bulunduklari sinif dizeyinin altinda kalmalarina yol

acabilmektedir (Karasu vd., 2015).
Kaynastirma/butiinlestirme ortamlarinin iyo
ogrencilerin dil ve iletisim becerilerinin gelisimine olumlu
etkisi oldugu belirtilmektedir (Eriks-Brophy vd., 2012). Bu
etkinin yani sira okul digi sosyal ortamlarda IYO
ogrencilere kaliteli dil girdisi saglayabilmenin ve bu

girdileri cesitlendirebilmenin en 6nemli yollarindan
birinin, 6grencilerin  etkilesimde bulunduklar  dil
ortamlarini ve  Kkisileri  zenginlestirmek  oldugu

vurgulanmaktadir (Arora vd., 2020; Kigukéner ve
Kigukoner, 2022).
Uluslararasi alanyazinda YO &grencilerin iletisim

becerilerinin akademik ve sosyal becerilere yansimasina
yonelik sinirli sayidaki galismalarda
kaynastirma/bitunlestirme  programlarinin  etkili  bir
sekilde uygulandigi sinif ortamlarinda YO &grencilerin
akademik ve sosyal yonden gelistikleri belirlenmistir
(Eriks- Brophy vd.,2012; Hadjikakou vd., 2008). Ulusal
alanyazinda ise iYO dgrencilere yonelik yapilan ve ebeveyn
ve Ogretmen gorlslerinin incelendigi ¢alismalarda
kaynastirma/butunlestirme uygulamalari, destek
hizmetler, ailelerin gereksinimleri ve cocuklarin akademik
becerilerine odaklaniimigtir (Akay, 2023; Atlar ve Uzuner,
2018; Atmaca ve Uzuner, 2020). Erkaya (2018), iYO

ogrencilerin ev ve okul disi ortamlardaki iletisim
sorunlarini incelemis, bu ogrencilerin isitme
yetersizliginden  kaynaklanan iletisim  sorunlarinin
oldugunu, iletisimde sosyal ve duygusal sorunlar

yasadiklarini belirtmistir. Alanyazinda iYO &grencilerin
okul disi ortamlardaki iletisimsel, sosyal ve akademik
becerilerine  yonelik  ¢alismalarin  sinirli  oldugu
gorulmustir. Bu nedenle kaynastirma/butiinlestirme
ortamindaki YO 6grencilerin okul ici ve okul disi
ortamlardaki dil becerilerinin sosyal ve akademik
becerilerine yansimalarini bitlncil olarak inceleyen
calismalara ihtiyac oldugu belirlenmistir. Ulkemizde iYO
ogrencilerin iletisimsel, sosyal ve akademik becerilerine
yonelik arastirmalarin  bati illerinde  yogunlastig
gorilmektedir  (Ozdemir, 2016). Ancak cocuklar
sosyokiiltiirel ve cevresel faktorler agisindan farklilik
gosterebilmektedir. Dolayisiyla bu ¢alisma dogu illerindeki
kaynastirma/butinlestirme uygulamalarina 6rnek teskil
edebilir. Mevcut ¢alisma kaynastirma/butiinlestirme
ortamindaki YO &grencilerin  okul ve okul disi
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ortamlardaki iletisimsel, sosyal ve akademik becerilerini
farkh bakis acilarindan ortaya koyarak gerekli egitsel ve
sosyal desteklerin belirlenmesini saglayabilir. Bu ihtiyaglar

nedeniyle arastirmanin amaci,
kaynastirma/butunlestirme ortamlarindaki iyo
ogrencilerin okul ve okul digi ortamlardaki iletisim

becerilerinin sosyal ve akademik becerilere yansimasina
yonelik ebeveyn ve 6gretmen goriislerinin incelenmesidir.
Bu dogrultuda, isitme yetersizligi olan 6grencilerin okul ve
okul disi ortamlardaki iletisim becerilerinin sosyal ve
akademik becerilere yansimasina yonelik (a) ebeveyn
gorusleri nelerdir? (b) ogretmen gorusleri nelerdir?
sorularina yanit aranmistir.

Yontem

Arastirma Deseni

Bu calismada, Kars ilinde kaynastirma/butlnlestirme
ortamindaki YO 6grencilerin, okul ve okul disi
ortamlardaki iletisim becerilerinin sosyal ve akademik
becerilere yansimasina yonelik ebeveyn ve 6gretmenlerin
gorislerinin  butlncil bir yaklasimla ortaya konmasi
amaciyla fenomenoloji deseni kullaniimigtir.
Fenomenolojik ¢alismalarda, kavram veya dislincenin
ifade edildigi bir fenomene vurgu yapilarak bu fenomeni

deneyimlemis bir grupla ¢alisilmaktadir (Creswell, 2021).
Bu calismanin olgusu YO &grencilerin okul ve okul disi
ortamlardaki iletisim, sosyal ve akademik gelisimleridir.

Arastirmanin Katilimcilari

Arastirmanin katilimcilar Kars ilinde
kaynastirma/bitiinlestirme ortaminda egitim goéren iYO
10 6grencinin ebeveynleri, 6gretmenleri ve arastirmacidir.
iYO ogrenciler amagh érneklem yéntemlerinden &lgiit
orneklem kullanilarak belirlenmistir (Yildinm ve Simsek,
2021). iYO &grenciler icin bu &lgiitler Kars ilinde ikamet
etme ve ilkogretim kademesindeki
kaynastirma/butinlestirme ortaminda egitimine devam
ediyor olmaktir. Bu 06grencilerin ebeveynleri ve
O0gretmenleri icin 6lglt ise arastirmaya gonalli katimdir.
iYO &grencilerin demografik ve odyolojik bilgileri Cizelge
1’de sunulmustur.
Cizelge 1’de goruldigi gibi arastirmanin katilimcilari 10 ile
14 yaslari arasindadir. Katihlmcilardan sadece biri
yenidogan taramasiyla tanilanmstir. iki katilimci disindaki
tim katimcilar okul 6ncesi egitim almistir, iki katihmci
isitme cihazi kullanmamaktadir. iki 6grenci disindaki
katihmcilar ise destek egitim hizmeti almaktadir.
Arastirmada  goriigleri  alinan YO  6grencilerin
ebeveynlerine ait bilgiler Cizelge 2’de sunulmustur.

Cizelge 1. YO 8grencilerin demografik, odyolojik ve egitim bilgileri

Okul .
Dogum isitme kaybi  ©&ncesi Cihaz
Kod adi  Cinsiyeti _ ... Sinif diizeyi kullanma Destek egitim hizmet tiiri
tarihi tani yasi egitim
- durumu
suresi
Zerrin K 2008 5 yas 1yl 8 Hayir DEO* ve OERM**
Asena K 2009 9 ay 3yl 5 Evet DEO ve OERM
Ferit E 2009 2 yas Yok 7 Hayir OERM
Ela K 2009 11 ay 2yl 5 Evet OERM
Mahsun E 2009 4 yas 1yl 6 Evet OERM
Ecrin K 2010 1ay 1yl 5 Evet DEO ve OERM
Ferdi E 2010 9yas 1yl 6 Evet OERM
Sedat E 2010 18 ay 1yl 5 Evet Yok
idris E 2010 3 yas Yok 6 Evet Yok
Ravza K 2012 3 yas 2yl 3 Evet OERM
*Destek egitim odasi** OERM: Ozel egitim ve rehabilitasyon merkezi
Cizelge 2. YO &grencilerin ebeveynlerine iliskin bilgiler

. Engelli
Ebeveyn Ogremr? Durumu Meslegi Engel Durumu Yasadigi yer TS gocuk

(mezuniyet) sayisi

sayisi

Zerrin’in babasi ilkokul Ciftci Yok ilce merkezi 3 1
Asena’nin annesi  ilkokul Calismiyor Yok il merkezi 3 2
Ferit’in babasi Egitim almamis Hayvancilik Yok Koy 4 1
Ela’nin annesi Ortaokul Calismiyor Yok ilce merkezi 3 1
Mahsun’un babasi ilkokul Calismiyor Yok Koy 3 1
Ecrin’in annesi Ortaokul isci Yok il merkezi 2 2
Ferdi’nin babasi ilkokul isci Yok il merkezi 2 2
Sedat’in babasi ilkokul Esnaf Yok il merkezi 3 1
idris’in kuzeni Lise Ciftci Yok Koy 5 2
Ravza’nin annesi Ortaokul Calismiyor Yok ilce merkezi 3 1
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Cizelge 2’'de gorildiugl gibi ebeveynlerden dordi
anne, besi baba, biri ise YO &grencinin bakimi ve
egitimiyle yakindan ilgilenen kuzenidir. Ebeveynlerden biri
haric digerleri ilkokul ve ortaokul mezunudur.
Ebeveynlerden dordinin Kars'in  merkezinde diger
ebeveynlerin Kars'in ilce ve koylerinde yasadiklari
belirlenmistir. Ebeveynlerden dordiniin katihmer gocugu
disinda da engelli ¢ocugu bulunmaktadir. Arastirmada
gorisleri alinan YO &grencilerin &gretmenlerine ait
bilgiler Cizelge 3’te sunulmustur.

Cizelge 3’'te goruldigi gibi 6gretmenlerin mesleki
deneyimleri 2-19 yil arasindadir. Bir 6gretmen disinda
hepsinin ortaokul 6gretmeni oldugu, 6gretmenlerden
hicbirinin daha énce YO bir 6grenciyle calismadiklari,
verilerin  toplandigi dénemde 6gretmenlerin YO
ogrenciyle calisma surelerinin 3 ayla 4 yil arasinda degistigi
belirlenmistir. Sadece bir 6gretmenin sinifinda farkl
yetersizligi olan iki 6grenci bulunmaktadir. Bu 6grencilerin
birinde isitme yetersizligi, digerinde OSB bulunmaktadir.

Arastirmanin  bir diger katilimcisi arastirmacidir.
Arastirmaci  Anadolu  Universitesi isitme Engelliler
Ogretmenligi bélimiinden 2016 yilinda mezun olmus,
isitme Engelliler Egitimi programinda yiiksek lisans
egitimini 2023 yilinda tamamlamistir. Arastirmaci 2017
yilindan itibaren MEB’de Ozel egitim 6gretmeni olarak
gorev yapmaktadir.

Veri Toplama Teknikleri

Bu calismada veriler yari yapilandirilmis gorisme
formu, belgeler, arastirmaci gunligiyle toplanmistir.
Veri toplama teknigi olarak iki uzman tarafindan gecerligi

ve glvenirligi saglanmis sorulardan olusan vyari
yaptlandirilmis  gorliismeler  kullanilmistir.  Sorularin
hazirlanmasi  siirecinde hem yari  yapilandiriimis

goriasmelerin 6zelliklerine hem de fenomenoloji deseninin
ozelliklerine dikkat edilmistir.

Arastirmanin  gegerligini  arttirmak,  katihmcilan
belirlemek ve katilimcilarla ilgili bilgiler elde edebilmek
amaciyla Ozel Egitim ve Degerlendirme Kurulu Raporlari,
ebeveynlerden ve rehber 6gretmenlerden alinan 6grenci
bilgileri kullaniimistir.

Arastirmaci  ¢alismanin  tim asamalarinda tez
danismani, ebeveynler ve Ogretmenlerle yapilan
gorismeleri, arastirma silirecinde yasanan olumlu ve
olumsuz durumlara yonelik duygu ve dislincelerini
arastirma gilinlGgline kaydetmistir.

Veri Toplama Siireci

Veriler gorisme sorulari araciligiyla katilimcilardan
toplanmis ve ses kayit cihaziyla kayit altina alinmistir.
Katilimcilarla gériismeler 01.04.2022- 09.06.2022 tarihleri
arasinda gerceklestirilmistir. Arastirmaci her goriisme
oncesi katilimcilarla iletisime gecerek yer ve zaman
belirlemistir. Gériisme 6ncesi katiimcilarin s6zli ve yazili
izinleri alinmistir. Katilimcilarin demografik bilgilerini
iceren bilgi formlarini doldurmalari saglanmistir. YO

ogrencilerin iletisimsel, akademik ve sosyal becerilerine
yonelik 10 ebeveyn ve 10 6gretmenle yari yapilandiriimis
gorasmeler yapilmistir. Tim gortismelerin ses kayitlari
alinmistir.

Ebeveynlerin timi arastirmaya gonilli katilmalarina
ragmen isitme yetersizligi ve sonuglarina yonelik
bilgilerinin sinirli olmasi ve kirsal bolgelerdeki yogun
¢alisma tempolari nedeniyle kendilerine yodneltilen
sorulara genis ve acik cevaplar verememislerdir.
Arastirmanin diger katihmci grubu olan 6gretmenlerden
bazilarinin da kaynastirma/butinlestirme uygulamalarina
ve isitme yetersizligine yonelik bilgilerinin sinirli olmasi
nedeniyle sorulan sorulara kisa vyanitlar verdikleri
goriulmustir. Bu durumda goriisme sorulari sonda sorulari
yardimiyla genisletilerek derinlemesine ve ayrintili bilgi
saglanmaya calisilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirma slrecinde veriler icerik analiziyle analiz
edilmistir. Gorismeler tamamlandiktan sonra tiim ses
kayitlarinin dokiimi yapilmistir. Verilerin analizi verilerin
kodlanmasi, temalarin belirlenmesi, verilerin kodlara ve
temalara gore diizenlenmesi, bulgularin yorumlanmasi
asamalari izlenerek gerceklestirilmistir (Yildirim ve Simsek
2021). Arastirmadan elde edilen veriler kavramsal bir
forma donistirilmesine ve arastirmanin konu edindigi
olguyu aciklayabilecek temalara ulasilmaya cahsilmistir.
Elde edilen bulgular belirlenen temalar cercevesinde
actklanmis ve yorumlanmistir (Creswell, 2021).

inandiricilik

Nitel arastirmalarda gecerlik ve giivenirlik kavramlari
inandiricihk (trustworthiness) bashgi altinda
acitklanmaktadir (Yildirim ve Simsek 2021). Bu galismada
veriler ses kayit cihazlariyla kaydedilmistir. Ses kayitlarinin
dokimleri uzman incelemesine tabi tutulmustur.
Goriusme, belge inceleme, arastirmaci glinltgi ve katilimci
bilgi formlari gibi farkli veri toplama teknikleri kullanilarak
veri cesitlemesi saglanmistir. Arastirma sirecinde
derinlemesine veri toplama ve toplanan verilerin ayrintil
betimlenmesine gayret edilmistir. Veriler arasindaki
tutarhhk kontrol edilmis, dogrudan alintilara vyer
verilmistir. Verilerin analizi sonucu elde edilen bulgular
birbirleriyle ve alanyazinla iliskilendirilmistir.

Arastirma Etigi

Nitel arastirmalarda arastirma boyunca
arastirmacilarin belli etik yukamlilikleri bulunmaktadir
(Creswell, 2021). Arastirma oOncesinde Anadolu
Universitesi  etik  kurulundan  (E-54380210-050.99-
278838), Kars il Milli Egitim M{dirliigi’nden arastirma ve
uygulama izinleri alinmistir. Katihmcilardan sézIi ve yazili
izinler alinmistir. Katilimcilar verilerin sadece bilimsel
amagl  paylasilacagi  konusunda  bilgilendirilmistir.
Gonullulik esasi ve arastirmadan c¢ekilme haklar
actklanmistir. Katilimcilara kod isimler verilmistir.
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Cizelge 3. 1YO 8grencilerin 6gretmenlerine iliskin bilgiler

Sinifindaki Daha énce Sinifta
Mesleki  Calistig Simif iyo alistié: yetersizligi
Ogretmen Cinsiyet deneyimi sinif ogrenciyle el .g. olan
.. mevcudu yetersizlik - .
(yl) diizeyi ¢alisma tiirleri 6grenci
suresi sayisi
Zerrin’in 6gretmeni E 4 8 16 4yl Yok 1
P . *DEHB,
Asena’nin 6gretmeni E 19 5 38 8 ay “*8OG. **¥*DS
Ferit'in 6gretmeni K 2 7 11 2 il Yok 1
Ela’nin 6gretmeni E 2 5 18 2 il Yok 1
Mahsun’un 6gretmeni K 2 6 32 2 yil Yok 1
Ecrin’in 68retmeni K 4 5 32 7 ay Yok 2
Ferdi’nin 6gretmeni K 15 6 33 1yl *****GY' 1
Sedat’in 6gretmeni K 18 5 35 3ay Yok 1
idris’in 6gretmeni K 4 6 21 1yl Yok 1
Ravza’nin 6gretmeni E 6 3 10 il Yok 1

* DEHB: Dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu; ** O0G: Ozel 6grenme giicligi;
***Down sendromu; **** OSB: Otizm spektrum bozuklugu; ***** Gorme yetersizligi

Ana Temalar

|
v ¥

Ebeveynlerin iY0 Ogrencilerin Ogretmenlerin ivo Ogrencilerin
iletigim, Sosyal ve Akademik iletisim, Sosyal ve Akademik
Becerilerine Yonelik Gériigleri Becerilerine Yénelik Goriigleri
—* Yo ogren:llerln okul &ncesi dil ve
|Iet|§\m becerileri
YO &grencilerin tanilama siireci
e
=
Yo ogrencnere erken egitim
—* midahaleleri
L
a
E Yo ogrencwlerm okul dist ortamlari YO ogrencilerin okuldaki iletigim
o » ve iletisim sekilleri ;ekh
i T
IYO dgrencilerin iletisim [\{s} ugrenmlenn iletigim
| becerilerinin okul digi ortamlardaki becerilerinin okul ortamindaki
sosyal EtkI|E§ImE yansimalari sosyal etklle;lme yansimalar
IYO 6grencilerin iletisim Yo ogrencw\erm iletisim
- becerilerinin akademik geligime becerilerinin akademik geligime
yanslmalarl yanslmalan
Ebeveynlerin YO 6grencilerin Ogretmenlerin IYO dgrencilerin
L s akademik ve sosyal gelisimine akademik ve sosyal gelisimine
yonelik nerileri yanelik Gnerileri

Resim 1. Arastirmanin ana ve alt temalari

Ebeveynlerin iYO Ogrencilerin iletisim, Sosyal ve
Akademik Becerilerine Yonelik Goriisleri

Bu ana tema yedi alt temadan olusmaktadir. Alt
temalara iliskin bulgular izleyen basliklar altinda
sunulmustur.

Bulgular

Arastirma kapsaminda ebeveynler ve 6gretmenlerle
yapilan goriismeler sonucu iki ana tema ve alt temalara
ulasilmistir (Resim-1).
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YO égrencilerin okul 6ncesi dil ve iletisim becerileri

iYO 6grencilerin erken dénem dil becerilerinin
gelisimine yonelik sadece bir ebeveyn c¢ocugunda dil
gelisiminde gecikme olmadigini belirtmistir. Ecrin'in
annesi "Eee... boyle bir yilin igerisinde ufak tefek sézciikler,
kelimeler gikartmaya basladik. Bir yilin tamaminda da artik
eee ¢ok ufak ufak ciimleler kurmaya basladik." sézleriyle
tipik gelisim gosterdigini dile getirmistir. Dort ebeveyn
erken vyasta dil becerilerinde gecikme gozlediklerini
belirtmistir. Ravza'nin annesi konuyla ilgili deneyimlerini
soyle anlatmistir:

“Yani ilk etapta ¢cocugum kii¢likken yani simdi benim
cocugumun nasil ben diyorum ki iste sonradan oldugunu
nasil 6yle disiiniiyorum? Ciinki hani benim ¢ocugum ilk
etapta hani mesela konusulanlari duydugunu yani ben bir
anne olarak hissediyordum. Ciinkii yani hi¢c konusmaz bir
cocuk degildi. Mesela ba ba diye sesler falan ¢ikariyordu.
Bu sesleri konusuyordu, vardi bunlar. Ama dedigim gibi
ilerleyen yaslarda hani kendini ifade etmesi konusunda
hani mesela bir sey anlaticak mesela iki yasindaki bir cocuk
normalde anlatabilir, ciimle kurabiliyo yani sonug
itibariyle. Ama benim ¢ocugumun hani kendini ifade
edemedigini gérdiim. Ama hani bunun éncesinde mesela
hani baba diyebiliyodu ya da anne diyebiliyodu benim
cocugum...”

Ebeveynlerden besi ise c¢ocuklarinda dogustan
gecikme gozlediklerini belirtmistir.Bu konuda Idris'in
kuzeni “Kundaktayken ses gitmiyordu. O zaman fark
ettik... Okula baslamadan ©nce rehabilitasyondan
destekler aldik. Bu destekler sayesinde beden diliyle
iletisim kuruyorduk.” soézleriyle ¢ocugun okul 6ncesi
donemde sadece jest ve mimiklerle iletisim kurabildigini
belirtmistir. IYO &grencilere yénelik uygulanan erken
dénem tanilama siirecine iliskin ise sadece bir ebeveynin
¢ocugunun yeni dogan taramasina yonelik bir bilgi
paylastigi gorulmektedir. Ecrin’in annesi bu konuyu su
sozlerle agiklamistir:

“Eee Ecrin’i dogumdan sonra iste hastaneden cikisi
verilmeden énce testler yapiliyo. Bu test sonuglarindan biz
gecemedik. Bu birka¢ ay devam etti, lic ay devam etti. Biz
her ay testi devamladik. U¢ ayin sonunda artik testten
gecemeyince bizden BERA istediler. BERA'nin sonucu da
artik negatif ¢ikinca isitme teshisimiz konuldu. Oyle o giin
bugiindiir devam ediyoruz yani.”

YO égrencilerin tanilama siireci

Dokuz ebeveyn cocuklarindaki isitme vyetersizligini
kendilerinin  fark ettigini  belirtmistir. Ebeveynler
dogumlarin  hastane ortaminin disinda yapilmasi,
dogumdan sonraki bir hastalik sebebiyle isitme yetersizligi
olusmasi gibi nedenlerle ¢ocuklarina uygulanan tibbi
midahalelerin geciktigini ifade etmislerdir. Ornegin
Ela’nin annesi “Hocam iste ben bunu normal seyde
dogurdum. Ebede dogurdum. O zaman go6tirmedik
hastaneye. Bilmiyordum ilk dogum oldugu icin.” sozleriyle
iYO 6grencinin hastane ortaminda dogmamasi nedeniyle
yeni dogan taramasinin yapiimadigini ifade etmistir.

YO égrencilere erken egitim miidahaleleri

iYO &grencilere erken dénem egitsel miidahalelerinin
Ozel egitim ve rehabilitasyon merkezine géndermek, krese

gondermek ve dil terapisi almak oldugu belirlenmistir.

Ebeveynlerden yedisi g¢ocugunu 0Ozel egitim ve
rehabilitasyon merkezine goénderdigini  belirtmistir.
Ornegin idris'in  kuzeni “Okula baslamadan &nce

rehabilitasyon okulundan destekler aldik. Bu destekler
sayesinde beden diliyle iletisim kuruyorduk.” sézleriyle
aciklamistir. Mahsun’un babasi ise konuyla ilgili olarak
“Destekleme vallahi rehabilitasyon merkezine yazdirdik.
Rehabilitasyon merkezine gidiyo.” sozleriyle ifade
etmigtir.

YO égrencilerin okul disi ortamlari ve iletisim sekilleri

Ebeveynler IYO &grencilerin diger bireylerle iletisimde
bulundugu okul digi ortamlari ev, yakin gevre ve sosyal
kiltiirel ortamlar oldugunu belirtmislerdir. Konuyla ilgili
olarak Ecrin’in annesi ¢ocugunun gitmekten hoslandig
alisveris ve yeme icme gibi sosyal kiltiirel ortamlari su
sekilde ifade etmistir.

“Okul disinda da biz zaman zaman disarda onlarin
istedigi seyleri yapiyoruz. Ya bi alisveris ya yemek yeme. Bu
tarz seyler de yapiyoruz. Genellikle onlarin istedigi... Ecrin
daha ¢ok bdyle alisveris, kiyafetti eee bdéyle oyuncak
vesaire bu tarz seyleri seviyo. Bunlara da zaman ayiriyoruz
yani yapiyoruz.”

Ravza’nin annesi iYO égrencinin genellikle ev ve akraba
gibi yakin cevre ortamlarinda bulundugunu, ¢ocugunu
gonderebilecegi ortamlarin kisith oldugunu su sozlerle
vurgulamigtir.

“Yani daha ¢ok ¢ogunlukla evdeyiz biz. Fazla dyle,
sadece misafirlie, akrabalara gideriz yani. Oyle 6ézel
gdnderebilecedim bir kurs ya da hani ¢ok isterdim aslinda
olmasini. Goénderebilecegim bir yer yok acik¢asi. Evdeyiz
yani. Evde, akrabalarla geciriyoruz mesela misafirlige
gidiyoruz. Onlar geliyo. Oyle yani.”

Ferdi'nin babasi ise “Oyun oynamakta arkadaslariyla
parkta. Baska da bildigi yer yok.” szleriyle IYO 6grencinin
okul disinda bulundugu ortamlarin sinirli oldugunu ifade
etmistir.

iYO &grencilerin  okul disi  sosyal ortamlarda
kullandiklari iletisim sekillerine yonelik ebeveynlerden
altisi cocuklarinin sadece sozel iletisim seklini kullandig
belirtmistir. Ornegin Ravza’nin annesi bu durumu “Su an
normal herkesle kurdugum gibi ayni o sekilde iletisim
kurabiliyorum... isaret dilini hi¢ kullanmadik. isaret diliyle
hi¢ konusmadi. S6zli olarak yani baya da kendi aile iginde,
akrabalarimiz igcinde gayet glizel hani ¢ok aktif bir
cocuktur.” sozleriyle ifade etmistir. Ebeveynlerden (gl
cocuklarinin sozel iletisim ve jest mimiklerini bir arada
kullandigini belirtmistir. Ela’nin annesi, ¢ocugunun genel
olarak sozel iletisimi kullandigini, zaman zaman jest
mimiklerini ve yaziyla iletisim seklini de tercih ettigini
“Konusuyo, hayir soézle... O bazen sey elle yapiyo, soyliyo.
Bazen de yaziyo. Bazen anlamazsam yaziyorum yani.”
sozleriyle aciklamistir. Bir ebeveyn ise ¢cocugunun sadece
isaretlerle iletisim kurdugunu belirtmistir. Ferit’in babasi
bunu “isaretle gonusuyor. isaretle iletisim guruyor.”
diyerek acgiklamistir. Temel dizey isaret dili sertifikasi
bulunan arastirmaci, ebeveynlerle ve ¢ocuklarla
goriismelerinde iYO dgrencilerin kullandiklari isaret dilinin
resmi Tirk isaret Dili olmadigini, iletisim icin belirledikleri
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jest ve mimikler oldugunu belirlemistir. Ayrica hem
ebeveynler hem de &gretmenler iYO 6grencilerin iletisim
icin kullandiklari jest ve mimiklerin iletisim sirasinda karsi
taraf icin anlasiilmaz oldugunu ve bu nedenle iletisim
sirasinda sorunlar yasadiklarini ifade etmiglerdir.

IYO 6drencilerin iletisim  becerilerinin  okul disi
ortamlardaki sosyal etkilesime yansimalari

iYO &grencilerin  sosyal etkilesimler sirasinda
cekingenlik, iletisim kurmakta isteksizlik, agresiflik, icine
kapaniklik ve iletisim sirasinda anlasiimadigi icin Gziilme
gibi  farkh sorunlar  yasadiklar belirlenmistir.
Ebeveynlerden ikisi iYO 6grencinin iletisim becerilerinin
sosyal etkilesimini olumsuz yonde etkilemedigini
belirtmistir.  Asena’nin  annesi  ¢ocugunun  sosyal
etkilesiminin iyi oldugunu, “iletisimi iyidir. Mesela eee
toplumda olsun seyde olsun bdyle ¢cekinme seyi yok. Hani
kendini ifade eder, arkadaslariyla mesela sey bi ¢ocuk
degildir. Hani bazen agresif olur, sey olur. Asena'da o sey
yoktu.” sozleriyle dile getirmistir.

Bes ebeveyn c¢ocuklarinin gekingen oldugunu ifade
etmistir. Ornegin Sedat’in babasi “Biraz utangac gidiyor
iste. Acaba o bana bir sey diyecek mi, ben duyabilecek
miyim? Sdrekli kulagini falan veriyor oraya vyani
kagirmayayim diye kelimesini falan.” sézleriyle cocugunun
sosyal etkilesimler sirasinda karsi tarafin
ifadelerinianlayabilme konusunda tedirginlik yasadigini,
bu nedenle etkilesim sirasinda ¢ekingen bir tavir
sergiledigini belirtmistir. U¢ ebeveyn YO &grencilerin
kendilerini ifade edemediklerinde kistiklerini,
Gzuldiklerini ve sinirlendiklerini belirtmislerdir.
Mahsun’un babasi ise ¢ocugunun kismenin yani sira
sinirlendigini “Soyle yani kendisini ifade edemedigi zaman
morali bozuluyo. Bakiyosun rengi bir anda degisiyo.
Kusiyo yani kiziyo yani artik hig... Valla tepki versen
nerdeyse seni dévmeye kalkiyo yani. O sekilde hani
sinirleniyo, diyo beni anlamiyorsunuz diye.” sézleriyle dile
getirmistir.

iYO édgrencilerin
gelisime yansimalari
Ebeveynlerden yedisi YO  &grencilerin iletisim
becerilerinde yasadigi sikintilar nedeniyle c¢ocuklarinin
dersleri anlamakta zorluk ¢ektiginden bahsetmistir.
Ornegin Sedat’in babasi IYO &grencinin “Evde biz yardimci
oluyoruz ama okulda dedigim gibi biraz eee geg¢ anliyo.
Geg¢ kaliyo yazmaktan da mesela tahtaya bir sey yaziyo
dgretmen soyliiyo, bu biraz daha geg¢ vyapiyo. Iste
arkadaslarina bakarak ilerlemeye c¢alisiyo yani. Eksik
oldugu yerler de var yani.” sbzleriyle ifade etmistir. idris’in
kuzeni de sinifa uyum saglamakta zorlandigini “Derslerini
diger 6grenciler gibi anlamamalarina neden oluyor. Duyan
Ogrenciyle duymayan 06grenci arasindaki fark gibi”
sozleriyle belirtmistir. Bir ebeveyn c¢ocugunun iletisim
becerilerindeki sinirhliklar nedeniyle dersler sirasinda ve
odev yaparken kendisine yardimci olacak birine ihtiyac

iletisim  becerilerinin  akademik
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duydugunu belirtmistir. Bir ebeveyn ise bu konuda goérus
bildirmemistir.

Ebeveynlerin [YO édrencilerin akademik ve sosyal
gelisimine yénelik 6nerileri

Ebeveynlerden {ici yetkililerin isitme cihazlarina
erisimde destek olmalarini  6nermistir. Bu konuda
Ferdi'nin babasi “Sadece bir bu cihaz konusunda biraz
cihaza yardimci olsalar iyi olur. Satilan cihazin yizde
yetmisi sahte. Sahte cihaz satiyorlar. Kalitesiz cihaz
satiyorlar. Verdikleri para yani aldiklari paraya degmez o
cihaz.” sozleriyle vurgulamistir. Bir ebeveynin ailelerin
engelli haklarina yonelik bilgilendirilmesi yoniinde 6neride
bulundugu, Ecrin’in annesi, “Tabii ki de her seyden 6nce
erken teshis cok 6nemli. Bunu 6nce agsmak gerekiyo. Onun
ardinda da bilingli bir aile ve egitim tamamliyo.” s6zleriyle
belirtmistir.

Dort ebeveyn egitim ve sosyal aktivitelerin
arttirllmasina yénelik &nerilerde bulunmustur. Ornegin
Asena’nin annesi “Unutmasinlar ki her saglkh insan bi
engelli adayidir. Egitim de gocuklar icin ¢cok 6nemlidir.
Emin olun ki hele ki bu tiir ¢cocuklarda egitim, sosyal
aktiviteler artsin, ne olur bu tur gocuklar topluma

kazandirilsin.” ifadeleriyle agiklamistir. iki ebeveynin iYO
ogrencilere yonelik egitim veren okul aciimasini
onerdikleri belirlenmistir. Bir ebeveyn ise Onerisi

olmadigini belirtmistir.

Ogretmenlerin IYO Ogrencilerin iletisim, Sosyal ve
Akademik Becerilerine Yonelik Goriisleri

Bu ana tema dort alt temadan olusmaktadir. Alt
temalara iliskin bulgular izleyen basliklar altinda
sunulmustur.

YO égrencilerin okuldaki iletisim sekli

Ogretmenlerden dérdii IYO 6grencilerin iletisim sekli
olarak sadece sozel iletisimi tercih ettiklerini dile
getirmislerdir. Ecrin’in  6gretmeni 0Ogrencisinin sozel
iletisim kurdugunu vurgulamistir. Dort 6gretmen ise
ogrencilerinin sézel iletisim ve jest mimikleri bir arada
kullandiklarini  belirtmistir. Asena’nin 6gretmeni bu
durumu “Eee cocuk benimle eee diger 6gretmenlerle de
konustugumuzda genellikle 6gretmenlerin  gozine
bakiyor. Goziine bakip dudak okumayi da biraz 6grenmis.
Hem dudak okuma (izerinden hem hareketler Gizerinden
iletisim kurabiliyoruz.” s6zleriyle agiklamistir.

iki 6gretmen ise o&grencilerinin sdzel iletisim
kullanmadigini, jest mimikler ve yazi yoluyla etkilesime
girmeye calistiklarini belirtmistir. Ferit’in 6gretmeni bu
konudaki deneyimlerini “Sézel iletisim hicbir sekilde
kuramiyor. Sadece beden dilini kullaniyo... Eee
konusamadigi icin bu bizim igin biyik bir problem oluyor.
Genelde yazmasini ya da isaret ederek gostermesini
istiyoruz. Biz de onu anlamak icin ¢aba sarf ediyoruz.”
sozleriyle ifade etmistir.
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YO égrencilerin iletisim becerilerinin okul ortamindaki
sosyal etkilesime yansimalari

Ug 6gretmen IYO 6grencilerinin sosyal iliskilerinin iyi
oldugunu belirtmistir. Sedat’in 6gretmeni bu durumu
“Yani derste arkadaslariyla iletisimi iyi ve sinifta sevilen bir
Ogrenci. Herkes onun yanina oturmak istiyo ya da onun
kendisinin yanina oturmasini istiyo. Yani bir sey gormedim
olumsuz. Yani gozlemledigim siire zarfinda gérmedim.”
sozleriyle dile getirmistir.

Alti 6gretmen YO 6grencilerinin dil gelisimindeki
sinirhliktan kaynakh iletisim sorunlari yasadiklarini ifade
etmistir. Ornegin Ravza’nin &gretmeni, “Bazi kelimelerin
anlamini bilmedigi icin, simdi kelimeyi séyliyo anlamini
bilmiyo bazi kelimelerin. O da ona sikinti yapiyo tabi”
sozleriyle 0Ogrencinin kelimelerin anlamini  bilmedigi
durumlarda yasadigl sorunu dile getirmistir. Ferit’in
o6gretmeni de “Okul igerisinde, sinif icerisinde de bazen
yanlis anlasilmalar onun yanlis anlamasi ¢ok olabiliyor.
Ogrenciler baska bir seyi ifade etmek isterken o yanls
anhyor. Sert tepkiler verebiliyor. Arada biz yardimci
oluyoruz, hani yumusatmaya calisiyoruz, aslinda oyle
olmadigini  ifade etmeye ¢alisiyoruz.” sozleriyle
ogrencisinin alici dil becerisindeki sinirhligin arkadaslariyla

iletisiminde vyanlis anlasiimalara neden oldugunu
belirtmistir.

Ogretmenlerden sadece biri &grencisinin egitim
ortamindan kaynakli iletisim sorunlari  yasadigini

aktarmistir. Asena’nin 6gretmeni bu durumu “Eee diger
ogrencilerden farki su; daha yakin mesafeden konusmaniz
gerekiyor. iste sinif mevcutlarmiz da sey oldugu igin
kalabalik oldugu icin sey yapamiyoruz, o iletisimi ¢cok gli¢li
kuramiyoruz.” sozleriyle agiklamistir.

IYO édgrencilerin iletisim becerilerinin ~ akademik
gelisime yansimalari

Ogretmenlerden sekizi YO &grencilerin  sinifin

akademik  duzeyine uyum saglayamadiklari igin
okudugunu anlama, grup tartismalarina katilmada sorun
yasadiklarini bunun sonucunda derslere katilamadiklarini
belirtmistir. Ornegin Zerrin’in &gretmeni, dgrencisinin
sinirliliklarini su sozlerle dile getirmistir:
“Zerrin belli basli harfleri artik biliyo. Konusma bakimindan
belli basli sayilari biliyo. Anlatabilecegi sézel kelimelerden
de belli bash kaliplari artik kullanabiliyo bize karsi. iletisim
yéniinden gelistirdi yani ama iste dedigim gibi bu
problemler  akademik  yénden muhtemelen onu
yavaslattigi icin bu halde olabildik ancak.”

Benzer sekilde Ela’nin 6gretmeni de “Yani eee ¢cocugun
akademik gelisimi yok denecek kadar az. lyi oldugu
herhangi bir eee en azindan mihver derslerden yok.
Sinavlarda genelde hani yanindaki arkadasina misaade
ettiriyoruz. Ondan bakarak bir seyler yaziyo, c¢iziyo.”
sozleriyle 6grencisinin akademik anlamda beklenenin ¢ok
altinda oldugunu vurgulamistir. iki &gretmen ise sinifin
kalaballk olmasi ve ¢ocugun iletisimde zorlanmasi
nedeniyle 0Ogrencinin akademik gelisiminde bireysel
¢alismalarin daha fazla katki sagladigini belirtmistir.
Asena’nin 6gretmeni bu durumu su sozlerle vurgulamistir:
“Konuyu ne kadar basitlestirsek bile tam net égrenme
gerceklesmedigini gérebiliyoruz. Bunun da en blyiik

sebebinin eee bence sinifin kalabalikligi veya ¢ocugun net
iletisime gecememesi oldugunu anliyorum ama bilissel
olarak birebir ilgilendigimiz zaman ¢ocugun gelisim
gdsterdigini, daha basarili oldugunu gériiyoruz.”

Ogretmenlerin iYO 6drencilerin akademik ve sosyal
gelisimine yénelik énerileri

Katiimci &gretmenlerden besinin IYO 6grencilerin
kaynastirma/butunlestirme uygulamalarindaki akademik
ve sosyal gelisimine katki saglayacak oOnerilerde
bulunduklari belirlenmistir. Ogretmenlerden ikisi YO
ogrencilerin akademik ve sosyal performanslarinin
gelisimi i¢in 6gretmenlere hizmet igi egitimler verilmesi
gerektigini ifade etmistir. Ornegin Ferit’in 6gretmeni bu
konuyu “Hani her bransin 6gretmeni farkli alanlardan
geldigi icin Ozel egitimli ¢ocuklar icin nasil bir prosedir
uygulamaliyiz, neler yapmaliyiz ki yihin basinda olan
seminerler de bunlarda Ogretmenlere verilebilir diye
disunidyorum agikgasl.” sozleriyle vurgulamistir. Bir
dgretmen ailenin siirece dahil edilmesini dnermistir. iki
O6gretmen de kaynastirma/bitiinlestirme uygulamalari
icin  0grenme ortaminin diizenlenmesini dnermistir.
Ornegin Ravza’nin 6gretmeni buna ydnelik “Benim
dedigim gibi iste fiziksel ortami ayarlamak gerekiyo
cocuklar icin. Onlara gore bireysel planlar yapmak
gerekiyo. Hani 6grenme ortamini ona goére ayarlamak
gerekiyo.” seklinde 6nerilerde bulunmustur.

Arastirmaya katilan {i¢ 6gretmen iYO 6grencilerin 6zel
egitim ortamlarinda olmalari gerektigini ifade etmistir. iki
dgretmen ise IYO 6grencilerin akademik ve sosyal
gelisimine yonelik bir 6neride bulunmamistir.

Tartisma Sonug ve Oneriler

Bu arastirmada Kars ilinde kaynastirma/butinlestirme
ortamlarindaki YO 6grencilerin okul ve okul disi
ortamlardaki iletisim becerilerinin sosyal ve akademik
becerilere yansimasina yonelik ebeveyn ve 6gretmen
gorisleri incelenmistir. Bu béliimde ebeveyn ve 6gretmen
gorisleri karsilastirilarak ortak temalar altinda butiincil
olarak sunulmustur.

iyo Ogrencilerin Okul ve Okul Disi Ortamlardaki
iletisim Becerilerine Yénelik Ebeveyn ve Ogretmen
Goriisleri

Bu arastirmadaki ebeveyn ve &gretmenlerin
gogunlugunun, iYO dgrencilerin s6zlii iletisim becerilerinin
akranlarindan daha sinirl olduguna, bu nedenle iletisim
kurabilmek icin dudak okuma, yazi ve jest-mimikler gibi
farkli iletisim sekillerini kullandiklarina yonelik ortak
ifadeleri oldugu belirlenmistir. Alanyazinda da (YO
bireylerin dil ve iletisim becerilerindeki sinirliliklar
nedeniyle isaret dili, yazi yoluyla iletisim ve dudak okuma
gibi farkli iletisim sekillerine yoneldikleri belirtilmektedir
(Girgin ve Kemaloglu, 2021). Ancak iYO &grencilerin
ortama bagh olarak iletisim sekillerinin farklilagsmasina
yonelik bazi ebeveynlerle 6gretmenlerin ifadelerinin
farklilastig gorilmektedir. Ornegin katihmci
ogrencilerden Uglnin ebeveynleri g¢ocuklarinin  okul
disinda sadece sozel iletisim kurdugunu belirtirken bu
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cocuklarin 6gretmenleri okul ortaminda soézel ve jest-
mimiklere dayali iletisimi bir arada kullandiklarini
belirtmistir. Katihmci égretmenler iYO 6grencilerini s6zli
iletisime yonlendirme konusunda vyeterli bilgiye sahip
olmadiklarini da eklemiglerdir. Sinif 6gretmenlerinin 6zel
egitim alanindaki bilgi yetersizliginin IYO &grencilerin
nitelikli egitim firsatlarindan yararlanmalarini
sinirlandirdigi vurgulanmaktadir (Akay, 2023). Dolayisiyla
iYO &gretmenlerin sozli iletisime yénlendirmedeki bilgi
yetersizligi ve buna bagh olarak olusan dusik beklentinin
ogrencilerin iletisim sekillerinin farkli ortamlara gore
degismesine yol actigl soylenebilir. Bununla birlikte
katihmci  68retmenlerin  bilgi  yetersizlikleri ~ bu
arastirmadaki iYO 6grencilerin sézlii iletisim becerilerinin
gelisimini etkileyen tek faktor degildir. Arastirmacilar
erken tibbi ve egitsel miidahalelerin YO &grencilerin
iletisim becerilerinin gelisimindeki 6nemini
vurgulamaktadir (Cesur ve Bigakgi, 2018; Turan, 2020).
Ancak bu arastirmadaki dokuz ebeveyn evde dogum
yapmalarina, sehir merkezinden uzak ilge ve koylerde
yasamalarina bagl olarak yenidogan taramalari, erken
cihazlandirma ve erken egitim hakkinda bilgi sahibi
olmadiklari belirtmistir. Alanyazinda YO 6grencilerin
iletisim becerilerindeki sinirhgin erken isitme cihaz
kullanimi, aile egitimi ve okuléncesi egitimi iceren
midahalelere erisimle iliskili oldugunu vurgulanmaktadir
(Gerekvd., 2019). Bu arastirmadaki ebeveynler aile egitimi
almadiklarini ve iYO 6grencilere uygulanan erken egitsel
midahalenin  sadece 0zel egitim rehabilitasyon
merkezleriyle sinirli  kaldigini  belirtmiglerdir.  Oysa
arastirmalar YO bebeklere sunulan erken miidahale
programinin bebegin dil gelisimini destekledigini ve isiten
akranlarina yaklastirdigini gostermektedir (Rudge vd.,
2022; Stika vd., 2015). Dolayisiyla ebeveynlerin gorisleri
ve alanyazindaki bilgiler isiginda iYO &grencilerin iletisim
becerilerindeki sinirhhigin erken odyolojik ve egitsel
midahaleden yararlanamamaktan kaynaklandigi
soylenebilir. Erken midahaleye yonelik belirlenen bu
olumsuzluklar YO &grenciler icin erken cocukluk
dénemindeki tibbi ve egitsel hizmetlerinin
yayginlastirilmasinin gerekliligini de gostermektedir.

iYo Ogrencilerin iletisim Becerilerinin Okul ve Okul
Dis1  Ortamlardaki Sosyal Etkilesime Yansimalarina
Yénelik Ebeveyn ve Ogretmen Gériisleri

Bu arastirmada bazi ebeveyn ve &gretmenler iYO
ogrencilerin sinirli iletisim becerileri nedeniyle sosyal
etkilesimlerinde ¢ekingen ve icine kapanik tawvirlar
sergilediklerini bazilari ise saldirgan ve agresif olduklarini
belirtmislerdir. Bu bulguya benzer olarak iYO 6grencilerin
iletisim becerilerindeki sinirlilklar nedeniyle sosyal
etkilesimlerde kaygi, c¢ekingenlik ve ice donikluk,
huysuzluk, sinirlilik ve saldirganlik gibi olumsuz davranislar
sergilediklerini gosteren arastirma sonuglari mevcuttur
(Cakici, 2021; Erkaya, 2018). Katilimci 6gretmenler
kalabalik siniflardaki giiriiltii nedeniyle de iYO 6grencilerin
sosyal etkilesimde sorunlar yasadiklarini vurgulamislardir.
Bu bulgu alanyazindaki YO &grencilerin giriltili
ortamlarda vyiksek sesle konusma ve sesi ayirt
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edemedikleri icin konusulanlari anlayamama gibi isitsel
sorunlara yonelik bulgularla paralellik gostermektedir
(Erkaya, 2018; Guardino and Antia, 2012). Bu sonuglar
kaynastirma  ortamindaki YO  &grencilerin  sinif
mevcutlarini ve geri plan guriltiisini azaltacak fiziksel
diizenlemelere ihtiyac oldugunu dusiindirmektedir.

Ebeveynler IYO 6grencilerin sinirh iletisim becerileri
nedeniyle okul disi ortamlarinin ev, akraba ve birkag
arkadasla sinirl oldugunu digiin, alisveris ve yeme-igme
gibi  sosyal ortamlarda nadiren  bulunduklarini
belirtmislerdir. Bazi iYO 6grencilerin tarla ve ahir gibi okul
disinda ortamlarda bulunduklarini, bu ortamlarin ise
iletisim firsatlarini yeterince saglamadigini
vurgulamislardir. Alanyazinda IYO égrencilerin iletisimsel
ve sosyal gelisimlerini saglamak amaciyla dil ortamlarinin
ve iletisim kurduklan kisilerin cesitlendirilmesi gerektigi
belirtilmektedir (Arora vd., 2020; Kugikdner ve
Kiictikdner, 2022). Arastirmalar iYO &grenciler icin bu
ortamlarin alisveris merkezleri, parklar, cay bahgeleri, 6zel
rehabilitasyon merkezleri, c¢evre gezileri, diglnler,
hastaneler, ev ziyaretleri ve farkli sehirler olarak
cesitlendigini gostermektedir (Atlar ve Uzuner, 2018;
Erkaya 2018).

Bu calismadaki ebeveyn ifadeleri ve alanyazindaki
veriler kiyaslandiginda iYO &grencilerin okul disi ortam
cesitliliginin  diger arastirmalara gore sinirli oldugu
gorulmektedir. Katihmci ebeveynlerin demografik bilgileri
1siginda iYo Ogrencilere ortam cesitliligi
saglanamamasinin nedeni ilge ve koylerde yasayan
ebeveynlerin sosyokiltirel ve ekonomik sinirliliklariyla
aciklanabilir.

iyo Ogrencilerin iletisim Becerilerinin Akademik
Gelisime Yansimalarina Yénelik Ebeveyn ve Ogretmen
Goriisleri

Ebeveynlerden bazilari iYO &grencilerin sinirl dil
becerileri nedeniyle dersleri anlayamadiklarini, bu
nedenle ¢ocuklarinin evde 6devlerini yaparken ve ders
calisirken internetten bakarak yazdiklarini veya isiten
akranlarindan destek aldiklarini belirtmislerdir. Benzer
sekilde 6gretmenler de YO 6grencilerin dil becerilerindeki
sinirhliklar nedeniyle okuma, okudugunu anlama ve
anlatma, sorulara cevap vermeye yonelik akademik
sureglerde zorlandiklarini, sinifin  akademik diizeyine
uyum saglayamadiklarini ve tim bu sorunlar nedeniyle
derslere de aktif olarak katilmadiklarini ifade etmislerdir.
Bu gorisler kaynastirma ortamindaki YO 6grencilerin
deneyim eksiklerinin nedeniyle kendi sinif diizeyindeki
metinleri okuyup anlamada, yazih anlatimlarinda ve
matematiksel islemlerde zorlandiklarini belirten arastirma
sonuglariyla  desteklenmektedir  (Tanridiler, 2012;
Topaktas vd., 2023).

Katilimci 6gretmenler isitme yetersizligi hakkinda bilgi
sahibi olmamalari nedeniyle siniflarindaki iYO dgrencilerin
iletisimsel ve akademik gelisimine 6zel herhangi bir
uygulama yiriatmediklerini belirtmislerdir. Alanyazinda
kaynastirma ortaminda YO 6grencilere  yonelik
dizenlemeler yapilmamasinin, 06gretmenlerin destek
egitim hizmetleriyle ilgili bilgilerinin yeterli olmamasinin
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ve paydaslarin  kaynastirmaya yonelik  olumsuz
tutumlarinin uygulamalarin basarisini sinirlandiracagini
vurgulamaktadir (De Boer vd., 2011).

Arastirmalar kaynastirma ortamindaki iYO 6grencilerin
iletisimsel, sosyal ve akademik becerilerinin gelisiminde
O0gretmenlerin 6nemli rol ve sorumluluklari oldugunu
vurgulamasina ragmen (Berndsen ve Luckner, 2012;
Vetter, vd., 2010), bu arastirmadaki hicbir 6gretmenin
egitim ortaminin diizenlenmesindeki rol ve
sorumluluklarina yénelik goris bildirmedigi belirlenmistir.

Kaynastirma/butlinlestirme ortamindaki iyo
Ogrencilerin  iletisim  becerilerinin  ve  akademik
basarilarinin saglanmasinda destek egitim hizmetlerinin
sistematik olarak sunulmasi 6nemlidir (Akay ve Gurgur,
2018). Bu arastirmadaki dgretmenler siniflarindaki iYO
ogrencilere 6zel egitim 6gretmenleri tarafindan destek
egitim hizmeti sunulmadigini belirtmislerdir. Katilimci

ogretmenlerin  bilgi  yetersizligi de g6z o6nlnde
bulunduruldugunda, cevrelerinde YO &grencilerle
yasadiklari  sorunlari  danisabilecekleri bir uzmanin

bulunmamasi
zorlastirabilir.

onlarin bu sorunlarla bas etmelerini

iYo Ogrencilerin Akademik ve Sosyal Becerilerinin
Gelisimine Yénelik Ebeveyn ve Ogretmen Onerileri

Bu arastirmada bir ebeveyn, yetkililerin ebeveynleri
iYO cocuklarin haklari ve kendi sorumluluklari hususunda
bilgilendirmesinin  bu  ¢ocuklarin erken mudahale
olanaklarindan  vyararlanarak iletisim  becerilerinin
gelisimine katki saglayabilecegi konusunda Oneride
bulunmustur. Uluslararasi bir arastirmada YO ¢ocuklarin
%90-95’inin  isiten ebeveynlerin  ¢ocuklari  oldugu
belirtiimektedir (Mitchell and Karchmer, 2004). Bu durum
ebeveynlerin, isitme yetersizligi hakkinda yeterli bilgi ve
deneyime sahip olmamalarinin géstergesi olabilir. iYO
¢ocuga sahip ebeveynlerin isitme yetersizligine yonelik
bilgilendirme ihtiyacinin en sik belirtilen durumlardan biri
oldugu gérilmektedir (icyliz, 2022). Ebeveynlerin isitme
yetersizligi ve sonuclarina yonelik bilgilendirilmesinin, IYO
ogrencilerin erken tani ve cihazlandirma, aile egitimi,
okuloncesi egitimden faydalanarak iletisimsel, sosyal ve
akademik sinirhliklarinin azalmasina katki saglayacagi
disiiniilmektedir. Ebeveynler YO &grencilerin iletisim
becerilerinin gelisimi igin isitme cihazlarina kolay erisim ve
cihazlarin alimi, tamiri gibi teknik ve ekonomik konularda
yetkililerin yardimci olmasini da dnermistir. Alanyazinda
erken cihazlandirma ve isitme cihazlarinin kullanim
siiresiyle IYO 6grencilerin iletisim becerileri, akademik ve
sosyal gelisimleri arasindaki olumlu iligskiyi vurgulayan
arastirmalar mevcuttur (Cakici vd., 2022; Tomblin vd.,
2015). Katilimci 8gretmenler ise iYO dgrencilerin sosyal ve
akademik gelisimleri hakkinda bilgi ve deneyim eksiklerini
gidermek icin kendilerine uzmanlar tarafindan hizmet igi
egitim verilmesi o©nerisinde bulunmuslardir. Rakap ve
Kaczmarek (2010) kaynastirma ortamindaki
o6gretmenlerin hizmet igi egitimler sonucu olumlu tutum
gelistirebildiklerini ortaya koymustur. Katihmci
O0gretmenlerin  6zel egitim Ogretmenlerinden destek
egitim hizmeti almamalari ve iYO &grencilere yonelik bilgi

yetersizlikleri  olmasindan yola ¢ikarak  katihmci
dgretmenlere YO &grencilerin  6zellikleri ve egitim
ihtiyaclarini  iceren hizmet ici egitim programlari
diizenlenmesi gerektigi séylenebilir.

Sonu¢ olarak bu arastirmanin  katilimcilari YO
ogrencilerin iletisim becerilerinin sosyal ve akademik
gelisimlerini sinirlandirdigini belirtmislerdir. Ebeveynlerin
iYO 6grencilerle ilgili verdikleri demografik bilgiler, bu
sinirhliklarin baslangigc noktasinin erken tibbi ve egitsel
midahalelerden yararlanamamak oldugunu
gostermektedir. Bu slrecte ebeveynlere yonelik erken
egitim ve bilgilendirme hizmetlerinin de yetersiz oldugu
belirlenmistir. YO 6grencilerin kaynastirma ortamina
yerlestirilmeleriyle birlikte ise bu sinirhihiklara
O0gretmenlerin isitme vyetersizligine yonelik bilgi ve
deneyim eksiklerinin, kalabalik sinif mevcutlarinin, okul
disi sosyal ortamlardaki sinirhiliklarin ve destek 6zel egitim
hizmeti saglanmamasinin eklendigi gorilmektedir. Bu
kosullarin YO &grencilerin isiten yasitlarina benzer
iletisimsel, sosyal ve akademik gelisim firsatlarini
kagirmalarina neden oldugu sdylenebilir.

Bu arastirmanin bulgular 2021-2022 egitim 6gretim
yilinin bahar doneminde Kars ilindeki
kaynastirma/bitiinlestirme ortaminda egitim géren iYO
10 6grencinin ebeveynleri ve 6gretmenleriyle sinirlidir.
iYO 6grencilerin tibbi raporlari ve odyogramlarina
ulasilamamasi nedeniyle ¢ocuklarin saghk durumlari ve
odyogram bilgileri ebeveynlerin sozli beyanlariyla
sinirhdir.  Nitel arastirma yonteminin dogasi geregi
arastirmanin sonuglari genellenemez. Ancak arastirmanin
bulgulari Kars iline benzer sosyokiiltiirel ve ekonomik
yapidaki iller igin fikir verebilir.

ileride  yapilacak  arastirmalarda kaynastirma
ortamindaki IYO 6grencilerle kendi iletisimsel, akademik
ve sosyal performanslarini degerlendirecekleri
arastirmalar gergeklestirilebilir. Uygulamalara yonelik ise
IYO ¢ocuga sahip ailelere yénlendirme ve bilgilendirme
hizmetlerinin ~ sunuldugu aile egitim  merkezleri
yayginlastirilabilir. Kaynastirma  ortamindaki iyo
ogrencilere destek egitim hizmetleri, 6gretmenlere 6zel
egitim icerikli strekli mesleki gelisim programlari
sistematik olarak sunulabilir. YO 6grencilerin de iginde yer
aldigi 6zel gereksinimli 6grenciler igin erken g¢ocukluk
doénemi egitim hizmetlerinin zorunlu hale getirilmesine
yonelik politikalar uygulanabilir.

Extended Abstract

Introduction

Communication provides language development and
cognitive development by means of interactions with the
immediate environment in early childhood (Kim et al.,
2020). Hearing loss can negatively affect the development
of social and academic skills, starting with language skills,
by preventing the natural development process of the
child (Karasu et al., 2015; Turan, 2020). Early hearing aid
use, continuous and functional use of hearing aids, family
education practices, and early qualified education
improve the language and communication skills of
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children with hearing loss (McCarthy et al., 2021; Ambrose
et al., 2020). Researchers state that communication skills
vary according to different environments, and the
inclusion environment provides students with hearing loss
(SHL) with rich language input, enabling them to perform
similarly to their peers in social and academic terms (Arora
et al., 2020; Hadjikakou et al., 2008).

Parents and teachers play an important role in the
language and communication skills, social interactions,
and academic development of SHL. There is a need for
studies that holistically examine the reflections of the
language skills of SHL in an inclusive environment on their
social and academic skills. This study aims to examine the
views of parents and teachers on the reflection of
communication skills of SHL in inclusion in school and out-
of-school environments on social and academic skills. In
this direction, answers were sought to the questions: (a)
What are the opinions of parents and (b) What are the
opinions of teachers on the reflection of communication
skills of SHL on social and academic skills in school and out-
of-school environments?

Method

The participants of this research, which is designed as
a phenomenology research, are the parents and teachers
of 10 SHL who are educated in inclusive environments in
Kars. The data of the research were collected through
semi-structured interviews, researcher diaries and
documents. Content analysis was used in the analysis of
the data. Interviews with the participants were held
between 01.04.2022 and 09.06.2022. For the credibility of
the research, the interview questions and transcripts were
examined by the experts. Data diversification has been
made. In-depth data has been collected. Verbal and
written permissions were obtained from institutions and
participants to ensure research ethics. Volunteer
participants were included in the study. Participants were
identified by pseudonyms to protect their privacy.

Result

As a result of the interviews with parents and teachers
within the scope of the research, two main themes and
sub-themes were reached. Parents' Perceptions of
Children with Hearing Loss Communication, Social and
Academic Skills theme include pre-school language and
communication skills of children with hearing loss, out-of-
school environments, and communication styles,
reflections of communication skills on social and academic
development in out-of-school environments, and parents'
suggestions.

The theme of Teachers' Opinions on Communication,
Social and Academic Skills of SHL includes the
communication style of children with hearing loss at
school, the reflections of communication skills on social
and academic development in the school environment,
and teachers' suggestions. As a result of the research, it
was determined that the parents of the SHL who attend
primary education in a main stream inclusive environment
in Kars do not have enough information about early
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medical and educational interventions and they need
guidance for these interventions. It was observed that the
teachers did not have sufficient knowledge and
experience about educational adaptations and support of
special education services in the inclusive environment.
Both groups of participants stated that SHL experience
limitations in their social and academic skills depending on
their language and communication skills. The reason for
this situation is the lack of early diagnosis and educational
interventions.

Parents were excluded from newborn screening due to
home birth. Children with hearing loss could not use the
hearing aid early. As a result, it was determined that they
had limitations in their language and communication
skills. Parents did not receive family education. Parents
and teachers lack knowledge and experience regarding
hearing loss. Teachers in the inclusive environment do not
have enough knowledge to adapt the lessons to SHL.
Students with hearing loss have limited social circles and
have difficulty communicating with their friends. They
underperform their peers in academic skills. Parents
suggested that the SHL inform the authorities about the
rights of children and the responsibilities of parents. They
suggested that the authorities assist in technical and
economic issues such as easy access to hearing aids and
the purchase and repair of hearing aids. Teachers
suggested that experts provide in-service training.

Discussion

In conclusion, the participants of this study stated that
the communication skills of SHL limit their social and
academic development. The demographic information
given by parents about SHL shows that the starting point
of these limitations is not being able to benefit from early
medical and educational interventions. In this process,
early education and information services for parents were
also found to be inadequate. With the placement of SHL
in mainstreaming environments, it is seen that teachers'
lack of knowledge and experience about hearing loss,
crowded class sizes, limitations in out-of-school social
environments, and lack of support for special education
services are added to these limitations. It can be said that
these conditions cause SHL to miss opportunities for
communicative, social, and academic development similar
to their hearing peers.

Pedagogical Implications

Future research can be conducted with SHL in an
inclusive  environment to evaluate their own
communicative, academic, and social performance.
Family education centers where guidance and information
services are provided to families with SHL can be
expanded. Supportive education services can be provided
to SHL in inclusive settings and continuous professional
development programs with special education content
can be offered to teachers. Policies can be implemented
to make early childhood education services compulsory
for students with special needs, including SHL.
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ABSTRACT

It is well-established that teachers' and prospective teachers' beliefs about mathematics education are related
to their teaching practices. This study, therefore, investigated the beliefs of 20 prospective middle school
mathematics teachers regarding ideal mathematics learning environments through their drawings. The
prospective teachers were asked to draw and explain their ideal mathematics learning environment. These
environments were analyzed based on the vision of the learner, the role of the teacher, the tools used, and the
structure of the learning environment. According to the results of the qualitative analysis, it was seen that the
prospective teachers mostly drew the mathematics learning environment suitable for the social environment.
Following that, it was seen that most of the drawings were in line with the open, active, blended, and traditional
environments, respectively. Based on the analysis of the prospective teachers' drawings of ideal mathematics
learning environments, it was seen that they predominantly designed environments suitable for learner-centred
mathematics education (social, active, open, and blended). Practices to support these prospective teachers'
learner-centred beliefs about mathematics education were discussed. Furthermore, suggestions were made
about practices to transform the traditional beliefs of prospective teachers into learner-centred beliefs in
accordance with the national mathematics teaching and teacher education policies.

Keywords: Beliefs, mathematics learning environment, drawing, prospective mathematics teachers, middle
school
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Ogretmen ve 6gretmen adaylarinin matematik egitimine iliskin inanislarinin 6gretim pratikleri ile iliskili oldugu
bilinmektedir. Bu nedenle bu galismada ortaokul matematik 6gretmen adaylarinin ideal matematik 6grenme
ortamlarina yonelik inanislar gizimleri yoluyla arastiriimistir. Calismaya matematik 6gretimine yonelik bir egitim
etkinligi kapsaminda katilim gosteren farkli Gniversitelerden 20 ortaokul matematik 6gretmen adayi katilmistir.
Ogretmen adaylarindan ideallerindeki matematik 6grenme ortamini gizmeleri ve cizimlerini agiklamalari
istenmistir. Matematik 6grenme ortamlari 6grenciye bakis agisi, 6gretmenin rold, kullanilan araglar ve 6grenme
ortaminin yapisi goz 6ntinde bulundurularak analiz edilmistir. Nitel analiz sonuglarina gére 6gretmen adaylarinin
en ¢ok sosyal ortama uygun matematik 6grenme ortami gizdikleri gérilmustur. Sonrasinda ise ¢oktan aza dogru
siraslyla acik, aktif, karma ve geleneksel ortama yonelik gizimlerin yapildigi goriilmistiir. Ogretmen adaylarinin
ideal matematik 6grenme ortamlarina yonelik gizimleri degerlendirildiginde agirlkli olarak 6grenci merkezli
matematik egitimine uygun (sosyal, aktif, agik ve karma) ortamlar tasarladiklari gériilmustir. Bu sonugtan
hareketle 6gretmen adaylarinin matematik egitimine yonelik 6grenci merkezli inaniglarini destekleyebilecek
uygulamalar tartisilmistir. Ayrica, geleneksel anlayisa sahip olan 6gretmen adaylarinin inanislarinin ulusal
matematik 6gretimi ve 6gretmen egitimi politikalari ile uyumlu hale getirebilmek adina yapilabilecekler hakkinda
onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: inanis, matematik 6grenme ortamlari, ¢izim, matematik 6gretmen adaylari, ortaokul
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Giris

Matematik 6gretmenlerinin ve 6gretmen adaylarinin
matematik egitimine iliskin inanislari alanyazinda énemli
arastirma konularindan birisi olarak goérilmektedir
(Lerman, 2002; Philipp, 2007). Bu dogrultuda gerek ulusal
gerekse uluslararasi alanyazinda matematik
Ogretmenlerinin ve 0Ogretmen adaylarinin inaniglar
giderek artan bir sekilde arastiriilmaya devam etmektedir.
Bu ilginin temelinde inanislar ve 6gretim uygulamalari
arasindaki  iliski  yatmaktadir.  Alanyazinda  kimi
arastirmacilar  inanislarin ~ 6gretim  uygulamalarini
etkiledigini savunurken, kimi arastirmacilar da 6gretim
uygulamalarinin inaniglari etkiledigini 6ne surmektedir
(Calleja, 2022). Bu iki kavram arasindaki iliskinin yona
henliz tam olarak bilinemese de, kavramlarin birbiri ile
yakindan iliskili oldugu duslinilmektedir (Cross, 2009;
Lerman, 2002).

Ogretmen egitim programlari dgretmen adaylarinin
sadece matematik O6gretimine yonelik bilgilerini
gelistirmeyi degil ayni zamanda 0&gretmen egitim
programinin amagclarina uygun inanislar gelistirmelerini de
hedeflemektedir (Liljedahl, 2008; Van Zoest & Bohl, 2005).
Glncel matematik egitimi anlayisi disiinildiginde bu
inaniglarin ~ 6grencilerin  anlamh  6grenmesini  ve
O6gretmenin rehber rolini Ustlendigi 6grenci merkezli
matematik Ogretim yontemlerini destekleyen inanislar
oldugu séylenebilir. Ulkemiz matematik dersi 6gretim
programinin da bu anlayis cercevesinde gelistirildigi (bkz.
Milli Egitim Bakanhgi [MEB], 2018) ve 6gretmen yetistirme
programlarinin da bu anlayis ile uyumlu oldugu
bilinmektedir (bkz. Yiiksekégretim Kurulu [YOK], 2007). Bu
baglamda 6gretmen adaylarinin matematik egitimine
yonelik inanislarinin  bu politikalarla uyumlu olup
olmadiginin belirlenmesi 6nem kazanmaktadir. Cink,
ayni  6gretmen egitim programindan mezun olan
matematik ©6gretmenlerinin  gelistirdikleri inaniglara
paralel olarak ¢ok farkli matematik 6gretim yontemlerini
kullandiklari bilinmektedir (bkz. Arslan vd., 2022). Bu
dogrultuda, bu calismanin odak noktasinda ilkégretim
matematik 6gretmen adaylarinin inanislar -6zel olarak
ideal matematik 6grenme ortamlarina yonelik inanislari-
bulunmaktadir.

inanislar ve ilgili Calismalar

Pajares (1992) inanislari tanimlanmasi zor olan
karmasik bir kavram olarak nitelendirmektedir. Aradan
gecen uzun slire ve pek c¢ok arastirmaya ragmen
inanislarin  ortak olarak kabul edilen bir tanimi
bulunmamaktadir (Cross, 2009). Alanyazinda inanislarin
kavramsallastiriimasina yonelik ilk galismalarda inaniglarin
bilgiden farkh olarak bireyden bireye degisebilecek
dogruluk degeri olduguna wvurgu yapilmaktadir
(Thompson, 1992). Buna paralel olarak, Philipp (2007, s.
259) inanislart su sekilde tanimlamaktadir: “Diinya
hakkinda dogru oldugu dusiintilen psikolojik anlayislar,
onclller veya Onermeler”. Hannula (2011) ise
¢alismasinda inaniglarin hem bilissel hem de duyussal
boyutlari oldugunu vurgulamaktadir. Hannula’ya (2011)

gore bilissel boyutta bireysel olarak dogruluk degeriiceren
yargilar bulunurken, duyussal boyutta da bu yargilarla
iliskilendirilen duygular yer almaktadir.

inanislar zihinde birbiriyle etkilesimli kimeler halinde
bulunmakta ve bu yapr da inanig sistemleri olarak
isimlendirilmektedir (Thompson, 1992). Bu sistemlerdeki
bazi inanislar daha merkezi bir yer kaplayip degistirilmesi
oldukga glic iken bazi inanislar nispeten daha kolay
degisebilmektedir (Green, 1971). Pajares (1992) daha
merkezi konumda olan ve zor degisen inanislarin uzun bir
gecmise dayanan deneyimler neticesinde
olusturuldugunu, yakin zamandaki deneyimler sonucu
gelistirilen inaniglarin ise degismeye daha yatkin oldugunu
ifade etmektedir. Matematik egitimi baglaminda
inanislarin pek c¢ok boyutu bulunmaktadir (Aydin vd.,
2011). De Corte vd. (2013) bu boyutlari matematik
egitimine yonelik inanislar ve matematige iliskin 6z-benlik
inanislari seklinde iki temel kategoriye ayirmistir. Bu
¢alismanin konusuna paralel olan matematik egitimine
yonelik inaniglari da gesitli alt boyutlarda ifade etmistir:
matematige iliskin inaniglar (matematigin dogasina
yonelik), matematik 6grenmeye yonelik inaniglar
(matematik 6grenmenin anlami ve yontemlerine yonelik)
ve matematik 6gretimine iliskin inanislar (etkili matematik
dgretiminin kosullarina yénelik). Ogretmen adaylarinin bu
inaniglar, onlarin  gelecekteki matematik 6gretim
uygulamalarini sekillendirecek ve buna paralel olarak da
siniflarindaki 6grencilerin matematige yonelik cesitli
inaniglari  gelisecektir (Haser, 2016). Bu baglamda,
olusacak inanis dongisiiniin matematik egitimi politikalari
ile uyumlu sekilde gelistiriimesi adina 06gretmen
adaylarinin matematik egitimine yoénelik inanislarinin
belirlenmesi olduk¢a 6nemlidir (Emenaker, 1995; Koégce,
2017). Bu 6nemden hareketle, 6gretmen adaylarinin
matematik egitimine yonelik inanislariniinceleyen pek cok
arastirma gergeklestirilmistir (Haser, 2016; Philipp, 2007).

Alanyazinda  6gretmen adaylarinin  matematik
egitimine yonelik inanislarini inceleyen arastirmalar
O0gretmen egitim programindaki tecribelerin -6zellikle
matematik 6gretim yontemleri ve 6gretmenlik uygulamasi
derslerinde edinilen tecrlbelerin- 6nemini ortaya
koymaktadir. Ogretmen adaylarinin kendi &grencilik
sireglerini ¢ogunlukla 6gretmen merkezli matematik
siniflarinda gegirdikleri bilinmektedir (Emenaker, 1995;
OECD, 2016). Ancak, adaylarin o6gretmen egitimleri
sirasinda 6grenci merkezli anlayisa uygun matematik
O0gretim yontemleri derslerinde edindikleri tecriibeler
dogrultusunda benzer uygulamalari destekleyen inanislar
gelistirebildikleri gorulmektedir (Hart, 2002; Jao, 2017;
Timmerman, 2004). Benzer sekilde, 6gretmenlik
uygulamasi dersindeki tecribelerin etkisiyle 6gretmen
adaylarinin  matematik egitiminin  karmasik yapisi
hakkinda daha fazla farkindalik ve matematik 6gretiminde
alan bilgisinin ve pedagojik bilginin dnemine yénelik daha
gicli inaniglar gelistirdikleri gérilmektedir (Lloyd, 2005;
Lofstrom & Poom-Valickis, 2013; Wall, 2016). Ulusal
alanyazinda 6gretmen adaylarinin matematik 6gretiminde
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ogrenci merkezli uygulamalari savunan inanislara (Boz,
2008; Katmer-Bayrakli, 2019) veya gegis donemindeki
inanislara diger bir ifadeyle hem 6gretmen merkezli hem
de o6grenci merkezli uygulamalari savunan inanislara
(Eryilmaz-Cevirgen, 2020; Kayan vd., 2013) sahip olduklari
gorulmektedir.

Alanyazinda  Ogretmen adaylarinin  matematik
egitimine yonelik inaniglari arastirilirken ¢ogunlukla
matematik Ogretiminde Ogretmen ve 6grenci rolleri
Uzerine odaklaniimistir. Bunlarin haricinde matematik
O6grenme ve 6gretim ortamlarinin nasil olmasi gerektigine
yonelik gorusler de matematik egitimine iligkin inaniglari
yansitmaktadir (Beswick, 2008). Matematik 6grenme ve
Ogretim ortamlari, 6grencilerin 6grenme silrecine etki
eden 6nemli faktorlerden biri olarak kabul edilmektedir
(Eshach, 2007). Nitekim matematik 6gretmenlerinin
goziinden ideal matematik 6gretim ortamlarinda
bulunmasi gereken temel ozelliklerin ortaya kondugu
cesitli arastirmalar da bulunmaktadir (Bora & Ahmed,
2018). Bu nedenle, 6gretmen adaylarinin ideal 6grenme
ortamlarina iliskin inaniglari, onlarin gelecekteki 6gretim
pratiklerini ve  &grencilerin  matematik 6grenme
deneyimlerini sekillendirecek temel unsurlar olarak ele
alinabilir. Fakat, ulusal alanyazindaki matematik 6gretmen
adaylarinin 6grenme ortamlarinin nasil olmasi gerektigine
yonelik inaniglarini arastiran bir ¢calismaya rastlanmamis
ve bu baglamda alanyazinda bir eksiklik oldugu
disuntlmistir. Bu ¢alisma, 6gretmen adaylarinin ideal
matematik ©6grenme ortamlarina yonelik inanislarini
gizimler yoluyla arastirarak, bu boslugu doldurmayi
amaclamaktadir.

inamislarin Arastinlmasinda Cizimler

Matematik Ogretmeni ve 0Ogretmen adaylarinin
inaniglarini belirlemeye yonelik g¢alismalarda ¢ogunlukla
Likert tipinde Olgeklerden, agik uglu sorulardan veya
gorisme sorularindan faydalaniimaktadir (bkz. Aydin vd.,
2011; Calleja, 2022; Cross, 2009; Eryilmaz-Cevirgen, 2016;
Kayan vd., 2013; Kul, 2017). Bu yontemler arastirmacilara
cesitli avantajlar (¢ok sayida katilimcinin inanislarinin
belirlenmesi, devam niteliginde sorular ile inanislar
hakkinda daha detayli bilgi alinabilmesi gibi) saglasa da
gesitli dezavantajlar da getirmektedir. Ozellikle 6gretmen
adaylari bu gibi arastirma yontemlerinin kullanildig
durumlarda Ogretmen egitim programlarinin etkisiyle
ogrenci merkezli egitime uygun ifadeleri yeterince
icsellestiremeden  basmakalip  bir sekilde ifade
edebilmektedir (Alsup, 2006). Bu sebeple inanislarin
belirlenmesinde alternatif veri toplama araglarindan
faydalanilmasi  onerilmektedir (Bullough, 2015). Bu
dogrultuda matematik egitimine iliskin inanislarin
belirlenmesinde giderek artan bir sekilde kullanilmaya
baslayan 6lgme araglarindan birisi olarak metaforlar goze
carpmaktadir. Matematik egitimine yonelik inanislarin
direkt olarak sorulmasindan ziyade metaforlar araciligiyla
belirlenmesinin bireylerin gercek inanislarini belirlemede
elverisli oldugu dustnilmektedir (Lofstrom & Poom-
Valickis, 2013). Bu baglamda gerek Ulkemizde gerekse
uluslararasi pek ¢ok calismada matematik 6gretmen ve

O0gretmen adaylarinin  inanislarinin  belirlenmesinde
metaforlardan da faydalaniimistir (bkz. Bullough, 1991;
Lofstrom & Poom-Valickis, 2013; Morali vd., 2022; Saban,
2006; Haser vd., 2024).

inanislarin belirlenmesinde bir bagka alternatif veri
toplama araci olarak gizimlerin kullanilabilecegi de ifade
edilmektedir (Beltman vd., 2015; Lin, 2022). Bireylerin
yaptiklari gizimlerin diigtinsel dinyalarinin bir yansimasi
oldugu ve bu sebeple de inaniglarini belirlemede 6nemli
bir ara¢ oldugu vurgulanmaktadir (Utley vd., 2020). Okul
oncesi, sinif ve fen egitimi alanlarinda ¢esitli
arastirmalarda gizimler inanislarin belirlenmesi amaciyla
kullanilmistir (bkz. Beltman vd., 2015; Finson vd., 1995;
Knight & Cunningham, 2004; Thomas vd., 2001).
Matematik egitimi alanyazininda ise 6grencilerle yapilan
cesitli cahismalar bulunmakla birlikte (bkz. Hatisaru, 2020,
2021, 2022) oOgretmen ve Ogretmen adaylarn ile
gerceklestirilen  calismalarda  bir  eksiklik  oldugu
goriilmektedir. Tlgili calismalardan birinde sinif 6gretmeni
adaylarinin  matematik 0gretimine yonelik inaniglari
matematik 6gretmeni gizimleri aracihigiyla arastiriimstir.
Ogretmen adaylarinin  %25’inin  6gretmen merkezli
matematik 6gretimine, %38’inin hem 6gretmen merkezli
hem de 6grenci merkezli gegis 6gretimine ve son olarak da
%37’sinin 6grenci merkezli matematik 6gretimine uygun
inanislara sahip oldugu gorilmustir (Utley vd., 2020). Bir
baska calismada ise yine sinif 6gretmeni adaylarinin
matematik egitimine yonelik inaniglari  matematik
O0gretmeni ¢izimleri incelenerek arastirilmistir. Analiz
sonuglari 6gretmen adaylarinin gogunlugunun matematik
egitiminde 6gretmen merkezli ve 06grenci merkezli
anlayisin bir karisimina sahip oldugunu gostermistir (Lin,
2022).

Arastirmanin Onemi ve Arastirma Sorulari

Her ne kadar g¢izimlerin 6gretmen veya 6gretmen
adaylarinin inaniglarini incelemede elverisli bir arag
oldugu ifade edilse de matematik 6gretmen adaylari ile
gerceklestirilen calismalarin eksikligi alanyazinda dikkat
¢cekmektedir. Ayrica, matematik 6gretmen ve G6gretmen
adaylarinin matematik egitimine yonelik inanislarini
belirlemede 6grenme ortamlarina yonelik inanislarinin da
yeterince arastiriimadigi gorilmektedir. Alanyazindaki bu
eksikligin giderilmesine katkida bulunmak adina bu
calismada  asagidaki arastirma  sorusuna  cevap
aranmaktadir:
e Ogretmen adaylarinin ideal matematik 6grenme
ortami gizimleri onlarin matematik 6grenme ortamina
yonelik inanislari hakkinda neler géstermektedir?

Yontem

Bu arastirmada ilk6gretim matematik ©6gretmen
adaylarinin ideal matematik 6grenme ortamina yonelik
inaniglarinin ¢izimleri araciligiyla incelenmesi amaciyla
nitel betimsel desen kullaniimistir. Nitel betimsel desenin,
hakkinda az sey bilinen bir olgu hakkinda zengin
tanimlama firsati sundugu ifade edilmektedir (Bradshaw
vd, 2017). Bu c¢alismada farkli deneyimlere sahip
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ilkogretim matematik 6gretmen adaylarinin  “ideal
matematik 6grenme ortamini” gizimleri araciligiyla
dogrudan tanimlamalari beklenmektedir. Ogretmen

adaylarinin gergeklestirdigi cizimler ve cizimlere iliskin
yaptiklari agiklamalar, onlarin matematik 6grenme
ortamlari  hakkindaki inaniglarini  tanimlama firsati
verdiginden ve adaylardan alinan dogrudan bilgilerle
inaniglarinin anlasilmasi amaclandigindan, arastirmanin
tasariminda nitel betimsel desenin kullanilmasi uygun
gorialmustir (bkz. Bradshaw vd, 2017; Merriam, 1998;
Stenberg & Maaranen, 2022).

Ogrenme Ortamlarina Yénelik Kavramsal ve
Analitik Cerceve

Getzels (1974) 6grenme ortamlarini 6grenciye bakis
acisi, 6gretmen rold, kullanilan araglar ve 6grenme ortami
olmak Uzere dort baslik altinda degerlendirmistir. Bu
degerlendirme sonucunda dort farkli 6grenme ortami
tanimlamistir (Cizelge 1.).

Bu calisma kapsaminda 6gretmen adaylarinin gizmis
oldugu ideal matematik 6grenme ortamlari Getzels'in
(1974) siniflandirmasi baglaminda ele alinmistir.

Katilimcilar

Arastirmaya Tarkiye'nin  farkhh  Gniversitelerindeki
ilkogretim matematik 6gretmenligi programinda 6grenim
goren 14 lglincl ve 6 dérdiinci sinif olmak lizere toplam
20 6gretmen adayi katilmistir. Arastirmanin katihmcilari,
bir devlet Universitesinde gerceklestirilen matematik
egitimine yonelik bir egitime gonilli olarak katilan
O0gretmen adaylaridir. Nitel betimsel arastirmalarda,
arastirma problemiyle uyumlu katiimcilarin segilmesini
saglayan ve mevcut katilimcilardan se¢im yapilmasina
olanak taniyan kolay ulasilabilir ydntemin kullanilabilecegi

ifade edilmektedir (Bradshaw vd., 2017). Bu galismada,
egitime katilan o6gretmen adaylariyla cahlsildigl igin,
arastirma katilimcilarinin secimi kolay ulasilabilir durum
orneklemesi olarak tanimlanabilir. Katihmcilar 6 farkl
Universitede 6grenim gormekte olup, 19 kadin ve 1 erkek
dgretmen adayindan olusmaktadir. Ogretmen adaylarinin
almis olduklari dersler se¢gmeli dersler 6zelinde farklilik
gostermektedir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmanin verileri “ideal Matematik Ogrenme
Ortamini  Ciz” baslkli bir veri toplama arac ile
toplanmigtir.  Veri toplama aracinin belirlenmesinde
alanyazinda benzer amaglar dogrultusunda ¢izimlerin
kullanildigi calismalar etkili olmustur. ilgili calismalarda
katilimcilardan “Bir matematik 6gretmeni ¢iz” (Utley vd.,
2020), “Bir 6gretmen olarak kendini ¢iz” (Beltman vd.,
2015) gibi yonergeler ile kisitlama yapmadan gizimler
yapmalari istenmistir. Bu dogrultuda bu c¢alismada
O0gretmen adaylarindan hayallerindeki ideal matematik
O0grenme ortamini gizmeleri istenmis ve bu ortamda
bulunmasi veya bulunmamasi gereken 6geler baglaminda
bir kisitlamaya gidilmemistir. icerik agisindan saglanan bu
Ozglrligin inanislarin ortaya konmasinda énemli oldugu
distuniulmektedir. Cizimlerin veri toplama araci olarak
kullanildigi  arastirmalarda ¢izimler hakkinda kisa
aciklamalar yapilmasi énerilmektedir (Utley vd., 2020). Bu
nedenle, 6gretmen adaylarindan ¢izimlerinin tam olarak
anlagiimasi i¢in resmettikleri ortami agiklayan bir metin
yazmalari da beklenmistir. Arastirmada temel veri kaynagi
olarak 6gretmen adaylarinin gizimleri kullanilmis ve ikincil
kaynak olarak adaylarin agiklamalarina basvurulmustur.
Veriler 0Ogretmen adaylarinin  katildiklari  egitimin
oncesinde, 2022 yilinin Haziran ayinda toplanmustir.

Cizelge 1. Getzels’in (1974) Penceresinden Farkh Ogrenme Ortamlari

Ogrenciye bakis agisi

Ogretmen rolii

Kullanilan araglar

Ortam Tasarimi

Anlatan, gosteren ve

Geleneksel Ogrenuf)o.?}:)lr levha ortamdaki odak
Ortam olarak goralur
noktasidir
Ogrenciye yardimcl,
Yaparak yasayarak rehber roliinde ve
Aktif Ortam  O6grenebilecegi odak noktasinda
distnalur degildir
Ogrenci merakli, Ogrenayg ..
. . kesfedebilecegi
entelekttel aghgi
Acik Ortam ortamlar sunan ve
bulunan ve problem o . .
6zUmU odakh gorialir SHARENEG MIEEIES
¢ & etmekten kaginan
Sosyal olarak 6grenen,  Etkilesimin olabilecegi
Sosyal . ; o
e sosyal bir organizma ortami saglayan, odak
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olarak goralur

noktasinda degildir

Tahta, kalem, tebesir

Gunluk yasam objeleri,
teknolojik araglar ve
O0grenme alanina 6zgi
materyaller

Cogunlukla glinlik
yasam ve doga odakli
olan 6grenci ilgisini
cekebilecek her sey

Guinluk yasam objeleri,
teknolojik araglar ve
o0grenme alanina 6zgi
materyaller

Sabit sandalye ve
siralarin kullanildig
siniflar

Hareketli sandalye,
siralar kullanilan
siniflar

Doga ortami, okul digi
ortamlar, ilgi
alanlarina gore
diizenlenmis siralarin
olmadigi daha ¢ok
mobilyalarin
kullanildigi siniflar
Cogunlukla dairesel
sekilde tasarlanmis,
kiiclik ve blyuk grup
yapilabilecek siniflar
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Ogretmen adaylari verilerin  toplandigi  sirada
bulunduklari akademik yili tamamlamislardir. Ogretmen
adaylarina gizimlerini gerceklestirmeleri ve yaptiklan
cizimleri acgiklamalari igin vyaklasik 75 dakika siire
verilmistir ve verilen slirenin yeterli oldugu gézlenmistir.

Verilerin Analizi

Cizimlerin analizinde Getzels'in (1974) Ogrenme
ortamlarina yonelik gelistirdigi cerceve temel alinmistir.
Daha o6nceki béliimlerde agiklandigi lizere Getzels (1974)
ogrenciye bakis agisi, 6gretmen rold, kullanilan araglar ve
ortam tasarimi agisindan dort farkli 6grenme ortami
tanimlamistir: Geleneksel, Aktif, A¢ik ve Sosyal ortamlar.
Veri analizinin ilk agamasinda her iki arastirmaci 6gretmen
adaylarinin gizimlerini ve gizimlerine iliskin agiklamalarini
bu kategorileri kullanarak kodlamiglardir. ilk asamada, her
bir cizim detayh bir sekilde incelenmis ve ¢izimlerde yer
alan bilesenler (sira, masa, park alani, 6gretmenin
konumu, o6grencilerin  durusu gibi) belirlenerek
listelenmistir. Bu listeleme, gizimlerin daha detayli analiz
edilmesi igcin bir temel olusturmustur. Ardindan, bu

bilesenler Getzels'in  (1974) dort ana kategorisi
baglaminda 06grenciye bakis agisi, O0gretmenin roli,
kullanilan  araglar ve ortam tasarirmi  altinda

gruplandinimistir. Her bir bilesen, bu kategorilerden bir
veya daha fazlasina atanmistir. Ornegin, ‘Aktif Ortam’
olarak kodlanan bir c¢izimde; 6grencilerin masalarda
calistigl, 6gretmenin tahtada degil dogrudan 6grencilerle
etkilesim iginde oldugu, sinif icinde gesitli matematiksel
materyallerin kullanildigl, masalarin yuvarlak sekilde
tasarlandigi ve siralarin hareketli oldugu gibi 6zellikler yer
almaktadir. Bu slireg, tim c¢izimler ve agiklamalar igin
tekrar edilerek, her 6gretmen adayinin ¢iziminde hangi
6grenme ortamini  temsil ettigi net bir sekilde
belirlenmistir. Analiz agamasinda her iki arastirmaci da
bazi gizimler igin belirlenen kategorilerden iki veya daha
fazlasinin es zamanh olarak kullanilmasi gerektigini fark
etmislerdir. Bu gibi ¢izimlerin Karma ortam olarak
kodlanmasina karar verilmistir. Bir baska deyisle
belirlenen kategorilerden iki veya daha fazlasinin uygun
oldugu cizimler Karma ortam olarak kodlanmistir. Bu
asamada her iki arastirmacinin ilk asamadaki kodlamalari
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karsilastirilmis ve %90 uyum gozlenmistir. Uyumsuzluk
olan iki ¢izim Uzerine yapilan tartismalar neticesinde %100
uyum ile veri analizi sireci tamamlanmistir.

Arastirmanin Etik izinleri

Yapilan bu ¢alismada “Yiksekogretim Kurumlari
Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi” kapsaminda
uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yénergenin
ikinci bolimi olan “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine
Aykiri Eylemler” basligl altinda belirtilen eylemlerden
hicbiri gerceklestirilmemistir.

Etik kurul izin bilgileri
Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi= Burdur Mehmet

Akif Ersoy Universitesi, Girisimsel Olmayan Klinik
Arastirmalar Etik Kurul Komisyonu

Etik degerlendirme kararinin tarihi= 01.06.2022

Etik degerlendirme belgesi sayi numarasi= GO
2022/774
Bulgular

Ogretmen adaylarinin ideal matematik 6grenme
ortamina yonelik inaniglarinin incelendigi bu arastirmada,
adaylarin gizimleri 6grenci rolleri, gretmen rolleri, ortam
ve kullanilan arag/gereg/materyaller  agisindan
degerlendirilmistir.  Arastirmanin  bulgularina  gore
adaylarin 6gretim ortamlarina yonelik gizimleri Geleneksel
(f=2), Aktif (f=3), Acik (f=5), Sosyal (f=8) Karma (f=2) olmak
lizere bes kategori altinda toplanmistir.

Geleneksel Ortam

ideal matematik 6grenme ortamini geleneksel bakis
agisiyla resmeden Ogretmen adaylarinin gizimlerinde
ortamin okul icinde bir sinif olarak tasarlandigi ve sinifin
bir odak noktasinda vyani 6gretmende toplandigi
gozlenmektedir. Cizimlerde yer alan sinifta tahta, pano,
sira, kitaplik gibi materyaller yer almakta ve pasif sekilde
odak noktasina dogru vyoneldikleri goriilmektedir.
Asagidaki resimlerde yer alan gizimler geleneksel ortami
tasvir etmektedir.

Resim 1. Geleneksel ortam ¢izim ornegi
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Resim 1 incelendiginde o6gretmen adaylarinin sinif
icine siralar yerlestirdigi, siralarda ikiserli 6grencilerin
oturdugu ve bu siralarin yéninin de tahtaya dogru
yoneldigi gorulmektedir. Ayrica sinifta bir 6gretmen
masasl, masalarin her birinin Gzerinde esit kollu teraziler
ve Ogretmen masanin basinda da  Ogretmen
resmedilmistir. Bu ¢izimi yapan 6gretmen adayi, gizimine
yonelik aciklamasinda “farkli konulari farkli sekillerde

anlatip”  6grencilerin  dikkatini  ¢ekebileceginden
bahsetmistir. Bu acgiklamasi ve ¢izimi gbz Onine
alindiginda adayin 6gretmeni sinif icinde anlatici,

ogrencileri de dinleyici rolinde ele aldig1 anlasilmaktadir.
Bir diger geleneksel bakis agisi taglyan gizim Resim 2’de
gorulmektedir.

Resim 2 incelendiginde de benzer sekilde bir sinif
ortaminda 6grencilerin  “U seklinde” bir dizende
durduklar ve O0gretmene dogru yoneldikleri
goriilmektedir. Ogretmen adayi bu cizimini agiklarken,
ortamda Ogrenci ve 6gretmen konumlarini “égrencilerin
hepsi birbirlerini ve 6gretmeni rahatlkla gérebilmelidir’
seklinde agiklamistir. Ogretmen adayi sinifin igerisine
tahta, kitaplik ve panolar vyerlestirmistir. Ogretmen
adaylarinin geleneksel cizimlerinde ortamin sinif icinde
yer aldigi, odak noktasinin tahta ve 6gretmen oldugu,
O6gretmenin anlatici dolayisiyla 6grencilerin pasif rolde
sinif icinde yer aldiklari gérilmektedir.

Aktif Ortam

ideal matematik 6greniminin  aktif ortamda
gerceklesmesi gerektigine inanan 6gretmen adaylarinin
cizimlerinde 06gretmenin odak noktasinda olmadigi
gorilmistiir. Ogretmenin gizimlerdeki rold, soru soran,
etkinlige sorulariyla rehberlik eden, etkinligin glinlik
yasamla ve diger disiplinlerle iliskisini kuran, matematiksel
gercekleri  Ogrencilerin  kesfetmelerini  saglayacak
etkinlikleri hazirlayan olarak belirlenmistir. Ayrica,
O0gretmen adaylari agiklamalarinda ortam tasarimindan
ziyade matematiksel materyallere ve 6grencilerin sinif
icindeki aktif konumuna vurgu yapmislardir.

B e

Resim 3’te gorilecegi lzere, 06gretmen adayi
ogrencilerin zihinsel olarak aktif oldugunu gostermek igin
diisinme balonlari ve 6gretmenin sorulariyla 6grencilere
rehberlik ettigini gostermek icin de konusma balonu
icerisinde sorular resmetmistir. Bu 06gretmen adayi
giziminde Ogretmen rolinl “..égrencilerin  giinliik
yasamlarindaki baglamlardan yola ¢ikarak diisiinmelerini,
tartismalarini, 6rnekler vererek bu bilgiye kendilerinin
ulasmalarini  saglamalidir.” seklinde agiklamistir. Bu
cizimdeki Ogrenci roli ise “..6grencilerin yaparak
yasayarak, kendi yasamlari icerisinden érnekler vererek,
tartisarak, giinliikk yasam icerisindeki baglamlari
kullanarak édrendikleri” seklinde agiklanmis ve ezber
bilgiden ziyade kalici bilginin 6nemine vurgu yapilmistir.

Aktif ortam kategorisindeki Resim 4’te yer alan diger
ornekte ise kullanilmasi  planlanan matematiksel
materyaller ayri ayri resmedilmistir.

Bu c¢izimde cetvel, pizza, alan modeli, geometrik
sekiller, market rafi, alisveris faturasi gibi matematik
Ogretiminde kullanilabilecek ¢esitli materyaller yer
almaktadir. Bu 6gretmen adayinin ¢izimini su sekilde
aciklamistir: ~ “...égrencilerin  ¢esitli  6lcme, kesme
yapabilecekleri etkinlikler tasarlanmall. Béylece égrenci
siirecte hem daha aktif olacak hem de égrenmeleri kalici
olacaktir. Mesela dairenin alani ve alan formiiliiniin ispati
icin her bir 6grencinin bunun lzerinde ¢alisma yapmasina
izin verilmeli.”

Ogretmen adayi cizimine yénelik yapmis oldugu
aciklamalarin tamaminda ise 6grencilerin aktif olmasina,
matematigin somutlastirilmasina, bilginin kalicihgina,
matematigin sanat ve diger disiplinlerle iliskisine ve
matematiksel ispatin Gnemine vurgu yapmistir. Kisaca, bu
kategorideki cizimlerde 6grencilerin somut matematiksel
gerceklikleri aktif tartisma ortaminda 6grendikleri,
O0gretmenin bu ortamda yonlendirici bir rolde oldugu ve
ortamda c¢esitli matematiksel materyallerin yer aldig
vurgusu 6n plana ¢ikmistir.

-

Resim 2. Geleneksel ortam ¢izim 6rnegi-2
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Resim 3. Aktif ortam cizim 6rnegi

Resim 4. Aktif ortam gizim 6rnegi-2

q %)

Resim 5. Agik ortam ornegi

A¢ik Ortam

Ogretmen adaylarinin “acik ortam” kategorisinde yer
alan cizimlerinde hem sinif ici hem de sinif disi ortamlara
yer verilmistir. Bu c¢izimlerde 0Ogretmen adaylari
siniflarinda  ¢ekmecelere,  koltuklara,  kitapliklara,
matematiksel arag-gereglere, oyun alanlarina ve
disiplinlerarasi béliimlere yer vermistir. Bu gizimlerde
6grenme ortamlarinin rahat bir mekan olmasi gerektigini
ifade etmisler, Ogrencilerin yaparak ve vyasayarak
o0grenmesine, bununla birlikte matematikte 6grendiklerini
kendi yasamlarina aktarabilmeleri gerektigine vurgu
yapmislardir. Bu kategoride yer alan 6gretmen adaylarinin
oyun parklari, muze, kutliphane gibi daha c¢ok dis
mekanlari tercih ettikleri, ic mekanlarda ise 6grencilerin
kesif yapabilecegi matematik-muzik kosesi, teknolojiyle
matematik kosesi gibi ortamlara yer verdikleri

belirlenmistir. Resim 5 ve Resim 6’da iki farkh agik ortam
¢izimi 6rneklendirilmistir.

Resim 5’deki ¢izim incelendiginde, 6gretmen adayinin
ogrencilere rahat bir ortam sunmak istedigi icin sinifa
koltuklar ¢izdigi goriilmektedir. Benzer sekilde sinif
ortamina koltuk cizen bir baska 6gretmen adayi yapmis
oldugu c¢izimi su sekilde aciklamistir: “.. Cizimde
anlatmaya ¢alistigim sey égrencinin bir akrani ile birlikte
ev ortamindayken bile matematik tartisabiliyor olmasi ve
matematigin  hayatlarindaki yerini tartisiyor olmasi
diyebilirim. Bir 6grenci ya da bir insan bir konuyu ne kadar
i¢sellestirebiliyorsa o kadar iyi égrenir diye diisiiniiyorum.
Gilincel hayatta ise yarayan ve kullanilan bilgi en kalici ve
unutulmayan, degderli bir bilgidir. Bu nedenle matematigi
degerli kilmak icin matematigi &grencilerin hayatina
uyarlayabilmeli ve “sinif ortaminda islenen sikici ve zor bir
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ders” algisindan kurtarmalyiz...” Ogretmen adayinin
aciklamasinda kalici 6grenme, akranlariyla iletisim ve
gilinlik hayata uyarlanan bilginin 6grenilmesi vurgularini
yaptigi goriilmektedir.

Buna ek olarak Resim 6’da yer alan g¢izim
incelendiginde ise 6§retmen adayinin 6grenme ortaminda
pek cok bilesene yer verdigi, ortami hem i¢ ve hem de dig
mekan olarak ele aldigi, ic mekanda mobilyalarin ve gesitli
disiplinlerarasi  boélimlerin  bulundugu, 6grencilerin
kesifler yapabilmesi icin c¢esitli ortamlarin eklendigi
goriilmektedir. Ogretmen adayinin gizimiyle ilgili yapmis
oldugu aciklama su sekildedir: “..6drenci kendi
sorumluluklarini bilip kisisel gelisimi ilerleyecek ve daha
merkezde oldugu bir 6grenim siireci gegirecek. Yaparak-
yasayarak 6grenme tam olarak saglanacak.” Bu 6gretmen
adayi da cizimine iliskin yaptigi aciklamada yaparak ve
yasayarak 0Ogrenme ve Ogrencinin merkezde olmasi
gerektigine vurgu yapmaktadir. Agik ortami destekleyen
inanislara sahip 6gretmen adaylarinin  kurguladigi
ortamlarin genellikle sinif disinda o6grencilerin gesitli
kesifler yapabilecekleri, entelektuel bilgilerini
destekleyebilecekleri sekilde tasarlandigi gérilmugstur.

Sosyal Ortam

Bu kategoride yer alan gizimlerde, 6gretmen adaylari
ogrencilerin sosyal etkilesimlerini saglayacak, 6gretmenin
merkezde olmadigl ve sinif icerisinde matematiksel ve
teknolojik arag gereglerin yer aldigi 6grenme ortamlari
tasarlamiglardir. Bu gizimlerde gbze g¢arpan en belirgin
ozellik, sinif igindeki oturma alanlarinin 6grencilerin
birbiriyle etkilesim kurmalarini  saglayacak sekilde
tasarlanmis olmasidir.

Resim 7’de yer alan ¢izim incelendiginde 6gretmen
adayinin ortam tasariminda dairesel formda masalar
yerlestirdigi, ayrica bazi masalarda gesitli materyallere yer
verdigi gériilmektedir. Ogretmen adayi cizimini “...siniftaki
akilli tahta ile dinamik geometri yazilimlari égrencilerin
6grenimine sunulur. Odgrenciler bu yazilimlarla  bir
kavramin, bir matematiksel terimin veya durumun
matematiksel modellemesini, bir gercek hayat durumu
igindeki yerini, bir oyuna uygulanmis versiyonunu
gorebilir...” seklinde agiklamigtir.

Ogretmen adayi ideal grenme ortaminda dgrencilerin
ogrendikleri bilgileri glinlik yasamla iliskilendirmelerini
saglayacak yazilimlar kullanabilecegini ifade etmektedir.
Bu Ogretmen adayi sinif icinde yapmis oldugu dairesel
masa formunu da su sekilde agiklamistir: “Ogrencilerin
standart sinif diizeni ve uygulamalarindan baska, farkli bir
sinif kiiltiirii gorebilmeleri, beraber ¢alisma, isbirlikgi
6grenme, akran é&dgrenimi, tartisma gibi égrenme
firsatlarindan yararlanabilmek adina 6égrencilerin daire
seklinde gruplasarak oturtulmasi planlanmstir.”

Diger yandan, Resim 8’de yer alan c¢izimde de
masalarin  6grencilerin  birbirini gorebilecegi sekilde
karesel formda yerlestirildigi goriilmektedir. Bu ¢izimi
yapan Ogretmen adayl, Ogretmenin sinif iginde
dolagmasini istediginden bahsetmis ve 6grencilerin bilgi
alisverisi yapmalarini saglamak istedigi icin dortli masalar
tasarladigini ifade etmistir.

Cizimi sosyal ortam olarak siniflandirilan bir baska
o0gretmen adayi da cizimini agiklarken sinif icinde beser
kisilik gruplar olusturabileceginden, grup calismalarini
materyallerle yapabileceklerinden ve sinifta yer alan
tahtanin sadece Ogretmenin degil, tim 0&grencilerin
¢alismalarini  sunmak icin bir alan sagladigindan
bahsetmistir.

Sosyal ortam kategorisindeki ¢izimlerde 6grencilerin
birbirileri ile ve 0Ogretmenle etkilesime girebilecekleri
tasarimlarin 6n plana ciktigi gorilmis, 6gretmen adaylari
da 6grenmenin sosyal boyutuna vurgu yapmiglardir.

Karma Ortam

Karma ortam olarak  tanimlanan gizimler
incelendiginde  6gretmen  adaylarinin  ¢izimlerinde
alternatif 6grenme ortamlari tasarladiklari ve birden fazla
kategoride siniflandirilabilecek ortama yer verdikleri
goriilmektedir. Karma ortam olarak ele alinan iki ¢izimde
de sadece ortamin nasil olduguna ait bir tasarim
resmedilmis, ortama 6grenci, 6gretmen ya da materyal
gibi bilesenler eklenmemistir. Bu ortamlardan birinde agik
ve sosyal ortam bolimleri bitlinlestirilerek cizilirken
(Resim 9), digerinde 6grenci merkezli (i ortama da (aktif,
acik ve sosyal) ait bélimler (Resim 10) yer almaktadir.

Resim 6. Acik ortam gizim 6rnegi-2
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Resim 7. Sosyal ortam ¢izim 6rnegi

Resim 8. Sosyal ortam gizim 6rnegi-2

Resim 9. Karma ortam gizim 6rnegi

Resim 9’da yer alan 6grenme ortami incelendiginde
ortamin bir béliminde amfi tiyatroya, diger bélimiinde
ise grup calismalarinin gerceklestirilecegi masalara yer
verildigi goriilmektedir. Cizilen her iki bolimun de sinif disi
aclk ortamda gectigi gorilmektedir. Bu 6gretmen adayi
cizimini aciklarken katli oturaklarin bulundugu alanin
ogrencilerin toplu hareket etmek istedikleri etkinliklerde
kullanilabilecegini, zeminin ¢imlerden olusabilecegini
vurgulamaktadir.  Ayni  ¢izimde 6gretmen adayi
ogrencilerin grup c¢alismasi yapacagl bir cardaga yer
vermistir. Ogretmen adayi, bu ortamdaki dgretmen roliinii
“6gretmenin durmasi, bulunmasi gereken ézel bir yer yok
ve tahtalar yazmak/cizmek icin eklenmistir’ seklinde
actklamistir.

Resim 10’da ise o6gretmen adayl ideal 6grenme
ortamindaki mekanlari hem sinif i¢ci hem de sinif disinda
tasarlamistir.  Sinif icindeki mekan akilli tahta gibi

materyaller ile desteklenmistir. Ayrica, grup g¢alismasinin
yapilacagr masalarin oldugu bir bélim, biyik yuvarlak
masanin etrafinda 6grencilerin birbirlerini gorebilecekleri
bir boélim ve masalarinda matematik materyallerinin
oldugu bir laboratuvar bolimi yer almistir. Sinif disi
ortamda ise Ogretmen adayl bahcede bir park cizimi
yapmistir. Bu g¢izimde 6gretmen adayi 6grencileri hem
aktif hem sosyal hem de kesfeden rollerinde
disinmustir. Aday cizimine yonelik yaptigl agiklamada
sinifinda akilli tahta, bilgisayar, sanal materyaller ve somut
materyalleri kullanmak istediginden bahsetmistir. Ogrenci
rollerine yoénelik yaptigi agiklamada o6grencilerin aktif
olmasina ve kendi ugraslariyla 6grenmelerinin 6nemini
belirtmistir: “materyaller siirekli masalarda duracak ve
6grenciler onlari taniyacak. Bu sayede matematige karsi
6n yargi kirilp, giizel bir motivasyon saglanabilecek.”
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Resim 10. Karma ortam gizim 6rnegi-2

Karma ortam tasarimlarinda 6gretmen adaylarinin
0grenci merkezli matematik egitimini destekler birden
fazla 6grenme ortami resmettikleri ve bu ortamlarin da es
zamanl  degisimli olarak kullanilmasi  gerektigini
savunduklari gérilmustir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu arastirmada ortaokul matematik 06gretmen
adaylarinin ideal matematik 6grenme ortamlarina yonelik
inaniglari, gizimleri aracihgiyla arastinlmistir. Arastirma
bulgulari, 6gretmen adaylarinin genellikle 6grenci
merkezli (aktif, acik, sosyal ve karma ortamlara y&nelik)
matematik  egitimi  inanislarina  sahip  oldugunu
gosterirken, o6gretmen merkezli (geleneksel ortam)
inanislarin da var oldugunu ortaya koymustur. Ogretmen
egitim programlarinin 6gretmen adaylarinin inanislarini
matematik egitimi politikalari ile uyumlu hale getirme
misyonu disuiniildiginde (Liljedahl, 2008; Van Zoest &
Bohl, 2005), agirlikli olarak 6grenci merkezli matematik
egitimini destekleyen inanislarin ortaya ¢ikmasi olumlu
olarak degerlendirilebilir. Bu baglamda, ¢alismaya katilan
6gretmen adaylarinin lglinct ve doérdiinci sinif 6gretmen
adaylari arasindan secilmesinin  6gretmen  egitim
programinin etkilerini daha net gérebilmek agisindan etkili
oldugu soylenebilir. Ayrica, katilimci 6gretmen adaylarinin
farkh Gniversitelerdeki matematik Ogretmen egitim
programlarinda bulunmasina ragmen (lkenin egitim
politikalarina uyumlu sekilde, agirlikh olarak 6grenci
merkezli matematik egitimini destekler inanislara sahip
olmasi istendik bir durum olarak diistiniilmektedir.

Alanyazindaki calismalar goz onlinde
bulunduruldugunda  matematik egitimine  yonelik
inanislarin ¢ogunlukla geleneksel ve 6grenci merkezli
olarak iki u¢ noktada konumlandirildigi (bkz. Emenaker,
1995; Eryilmaz-Cevirgen, 2016 Kul, 2017) gorilmektedir.
Bu calisma, 6gretmen adaylarinin gizimlerinin Getzels’in
(1974) 6grenme ortamlarina bakisi ile degerlendirildiginde
ogrenci merkezli uygulamalari destekleyen inanislarin da
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kendi igerisinde farklilasabilecegini géstermistir. Ogrenci
merkezli matematik egitimine uygun inaniglara sahip
0gretmen adaylarinin aktif ortamdan ziyade, agik ve sosyal
ortamlarda matematik egitimi yiritilmesi gerektigine
inandigi gorilmektedir. Ogrenmenin sosyal boyutu
matematik egitiminde giderek artan bir sekilde fark
edilmektedir (Lerman, 2002). Bu c¢alismaya katilan
O0gretmen adaylarinin da matematik egitimine yonelik
inanislarinin - bunu destekledigi gériilmektedir. Ote
yandan, Ogretmen adaylarinin 6nemli bir boliminin
0grenci merkezli matematik egitimi anlayisinin sadece
siniflarda  yuratilmemesi, ayni zamanda sinif digi
ortamlardan da faydalanilmasi gerektigine inandiklari
gorilmektedir.  Alanyazinda sinif disi  ortamlarin
matematik egitiminde kullaniimasina yonelik ¢calismalarin
bu ortamlarda gerceklestirilen matematik egitiminin
olumlu etkileri hakkindaki bulgular dikkat ¢ekmektedir
(bkz. Johnson & Chandler, 2009; Popovic & Lederman,
2015). Bu baglamda 6gretmen adaylarinin matematik
egitiminde agik ortamlarin kullanilmasi gerektigine yonelik
inaniglari olumlu olarak gorulebilir.

Az sayida olmakla birlikte bazi 6gretmen adaylarinin,
matematik egitiminin en iyi geleneksel ortamlarda
yiritilebilecegine inandig goériilmektedir. Ogretmen
adaylari meslege basladiklarinda 6grenci  merkezli
matematik egitimine elverisli ortamlarda c¢alissalar dahi,
O0gretmen egitim programlari esnasinda degistirilemeyen
geleneksel inanislarini surdirdikleri goézlenmistir (bkz.
Arslan vd., 2022). Bu nedenle, 0gretmen egitim
programlari esnasinda 6gretmen adaylarinin matematik
egitimine yonelik inanislari ve bu inanislarin altinda yatan
durumlarin belirlenmesi 6nemlidir. Boylelikle, geleneksel
inanislara sahip 6gretmen adaylari belirlenerek onlarin
ogrenci merkezli inaniglar gelistirmelerini saglayacak
uygulamalar ile desteklenmeleri saglanabilir. Bu
¢alismanin ve alanyazindaki diger calismalarin bulgulari
(bkz. Boz, 2008; Cross, 2009; Eryilmaz-Cevirgen, 2020;
Kayan vd., 2013) gostermektedir ki O0gretmen egitim
programindaki standart tecriibeler bazi 06gretmen
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