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Editorial

Cumbhuriyet International Journal of Education (CIJE) is a scientific, peer-reviewed and open-access journal
published online on a quarterly basis. CIJE aims to provide its audience with high quality studies in education
through an objective lens. As the publication board of the journal, we are happy to publish our first issue in
Volume 11 (June 2022). We express our deepest gratitude to everyone that contributed to this issue, particularly
to the publication board, publishing editor, assistant editors, field editors, language editors, copyediting staff,
authors and reviewers. We also thank everyone who has contributed to our journal and provided support so far.
Our next issue will be published in September 2022.

In this issue, there are 15 empirical studies that went through a strict blind review and editorial process. Articles
to be published in our journal go through three important phases: preview, blind review and editing. During the
blind review process, every article is reviewed by at least two referees. Moreover, each article going through
examination is checked for plagiarism using iThenticate. We suggest that our prospective authors scan their
article using plagiarism software before they send it to our journal.

Prospective authors could upload their studies to http://dergipark.gov.tr/cije for our forthcoming issues. In
addition, our journal aims to widen its pool of reviewers. In this respect, those who are interested in becoming
a member of it or those who wish to contribute to our journal as a reviewer could send their CVs to
gulsedaeyceyurt@gmail.com. Reviewer certificates are sent through Dergipark. Therefore, those who wish to
get a certificate should apply for it through Dergipark. We hope to reach you with higher quality and original
studies in the next issue.

Dr. Giilseda EYCEYURT TURK
Editor-in-Chief
June, 2022
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Editor’'den

Cumhuriyet Uluslararasi Egitim Dergisi (CUED) Sivas Cumhuriyet Universitesi Egitim Fakdltesi tarafindan yilda
dort defa gikarilan bilimsel, hakemli ve elektronik ortamda okuyucularin erisimine agik bir dergidir. CUED, egitim
alaninda nitelikli calismalari nesnel bir bakis agisi ile okuyucusuna ulastirmayi hedeflemektedir. Yayin kurulumuz
dergimizin 11. cildinin 2. sayisini (Haziran 2022) yayimlamanin mutlulugunu yasamaktadir. Ozellikle danisma
kurulumuza, yayin editorimuize, editdr yardimcilarimiza, alan editorlerimize, dil editorlerimize ve 6n inceleme
ve dizgiden sorumlu galisanlarimiza olmak tzere, yazarlarimiza, hakemlerimize ve dergimizin bu sayisina katkida
bulunan herkese verdikleri emekten 6tlrl en derin sikranlarimizi sunariz. Ayrica simdiye kadar dergimize
katkida bulunan ve destek saglayan herkese tesekkiir ediyoruz. Bir sonraki sayimiz Eylal 2022'de
yayimlanacaktir.

Bu sayimizda siki bir kér hakemlik ve editorlik sirecinden gecmis 15 arastirma makalesi bulunmaktadir.
Dergimizde yayimlanmakta olan ¢alismalar 6n inceleme, kér hakemlik slireci ve editoryal slre¢ olmak Gzere (¢
onemli asamadan gecmektedir. Hakemlik stirecinde her makale en az iki hakem tarafindan incelenmistir. Ayrica,
inceleme silirecine giren her makale iThenticate yazilimi yardimiyla intihal taramasindan gecmektedir.
Oniimizdeki sayilarimiz i¢in calismalarini dergimize géndermek isteyen vyazarlarimiza calismalarini bize
gondermeden 6nce mutlaka intihal yaziimindan gegirmelerini dneriyoruz.

Yeni sayilarimiz icin calismalarinizi http://dergipark.gov.tr/cije adresine yikleyebilirsiniz. Ayrica, dergimiz
akademik danisma kurulunu ve hakem havuzunu genisletmeyi hedeflemektedir. Bu baglamda dergimizin
danisma kurulunda yer almak isteyen veya hakem olarak dergimize katkida bulunmak isteyen degerli
arastirmacilar 6zgecmislerini gulsedaeyceyurt@gmail.com adresine e-posta ile génderebilirler. Hakem sertifika
islemleri Dergipark Uzerinden yurutilmektedir. Bu nedenle hakem sertifikasi almak isteyen hakemlerimizin
Dergipark Uzerinden basvuruda bulunmalari gerekmektedir. Nitelikli ve 6zglin ¢alismalarla bir sonraki sayida
bulusmak Gzere...

Dr. Giilseda EYCEYURT TURK
Editor
Haziran, 2022
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ABSTRACT

This study aimed to investigate the effect of an activity-based teaching sequence on students’ conceptual and
procedural knowledge about area measurement of quadrilaterals. The participants of the study consist of 54
students studying in two different classes of a middle school located in Istanbul district. The two classes were
randomly assigned as experimental and control groups. In both groups the instruction was carried out by the
same teacher who is the first author of the manuscript. The instruction in the control group, which lasted two
weeks, was based on the implementation of learning activities whereas in the control group it was mainly
composed of direct lecturing. The research method used in the study was comparison group pre-and post-test
quasi-experimental design. Data collection tools of the study consist of two tests which were composed
considering the criteria that were listed in the literature to define procedural and conceptual knowledge. The
performances of the participants in the tests were quantified using rubrics and Mann-Whitney U test was used
to check to determine whether there were significant differences between participants’ performances. The
findings of the test implemented prior to the instruction showed that the groups were equivalent in terms of
having procedural and conceptual knowledge. However, the findings obtained after the intervention showed
that there was a statistically significant difference between the groups in terms of having conceptual knowledge
favoring the experimental group, and that no significant difference in terms of having procedural knowledge. In
addition to this, the participants’ responses to the tests revealed that some students could not distinguish
between the concepts of area and perimeter and had difficulty in applying the area formulae of quadrilaterals
to problem situations. In light of the results, some recommendations as to the teaching of the focused content
were provided.

Keywords: Activity-based teaching, area measurement, area of a quadrilateral, conceptual knowledge,
procedural knowledge
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oz

Bu arastirmada, dortgenlerde alan konusuna yonelik etkinlik temelli tasarlanmis bir 6grenme ortaminin
ogrencilerin kavramsal ve islemsel bilgilerinin gelisimine etkisini incelemek amaglanmistir. Arastirmanin
katihimcilarini Istanbul’da bulunan bir ortaokulun iki subesinde &grenim gdérmekte olan7. sinif 6grencileri
olusturmaktadir. Subeler rasgele bigcimde deney ve kontrol grubu olarak atanmistir. Her iki subede de 6gretim
arastirmaci 6gretmen rolindeki birinci sirada yer alan yazar tarafindan yurittlmustir. Arastirma baglaminda 2
hafta stren ogretim slreci deney grubunda etkinlik temelli, kontrol grubunda ise geleneksel olarak
gergeklesmistir. Arastirmada 6n-test son-test kontrol gruplu yari deneysel yontem kullaniimistir. Arastirmanin
veri toplama araglarini, literatiirde kavramsal ve islemsel bilgiye yonelik ortaya konan kriterler temelinde
olusturan iki test olusturmaktadir. Katihmcilarin testlerde sergiledikleri performanslar rubrikler kullanilarak
sayisallastiriimis ve arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigi Mann-Whitney U testi ile sinanmistir. Ogretim
siireci 6ncesinde uygulanan testten elde edilen bulgular, iki grubun kavramsal ve islemsel bilgi agisindan denk
oldugunu gostermistir. Midahale sonrasinda uygulanan testten elde edilen bulgular ise kavramsal bilgi agisindan
deney grubu lehine anlamli bir farkhlik oldugunu fakat islemsel bilgi agisindan gruplar arasinda anlamh farkhlik
bulunmadigini ortaya koymustur. Bununla birlikte testlerde yer alan sorulara verilen cevaplar bazi 6grencilerin
alan ve gevre kavramlarini ayirt edemediklerini, alan formillerini problem durumlarina uygulamada sikinti
yasadiklarini ortaya koymustur. Elde edilen sonuglar 1siginda ele alinan konunun 6gretimine yonelik 6nerilerde
bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Etkinlik temelli 6gretim, alan 6lgme, dortgenlerde alan, kavramsal bilgi, islemsel bilgi

|" @erdemcekmez@gmufl. com orcid.org/0000-0001-8684-2820
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Giris

Gerek glinlik yasamin igerisinde gerekse farkli bilim
dallarinda yuritilen arastirma sireglerinde insanoglunun
gereksinim duydugu temel eylemlerden biri fiziksel
nicelikleri 6lgme olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bireyleri
ginlik ve akademik hayata hazirlama hususunda 6nemli bir
sorumluluk Ustlenen okul matematigi, bu ihtiyac
karsilamak amaciyla 6lgme tirlerinden biri olan alan élgme
yeterliligini 6grencilere kademeli olarak farkli diizeylerde
kazandirmayi hedeflemistir. ilkokul seviyesinde temel
geometrik nesnelerin alanlarini belirlemek ile baslayan bu
sureg, daha ileriki kademelerde belirli integral kavrami
vasitasiyla farkli bolgelerin alanlarini 6lgme ile son
bulmaktadir.

Alan, bir bolge igerisindeki iki boyutlu uzay olarak
tanimlanabilir (Van de Walle, Karp ve Bay-Williams, 2013).
Bir bolgenin alanini  6lgmek ise bu bdlgenin igini
birimkarelerle tamamen kaplayabilmek igin gerekli olan
birimkare sayisidir (Fauzan, 2002). Bir bdlgenin
birimkarelerle kaplanarak alaninin bulunmasi fikri, alan
korunumunun ve alan bagintilarinin elde edilisinin
anlasilmasinda 6nem arz etmektedir. Bu konu baglaminda
Matematik Dersi Ogretim Programi (MDOP) incelendiginde,
alan 6lgme kavraminin 6gretiminde standart olmayan ve
standart olan birimkarelerle kaplama etkinliklerinin
yapilarak 6grencinin alan kavramini fark etmesinin
amaclandigi gorilmektedir. Standart olan birimkarelerle
olcme yapmanin gerekliligi ortaya konulduktan sonra ise
geometrik sekillerin alanlarinin  bulunmasina yoénelik
¢alismalara yer verilmektedir.

Alan oOlgme kavrami, ginlik yasanti igerisinde
karsilagilacak nitelikte bir konu olmasina ve ogretim
programinda genis yer bulmasina ragmen 6grenciler alan
Olcme bashgi altinda yer verilen igerigin 6greniminde ve
konu igerisinde yer verilen bilgileri birbiri ile iliskilendirmede
zorluk yasayabilmektedir (Tan-Sisman ve Aksu, 2009). Bu
konuya odaklanan arastirmalar 6grencilerin alan kavrami ile
cevre kavramini karistirdiklarini (Daglh, 2010; Girefe, 2018;
Outhred ve Mitchelmore, 2000), cevre hesabi yerine alan
hesabi yaptiklarini (Emekli, 2001), alan formiillerini yeni
durumlara uygulayamadiklarini (Girefe, 2018), alan hesabi
gerektiren problemlerin ¢oziimiinde zorlandiklarini (Dagli,
2010) rapor etmislerdir. Bunlarin yani sira Outhred ve
Mitchelmore (2000), 6zellikle alan ve gevre kavramlarinin
karistirilmasinin alan kavraminda yapilan birgok hatanin
temel sebebi olarak gdstermektedir.

Literatirde alan oOlgme kavramina odaklanan
¢alismalarin bir kismi konunun 6gretiminde karsilasilan
zorluklarin nedenlerine iliskin ¢cikarimlarda bulunmustur. Bu
hususta Akkus, Akkas ve Yildirim (2018), 6grencilerin gtinlik
hayat icerisinde alan 6lgimin{ uzunluk 6lgimiine nazaran
daha az deneyimlemis olmalarinin, alan 06gretiminde
yasanan zorluklarin bir sebebi olabilecegini belirtmislerdir.
Bunun yani sira Grant ve Kline (2003), 6grencilerin 6lgme
konusunda kavramsal anlamadan ziyade hesaplama
yapmaya ve formiillere odaklanmalarini yasanan zorluklarin
bir baska nedeni olarak ileri siirmektedir. Olgme isleminde
Olclilecek nesnenin ve oOlgme biriminin uyumlu olmasi
gerekir. Birim ile nesne arasinda boyle bir uyumun olmasi
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gerektigini kavrayamamanin da 6grenmeyi zorlastiran bir
baska sebep oldugu belirtiimektedir (Nitabach ve Lehrer,
1996'dan akt., Zembat, 2014, s. 131).

ilgili literatlir incelendiginde, alan &lgmeye iliskin
ogrenci zorluklarinin ve bunlarin olasi sebeplerinin yani sira
konunun Ogretimine iliskin bazi 6nerilerin de sunuldugu
gorilmektedir. Bu baglamda Fujita ve Jones (2007),
kavramlar ve sekiller arasindaki iliskinin gézlenmesine firsat
taniyacak ortamlarin yaratilmasi ve 6grencinin aktif bir
katihm sdreci icinde mantiksal g¢ikarimlar yapabilmesinin
onemine dikkat c¢ekmektedir. Bununla birlikte, sekiller
arasindaki iliski kavrandiktan sonra alan formiillerinin
Ogretimi ve alan korunumu ile ilgili etkinliklerin yapilmasi
gerektigini ileri sirmektedir. Giirefe (2018), alan 6lgme
konusunun 6gretiminde 6gretmenlerin strateji segiminde
dikkatli olmasi gerektigini belirtmektedir. Alan kavrami ile
ilgili forml kullaniminin 6gretiminden ziyade formdillerin
kavramsal olarak ne anlama geldiginin Ogretilmesi
gerektigine vurgu yapmaktadir. Buna ek olarak Clements ve
Stephan (2004), geometrik sekillerle yapilacak kesme
yapistirma etkinliklerinin alan korunumunun 6gretiminde
bir alternatif olabilecegini vurgulamaktadir. Ogretimin
somut materyallerle desteklenmesi hususunda
Haciomeroglu ve Apaydin (2009), tangram seti kullanilarak
geometrik sekiller olusturma ve olusturulan sekillerin alan
ve gevrelerinin karsilastiriimasi etkinligini, 6grencilerin alan
ve ¢evre kavramlarini anlamlandirma sirecine alternatif bir
yol olabilecegini ifade etmektedir.

Yukarida referans verilen ¢alismalardan anlasildig
Uzere, alan 6lgme 6grenciler igin anlamlandirma agisindan
zorluklarin ortaya cikabilecegi bir konudur. Bununla birlikte
bu zorluklarin ortadan kaldirimasinda 6grencilerin
6grenmede aktif katiim gerceklestirecegi 6grenme
ortamlarinin potansiyel sahibi oldugu belirtilmektedir. Bu
acidan ele alindiginda, Ogrencilerin anlamli 6grenme
gerceklestirmelerini saglayabilecek 6grenme ortamlarinin
tasarlanmasi ve etkililiginin degerlendirmesi 6nem arz
etmektedir. Alan yazinda verilen 6neriler (Ayhan, 2011;
Batdi, 2014; Glnay, 2013; Girbiz ve ark. 2010; Kipgi,
2012)dikkate alindiginda bu 6grenme ortamlarinin etkinlik
temelli bir Ogretim sirecine isaret ettigi soylenebilir.
Yapilan bu calismalar, etkinlik temelli 6gretim slirecinin
Ogrencilerin matematik dersine karsi olumlu bir tutum
gelistirmesini saglayarak akademik basarinin artmasina
olumlu katki saglayacagini ortaya koymustur. Isik (2009),
etkinlik temelli 6gretimin Ogretmenler icin matematik
ogretiminde bir alternatif olabilecegini belirtirken, Sahin
(2015) ise etkinlik temelli 6gretimin kalici 6grenme lizerinde
olumlu etkisinin oldugunu ifade etmistir. Bu c¢alismada,
etkinlik temelli Ogretimin alan 6lgme konusunun
Ogretiminde 6grencilerin kavramsal ve islemsel bilgilerinin
uyum iginde ve birlikte olusumuna olumlu etki yapacagi
distncesi, etkinlik temelli 6gretim yoénteminin segilme
nedenidir. Nitekim matematik egitimcilerinin tizerinde hem
fikir olduklari goris, anlamli 6grenmenin matematiksel
bilgiye iliskin kavramsal ve islemsel olarak isimlendirilen iki
bilgi tlrliniin uyum i¢inde ve birlikte olusumu ile mimkin
oldugudur(Baki, 1998).
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Kavramsal ve islemsel Bilgi

Matematiksel yeterliligin temel bilesenleri
incelendiginde literatirde iki 6nemli  kavramla
karsilagilmaktadir. Bunlar kavramsal bilgi ve islemsel
bilgidir (Yanik, 2016). Kavramsal bilgi matematikte
kullanilan kavramlar ve bu kavramlar arasindaki iliskiye
dair bilgi iken, islemsel bilgi matematikte kullanilan
sembol ve dile ait bilgi ile problemleri ¢dzerken kullanilan

bagintilara ait bilgidir (Hiebert ve Lefevre, 1986).
Kavramsal  bilgi, kavramlarin  farkli  anlamlarinin
bilinmesine ve kavramlar arasinda kolayca gegis

yapilabilmesine olanak saglar (Hiebert ve Lefevre, 1986).
Hiebert ve Lefevre (1986) kavramsal bilginin gelisimini
kavramlar arasindaki iliski aginin kurulmasina baglamistir.
Ne zaman ve neden bir islemin kullanilacagina dair bilgi de
kavramsal bilgidir (Olkun ve Toluk-Ugar, 2014).

islemsel bilgi, kavramsal bilgi (izerinde yapilan rutinler
ve kurallar ile bir islemin nasil yapildigina dair bilgi olarak
tanimlanabilir (Olkun ve Toluk-Ugar, 2014). Baki (2006)
islemsel  bilgiyi, bir islemin nicin o sekilde
gerceklestirildiginin farkinda olmadan vyalnizca hangi
adimlar ile yirGtalduginin bilinmesine ait bilgi olarak
tanimlamistir. Matematiksel bir gérevi tamamlamak igin
ilgili kural ya da algoritmayi bilme de yine islemsel bilgi
olarak tanimlanmaktadir (Hiebert ve Lefevre, 1986).

Hiebert ve Lefevre (1986) bu iki bilginin birbirinden
bagimsiz olarak distiniilmemesi gerektigini ve iki bilgi tira
arasinda kesin bir ¢izgi ile ayrim yapilmasinin zor oldugunu
belirtmislerdir. Her ne kadar kavramsal ve islemsel bilgi
tlrG arasinda net bir ayrimin oldugunu séylemek zor olsa
da kavramsal ve islemsel bilginin gostergeleri olarak
kullanilabilecek  bazi  kriterler bulunmaktadir.  Bir
matematiksel gorevde baskalari tarafindan verilen
cevaplari karsilastirma ve degerlendirebilme (Rittle-
Johnson ve Star, 2009), bireyin daha 6nceden asina
olmadigi matematiksel gorevleri yapabilmesi (Rittle-
Johnson ve Schneider, 2015), kavramin farkl kavramlarla
iliskisinin ~ ortaya  konulabilmesi, kavramin  farkh
kavramlardan dretilebilmesi, kavramlar arasi kolay gegis
yapilabilmesi, kavramin  farkli alanlarda rahatga
kullanilabilmesi (Hiebert ve Lefevre, 1986), rutin olmayan
problemlerin ¢6zim icin 6grencinin kendinde var olan
bilgiden yola c¢ikarak ¢6zim Gretebilmesi (Rittle-Johnson
ve Schneider, 2015) gibi matematiksel beceriler kavramsal
bilginin varhigini géstermektedir. Matematige ait simgesel
ve sembolik dili bilme, gosterimleri tanima (Hiebert ve
Lefevre, 1986), matematiksel bir islemi dogru olarak
tamamlayabilme (Rittle-Johnson ve Schneider, 2015),
matematiksel bir gérevi tamamlamak igin ilgili kural ya da
algoritmayr  bilme (Hiebert ve Lefevre, 1986),
matematiksel gorevleri otomatik olarak yapma ve
otomatiklestirilmis  islem  bilgisine  sahip  olma
(Anderson,1993; Ruthruff, Johnston ve Van Selst, 2001),
¢6zUm yoéntemi bilinen bir problem tirinin ¢ézllmesi ya
da yontemde kugik degisiklikler yapilmasi yoluyla farkh
problemlerin ¢oziilmesi de (Renkl, Stark, Gruber ve Mandl,
1998) islemsel bilginin varligina dair gostergelerdir.

Arastirmanin Amaci ve Problemi
Bu c¢alismada, literatiirde yer alan arastirmalarin
sonuglari ve Onerileri temelinde MEB (2018) Matematik

Dersi Ogretim Programi’'nin (MDOP) 7. sinif geometri alt

O6grenme alanindaki "M.7.3.2.5 Alan ile ilgili problemleri

¢ozer" kazanimina yonelik olarak hazirlanmis etkinlik

temelli 6gretimin, Ogrencilerin kavramsal ve islemsel

O0grenmelerine etkisinin geleneksel 6gretim yontemi ile

kiyaslanarak belirlenmesi ve bu konuda 6grencilerin

yasadiklari ggluklerin saptanmasi amaglanmistir. Bu amag
dogrultusunda arastirmada asagidaki problemlere cevap
aranmistir.

e« Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin
dortgenlerde alan konusuna iliskin islemsel bilgileri
arasinda anlamli bir farkhhk var midir?

o Deney ve kontrol grubunda yer alan 06grencilerin
dortgenlerde alan konusuna iliskin kavramsal bilgileri
arasinda anlamli bir farkhhk var midir?

e Arastirma kapsaminda hazirlanan testlerde yer alan
sorularda 6grencilerin sergiledikleri giiclikler nelerdir?

Yontem

Bu calismada etkinlik temelli 6gretimin 7. sinif
ogrencilerinin dortgenlerde alan konusundaki kavramsal

ve islemsel bilgilerine etkisinin incelenmesi
amaglandigindan, calisma deneysel arastirma
desenlerinin bir turi olan vyari deneysel yoéntem

kullanilarak gergeklestirilmistir. Uygulama yapilacak olan
gruplarin seckisiz atama yoluyla dagitiminin mimkiin
olmadigi durumlarda bu desen tercih edilir. Bu yoniyle
bakildiginda yari deneysel desen arastirmalarda siklikla
kullanilan bir yontemdir. Bu yontemde segilen gruplarin
birbirine benzer nitelikte olmasina dikkat edilir (Cepni,
2014). Bu calismada, deney ve kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin uygulama oncesinde birbirine denk olup
olmadigini sinamak icin on-test uygulamasi
gergeklestirilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin katiimcilarini istanbul ilinde bulunan bir
ortaokulun iki subesinde 6grenim gormekte olan 7. sinif
ogrencileri olusturmaktadir. Bu iki sube rasgele bicimde
deney ve kontrol grubu olarak atanmistir. Deney
grubunda 29, kontrol grubunda 25 6grenci olmak Uzere
toplamda 54 6grenci ile ¢galisma yiritilmustir. Arastirma
baglaminda vyuritilen 6gretim siresince gruplarin
mevcutlarinda degisiklik olmamistir.

Her iki grupta da 6gretim ilk siradaki yazar tarafindan
ylritilmuistdr. Calismanin gerceklestigi tarihte yazar
mesleginin 5. yilini icra etmekteydi. Yazarin farkh
degiskenler agisindan 6grencilerine yonelik tespitleri su
sekildedir. Katilimcilar sosyo-ekonomik agidan dusik
seviyedeki 6grencilerden olusmaktadir. Ogrencilerin
gecmis yillardaki matematik dersi notlari dikkate
alindiginda, buyldk c¢ogunlugunun temel matematiksel
beceriler agisindan zayif oldugu sdylenebilir. Ozellikle
ogrencilerin  tamsayilarda dort islem  yapabilme
becerilerinde 6nemli eksiklikler bulunmaktadir. Bunun
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yani sira 6grencilerin kiictk bir bolimi matematige karsi
olumlu tutum sergilemekte ve ilgi duymaktadir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmanin verileri uygulama o6ncesinde gruplarin
denkligini sinamak igin uygulanan Kavramsal ve islemsel
Bilgi On Testi (KIBOT) ile uygulama sonrasinda gruplar
arasindaki olasi farkhhklari belirlemek igin uygulanan
Kavramsal ve islemsel Bilgi Son Test'ten (KIBST)! elde
edilmistir. Testlerdeki sorular gelistirilirken alan yazinda
yer alan kavramsal ve islemsel bilgi ile ilgili tanimlardan ve
siniflandirmalardan  yararlanilmistir.  Kavramsal bilgi
testinde yer alan sorular; 6grencilerin alan kavramina dair
tanimlamalarda ve agiklamalarda bulunabilecekleri, farkh
¢6zUm vyollarini degerlendirebilecekleri, rutin olmayan
problemlere ¢6ziim Onerileri getirebilecekleri, yeni
durumlara uygun kural icat edebilecekleri nitelikteki
sorulardan olugsmaktadir. islemsel bilgi testinde yer alan
sorular ise 6grencilerin alan hesabi ile ilgili kural ya da
algoritma bilgilerini ortaya cikarici nitelikteki sorulardan
olusmaktadir. Her iki testte de 5’i kavramsal, 5’i islemsel
olmak {izere toplamda 10 soru bulunmaktadir. KiBOT
icerisinde yer alan sorular 6grencilerin alan konusuna
iliskin halihazirda var olan 6n bilgilerine dayali iken KiBST
Ogretim siirecinde ele alinan igerik ve 6nceki bilgilerle ilgili
sorulardan olusmaktadir. Her iki testteki sorularin
olusturmasinda literatiirde kavramsal ve islemsel bilgiyi
karakterize eden gostergeler dikkate alinmistir. Bu
gostergeler temelinde testler; MEB kitabi, kaynak kitaplar,
PISA ve ALES sinavlar igerisinde yer alan sorulardan
uyarlanarak olusturulmustur. Sorular Ogretim
programinda yer alan kazanimlari kapsayacak sekilde
diizenlenerek testlerin kapsam gecerliliginin arttiriimasi
amaglanmistir.  Bununla birlikte, yapi1 gecerliligini
arttirmak icin testlerde yer alan sorular ve ilgili olduklar
gostergeler 2 alan uzmanina degerlendirilmesi igin
sunulmustur. Alan uzmanlarinin sorularin hedeflenen
icerigi 6lcmeye hizmet eder nitelikte oldugu yonindeki
degerlendirmeleri sonrasinda testlerin pilot uygulamasina
gecilmistir.  Testlerin  pilot uygulamasi  arastirma
gerceklestiriimeden bir yil 6nce farkli bir 6grenci grubu
Uzerinde gerceklestirilmis ve 6grencilerden elde edilen
donitler vasitasiyla bazi sorularda sadelestiriimeye
gidilmis; bazi soru metinleri ve sekilleri ise revize
edilmistir. Ornegin, KiBST'nin 1. sorusunda yer alan
gorselde o©grencilerin kenar uzunluklarini kolay ifade
edebilmeleri igin gorsel tGizerinde harflendirme yapilmistir.
Yine, KiBOT ve KiBST'de yer alan sorularda alani
hesaplanmasi istenen boélgeler renklendirilerek sorulara
aciklik getirilmeye cahsiimistir.  Ozellikle kavramsal
sorularda 6grencilerin disiincelerini agik¢a ortaya koymak
icin soru koklerinin sonuna "Agiklayiniz", "Nedenlerinizle
birlikte aciklayiniz", "Ornek vererek agiklayiniz" ifadeleri
eklenmistir.

IKiBOT ve KiBST iceriginde yer alan sorular igin bkz. Giilsoy (2020).
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Cizelge 1. Yapilan olgimlere iliskin Spearman-Brown

Katsayilari
Olgiim N r
Kontrol grubu 6n test 25 ,828
Deney grubu 6n test 29 ,874
Kontrol grubu son test 25 ,853
Deney grubu son test 29 ,872

Yapilan olglimlerin guvenirligini sinamak igin testi
yarilama yontemi kullanilmistir. Testi yarilama yontemi,
katilimcilarin testin iki bolimuinden elde ettikleri puanlar
arasindaki korelasyon katsayisindan hareketle, Spearman-
Brown formdili ile testin butiininidn glvenirliginin
kestirilmesidir ~ (Ergin, 1995). Arastirmada vyapilan
Olglimlerin glvenirliginin kestirilmesi igin Spearman-Brown
formila kullanilmistir. Elde edilen sonuglar Cizelge 1'de
sunulmustur.

Literatirde kabul edilen araliklar dikkate alindiginda
(Can, 2019) yapilan o6l¢imlerin yiksek diizeyde glivenilir
oldugu degerlendirilmektedir.

Verilerin Analizi

KiIBOT ve KIBST acik uglu sorulardan olustugundan,
Ogrencilerin  testlerde  sergiledikleri  performanslar
arastirmaci tarafindan hazirlanan iki rubrik vasitasiyla
puanlanmistir. Rubriklerden biri islemsel bilgiye iliskin
sorularin, digeri ise kavramsal bilgiye yonelik sorularin
puanlanmasina hizmet etmektedir. Ogrencilerin
performanslari 6gretmen tarafindan puanlandiktan sonra,
puanlama glvenilirligini saglamak icin bir alan uzmani da
puanlama gergeklestirmis ve iki puanlayici arasindaki uyum
yaklasik olarak %92 olarak ortaya cikmistir. Farkliliklar
Gzerinde fikir birligine varildiktan sonra 6grencilerin nihai
puanlari belirlenmistir. Puanlama igin kullanilan rubrikler
Cizelge 2’de sunulmustur.

Farkli bireylerin yer aldigi iki grubun tek bir bagiml
degiskene iliskin ortalamalarinin  birbirinden anlaml
derecede farklilasip farklilasmadigini  belirlemek igin
basvurulan parametrik test bagimsiz-6rneklemler t-testidir.
Bu testin gergeklestirilebilmesi igin karsilanmasi gereken 4
varsayim mevcuttur. Bu varsayimlar, érnekleme dagihminin
normal dagilim sergilemesi, verilerin aralikli veya oranli bir
Olcekten elde edilmesi, olgimlerin birbirinden bagimsiz
olmasi ve 6rneklemlerin esit varyansh popilasyonlardan
elde edilmesi seklindedir (Field, 2009; Pallant, 2001).
Bilyukozturk (2009), normalligin testinde eger érneklemin
biyikligli 50'den fazlaysa Kolmogorov-Smirnov testinin,
aksi durumda Shapiro-Wilk testinin  kullanilmasini
onermektedir. Bu oneriden hareketle her iki grubun
uygulama 6ncesinde ve sonrasinda testlerden elde ettikleri
puanlar Uzerinde Shapiro-Wilk testi uygulanmistir. Elde
edilen sonuglar uygulama Oncesinde ve sonrasinda
kavramsal bilgi ve islemsel bilgi testlerinde deney ve kontrol
grubundaki puanlarin normal dagilimdan anlamli derecede
saptigini gdstermistir:
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Cizelge 2. Sorulari puanlamada kullanilan rubrikler

Puan islemsel sorulara iliskin kriterler

Kavramsal sorulara iligkin kriterler

0 Sorunun ¢oztimd ile ilgili herhangi bir agiklama ve
islemin bulunmamasi.
"Anlamadim", "Bilmiyorum" seklinde ifadelerin
bulunmasi.
Sorunun ¢6zimd igin gerekli islemlerin yanlis yapilarak
yanlis sonuca ulasilmasi.
Sorunun ¢6zimi igin islem yapilmadan yanlis cevap
bulunmasi.

1 Sorunun ¢ozimd igin gerekli islemlerin yapilmadan
dogru cevabin yazilmasi.
Gerekli islemlerin bir kisminin dogru olarak yapilmasi.
Gerekli islemlerin dogru olarak yapilmasindan sonra
gereksiz islemlerin yapilmasi.
Sorunun ¢6zUmu igin tesadufi islemler yapilarak dogru
sonucun bulunmasi.

2 Sorunun ¢ozimd igin gerekli islemlerin dogru yapilarak
dogru sonuca ulasiimasi.

Deney gurubu kavramsal bilgi 6n-test (W(29)=0.887,
p=.005<.05), kontrol gurubu kavramsal bilgi ©n-test
(W(25)=0.766, p=.000<.05), deney gurubu islemsel bilgi 6n-
test (W(29)=0.772, p=.000<.05), kontrol gurubu islemsel
bilgi on-test (W(25)=0.701, p=.000<.05), deney gurubu
kavramsal bilgi son-test (W(29)=0.927, p=.045<.05), kontrol
gurubu kavramsal bilgi son-test (W(25)=0.873, p=.005<.05),
deney gurubu islemsel bilgi son-test (W(29)=0.829,
p=.000<.05), kontrol gurubu islemsel bilgi son-test
(W(25)=0.848, p=.002<.05). Bu durumun sonucunda,
uygulama oOncesinde ve sonrasinda her iki grubun
testlerden elde ettikleri puan ortalamalari arasinda anlaml
bir farkin bulunup bulunmadigini belirlemek igin Mann-
Whitney U testi kullanilmistir.

Gruplarda Yiiriitiilen Ogretim Siireglerinin Tasviri

Arastirma cercevesinde 6gretim 2 hafta/12 ders saati
surmistilr. Kontrol grubu olarak belirlenen sinifta 6gretim
geleneksel olarak yirGtalmustlr. Derslerin anlatiminda
genel olarak dogrudan anlatim, soru-cevap ve tartisma
yontem ve teknikleri tercih edilmistir. Dersler 6nceden
yapilandirlmis ders planlarina goére islenmistir. Ders
planlari, MDOP kazanimlarina uygun olacak sekilde ders
kitabi esas alinarak hazirlanmistir. Ogretmen konunun
teorik anlatimini yaptiktan sonra ders planinda yer alan
sorularin  ¢6zUminl yaparak slreci tamamlamistir.
Ogretmen bu siire¢ icinde zaman zaman ogrencilere
tahtada soru ¢oziimleri yaptirarak ve sorular sorarak onlari
Ogretim sirecine dahil etmeye ¢alismistir. Konu bitiminde
ders planlarinda belirtilen sorular ve ders kitabindaki tnite
degerlendirme g¢alismalari 6dev olarak verilmistir.

Deney grubu olarak belirlenen subede 6gretim etkinlik
temelli olarak gercgeklestirilmistir. Etkinlik temelli 6gretim
surecinde kullanilan etkinlikler Ugurel, Bukova-Glizel ve
Kula’nin (2010) matematiksel etkinlikler icin yaptiklari
oneriler gbz 6niine alinarak tasarlanmistir. Ugurel, Bukova-
Glizel ve Kula’ya (2010) gére bir matematiksel etkinlik

Herhangi bir agiklama ve islemin bulunmamasi.
"Anlamadim", "Bilmiyorum" seklinde ifadelerin bulunmasi.
Sorunun ¢oziimdi ile ilgili olmayan agiklamalar veya islemlerin
bulunmasi.

Herhangi bir agiklama yapilmadan yanlis cevap verilmesi.
Soru ile ilgili yanhs cevap verildikten sonra cevabi destekleyici
yanhs agiklamalarin yapilmasi.

Soru ile ilgili yeterli diizeyde agiklamanin olup islemlerle
desteklenmemesi

Sorunun dogru cevabinin verilip nedeninin tam olarak
aciklanamamasi

Hatali islemler sonucu rastlantisal olarak dogru cevabin
verilmesi

Sorunun ¢oziimdi ile ilgili yeterli agiklamalarin olmasi ve yapilan
aciklamalarin islemlerle desteklenmesi.

Ogretilecek olan kavramin kritik 6zelligini ortaya koyucu
olmali, gorsel materyallerden olusmali, 6grenenlerin aktif
katiimina imkan saglamali, 6grenenler igin anlamh olmal,
on o6grenme ve deneyimlerden vyararlanilarak bilginin
yapilandirilmasina izin vermeli, tartisma ve tahminlere firsat
verici nitelikte olmalidir.

Etkinlik temelli 6gretim strecinde kullanilan etkinlikler 3
farkh grupta siniflandirilabilir. Bunlardan ilki, alan 6lgme
kavraminin  kazanilmasina iliskin  etkinliklerdir. Bu
etkinliklerde 6grenciler, diizglin olan ve olmayan geometrik
sekillerin alanlarini birimkarelerle kaplama yoéntemiyle
belirlemeye calismislardir.

ikinci gruptaki etkinlikler alan formdllerinin kesfine
hizmet etmektedir. Kesme-yapistirma tarzinda gerceklesen
bu etkinliklerde, dikdortgenin alan formilinden yola
cikilarak diger geometrik sekillerin alan formullerinin (6rn.
Paralelkenardan bir dikdértgen olusturarak paralelkenarin
alan formaland kesfetmek) kesfedilmesi amaglanmistir.

Son gruptaki etkinliklerde ise alan formdllerinin
problem durumlarina uygulanmasi amaglanmistir. Bu
amagla 6gretmen, farkh kaynaklardan faydalanarak alan
formdillerinin uygulanmasini gerektiren cesitli problem
senaryolari olusturmustur. Bu senaryolarda 6grencilerden
alan hesaplamalari yaparak senaryoda eksik birakilan
kisimlari doldurmalari istenmistir. Bunlarin yani sira
tangram  bloklarinin  kullanilmasini  iceren  problem
durumlari da bu siirece dahil edilmistir. Ogrencilerden
tangram bloklarini kullanarak farkli boyutlarda geometrik
sekiller olusturmalari, daha sonra olusturduklar sekillerin
alanlarini hem birimkarelerle kaplama hem de cetvel
yardimiyla uzunluklarini  belirleyip alan formdillerini
kullanarak  oOlgmeleri ve elde ettikleri sonuglar
karsilastirmalari istenmistir.

Etkinlik temelli 6gretimin gercgeklestigi sinif ortamindaki
iki fotograf Resim-1'de sunulmustur.
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Resim 1. Etkinlik gerceklestirme slirecindeki 6grenciler

Cizelge 3. Katilimcilarin KiBOT'te sergiledikleri performanslarin betimsel istatistikleri

Donem Kisim Grup N X SD Ortanca
g = islemsel Deney 29 2,51 3,2 1
s8 Kontrol 25 1,52 2,18 1
S c
[ Deney 29 1,51 1,18 2
> :0 7 )
=) Kavramsal Kontrol 25 1,20 1,35 1

Cizelge 4. Gruplarin KiBOT’iin islemsel kismindan elde ettikleri puanlar iizerinde gerceklestirilen Mann-Whitney U testi

sonuglari
Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplami U p
Deney 29 28,78 834,5
325,5 0,495
Kontrol 25 26,02 650,5

Cizelge 5. Gruplarin KiBOT'iin kavramsal kismindan elde ettikleri puanlar {izerinde gergeklestirilen Mann-Whitney U testi

sonuglan
Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplami U p
Deney 29 30,09 872,5
287,5 0,178
Kontrol 25 24,5 612,5

Arastirmanin Etik izinleri

Yapilan bu ¢alismada “Yiksekdgretim Kurumlari Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi” kapsaminda uyulmasi
belirtilen tim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci
bolimi olan “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri
Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden hicbiri
gerceklestirilmemistir.
Etik kurul izin bilgileri
Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi: Trabzon Universitesi
Etik degerlendirme kararinin tarihi: 25.04.2019
Etik degerlendirme belgesi sayl numarasi: 99699167-300-
E.1089

Bulgular
Arastirmada elde edilen bulgular, uygulama oncesi elde

edilen bulgular ve uygulama sonrasi bulgular olmak tzere
iki bashk altinda sunulmustur.

Veri Toplama Araglari Uygulama Oncesinde Elde Edilen
Bulgular

Arastirma baglaminda ydritlilen Ogretim siregleri
oncesinde, katilimcilarin dortgenlerde alan konusuna iligskin
on 6grenmelerine dayali olarak sahip olduklari islemsel ve
kavramsal bilgileri arasinda bir farkliigin olup olmadigini
belirlemek icin KIBOT uygulanmistir. Deney ve kontrol
grubu 6grencilerinin  KiBOT’iin kavramsal ve islemsel
bolimlerinde sergiledikleri performanslarin  betimsel
istatistikleri Cizelge 3’'te sunulmustur.

Cizelge 3'te yer alan veriler ile testin islemsel ve
kavramsal béliminden alinabilecek en yiiksek puanin 15
oldugu birlikte degerlendirildiginde, her iki grubunda
performanslarinin disiuk oldugu degerlendirilmektedir.

Uygulama o©ncesinde iki grubun islemsel bilgileri
arasinda anlamli bir farkhligin bulunup bulunmadigini
belirlemek icin KIBOT’lin islemsel kismindan elde ettikleri
puanlar Gzerinde Mann-Whitney U testi gerceklestirilmistir.
Testten elde edilen sonuglar Cizelge 4’te goriilmektedir.

Cizelge 4'ten gorildigl UGzere uygulama oOncesinde
deney grubu (Ortanca=1) ile kontrol  grubu
(Ortanca=1)arasinda, KiBOT’iin islemsel kismindan elde
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edilen puanlar acisindan istatistiksel olarak anlamh farkhhk
bulunmamaktadir (U=325,5, p>0,05).

Uygulama oOncesinde iki grubun kavramsal bilgileri
arasinda anlamli farkhhgin olup olmadigini belirlemek igin
KiBOT'iin kavramsal kismindan elde ettikleri puanlar
Gzerinde Mann-Whitney U testi gerceklestirilmistir. Testten
elde edilen sonuglar Cizelge 5'te gorilmektedir.

Cizelge 5’ten anlagilacagl Uzere uygulama Oncesinde
deney grubu (Ortanca=2) ile kontrol grubu (Ortanca=1)
arasinda, KiBOT’Gn kavramsal kismindan elde edilen
puanlar agisindan istatiksel olarak anlamh  fark
bulunmamaktadir. Sonug olarak, uygulama 6ncesinde her
iki grupta bulunan 6grencilerin dortgenlerde alan konusuna
iliskin sahip olduklari islemsel ve kavramsal bilgi agisindan
birbirine denk oldugu séylenebilir.

cevre ve alan kavramlari arasinda ayrim yapamamasidir.
Bunun sonucunda, bazi 6grencilerin alan icin ¢evre tanimi
yaptiklari belirlenmistir. Buna paralel olarak, 6grencilerin bir
kismi alan hesabi yapmayi gerektiren sorularda ¢evre hesabi
yapmislardir. Bu yénde bir yanilgiya sahip olan 6grencinin
cevabl Resim 2’'de resmedilmistir. Resim 2’den anlasildigl
Uzere, soruda verilen dortgenlerin alanlarinin kiyaslanmasi
istenmesine ragmen Ogrenci dortgenlerin  gevrelerini
hesaplamis ve buldugu degerleri kiyaslamistir.

Bunu yani sira sorulara verilen yanitlar bazi 6grencilerin
farkli cinsteki olgller arasinda islem yaptiklarini ortaya
cikarmistir. Bu yonde hata sergileyen bir 6grencinin yaniti
Resim 3’te sunulmustur.

Resim 3’te goruldugi lizere 6grenci dik aginin Olglist ile
yuksekligi ifade eden dogru pargasinin 6lgusini toplamis,

Testte yer alan sorulara verilen cevaplar incelendiginde, devaminda elde etti§i sonugtan kenar uzunlugunu
sorularin ¢dziimiinde o6grencilerin bazi ortak gugliikler  gikarmistir.
yasadiklari gorilmistir. Bunlardan ilki, bir kisim 6grencinin
/M‘;ngda verilen dikddrtgenlerden hangisinin alani farklidir?
A, L pn 8 B"i”.n H ’ o
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Resim 2. Alan hesabi yerine gevre hesabi yapan bir 6grencinin yaniti
4)Xanda verilen gekle gore [AB[=15 em ve [DE[= 8 em olduguna géire ABCD paralelkenarinin alanini
“bulunuz.
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Resim 3. Farkl cinsteki 6lgiler arasinda islem yapmayi érneklendiren 6grenci yaniti.
Cizelge 6. Belirlenen giigliiklere sahip olan 6grencilerin frekanslari
Belirlenen gliglik Deney (n) Kontrol (n)
Alan ve cevre kavramlari arasinda ayirim yapamamak 15 16
Farkli cinslerdeki 6lgiiler arasinda islem yapmak 3 2
Alan formdllerini uygulayamamak 13 11
Alan kavramini bir bélgenin 6lgusi olarak yorumlayamamak 10 12
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Cizelge 7. Katilimcilarin KiBST’de sergiledikleri performanslarin betimsel istatistikleri

Dénem Kisim Grup N X SD Ortanca
e islernsel Deney 29 541 4,11 6
&8 ° Kontrol 25 3,48 3,56 3
= =
[ ) Deney 29 2,65 1,56 2
>
3 7 Kavramsal Kontrol 25 18 1,55 1

Cizelge 8. Gruplarin KiBST’nin islemsel kismindan elde ettikleri puanlar tizerinde gerceklestirilen Mann-Whitney U testi

sonuglarn

Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplami U p

i e 0 sa0°
Cizelge 9. Gruplarin KiBST’nin kavramsal kismindan elde ettikleri puanlar izerinde gergeklestirilen Mann-Whitney U testi
sonuglari

Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplami U P

oo 2 e o7 2425 003

Cizelge 10. Uygulama sonrasinda belirlenen giigliiklere sahip olan 6grencilerin frekanslari

Belirlenen gliclik Deney (n) Kontrol (n)
Alan ve cevre kavramlari arasinda ayirim yapamamak 1 1
Farkli cinslerdeki dlcller arasinda islem yapmak 1 1
Alan formdllerini uygulayamamak 4 10
Alan kavramini bir bolgenin 6lglisii olarak yorumlayamamak 4 5

Ogrencilerin verdigi yanitlardan ortaya cikan ve Resim
3’te verilen yanitin da bir 6rnek olusturdugu bir diger bulgu,
ogrencilerinin bir boliminin dortgenlerin alanini veren
formiilleri bilmedigidir. Bu eksikligin sonucunda 6grenciler
sorulara cevap vermek igin sorularda yer verilen sayisal
degerler arasinda rasgele islemler yaptiklari tespit
edilmistir. Ortaya cikan bir diger durum, 6grencilerin bir
bolimiinin alan kavramini bir seklin kapladig bélgenin
Olglisti olarak yorumlayamamalaridir.

Bunun sonucu olarak, ¢o6ziim icin gerekli olmadig
durumlarda bile verilen sekillerin alanlarini kiyaslayabilmek
icin sekillerin alan formiillerinde yer alan uzunluk élgilerine
ihtiyac duymuslardir. Ortaya ¢ikan bu yaygin gigliklerin
frekanslar Cizelge 6’da sunulmustur.

Uygulama Sonrasi Elde Edilen Bulgular

Arastirma  cercevesinde  gerceklestirilen  O6gretim
surecleri sonunda, katihmcilarin  doértgenlerde alan
konusuna iliskin sahip olduklari kavramsal ve islemsel
bilgileri arasinda bir farkhhgin olup olmadigini belirlemek
icin KiBST uygulanmistir. Her iki grubun KiBST’nin kavramsal
ve islemsel kisimlarinda sergiledikleri performanslarin
betimsel istatistikleri Cizelge 7’de sunulmustur.

Cizelge 7'den gorildiigi Gzere testin her iki kisminda da
deney grubu 6grencilerin elde ettikleri puanlarin ortalamasi
kontrol grubu Ogrencilerinin puan ortalamasindan daha
yuksektir.

Yirutilen 6gretim sliregleri sonrasinda iki grup arasinda
islemsel bilgi agisindan anlamh  farkhihgin  bulunup
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bulunmadigini  belirlemek i¢in katiimcilarin  KiBST'nin
islemsel kismindan elde ettikleri puanlar Uzerinde Mann-
Whitney U testi gerceklestirilmis olup sonuglar Cizelge 8'de
sunulmustur.

Cizelge 8'den anlasildigi Gzere, yuritiilen 6gretim slreci
sonunda deney grubundaki 6grenciler (Ortanca=6) ile kontrol
grubundaki &grencilerin (Ortanca=3) KiBST'nin islemsel
kisminda sergiledikleri performanslar arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark bulunmamakla (U=255,5, p>0,05)
beraber, ortaya cikan olasilik degeri (p=0,06) deney grubu
lehine anlamlilik sinirina gok yakindir.

Calisma baglaminda yuritilen derslerin sonrasinda, iki
gruptaki 6grencilerin kavramsal bilgileri arasinda farklilik
bulunup bulunmadigini belirlemek igin gruplarin KiBST'nin
kavramsal kisminda elde ettikleri puanlar izerinde Mann-
Whitney U testi gergeklestirilmistir. Testten elde edilen
sonuglar Cizelge 9’da sunulmustur.

Cizelge 9'dan anlasildigi Gizere, yiritllen 6gretim sireci
sonunda deney grubundaki 6grenciler (Ortanca=2) ile
kontrol grubundaki 6grencilerin (Ortanca=1) KiBST nin
kavramsal kisminda sergiledikleri performanslar arasinda
deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamh farkhhk
bulunmaktadir (U=242,5, p<0,05).

Ogrencilerin KiBOT’te yasadiklari ve bir dnceki bélimde
aciklanan giicliiklere KiBST'ye verilen cevaplarda da
rastlanmustir. Bu giiglikleri 6rneklendiren 6grenci cevaplari
bir 6nceki bolimde sunuldugundan, burada yalnizca ilgili
glcligu sergileyen oOgrenci frekanslari Cizelge 10'da
verilmistir.
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Uygulama 6ncesinde belirlenen giigliiklere sahip olan
ogrencilerin frekanslarini gosteren Cizelge 6’daki veriler ile
Cizelge 10’daki veriler kiyaslandiginda, her iki grupta
yuritilen oOgretim sdrecinin ilk iki siradaki gigliklerin
Ustesinden gelmede etkili oldugu goériilmektedir. Bununla
birlikte deney grubunda yiritilen 6gretim sidrecinin, alan
formullerini uygulama yeterliligini kazandirmada kontrol
grubunda benimsenen yaklagima nispeten daha etkili
oldugu goéze carpmaktadir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Gergeklestirilen 6gretim sirecleri sonunda, deney
grubundan yer alan 6grencilerin kavramsal bilgi agisindan
kontrol grubu 6grencilerine nazaran daha iyi performans
gosterdigi belirlenmistir. Bu farkin ortaya ¢ikmasinda deney
grubunda gergeklestirilen etkinliklerin olumlu rol oynadigi
disiinilmektedir. Ozellikle deney grubunda yer alan
ogrencilerin, geometrik sekillerin alanlarini somut materyal
kullanarak kaplamalari ve devaminda alan degerini
birimkarelerin sayisi ile belirlemelerinin, alan kavramini
kavramsal olarak anlamada olumlu rol oynadig
degerlendirilmektedir. Bununla birlikte, somut materyaller
kullanilarak kesme-yapistirma tarzinda yurutulen etkinlikler
ile geometrik sekillerin alan formdllerinin kesfedilmesinin,
alan formdllerini  problem durumlarina uygulama
becerisine olumlu katki sagladigi distinilmektedir. Benzer
sekilde, etkinlik temelli 6gretim slirecinin 6grenme siirecine
olumlu katki sagladigi, farklh konulari odaga alan
literatirdeki diger arastirmalarda da ifade edilmistir.
Ornegin, Girbiiz ve digerleri (2010) etkinlik temelli
Ogretimin 5. sinif 6grencilerinin olasilik kavramlarina iliskin
O6grenmelerine etkisini inceledikleri arastirmada, kavramsal
anlama acisindan etkinlik temelli Ggretimin geleneksel
Ogretime nazaran daha etkili oldugunu belirlemislerdir. Bir
baska arastirmada Mert-Ciice (2012), etkinlik temelli
Ogretim sirecinde 6grencilerin akil ylritme becerilerinin
ve muhakeme yeteneklerinin arttigini ortaya koymuslardir.

Etkinlik temelli 6gretimi problem ¢6zme becerisi
baglaminda inceleyen Ebret (2015), bu yaklasimin
Ogrencilerin  rutin  olmayan  problemleri  ¢dzme

performanslarini olumlu yénde etkiledigini belirlemistir.

Arastirmada cevap aranan problem, etkinlik temelli
tasarlanan 6gretim suirecinin geleneksel 6gretim yontemine
kiyasen 0Ogrencilerin kavramsal ve islemsel bilgilerinin
gelisiminde bir farklik olusturup olusturmadig idi. Elde
edilen bulgular, benimsenen yaklasimin kavramsal bilginin
gelisimi agisindan olumlu anlamda farkliliga sebep oldugu,
islemsel bilginin gelisimi acgisindan ise farkhhga sebep
olmadigl sonucunu ortaya cikarmistir. Buna ek olarak, her
ne kadar islemsel bilginin gelisimi agisindan anlaml bir
farklilik ortaya ¢ikmamis olsa da deney grubu 6grencilerinin
son-test performanslari daha yiksek olup, iki grup
arasindaki fark istatistiksel olarak anlamlilik diizeyine ¢ok
yakindir. Arastirmada elde edilen bu sonugtan hareketle,
etkinlik temelli 6gretimin sinif ortamlarina dahil edilmesi
onerilmektedir.

Kavramsal bilginin  6nemli gostergelerinden biri
kavramin taniminin yapilabilmesi ve kavramin benzer

kavramlardan farkinin aciklanabilmesidir (Rittle-Johnson ve
Schneider, 2015). On test sonuclarindan elde edilen
bulgular, temelde 6grencilerin alan kavramina dair yeterli
ve dogru tanim bilgilerine sahip olmadigini géstermistir. Bu
durum Emekli (2001) ile Tan-Sisman ve Aksu’nun (2009)
alan kavrami (izerine yapmis olduklari calismalarin sonuglari
ile paralellik gostermektedir. Alan kavramini tanimlamaya
calisan 6grencilerin bir diger egilimi ise alan formdlleri ile
tanim yapmaya calismalaridir. Bu durum ise 6grencilerin
alan kavraminin kavramsal boyutundan ziyade iglemsel
boyutu ile ilgilendiklerinin bir gostergesi oldugunu
distindirmektedir. Deney ve kontrol gruplarinda yapilan
on test sonuglarina gore kavramsal bilgi testinden alinan
puanlarin islemsel bilgi testinden alinan puanlardan daha
disik olmasi bu durumun bir baska gostergesidir. Bu
egilimin nedeni ise geleneksel egitim anlayisinda ders
surecinin daha ¢ok islemsel odakli ilerlemesi olabilir. Grant
ve Kline'in (2003) da belirtmis oldugu gibi alan konusunda
Ogrencilerin  hesaplama ve formil uygulamalarina
odaklanma egiliminde olduklari bu c¢alismada da
gorulmistdr. Alan kavrami ile alan 6lgme kavramlarinin bazi
Ogrenciler tarafindan ayni olarak nitelendirilmesi alan
kavramina dair hatali eksik 6grenmelerin bir diger
gbstergesi olmustur. Gurefe'nin (2018) yapmis oldugu
¢alismada da 6grencilerin alan ve alan o6lglsi kavramlarini
kanstirdiklari  gértlmastir. Dolayisiyla karsilagilan  bu
durum Glrefe’'nin (2018) yapmis oldugu calisma ile
paralellik gbstermektedir.

Rittle-Johnson ve Schneider'a (2015) gore matematiksel
bir kavrama ait ¢okluklari  karsilastirabilme ve
kiyaslayabilme kavramsal bilginin bir gostergesidir. Farkl
alanlara sahip geometrik sekillerin alanlarinin kiyaslanmasi
istendiginde Ogrencilerin geometrik sekillerin cevrelerine
bakarak kiyaslama yaptiklari ve alan ile ¢cevre kavramlarini
karistirdiklari goértlmuistir. Uygulama oncesinde yapilan 6n
test sonuglarina goére deney ve kontrol grubunda bulunan
bazi 6grencilerin gevre uzunlugu biiylk olan seklin alaninin
biiyik oldugunu belirtmelerinden 6tiirt kavramsal bilgilerin
zayif oldugu dustintlmektedir. Bu durum Emekli (2001) ile
Tan-Sisman ve Aksu'nun (2009) vyapmis olduklar
calismalarin sonuglari ile uyusmaktadir.

Rittle-Johnson ve Schneider'a (2015) gore kural icat
etme de kavramsal bilginin bir farkl gostergesidir.
Ogrencilerin  6nceden bildikleri alan bagintilarindan
yararlanarak yeni geometrik sekillerin alan bagintilarini elde
edememeleri, 6grencilerin geometrik sekiller arasindaki
hiyerarsiyi kavrayamadiklarinin ve kavramsal bilgilerinin
yetersiz oldugunu disindirmektedir. Yapilan etkinliklerde
ogrencilerin paralelkenar ile lGg¢gen ve yamuk arasindaki
sekilsel iliskiyi fark edememeleri, bu sekillerin alan
bagintilari arasindaki iliskiyi de fark edememelerinin nedeni
olabilir. Ogrencilerin model ile cebirsel yapi arasinda iligki
kuramamalari da kavramsal bilginin zayifiginin  bir
gostergesi olabilir. Nitekim Lesh ve Doerr (2000) modelleme
etkinliklerinin kavramsal anlayisi gliclendirdigine dikkat
cekmektedir.

Ogrencilerin verdigi cevaplar gdz 6niine alindiginda
ortaya c¢ikan bir diger onemli husus ise 6grencilerin alan
korunumu dislincesine sahip olmamalaridir. Korunum;
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uzunluk, alan, kitle gibi miktar bildiren kavramalarla ilgili
olup "fiziksel degisimin sonucu degistirmediginin farkina
varma" anlamina gelmektedir (Altun, 1998, s.162). Altun
(1998) alan korunumunu kazanamamis Ogrencilerin, bir
sekli olusturan pargalarin yerlerinin degismesiyle alanin
azalip c¢ogalabilecegini soyleyebileceklerini belirtir. Ayni
zamanda bu durumdaki 6grencilerin sekillerin alan
bagintilarinin elde edilmesinde basvurulan eylemlerin
sonucu degistirecegini dislinecekleri igin bagintilari
kavrayamayacaklarini belirtir. Tan-Sisman ve Aksu’nun
(2009) yapmis oldugu calismada da alan korunumu
konusundaki basarisizligin, alan kavramini
anlamlandirmada yetersizlige sebep oldugu belirtilmistir.
Benzer sekilde Emekli'nin (2001) yapmis oldugu ¢alismada
7. sinif  6grencilerin  alan  korunumunu kavramini
anlamlandirmada sorun yasadiklari belirtilmistir.

Bir konuda rutin olmayan problemlerin ¢6zimi igin
ogrencinin kendinde var olan bilgiden yola gikarak ¢6ziim
Uretebilmesi (Rittle-Johnson ve Schneider, 2015) ve bireyin
daha oOnceden asina olmadigi matematiksel gorevleri
yapabilmesi (Rittle-Johnson ve Schneider, 2015) kavramsal
bilginin énemli gdstergelerindendir. Ogrencilerin verilen
sekillerin alanlarini kiyaslamalari gerekirken gevrelerini
kiyaslamalari, alan ve c¢evre kavramlari arasinda bir
karmasanin yasandiginin ve kavramsal bilginin zayifliginin
bir gostergesidir. Ayrica verilen cevaplar incelendiginde bazi
ogrencilerin verilen sekillerin cevreleri esit oldugundan
dolayi alanlarinin da esit oldugunu duistindikleri ortaya
ctkmistir. Buradan oOgrencilerin alan ve ¢evre kavramlari
arasinda dogrusal bir iliski olduguna inandiklari ortaya
¢tkmaktadir. Bu sonug ise Gurefe'nin (2018) yapmis oldugu
¢alismanin sonuglari ile benzerlik gostermektedir.

Matematiksel bir gérevi tamamlamak icin ilgili kural ya da
algoritmayr bilme islemsel bilginin gostergelerindendir
(Hiebert ve Lefevre, 1986). Sorulara verilen cevaplar
incelendiginde, 6grencilerin farklh geometrik sekillerin alan
hesabi icin gerekli olan formili bilme ve bu formdlleri
uygulamada hatali ve eksik 6grenmelerinin  oldugu
gorilmustir. Ayrica sorularda verilen nicel verilerle rasgele
islem yaptiklar gériilmistir. Ogrencilerin uzunluk ve agl
degerleri arasinda aritmetik islemler yapmasi bu duruma
ornek olarak verilebilir. Bu durum matematiksel terminolojinin
uygun olarak kullanilamadiginin ve matematiksel gésterimlerin
taninmadiginin gostergesidir. Matematiksel terminoloji uygun
olarak kullanabilme ve matematiksel gosterimleri taniyabilme
becerisi (Hiebert ve Lefevre, 1986) ise islemsel bilginin bir
baska gostergesidir. Ote yandan islemsel bilgi sorularinda
yapilan hatalarin bir kisminin kavramsal bilgideki eksiklikten
kaynaklandigi diisiiniilmektedir. Ornegin, geometrik sekillerin
alanlarinin hesaplanmasinin istendigi sorularda 6grencilerin
cevre hesabi yapmasi bunun gostergelerinden biridir. Alan ve
cevre kavramlarinin kavramsal olarak ayirt edilememesi,
islemsel bilgi sorularinda da 6grencilerin hataya diismesine
neden olmustur.

Arastirmada ulasilan bir diger sonug, 6grencilerin alan
ve cevre kavramlari arasinda ayirim yapamamasidir. Bu
sonuctan hareketle, alan 6lgme kavramina iliskin 6gretim
surecinin yalnizca geometrik sekillerin alan formdllerinin
verilip devaminda bu formdilleri uygulamayi gerektiren soru
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¢oziimlerinin  gerceklestirilmesinin ~ uygun  olmadigi
dustnllmektedir. Bu duruma alternatif olarak, ozellikle
alan 6lgmenin kavramsal olarak anlagilabilmesi amaciyla,
bir bolgenin alan degerinin o boélgeyi kaplamak icin gereken
birimkarelerin sayisi oldugu yoniinde anlayisi gelistirecek
etkinliklerin 6gretim sirecine dahil edilmesi 6nerilmektedir.
Ayni  zamanda alan kavraminin  gunlik hayatla
iliskilendirilmesine yénelik etkinliklere de yer verilebilir. Ote
yandan geometrik sekiller arasindaki hiyerarsinin ve
siniflandirmanin  6gretimi, alan bagintilarinin kesfedilme
surecinde yardimci olabilir. Geometrik sekiller arasindaki
iliskinin anlasilmasi icin kesme ve yapistirma etkinlikleri
yapilabilecegi gibi tangram bloklari da kullanilabilir. Yine
alan korunumunun anlasilmasina yoénelik etkinliklerin
yapilmasi, alan bagintilarinin kesfedilmesi siirecine yardimci
olabilir. Ogrencilerin etkinlik temelli &gretim siirecine
aliskin olmamalari, yapilan etkinliklerle matematiksel yapi
arasindaki iliskinin kurulmasinda gesitli zorluklara neden
olabilmektedir. Bu nedenle etkinlik temelli 0Ogretim
surecinde sinif yénetimi iyi planlanmali, sinif icinde yapilan
etkinlikler hedef kazanima uygun nitelikte ve Ogrenci
seviyesine uygun olmahdir.

Calismanin  sonuglan  1s18inda;  farkh  6gretim
yontemlerinin alan ve alan 6lgme konusundaki kavramsal
ve islemsel bilgi Gzerindeki etkisinin incelenmesi, farkli
matematik konularinin etkinlik temelli 6gretim yoluyla
Ogretilmesinin kavramsal ve islemsel bilgi Gzerindeki
etkisinin incelenmesi, farkli matematik konularinda
Ogrencilerin kavramsal ve islemsel bilgilerinin ortaya
¢ikarilmasi ve kavramsal-islemsel bilgiyi 6lgmek icin dlgek
gelistirme c¢alismalari ileride yapilabilecek arastirmalara
ornek olarak gosterilebilir.

Summary

Introduction

Students experience difficulties in learning the content
addressed in the topic of area measurement (Tan-Sisman &
Aksu, 2009). Research studies focused on this topic
reported that students could not distinguish between the
concepts of area and perimeter (Dagli, 2010; Girefe, 2018)
and had difficulty in applying the area formulae to problem
situations (Emekli, 2001). Outhred and Mitchelmore (2000)
especially assert that the confusion of the concepts of area
and perimeter is the main reason for students’ difficulties
in learning the subject.

Aside from students’ difficulties and possible reasons
for them, the literature on area measurement provides
some suggestions as to the teaching of the subject as well.
In this context, Fujita and Jones (2007) draw attention to
the importance of designing learning environments that
allow students to observe the relations between concepts
and geometrical figures and to make logical deductions in
an active participation process. In addition, Gurefe (2018)
states that teachers should be careful in choosing strategies
in teaching the subject of area measurement. She
emphasizes that the conceptual meaning of formulae
should be taught rather than teaching how to use them in
a procedural manner. Besides, Clements and Stephan
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(2004) emphasize that cutting and pasting activities with
geometric shapes can be an alternative in teaching area
conservation. As to supporting teaching with concrete
materials, Haciomeroglu and Apaydin (2009) stated that

the effectiveness of creating geometric shapes using a

tangram set and comparing the areas and perimeters of the

created shapes can be an alternative way for students to
make sense of the concepts of area and perimeter.

This study aimed to determine the effect of an activity-
based teaching sequence designed for teaching the
objective" solves problems related to area" in the 7th grade
mathematics curriculum by comparing it with the
traditional teaching method. For this purpose, the main
research question to be addressed in this study is "What is
the effect of activity-based teaching on students'
conceptual and procedural knowledge about the area
measurement of quadrilaterals?". Specifically, this study
sought to answer the following three sub-questions:
¢ Isthere asignificant difference between the operational

knowledge of the students in the experimental and

control groups about area measurement of
quadrilaterals?

o Isthere asignificant difference between the conceptual
knowledge of the students in the experimental and
control groups about area measurement of
quadrilaterals?

e What difficulties do students experience about area
measurement of quadrilaterals?

Method

To answer the research questions the study used quasi-
experimental research method. The study adopted the
comparison group pre- and post-test research design. In
this method, attention is paid to ensure that the selected
groups are comparable to each other (Cepni, 2014). For this
need, a pre-test was applied to test whether the students
in the experimental and control groups were equivalent
prior to the study. The participants of the study were 7th
grade students studying in two classes of a middle school in
Istanbul district. These two classes were randomly assigned
as experimental and control groups. The study was
conducted with a total of 54 students, 29 in the
experimental group and 25 students in the control group.

The data collection tools of the study consisted of two
tests both include 10 open-ended questions, 5 of them
asses procedural knowledge and the other half assess
conceptual knowledge. In the preparation of the questions
in the tests, the indicators listed in the literature to define
procedural and conceptual knowledge were considered.
Since the questions in the tests are open-ended, rubrics
were used to quantify students’ performances. To compare
the performances of the groups in the pre- and post-test
Mann- Whitney U test was used.

Results

The result of the Mann-Whitney U test conducted on
the pre-test indicated that there were no statistically
significant differences between the groups in terms of
procedural and conceptual knowledge. Hence the groups

were concluded to be equivalent at the onset of the study.
After the instruction took place, the same analysis was
performed on students’ scores in the post-test. The result
of the analysis showed that the groups were differed
significantly with respect to conceptual knowledge and
that there was no statistically significant difference
between the groups with respect to procedural
knowledge. Besides, although the difference was not
statistically significant, the students in the experimental
group outperformed the others in the procedural part of
the post-test.

The examination of the students’ responses to the test
questions revealed some common difficulties. First, it was
seen that some students could not distinguish between
the concepts of area and perimeter. Furthermore, a
significant portion of the students were not able to define
the concept of area.

Discussion

One of the important indicators of conceptual
knowledge is that the concept can be defined, and its
difference from similar concepts can be explained (Rittle-
Johnson &Schneider 2015). The findings obtained from
the pre-test showed that students did not have sufficient
knowledge about the area concept. This is in line with the
results of the studies of Emekli (2001), and Tan-Sisman
and Aksu (2009). One common tendency of the students
trying to define the concept of the area was to try to make
a definition using area formulae. This situation suggests
that students generally focused on the operational
dimension of the area measurement rather than its
conceptual part. The reason for this tendency may be that
traditional teaching methods concentrate more on
operational calculations. As Grant and Kline (2003) also
stated, it was seen in this study that students tend to focus
on calculations and applications of area formulae. The fact
that the concept of area and area- measurement were
seen as the same by some students is thought to be
another indicator of erroneous in complete learning about
the concept of area. Similarly, Gurefe (2018) determined
that students confused the concepts of area and area
measure.

Pedagogical Implications

One of the results of the study is that students have
learning difficulties related to the concepts of area and
area measurement. In addition, the lack of discrimination
between the concepts of area and perimeter was
identified as another difficulty. Based on this result, it is
thought that it is not appropriate to give only the area
formulae of geometric shapes in the teaching process
related to the concept of area measurement and then the
solution of the questions that require applying these
formulae. As an alternative to this situation, it is suggested
to include activities that will improve the understanding
that the area value of a region is the number of unit
squares required to cover that region.
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Arastirmanin Etik Taahhiit Metni

Yapilan bu galismada bilimsel, etik ve alinti kurallarina
uyuldugu; toplanan veriler Gzerinde herhangi bir tahrifatin
yapilmadig, karsilasilacak tiim etik ihlallerde “Cumhuriyet
Uluslararasi  Egitim Dergisi ve Editoriinin” higbir
sorumlulugunun olmadigl, tim sorumlulugun Sorumlu
Yazara ait oldugu ve bu galismanin herhangi bagka bir
akademik  vyayin ortamina degerlendirme icin
gonderilmemis oldugu sorumlu yazar tarafindan taahhit
edilmistir.
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Ozel Ogrenme Giigl

ABSTRACT

The purpose of this research is to examine parental participation in the literacy learning process of students with
special learning disability, based on the views of parents and teachers. This study is designed as
phenomenological research. During the data collection process of the research, teacher and parent interviews
were conducted. Descriptive analysis was performed using the MAXQDA qualitative data analysis program. As a
result of the study, parents state that children with special learning disability have negative experiences due to
the difficulties and unwillingness of the child in learning academic skills during the literacy education process.
On the other hand, teachers stated that they could not get the support they expected from the family due to
the insufficient teacher-parent communication and cooperation in the literacy education process of the child,
and the inadequate and incorrect information that the families have. In addition, teachers stated that they need
to cooperate with families and have the family help their children doing homework and repeat the studies with
their children at home. Parents, on the other hand, stated that to be able to participate in their children's
education, they need to acquire knowledge and skills about special learning disability, sound-based sentence
methods and teaching principles. Although all of the teachers emphasized the need for family participation in
the literacy education process and for families to receive education on this issue, they stated that they have not
provided any training to the parents before.

Keywords: Parental participation in education, parent-teacher cooperation, literacy learning, special learning
disability, parent education.
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oz

Bu arastirmanin amaci, 6zel 6grenme gugligl olan 6grencilerin okuma yazma 6grenme sirecine ebeveyn
katilimini ebeveyn ve 6gretmen goriislerine dayali olarak incelemektir. Bu galisma fenomenolojik arastirma
olarak tasarlanmistir. Arastirmanin veri toplama surecinde 6gretmen ve ebeveyn goériusmeleri yapilmistir.
Verilerin analizinde MAXQDA nitel veri analiz programi kullanilarak betimsel analiz yapiimistir. Arastirmadan elde
edilen bulgulara gore ebeveynler, okuma yazma egitimi siirecinde ¢cocugun akademik becerileri 6grenmede
yasadigi giicliikler ve isteksizligi nedeniyle olumsuz deneyimler yasadiklarini ifade etmislerdir. Ote yandan
o6gretmenler, cocugun okuryazarlik egitimi stirecinde 6gretmen-ebeveyn iletisim ve is birliginin yetersiz olmasi,
ailelerin sahip oldugu vyetersiz ve yanls bilgiler nedeniyle aileden bekledikleri destegi alamadiklarini
belirtmislerdir. Ayrica 6gretmenler, ailelerle is birligi yapmalari ve aileden ¢ocuklarinin édevlerini yapmalarina
yardimci olmalari ve evde gocuklariyla birlikte calismalari tekrar etmeleri gerektigini belirtmislerdir. Ebeveynler
ise cocuklarinin egitimine katilabilmeleri igin 6zel 6grenme gugliigl, ses temelli ciimle yontemleri ve 6gretim
ilkeleri hakkinda bilgi ve beceri kazanmalari gerektigini belirtmislerdir. Ogretmenlerin tamami okuma yazma
egitimi stirecinde ebeveyn katiliminin ve ailelerin bu konuda egitim almasi gerektigini vurgulasalar da daha 6nce
ebeveynlere boyle bir egitim vermediklerini ifade etmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Egitime ebeveyn katilimi, aile-6gretmen isbirligi, okuma yazma egitimi, 6zel 6grenme
guglagu, aile egitimi.
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Introduction

The term learning disability was first introduced by
Samuel Kirk in 1963 (MEB, 2014). Individuals with special
learning disability, despite necessary interventions, for at
least six months; exhibits behaviors such as incorrect or
slow reading, difficulty in reading comprehension, writing
difficulty, difficulty in learning, using and calculating
numbers, and difficulty in mathematical reasoning (APA,
2013). Learning difficulties in an individual can occur in
learning language skills or learning mathematics, as well
as in both areas. Studies show that learning disability
mostly arises in learning to read and write (Ergiil, 2012;
MEB, 2014). The literacy skill directly affects the success in
other lessons, especially in the Turkish lesson (Erginer,
1996). The first indicators of special learning disability in
the pre-school period; speech difficulties can be seen as
inadequacies in concept development, limited self-
expression, weakness in motor skills, and inadequate
vocabulary (Sakalli-Glimiis, 2017). During school, they
may exhibit difficulties in understanding and using
language skills, difficulties in organizational skills, and
social adaptation difficulties (Ataman, 2017). Therefore,
individualization is essential in their education (Sakalli-
Gumis, 2017).

Giingdrmis- Ozkardesler (2012), in Turkey on the
studies that investigate practices related to the special
learning disability, the group can provide the most benefit
from mainstream education of individuals with special
learning disability but because of the lack of information
implies that students could not provide enough benefits
from the training. In the education of these individuals, it
is necessary to use individualized education programs,
support education services, in-class instructional
adaptations, and parental involvement (Ozyiirek, 2009).
Collaborative approaches are taken as a basis in the
education of individuals with special learning disability.
For this reason, the family, school, classroom teacher, and
the teacher providing support education services should
be in continuous and mutual communication and
interaction (Sakalli- Gimis, 2017).

When the role of the family is examined in literacy
teaching, we come across the term family literacy. Family
literacy refers to the family's being literate as well as the
active participation of the child in the literacy process
(Gil, 2007). When the studies on this subject are
examined, it is seen that the literacy of the family
contributes positively to the child's literacy learning (Akyol
& Temur, 2008; Gul, 2007). The family and the teacher
have different roles and responsibilities in the education
of the child (Epstein, 1986). Families and teachers should
work together to create a learning environment suitable
for student learning (Celenk, 2003). Including the family in
the literacy, teaching process allows both the child to
learn more easily and the learned information to be more
permanent (Basal & Batu, 2002). Families doing reading
studies with their children have a positive effect on
children's literacy education (Senechal, Lefevre, Thomas,
& Daley, 1998).

On the other hand, the time that teachers can spare
for students with learning difficulties in a course is limited.
In this context, the inclusion of families in the process also
saves time for the teacher. In addition, when the studies
are examined, it is seen that teachers need family support
both in the education of students with special needs and
in the literacy teaching process (Basal & Batu, 2002; Giil,
2007). Sanir (2009), in his study on the difficulties faced by
students who attend inclusive education in academic
learning, stated that the participation of families in
education will both contribute positively to the education
of the student and provide support to the teacher by
saving time for the teacher. Dadandi and Dadandi (2005),
in their study with Turkish teachers of children with
special learning disability; He emphasized that teachers
need family support because the classrooms are crowded
and these children forget what they have learned quickly,
but they do not participate in the education of their
children due to the fact that the families are ignorant and
do not pay enough attention to the education of the
children, and even children often return to school without
doing their homework. Similarly, Uggun (2003) in his study
examining special learning disability in terms of teaching
Turkish states that the role of family and teachers is very
important in eliminating learning difficulties and that
students with learning difficulties should receive
appropriate training. In this context, it can be said that it
is necessary for the family and the teacher to work in
cooperation in the literacy learning process.

When the literature is examined, it has been observed
that studies on participation in literacy education are
generally limited to normal children and there are not
enough studies on this subject regarding students with
special needs (Gul, 2007). Individuals with special needs
are generally one of the groups that need family
participation the most. Families should be encouraged to
participate in their child's literacy education. Participation
of the family in education both contributes positively to
the education of the student and supports the teacher by
saving time (Sanir, 2009). In this context, the aim of the
research is; It is the description of the current situation of
parents' participation in the first literacy teaching process
of students with special learning disability in line with the
views of parents and teachers.

Method

This research is designed as phenomenological
research, one of the qualitative research methods.
Phenomenology research is a qualitative research design
that is used to have in-depth knowledge about the
subject, situation, or actions (Patton, 2014; Yildirm &
Simsek, 2013). The interview approach, which is
frequently used in qualitative research, was used to
collect data in the study. The interview is a data collection
approach in which the opinions of the source person
about the subject, situation, or action are taken with their
expressions (Glesne, 2012; Patton, 2014).
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Participants

While determining the participants of the study, the
criterion sampling method, one of the purposeful
sampling methods, was used. Criterion sampling is the
study of situations that meet a set of criteria previously
determined or determined by the researcher (Yildirrm &
Simsek, 2013). The criteria determined for parents who
are the participants of the research; having a child in the
first literacy and writing teaching process diagnosed with
a special learning disability and being able to read and
write. The criteria for the teachers who make up another
participant group of the study; are determined as the
teacher of a student with special learning disability.

In qualitative research, the number of participants is
selected according to the research question, the time
frame of the study and the available resources, and it is
acceptable to collect data from a limited number of
participants who can best describe the group when
working with special groups (Nastasi, 2015). Although
there is no clear formula that can be used when
determining the number of participants in qualitative
studies, the researcher can stop the data collection
process when he/she thinks that data saturation has been
reached. In this research, detailed descriptions were tried
to be made by conducting key information interviews. In
addition, the opinions of teachers and families who played
arole in the literacy education process were included and
diversified in terms of data sources.

The participants of this study are four parents with a
child diagnosed with special learning disability and their
teachers who meet the above-mentioned criteria and
volunteer to participate in the study. In order to protect
the ethical values, the names of the participants will be
hidden and in the following parts of the study, parents will
be mentioned as P1, P2, P3, P4 and teachers as Ty, T2, T3, Ta.
Demographic information about participating parents is
presented in Table 1.

As seen in Table 1, the participating parents are
mothers of children with special learning disability; their
ages range between 28 and 41; two of them are primary

Table 1. Demographic information on participating parents

school graduates, one is a secondary school, one is a high
school graduate. Table 2 contains demographic
information about participating teachers.

According to Table 2, their ages vary between 35 and
51, and two of the teachers are male and two are female.
Three of the teachers are graduates of primary school
teaching and one is a graduate of a special education
teaching department, and their professional experience
varies between 10 and 24 years.

Data Collection Tools

In the research, semi-structured interview forms were
developed by the researcher as a means of collecting data
to conduct interviews with parents and teachers. While
developing the interview forms, the relevant literature
was first reviewed, and an item pool was created. Then, in
order to ensure the content validity of the forms expert
opinion from a curriculum and instruction, and
assessment and evaluation, a special education field
expert was taken, and necessary revisions are made in
accordance with expert opinion. Then, the draft forms
created were applied with a parent (who had a child with
special learning disability in the first literacy teaching
process) and a teacher (who gave education to a student
with special learning disability), who showed similar
characteristics to the participant group of the study, and a
pilot study was conducted. In line with the pilot study
findings, the interview forms were revised and finalized.
The parent interview form consists of nine items and
probe questions. In the interview form; expectations of
the parents from the education of their child, the
strengths and weaknesses experienced by the parents in
the education of their child, the people/institutions they
receive support, the status of their child's participation in
their education, the subjects they need to learn, etc.
questions are included. The teacher interview form
consists of five items and probe questions, and the form
includes questions about the student's performance, the

Participating Parent Proximity Status Age Educational Status
P1 Mother 29 Primary School
P, Mother 28 Middle School
Ps Mother 34 Primary School
P4 Mother 41 High school

Table 2. Demographic information on participating teachers

P A . . .
Participating Teachers eg Gender Educational Status Professional Experience
T1 51 | Female Department of Primary Education/ Undergraduate 24 Year
T, 35 Male Department of Special Education/ Undergraduate 11 Year
Ts 40 Male Department of Primary Education/ Undergraduate 15 Year
Ta 35 | Female Department of Primary Education / Undergraduate 10 Year
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support the teacher needs in the literacy education
process, the attitude of the family to participate in
education, and the help that the family expects to receive
from the family.

Research Environment and Process

This research was carried out in a private education
institution operating for 11 years in a city center in the
Central Anatolia Region in the 2018-2019 academic year.
Parent and teacher interviews within the scope of the
study were conducted in the guidance counselor
interview room on the third floor of the institution. There
is a book cabinet, a table, and three armchairs in the
counselor interview room.

The researcher and the participant were found to be
one-to-one during the agreed interviews with the parents
and teachers to be interviewed on the appropriate day
and time. Participants were informed about the purpose
and scope of the study, and their written consent was
obtained through the informed consent form that they
were willing to participate in the study. The interviews
were recorded with a voice recorder and there was no
time limit during the interview. The interviews lasted an
average of 30 minutes.

Validity and Reliability

Although some measures need to be taken to ensure
validity and reliability in qualitative research, there are
many methods that can be used for this purpose (Patton,
2014). Expert opinions were consulted in order to ensure
the content validity of the study. The criterion sampling
technique was used while determining the participants of
the study. Criteria sampling; It contributes to increasing
validity in terms of revealing the variability and diversity
of events, facts, or situations examined within the scope
of qualitative research (Yildirnm & Simsek, 2013). Another
measure is taken to ensure validity and reliability is
making detailed descriptions. A detailed description of the
research environment, participants, and participant
expressions increase validity in terms of qualitative
research (Yildinm & Simsek, 2013). In addition, voice
recordings were taken in order to prevent data loss within
the scope of the research, and characteristics such as
facial expressions, intonation, tone of voice, and body
language of the participants were taken into
consideration when deciphering the data. In the findings
section of the study, the validity of the research results
was supported by using direct participant expressions.

Data Analysis

In the analysis of the data obtained from the research,
the descriptive analysis technique, which is frequently
used in qualitative research, was used. Descriptive
analysis is a data analysis method that enables qualitative
data to be presented to the reader in an organized,

interpreted, open and systematic manner (Glesne, 2012;
Patton, 2014; Yildirm & Simsek, 2013). The audio
recordings of the interviews made with the participants
within the scope of the research were transformed into a
written format on the Microsoft Office Word program.
These decipher were loaded into the MAXQDA qualitative
data analysis program and analyzed by grouping similar
participant expressions. In addition, quotations were
made by selecting sample participant expressions.
Processed data; using the matrix browser feature of the
MAXQDA program, it is presented directly by including
participant expressions along with graphs and maps.

Results

In this study, the opinions of the participating parents
and teachers were taken in order to describe the current
state of parental involvement in the first literacy teaching
process of students with special learning disability. Under
this heading, findings regarding interviews with parents
and teachers are presented.

Interviews with Parents

In the interviews with the parents, questions were
asked about the positive/negative situations that children
encounter in the literacy education process, the child's
expectations from education, the areas in which the child
participates in his education, and the subjects he/she
needs to learn. It was observed that parents had both
positive and negative experiences in their children
studying, establishing social relationships, and
communicating with their teachers. While the most
frequently stated positive situation was communication
with the teacher, the most frequently stated negative
situation was studying.

When parents were asked about the sources of
positive/negative situations encountered in their
children's education, they stated that the positive
situations related to course work were due to the
advancement of their academic skills, while the negative
situations were due to their academic skills and learning
difficulties and difficulties in doing homework. Parents
stated that the positive situation of social relations
depends on the child's making friends and increasing
social acceptance in the classroom environment. He
emphasizes that negative situations depend on the child's
inability to make friends. According to parental opinions,
while the positive situations experienced in
communication with the teacher are the source of the
child's better compliance with the school rules, ensuring
the child's school attendance and advances in teacher-
student- parent communication; Inadequate student-
teacher communication and inadequate teacher-parent
cooperation are the sources of negative situations (Figure
1).
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Figure 1. Positive/ negative situations encountered in child's education and their sources

Parents have the most positive experiences of
communicating with the teacher. According to the
parents, the communication between the teachers and
their children enabled their children to develop positive
behaviors. A parent states that he has difficulties in
communicating with the teacher and that the classroom
teacher labels the child due to his disability.

Our classroom teacher was very good, a very

maternal teacher, never excluded my child. He

defended him alongside his friends. He listened
very carefully to everything he said. He listened
patiently, although he could not. (Ps)

So always as a bad student. So, for example, let's

say if he could read and write, it would be normal

even if he was misbehaving. Because even if literate
students misbehave, they are calm. Because

(according to the classroom teacher) my son is

naughty. He is naughty because he is illiterate

(according to the classroom teacher). He always

seems to be a bad student. (P3)

Participating parents generally have difficulties in
studying with their children. They state that their children
have a lot of difficulties while doing their daily homework
and this situation is reflected in them as well. In addition,
participating parents see the length of time their children
do homework as a negative situation.

In the negative situation, we are doing homework

very difficult. He doesn't want it at all. He doesn't
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want it because he failed. It is not happening. I'm a

little angry too. So, | want him to do it as a mother.

When he can't do it, | get angry. | get upset

afterward, but I'm very angry. But | regret it. (P1)

Let's say he came from school; he eats his food first.

Let's do homework, son, for example, he opened

the notebook. He stops for five minutes, says mom

bored, writes again, writes two lines, and wanders
again. So, it spreads over four hours. (P3)

Another  positive  situation  experienced by
participating parents is the increase in social acceptance
of their children in the classroom environment. The main
reason for this situation is explained as the teacher's
positive attitude and behavior towards the child with
special learning disability.

He is a very good student now, and he is very

popular at school. Relationship with very good

friends. His friends love it very much. When they
don't see my child but only see me, they all come;

"Where is our friend?" When they see my child, they

lift it right away; "What do you want? What shall

we do? What do you want to play?" They ask

everything to my child. So, they did not exclude.

Although illiterate, they did not exclude a person

inferior to them. (Pa)

Within the scope of the study, the expectations of the
participating parents about their children's literacy
education were determined through semi-structured
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interviews. According to the analysis results, participating
parents have expectations of being literate (P1, P2, Ps3, Pa),
acquiring a profession (P1, P2, P3, P4, maintaining daily life
(P1, P2, Pa), and being an independent individual (P1, P2, P3).

When the research findings are examined, it is seen
that all parents participating in the research have
expectations for their children to be literate and to
acquire a profession. Another participant stated that he
had an expectation that his child would learn to read and
write and catch up with his peers.

My most expectation is, how can | tell you, let him

have a profession. So, | really want this about my

child. Why do | want him to see us as an example

to him? You know, his father is a worker, after all,

in a factory. In this period, | cannot make a living

with the minimum wage, and | want him to save

himself from the minimum wage at most. (Pz)

| want him to catch up with his friends, but if his

friends read ninety words per minute, my child

doesn't have that. | want at least forty-five words

to catch up to sixty words. | don't want his friends

to read it serially and | don't want him to stammer.

That's my first request right now. | want my child to

reach that level. (Pa)

In the semi-structured interview with the parents, the
areas in which their children participated in their
education were asked. The areas where parents
participate in the education of their children are
presented in Figure 2.

W Maths
Turkish

School Activities

Figure 2. Fields in which parents participate in the education of children with special learning disability

As can be seen in the figure above, parents participate
in their children's education mostly in literacy and
mathematics. One of the participating parents (P2) stated
that he attended and took part in certain days and weeks
of activities organized at the school.

For example, | have been running the April 23 show

for my friends for a month. He said that this is my

mother. He said this is my mother's name. "Mom,
will you come?" he asks me. | did not go because |
went to the last hospital, but she was upset that my
mother did not come. The other friend ran it.

Because he is stubborn, he does not listen to

anyone else much. But he likes it very much

because | participate. (P2)

All of the participating parents stated that they wanted
to participate in training for the literacy education of their
children. Parents state that they have not participated in
family education before, only to attend brief seminar-
style information meetings held from time to time at the
general education school. Within the scope of the study,
parents were asked about the subjects their children
needed to learn in order to participate in literacy training.

When the research findings are examined, in order for
the participating parents to participate in the literacy
education of children with special learning disability; It is
seen that they need to gain knowledge and skills related
to literacy studies (Pi, P2, P3, Pas), general teaching
principles (P1, P2, P3) and special learning disability (Ps, Pa).

It is seen that the participants mostly want to acquire
knowledge and skills about doing literacy activities.
Parents stated that they had difficulties due to the
difference between the method in which their children
learned to read and write and the method in which their
children learned to read and write and that they had
learning requirements for the application of the sound-
based sentence method. Another area that parents need
to learn is general teaching principles. Participants stated
that they generally had difficulties while teaching new
things to their children or doing homework and that they
had learning requirements on this subject.

We learned with the plug method. We hadn't
learned to make sounds. Now they have noises. The
child is learning with them. For example, | would
like to know where letters came from, how they fit
into a word. For example, if | knew them, | would
teach my child well. (P3)

My child learns letters, joins, constructs
sentences. To read it without spelling anymore.
Most of all, | want him to read his books
independently of me. So, don't be addicted to me
anymore. Education is a must for me in this
direction. So, for me to know what to do, it is
essential in this direction. (Ps)

The order of the letters in reading and writing. |
would like to learn how to print them, combine
them... All of these. (P1)

281



Kayahan Yiiksel and Emmiodglu Sarikaya / Cumhuriyet International Journal of Education, 11(2): 276-287, 2022

For example, | want my child to be injured.
While lecturing, | expect him to sit and do lectures
with enthusiasm. For example, | do not want him to
cry and teach. He also has difficulties when he does
the lesson by crying, and | also have difficulties. We
do not understand anything from the lesson we do.
He gets angry, sometimes | get angry too. (P3)

Interviews with Teachers
In the interviews with the teachers, questions were
asked about the difficulties encountered in literacy

education, their expectations from families in the
literacy education process, and their expectations
from the family education program. According to the
findings obtained from teacher interviews, teachers
report inadequate cooperation, the unwillingness of
the child, family not having homework/repetition,
families not being literate, the negative approach of
the family, the unwillingness of the child, erroneous
pre-learning of the child and lack of time. The
situations where teachers experience the most
difficulties are inadequate cooperation and family not
doing homework again (Figure 3).

Shortage of Time (3)

Insufficient Cooperation (4)

- —

No Homework and Subject Repetition (4)

Negative Attitude of the Family (3)

The Family of llliterate (1)

Difficulties Encountered in Literacy Education

-

Insufficient/Inaccurate Information in the Family (2)

Unwillingness of the Child (1)

Incorrectly Pre-learning of the Child (1)

Figure 3. Difficulties encountered by teachers in literacy education

When Figure 3 is examined, it is seen that teachers
mostly have problems in insufficient cooperation and
family repeat / not having homework. Teachers state that
cooperation should be established between the general
education class teacher, the support education class
teacher, and the family. Teachers sometimes have a
problem of cooperation with the general education
classroom teacher. Tz draws attention to the constructive
role of the family in such situations with the following
statements.

There are problems (with) the teacher at school. He

is not preparing IEP (Individualized Education Plan)

for the child. Mom goes back and forth all the time.

The teacher also does not accept the interview. The

mother is the intermediary between us. | mean, it's

just whatever's working with the kid here. How
much progress can fourth grader progress in two
hours a week? Even if he writes at least one page in
the other school, it is even helpful. But we could not
establish that communication ...... These kinds of
children are spent in schools. Some teachers are
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very interested. They reveal themselves anyway.

They meet and cooperate with us. | repeat what he

taught; | am teaching something else. It is not a

problem. But when there is no communication, the

child gets in the way. This is where parents will
come into play. My student is in the fourth grade.

Whatever | do, | cannot train the classroom. No

way. But if the family participates then it can

happen. (T3)

All of the participating teachers stated that the family's
failure to do homework and repetition has negative
reflections on the education of the child. In addition,
teachers believe that doing the child's homework by the
mother does not contribute to the child's literacy
education.

We work here, | prepare special materials. But the

next lesson is half gone. So, he forgot. Of course, |

do not expect miracles, but it is difficult when there

is no more at home. So, it would be better if the

parents put in a little more effort, at least the

homework was complete. (T:1)



Kayahan Yiiksel and Emmioglu Sarikaya / Cumhuriyet International Journal of Education, 11(2): 276-287, 2022

Let them do their homework accurately and
completely. Do not let the children (mothers) do
their homework. | don't know if you met that
mother. .... there is our student. The mother is
always doing her homework. This should not
happen. It doesn't work like that. Let them repeat

as we taught. (T3)

Another area where participating teachers have
problems is the negative approach of the family. Teachers
are of the opinion that the negative approach of the family
may lead to behavioral problems in the child. Teachers
also stated that the family's inadequate/incorrect
information has negative reflections on literacy
education, and they expect the family to guide the child
with the right methods.

Let them understand their children. Do not

compare his child like this or that. Then the boy gets

angry. This time we are also dealing with
behavioral problems. (T3)

So, they shouldn't do it as they know it. As | said

when teaching sounds, they shouldn't say "se". |

spend my “ssss, sss” breathing throughout the
lesson if the student comes, see. So really. | want
them to show it right to their kids. (T1)

In this study, teachers were asked about their
expectations from families in the literacy education
process. According to the findings obtained from the
interviews with the teachers, teachers in the literacy
education process from families; It is seen that they have
expectations about cooperating (T1, T2, T3, Ta), repeating
the topic (T1, T2, T3), guiding the child to do homework (T3,
T, T3), reading books with the child (Ti, T2), positive
communication with the child (Ts), transferring the
lessons learned to life (T2, T4), motivating the child (Ta),
providing feedback to the child and teacher, and being a
positive model for the child (T, Ta).

Participating teachers state that they most frequently
have expectations about cooperation. In addition,
teachers stated that family-child-teacher cooperation
should be strong. Another point regarding teachers'
expectations is that the family motivates the child to
learn, and they state that it is wrong for the family to try
to motivate their child to just acquire/buy something.

Unfortunately, we cannot get that support.

Families throw the job to the teacher. They want

the child to be all right immediately, read and write.

My teacher, for example, a new student started last

week. Parents came talking, how long he reads,

does this. | listened and stopped. Then | said we
don't have a magic wand. So, | take it to school like
that, my motherhood and fatherhood duty is not
okay. They, too, should put their hands under the
stone. So, every child is different, though. This is like

a haircut. Teacher kid family. There will be all three.

Without one, the teacher is not enough. (T2)

When we say to motivate them, what comes to

mind is materiality. Sir, | bought this, | got this.

These are not what we want. This time we're

raising kids who don't like anything. This is not our

aim either. (Ts)

In addition, teachers expressed the opinion that
families should read books with their children and that
this situation will serve the child to gain reading habit.
Another expectation of participating teachers is that
families guide the child to do his / her homework in a
timely and correct manner. T2 expresses this expectation
for the family as follows:

Another subject is homework. So again, is a must.

Not just to get the kid to do homework. We give

homework to the child to reinforce the issues here.

I am waiting for homework on time. (T2)

During the interviews with the participating teacher,
questions were asked about the family education program
for the participation of families in the literacy education
process. Although all of the teachers emphasized the need
for family participation in the literacy education process
and for families to receive education on this issue, they
stated that they did not give such an education to parents
before.

Discussion, Conclusion, and Implications

In the research, opinions of parents and teachers were
consulted through semi-structured interviews. Thus, the
difficulties encountered by parents and teachers in the
literacy education process of the child with special
learning disability were examined and the current
situation was described. According to the findings of the
interviews with the parents; in the education of the child,
it is observed that they experience both positive and
negative situations in terms of studying behavior, social
relations, and communication with the teacher. When the
findings are examined, the difficulties experienced by the
parents regarding their children's study behaviors stand
out. Special learning disability; it is characterized as a
learning disorder that occurs in the areas of literacy
and/or mathematics (APA, 2013). It is known that there is
a positive relationship between working skills and
academic achievement (Thomas, 1993). In this case, it is
necessary to improve the study skills of children with
special learning disability who have difficulties in learning
academic skills. Thomas (1993) in his research on study
habits; emphasizes the necessity of including individuals
with special needs in educational activities and gaining
these individuals the habits of studying. In this regard, the
teacher of the child plays a role primarily, but the family
should also support their studying habits at home and be
a model for their child (Kesiktas, 2006).

Another finding that emerged in the study is related to
the social relations of the child with special learning
disability. Parents emphasize that their children have
problems in social relations in the school environment and
in some cases, they can overcome this problem with the
support of teachers. Children with special learning
disability can be found as mainstreaming students in
normal education classes. However, it is important for the
child to benefit from supportive education services and to
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integrate with their peers for this mainstreaming
application to be successful. There are studies in the
literature on the social acceptance of mainstreaming
students. Gileryliz (2009), in his research examining the
relations of mainstreaming students with their peers;
concluded that mainstreaming students were unable to
establish friendship relations, could not express
themselves well enough, and were exposed to exclusion
and violence by their peers. Kabasakal, Girli, Okun, Celik,
and Vardarli (2008), in their studies with 329 students,
aiming to determine the peer relationships of
mainstreaming students using "sociometry" and "who is
it" methods; she concluded that mainstreaming students
were not chosen by their peers to do an activity and that
they were generally perceived as problematic in
adaptation and communication. Sucuoglu and Ozokgu
(2005) conducted their research with 613 students in
which they examined the social skills of mainstreaming
students. Findings obtained from the research; it is that
mainstreaming students have lower academic and social
skills and higher behavioral problems than their peers.
Sucuoglu and Ozokcu (2005) also recommend the
development and implementation of social skills
development programs for inclusive students.

Many factors affect the social acceptance of a child
with special needs in the classroom environment. In this
study, it was stated by the parents who participated in the
study that the teacher had a positive role in increasing the
social acceptance of the child with special learning
disability. It is thought that the positive attitude of the
teacher in the classroom environment, which is a small
reflection of the society, and the provision of a healthy
communication environment for the inclusion student
with their peers will serve these children to be happy and
socially accepted individuals in the future (Sart, Ala, Yaz, &
Yilmaz, 2004).

In this study, the expectations of parents from their
child's education were also examined. According to the
findings, mothers' children; expects him to become
literate, acquire a profession, maintain his daily life and
become an independent individual. Parents may have
very high or very low expectations from the education of
their children with special needs (Bedel, 2017). In
addition, Ozmen and Cetinkaya (2012) found in their
research that parents of children with special needs have
high levels of anxiety about the future of their children. In
these cases, it is recommended to organize family training
in order to reduce both the anxiety level of the family and
to set realistic goals for the child (Bedel, 2017).

According to the findings obtained from parent
interviews, it was observed that parents participated in
their children's education mostly in Turkish and
mathematics. A parent participates in their child's school
activities. According to Henderson and Mapp (2002),
parents' involvement in Turkish and mathematics at home
is learning at home; participation in school activities, on
the other hand, indicates the status of participating in
education as a school supporter. It can be thought that, as
children with special learning disability have learning
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difficulties in Turkish and mathematics, parents prefer to
participate in education in the form of learning at home
more.

Within the scope of this research, the subjects that
parents need to learn about the literacy education
process; it has been observed that there are literacy
studies, general teaching principles, and special learning
disability. In the first literacy process, families should be
provided with information support (Ozbas, 2013; Olmez,
2017). In Ozcan and Ozcan (2016) research; he concluded
that there were difficulties in the first literacy process due
to the families' ignorance, not knowing the education
system and indifference. This result supports the finding
obtained in the study. Another issue that parents need to
learn about is their children's special learning disability.
Parents of individuals with special needs should recognize
the disability of their child and have information about
their characteristics. In the Ministry of Education (2011)
research report on the evaluation of family education
practices in special education schools, it is emphasized
that issues related to the family's recognition of the child's
disability should be added to family education programs.
Similarly, Sanir (2009) and $Sanli (2012) state that families
need to be informed about the disability of their children.

In this study, semi-structured interviews were
conducted with teachers. With the interviews, the needs
of the teachers in the literacy education process of the
child with special learning disability were determined and
the current situation was described. According to the
findings obtained from teacher interviews; teachers in the
literacy education of children with special learning
disability; reported that the family had difficulties because
of not having homework and repeat exercises, insufficient
or wrong knowledge of the family, insufficient
cooperation, negative family approach, lack of time,
erroneous preliminary learning of the child, the
unwillingness of the child, and the families' illiteracy. Ay
and Aydogdu (2016) interviewed 100 classroom teachers
in their study to determine classroom teachers' views on
family participation. According to the results obtained; it
has been observed that teachers lean towards family
participation outside the classroom in teaching academic
skills and do not participate in the education adequately
due to their insufficient knowledge of parents' attitudes
towards their children, program, and family participation.
Berkant and Atilgan (2017) in their study aims to
determine the problems faced by classroom teachers in
inclusive education; it was concluded that teachers had
difficulties with family illiteracy, communication, and
ignorance. This situation coincides with the findings of the
research that the family has insufficient or wrong
information, and the families are illiterate. It is known that
misinformation of families harms children's literacy
education (Olmez, 2017). It can be said that the
insufficient or inaccurate information the family has about
the literacy process is also prevented from accessing the
family support that teachers expect and is perceived as a
problem for teachers.
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Another finding that emerged in the study is that the
family does not do homework and repeat it. Repetition is
of great importance in the literacy acquisition process
(Bilir, 2005). Kanmaz (2007), in his research conducted
with teachers on the first literacy education process,
concluded that families have more roles and
responsibilities in the literacy education process with the
sound-based sentence method. Similarly, in the research
of Bigak and Kirmizi (2013); it was concluded that the
family should take roles and responsibilities in the literacy
education process with the sound-based sentence
method, the child should repeat what they learned, and
do their homework. The family should support their child's
literacy skills at home by having homework and repetition
in the literacy education process. In this respect, it can be
thought that the problem teachers experience with
homework and repetition makes the literacy education
process of the child difficult. Participating teachers stated
that they also had difficulties due to lack of time. Similarly,
Basal and Batu (2002) emphasize the necessity of family
participation in the literacy education process due to the
limited time spent by the student at school.

According to the findings obtained from the interviews
conducted within the scope of this research, teachers'
expectations from families in the literacy education
process; collaborating, repeating the topic and doing
homework, reading books together, communicating
positively with the child, and transferring what has been
learned to daily life. In the literacy education process,
cooperation with the family and participation of the family
in the education of their child is a necessity (Sorani-
Villanueva, McMahon, Crouch, & Keys, 2014; Sadioglu,
Bilgin, Batu, & Oksal, 2013; Sanir 2009; Ozbas, 2013;
Yildirim & Dénmez, 2008) and the participation of families
in the literacy education process of the child helps the
child to improve his literacy level (Basal & Batu, 2002).
Teachers emphasized that families should participate in
the literacy education process of children with special
learning disability and families should receive education
on this issue. They also stated that they had not organized
any training for families before.

All parents who make up the participant group of this
research are the mother of the child. This situation is seen
as a limitation in terms of research. Another limitation of
the study is that illiterate parents were excluded from the
scope of the study. In future research, studies can be
conducted on the participation of the father and the role
of illiterate parents in the literacy process.

In the light of the findings of the study, the
recommendations for parental participation in the literacy
education of the child with special learning disability are
as follows: According to the findings of the interview with
participating parents, it was observed that the parents
participated in the education of the child mostly in Turkish
and mathematics. Teachers can organize activities that
will enable parents to participate in the education of their
children in different areas. According to the expressions of
the participants, there are difficulties in communication
between parents and teachers in the education of

children with special learning disability. Parents stated
that they felt inadequate to cope with the difficulties
encountered in the education of the child with special
learning disability. Teachers can cooperate with families
and inform families about the difficulties encountered in
the education of the child. In this study, teachers stated
that they had difficulties in communicating and
cooperating with the family. Teachers' communication
and cooperation with the family and the characteristics
and needs of children with special learning disability, etc.
Sustainable in-service training can be organized to
increase their knowledge and skills. In addition, teachers
can encourage families in this regard and inform families
about different communication techniques.
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Genisletilmis Ozet

Giris

Ozel &grenme giicliigli okuma, yazma ve aritmetik
alanlarin bir ya da bir kaginda gorilen bir bozukluk olup
(APA, 2013) en fazla siklikla okuma alaninda goruldugi
bilinmektedir. Ozel &grenme giicligli yasayan bireyler
kaynastirma egitiminden en fazla faydayi gorebilecek grup
olarak goriilmelerine ragmen bilgi yetersizliginden otlri
bazi  glgluklerle karsilasilmaktadir ~ (GUngdrmus-
Ozkardesler, 2012). Bu bireylerin egitimden yeterli faydayi
saglamak adina egitimlerinde bireysellestirilmis egitim
programlarinin kullanilmasi, destek egitim hizmetlerinin,
sinif i¢i Ogretim uyarlamalarinin ve aile katiliminin
saglanmasi gerekmektedir (Ozyiirek, 2009). Ozel 6grenme
glcligu olan bireylerin egitiminde isbirlik¢i yaklasimlar
esas alinmaktadir. Bu nedenle aile, okul, sinif 6gretmeni
ve destek egitim hizmeti veren 6gretmen sirekli ve
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karsihikl iletisim ve etkilesim icinde olmalidir (Sakalh-
Gumius, 2017).

Okuma yazma 6gretiminde ailenin rolu incelendiginde
karsimiza aile okuryazarhg kavrami gikmaktadir. Aile
okuryazarhgi, ailenin okuryazar olmasinin yani sira
¢ocugun okuryazarhk siirecine aktif katihmini ifade eder
(Gal, 2007). Bu konuda yapilan calismalar ailenin
okuryazarhginin ¢ocugun okuma yazma 6grenmesine
olumlu katki sagladigini desteklemektedir (Akyol ve
Temur, 2008; Gil, 2007). Cocugun egitiminde aile ve
ogretmenin farkl rol ve sorumluluklar vardir (Epstein,
1986). Ogrencilerin dgrenmesine uygun bir 6grenme
ortami olusturmak icin aileler ve 6gretmenler birlikte
¢alismahdir (Celenk, 2003).

Alanyazin incelendiginde okuma yazma egitimine
katihm ile ilgili cahismalarin genellikle normal ¢ocuklarla
sinirl oldugu ve bu konuda 6zel gereksinimli 6grencilere
yonelik yeterli galismanin olmadigi gorilmektedir (Giil,
2007). Ozel gereksinimli bireyler genellikle aile katilimina
en c¢ok ihtiyag duyan gruplardan biridir. Aileler,
cocuklarinin okuma yazma egitimine katilmaya tesvik
edilmelidir. Ailenin egitime katilmi hem &grencinin
egitimine olumlu katki saglamakta hem de 6gretmene
zamandan tasarruf saglayarak destek olmaktadir (Sanir,
2009). Bu baglamda arastirmanin amaci; 6zel 6grenme
glcliigt olan 6grencilerin okuma yazma 6grenme siirecine
ebeveyn katiimini ebeveyn ve 0gretmen gorislerine
dayali olarak incelemektir.

Yontem

Bu c¢alisma fenomenolojik arastirma  olarak
tasarlanmistir.  Arastirmanin  katilimcilari  belirlenirken
seckisiz olmayan 6rnekleme tekniklerinden biri olan 6lgiit
ornekleme kullanilmistir. Bu baglamda arastirmanin
katilimcilari 6zel 6grenme gligligl yasayan dort cocugun
ebeveyni ve sinif 6gretmeninden olusmaktadir. Veri
toplama araci olarak goériisme teknigi kullanilmis olup veri
toplama sirecinde 6gretmen ve ebeveyn goérismeleri
yapilmistir. Verilerin analizinde MAXQDA nitel veri analiz
programi kullanilarak betimsel analiz yapilmistir. Elde
edilen veriler kod haritalari ve direk katilimci ifadeleri
esliginde sunulmustur.

Sonug¢

Arastirmadan elde edilen bulgulara gére ebeveynler,
okuma yazma egitimi slrecinde c¢ocugun akademik
becerileri 6grenmede yasadigl gugclikler ve isteksizligi
nedeniyle olumsuz deneyimler yasadiklarini ifade
etmislerdir. Ote vyandan &gretmenler, cocugun
okuryazarlik egitimi slirecinde 6gretmen-ebeveyn iletisim
ve is birliginin yetersiz olmasi, ailelerin sahip oldugu
yetersiz ve yanlis bilgiler nedeniyle aileden bekledikleri
destegi alamadiklarini belirtmislerdir. Ayrica 6gretmenler,
ailelerle is birligi yapmalari ve aileden g¢ocuklarinin
odevlerini yapmalarina yardimci olmalari ve evde
cocuklariyla birlikte gcalismalari tekrar etmeleri gerektigini

belirtmislerdir. Ebeveynler ise c¢ocuklarinin egitimine
katilabilmeleri icin 6zel 6grenme glgcliigl, ses temelli
cimle yontemleri ve 6gretim ilkeleri hakkinda bilgi ve
beceri kazanmalari gerektigini belirtmislerdir.
Ogretmenlerin tamami okuma yazma egitimi siirecinde
ebeveyn katiliminin ve ailelerin bu konuda egitim almasi
gerektigini vurgulasalar da daha 6nce ebeveynlere boyle
bir egitim vermediklerini ifade etmislerdir.

Tartisma

Arastirmadan elde edilen bulgulara goére hem
ebeveynler hem de 6gretmenler 6zel 6grenme glgligi
yasayan Ogrencinin okuma yazma egitimi siirecinde
isbirliginin Gnemine vurgu yapmaktadir. Ancak bu konuda
yapilan g¢alismalarin sinirliigi dikkat ¢cekmektedir. Ayrica
bu arastirmanin  katihmcr grubunu olusturan tiim
ebeveynler ¢ocugun annesidir. Bu durum arastirma
agisindan bir sinirhhk olarak gérilmektedir. Arastirmanin
bir diger sinirhligl ise okuma yazma bilmeyen anne-
babalarin arastirma kapsami disinda tutulmus olmasidir.
ileride yapilacak arastirmalarda babanin egitime katilimi
ve okuma yazma bilmeyen ebeveynlerin okuryazarlik
surecindeki rolu Gzerine galismalar yapilabilir.

Oneri

Arastirmanin katilimcisi konumundaki ebeveyn ve
ogretmen ifadelerine gore 6zel 6grenme gicligl olan
cocuklarin egitiminde aile ve Ogretmenler arasinda
iletisimde glclukler yasanmaktadir. Ebeveynler, ozel
o6grenme glicligl olan ¢ocugun egitiminde karsilasilan
zorluklarla bas etmede kendilerini yetersiz hissettiklerini
belirtmislerdir. Ogretmenler ailelerle ishirligi yapabilir ve
¢ocugun egitiminde karsilasilan zorluklar hakkinda aileleri
bilgilendirebilir. Bu arastirmada o6gretmenler aile ile
iletisim ve isbirliginde gliclik cektiklerini belirtmislerdir.
Ogretmenlerin, aile ile iletisim ve isbirligi ve 6zel 5grenme
glcligt olan cocuklarin  ozellikleri ve ihtiyaclari
konularinda bilgi ve becerilerinin artirilmasina yonelik
surdurilebilir hizmet ici egitimler diizenlenebilir. Ayrica
O6gretmenler bu konuda aileleri tesvik edebilir ve farkli
iletisim teknikleri konusunda aileleri bilgilendirebilir.

Arastirmanin Etik Taahhiit Metni

Yapilan bu calismada bilimsel, etik ve alinti kurallarina
uyuldugu; toplanan veriler lizerinde herhangi bir tahrifatin
yapilmadigi, karsilasilacak tim etik ihlallerde “Cumhuriyet
Uluslararasi  Egitim Dergisi ve Editérinin” higbir
sorumlulugunun olmadigi, tim sorumlulugun Sorumlu
Yazara ait oldugu ve bu calismanin herhangi baska bir
akademik  yayin  ortamina  degerlendirme igin
gonderilmemis oldugu sorumlu yazar tarafindan taahhit
edilmistir.
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ABSTRACT

This study was aimed to determine the experiences of classroom teachers in teaching mathematics in the
distance education process. The participants of the research, which was conducted in the phenomenology
design, which is one of the qualitative research methods, consisted of 20 primary school teachers who were
determined by the criterion sampling method, one of the purposeful sampling methods. The data of the research
were collected through a semi-structured interview form and analyzed with the content analysis method. In the
research, it was concluded that the classroom teachers did not follow the steps of the lesson plan in the distance
mathematics teaching process, they carried out the measurement and evaluation activities in a result-oriented
way, and they were not sure that the students did their math homework on their own. In addition, it has been
determined that they do activities such as communicating with parents, continuing the lesson in a fun way, and
gamification in order to increase attendance and motivation. In addition, it is also among the results of the
research that classroom teachers have problems such as not being able to concretize the distance mathematics
lessons and not using the materials effectively, they have difficulties in explaining some mathematics
achievements due to distance education, and they cannot use web tools sufficiently. In the study, classroom
teachers also stated that the majority of students who have attendance problems have problems with accessing
tablets, computers and the Internet.

Keywords: Mathematics teaching, distance education, classroom teacher
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Bu arastirmada, uzaktan egitim stirecinde sinif 6gretmenlerinin matematik 6gretimine iliskin deneyimlerinin
belirlenmesi amaglanmistir. Nitel arastirma yontemlerinden fenomenoloji deseninde yiiritilen arastirmanin
katilimcilari, amagh 6rnekleme yontemlerinden 6lgiit 6rnekleme yontemi ile belirlenen 20 sinif 6gretmeninden
olusmaktadir. Arastirmanin verileri, yari yapilandiriimis gérisme formu araciligi ile toplanmis ve igerik analizi
yontemi ile analiz edilmistir. Arastirmada, sinif 6gretmenlerinin uzaktan ydritilen matematik o6gretimi
surecinde, ders planinin asamalarina uymadiklari, 6lgme ve degerlendirme etkinliklerini sonug odakli
gergeklestirdikleri ve 6grencilerin matematik 6devlerini kendi kendilerine yaptiklarindan emin olmadiklari
sonuglarina ulasiimistir. Bunun yaninda, derse devami ve motivasyonu artirmak igin veli ile iletisim kurma, dersi
eglenceli sekilde surdiirme ve oyunlastirma gibi faaliyetler yaptiklari da belirlenmistir.  Ayrica, sinif
6gretmenlerinin uzaktan yirutilen matematik derslerini somutlagstiramama ve materyalleri etkili kullanamama
gibi problemler yasadiklari, uzaktan egitim nedeniyle bazi matematik kazanimlarini anlatmakta zorlandiklari,
web araglarini yeterince kullanamadiklari da arastirmanin sonuglari arasindadir. Arastirmada sinif 6gretmenleri,
devam sorunu yasayan ogrencilerin buytuk ¢ogunlugunun tablet, bilgisayar ve internete ulasma problemi
yasadiklarini da belirtmislerdir.
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Giris

ilkokul ¢agl cocuklari zamanlarinin  énemli  bir
bolimini sinif 6gretmenleri ile gegirir. Sinif 6gretmenleri,
ilkokul egitimi alaninda yeterli diizeyde bilgiye sahip ve bu
bilgiyi aktarabilme kabiliyeti edinmis, 6grenciler icin uygun
O0grenme ve Ogretme ortami saglayan kisilerdir (Simsek,
2012). Sinif o6gretmenlerinin akademik becerileri ve
O0gretme kabiliyetleri 6grencilerin akademik basarilarini da
etkileyebilir. Bu nedenle sinif 6gretmenlerinden 6gretim
faaliyetleri konusunda glincel &gretim yontemlerini
benimsemeleri ve bu yontemleri etkin bir sekilde
kullanmalari beklenir.

Ogrencilerin  giindelik hayatta siklikla ihtiyag
duyduklari problem ¢6zme, tahmin etme, zihinden
hesaplama, arastirma yapma, bilgi Uretme ve bilgiyi
kullanma (MEB, 2018) gibi bir¢ok becerinin kazandiriimasi
icin okul mufredatlarinda yer alan 6nemli derslerden biri
de matematiktir.

Matematik, diinyayi anlamanin ve bireylerin bilissel
gelisimini artirmanin en etkili araglarindan biri olarak
gorilmektedir. Matematik Ogretimi ile kazandirilmasi
hedeflenen ve yasamin her alaninda kullanma ihtiyaci
duyulan beceriler egitim hayatinda ©6nemli bir yere
sahiptir (Yasar, Sefik & Papatya, 2015). Glinimuz
Ulkelerinin egitim programlari incelendiginde matematik
Ogretimine verilen o6nemin her dlkenin ana dilini
ogretmeye verdigi 6nem ile ayni konumda yer aldigi dikkat
¢ekmektedir (Coban, 2002). Dogan ve Dogan’a (2018) gore
ilkokulda verilen matematik 6gretimi diger tiim dersler ile
birlikte 06grencilerin yasamlari boyunca gosterdikleri
akademik bagarinin temelini olusturmakta ve sonraki
o6grenmeler bu temel lizerine insa edilmektedir.

Kahyaoglu ve Yangin’a (2007) gore, 6gretmenlerden
yontem ve teknik bakimindan 21. yuzyihn getirdigi
olanaklari en iyi sekilde kullanabilmeleri ve bu becerileri
cagdas bir egitim anlayisi ile sinif ortamina aktarabilmeleri
ve etkili bir 6gretim gercgeklestirmeleri beklenmektedir.
Sinif ortami ile kastedilen ise derslik kavramindan farkhdir.
Bu tanimdan da anlasilacagl lzere derslik 6gretmen ve
Ogrenciler icin sadece bir mekan ifade eder ve degisebilir
(Toprakgi, 2015). Nitekim Covid-19 salgin siirecinde de
derslikler degismis sanal ortama tasinmistir.

Covid-19 Aralik 2019’da Asya’da ortaya ¢ikmis ve Mart
2020 itibariyla tim diinyay: etkisi altina alan bir salgina
donltsmustir (WHO, 2020). Covid-19 salgin siireci
ogrencilerin ayni ortamda bulunmak zorunda olduklari yiz
ylze egitim-0gretim faaliyetlerini dnemli 6l¢lide etkilemis,
bu silirecte egitim-6gretim faaliyetleri uzaktan egitim
yoluyla siurdiriimeye baslanmistir.

Uzaktan egitim tablet, bilgisayar, televizyon, cep
telefonu gibi arag gerecler kullanilarak, fiziksel etkilesim
olmadan egitim Ogretim uygulamalarinin
gerceklestirilmesidir (Clark, 2020). Uzaktan egitim son
yillarda ortaya ¢ikmis bir kavram degildir. Gegmis yillarda
mektup, radyo, kitap, gazete gibi araclar kullanilarak
uzaktan egitim faaliyetleri yiritilmis olup bilisim
sistemlerinin gelismesi ile uzaktan egitimde kullanilan
O6grenme ortamlari gesitlenmistir. (Karakus, Ucuzsatar,
Karacaoglu, Esendemir & Bayraktar, 2020). Darragh ve

Franke’ye (2021) gore bu gesitlilik okullarda modern, ileri
teknoloji ve geleneksel matematik programlarini ayni
anda saglama baskisi da olusturmustur.

Covid-19 salginiyla birlikte diger tlkelerde oldugu gibi
Tirkiye’de de ylz-ylze egitime ara verilmis olup uzaktan
egitim faaliyetleri hiz kazanmistir. Milli Egitim Bakanligi'na
(MEB) bagh okullarda Egitim Bilisim AgI (EBA) ve 3 TV
kanali ile bu faaliyetler siirdUrilmeye baslanmistir.
Ogretmenler EBA ile canli ders faaliyetleri yapabilmekte ve
sistem (zerinden animasyon, egitsel oyun, video,
dokiiman gibi cesitli icerikler Ureterek egitim-6gretim
faaliyetlerini yiritmektedirler. EBA (zerinden yapilan
baglantilarda Zoom, Google Meet ve Skype programlari
kullanilmaktadir.

Uzaktan egitim siirecinde etkili 6§renme ortamlarn
olusturarak o6grencilerin  matematiksel yetkinliklerini
gelistirmek igin 6gretmenlere sorumluluklar diismektedir.
Daha ¢ok soyut kavramlar iceren matematik dersinin
uzaktan egitim aracglari ile verilebilmesi icin bu
sorumluluklara daha fazla ihtiya¢ duyulabilir. Matematik
Ogretiminin etkili ve nitelikli bir sekilde
gerceklestiriimesinde pek c¢ok faktér rol almakta, bu
faktorlerin basinda gelen 6gretmenler ise sahip olduklar
donanim, bilgi ve beceriler ile dersin 6gretimini dogrudan
etkilemektedirler (Takir, 2018). Matematik dersinin
hedeflerini  gergeklestirebilmek icin  Ogrencilerde
matematiksel dilin olusturulmasi bunun icin de
matematiksel kavramlarin en iyi sekilde yapilandiriimasi
gerekmekte ancak o6grencilerin bu kavramlari dogru
sekilde anlayamamalari ve glnlik yasamlariyla
iliskilendirememeleri matematik dersine karsi 6nyargih
olmalarina neden olmaktadir (Giiven & Ozgelik, 2017).
Ocalan’a (2004) gére matematik dersinin &gretilmesi ve
ogrenilmesi zor olarak goriilmektedir. Soyut derslerden
biri olmasi, baska derslerle karsilastirildiginda 6grenmenin
ve anlamlandirmanin daha uzun siirmesi gibi nedenlerden
dolayl matematik dersi cogu insan tarafindan basariimasi
zor bir ders olarak goriilmektedir (Basar, Unal & Yalgin,
2002). Pul ve Aksu (2020) ise matematik dersinin soyut
oldugu icin zor olarak gorilmemesi gerektigi, konularin
glinlik hayatla bagdastirimasi ve somut materyal
kullanimi ile dersin anlamh hale getirilebilecegini
belirtmislerdir. Pul ve Aksu’nun (2020) bu dusincesinden
yola c¢ikarak matematik kazanimlarinin 6zellikle ilkokul
doneminde hangi somut materyallerle verildigi ya da
glnlik hayatla bagdastirilmasina yonelik uygulamalarin
uzaktan egitim siirecinde nasil yapildigi, uzaktan egitimin

matematik Ogretim silirecine olumlu ve olumsuz
yansimalarinin neler oldugu bu calismayl vyiriten
arastirmacilar tarafindan arastirilmaya deger

bulunmaktadir. Ayrica, uzaktan egitim uygulamalarinin
egitim-6gretim surecglerinde kullanilabilirligine iliskin
literatlre, arastirma bulgularinin katki saglayacagl da
duslintilmektedir. Bu nedenle, matematik dersinin daha
cok soyut kavramlari icermesini de dikkate alarak uzaktan
egitim slrecinde sinif Ogretmenleri tarafindan nasil
yaritildigd  bu arastirmanin problem durumunu
olusturmaktadir.
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Alan vyazin incelendiginde salgin sirecine ragmen
egitimin devam etmesinin uzaktan egitimin glclQ
yonlerinden birini ortaya koydugu (Sénmez, Yildirim ve
Cetinkaya 2020), 6gretmenlerin EBA uygulamasini yiiksek
oranda faydah bulduklarini (Dogan & Kogak, 2020) ancak
uzaktan egitim sirecinde internet baglantisinda
aksakliklar yasanmasi, 6gretmenlerin 6grencilerle iletisim
kurma konusunda zorlanmasi, 6grencilerin derslere
katim oraninin disiik olmasi, evlerde dijital esitsizliklerin
yasanmasi gibi problemlerinin ortaya ¢iktigini (Garbe,
Ogurlu, Logan, & Cook, 2020, Bakioglu & Cevik, 2020;
Gonzalez-Betancor, Lépez-Puig, & Cardenal, 2021) ve
ogrencilerin ylz ylize egitimi uzaktan egitimden daha
yararh buldugunu (Kaynar, Kurnaz, Dogrukok & Barisik,
2020; Pdécsova, Mojzisova, Taka & Klein, 2021; Torrigton &
Bower, 2021) belirten arastirmalara rastlanmistir.
Arastirmalara genel olarak bakildiginda katilimcilarin,
uzaktan egitimin bazi avantajlarini belirtmekle birlikte
egitim-6gretimin niteligi agisindan yiiz-ylize egitimi tercih
etme egiliminde olduklari séylenebilir. Nitekim, Kaino’nun
(2012) arastirmasinda da uzaktan egitim yoluyla yapilan
matematik 6gretiminde matematik 6grencilerinin elestirel
diisinme ve problem ¢dzme becerilerini arttiracak Ust
diizey bilgiye ulasamadiklari belirlenmistir. Alanyazin
incelendiginde uzaktan egitim sirecinde ilkokul
matematiginin 6gretimi ile ilgili oldukg¢a sinirl sayida
calismaya rastlanmistir. Bu dogrultuda arastirma
sonuglarinin sinif 6gretmenlerine, alanyazina ve bu alanda
calisma yapmak isteyen arastirmacilara katki saglayacagi
distnulmektedir.

Bu calismanin amaci, uzaktan egitim strecinde sinif
ogretmenlerinin matematik Ogretimine iliskin
deneyimlerini incelemektir. Bu amaca yonelik olarak
asagidaki sorulara cevap aranmistir:

e 1.Sinif o6gretmenleri uzaktan egitim slrecinde
matematik 6gretimini nasil sirdiirmektedirler?

e 2. Sinif 6gretmenleri matematik 6gretimi baglaminda
uzaktan egitim slrecinin hangi avantaj ve sinirliliklarini
deneyimlemiglerdir?

e 3. Sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitim surecinde etkili
bir matematik 6gretimi igin 6nerileri nelerdir?

Yontem

Bu bodlimde arastirma modeli, arastirmanin ¢alisma
grubu, arastirma verilerinin toplamasi ve ¢dziimlemesi
hakkinda bilgilere yer verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, nitel arastirma
fenomenoloji deseninde yirutilmistir. Fenomenoloji,
olgularin  deneyimlenmesi ve bu  deneyimlerin
anlamlandirilmasi sonucu gergegin ortaya cikabilecegini
varsayar (Creswell, 2016; Merriam, 2013). Patton’a (2014)

desenlerinden

gore, fenomenoloji insanlarin deneyimlerini nasil
anlamlandirdiklari  (zerine odaklanan bir arastirma
yontemidir.  Yildirm ve Simsek’e (2016) goére ise

fenomenoloji, bir olgu ya da olaya iliskin deneyimlerin
derinlemesine incelenmesine imkan veren bir arastirma
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yontemidir. Bu arastirmada “uzaktan egitim sirecinde
ilkokul matematiginin 6gretimi” fenomenine iliskin sinif
o6gretmenlerinin deneyimlerinin ve bu deneyimlere iliskin
anlamlandirmalarinin incelenmesi amaglandigindan
arastirmanin fenomenoloji deseninde yiritilmesine karar
verilmistir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin katilimcilar, amagh ornekleme
yontemlerinden 6lgiit drnekleme yontemi ile belirlenmistir.
Moustakas  (1994), fenomenolojik  arastirmalarda
katihmcilarin  fenomeni deneyimlemis olmalarinin ve
arastirmaya katilmak igin gonllli olmalarinin  dikkate
alinmasi gereken temel noktalar oldugunu belirtmistir. Bu
arastirmada da katilimcilar, 2020-2021 egitim-6gretim
yiinda Turkiye’de Milli Egitim Bakanli§'na bagl okullarda
calisan sinif Ogretmenleri arasindan “uzaktan egitim
surecinde ilkokul matematiginin 6gretimi” fenomenini
deneyimlemis  olmalari ve arastirmaya  gonilla
katilmalarinin yani sira en az bir yil ylz-ylize egitim
ylritmis olmalari  olgltlerine  gbre  belirlenmistir.
Katilimcilara iliskin bilgiler Cizelge 1'de verilmistir.

Cizelge 1'de de gorildigu gibi arastirmaya katilan
Ogretmenlerinin 15’i kadin, 5’i erkektir. Katihmcilarin 14°G 1.
sinif, 1'i 2. sinif, 1’i 3. sinif ve 4’0 de 4. sinif 6gretmenidir. Bu
ogretmenlerin 17’si 1-5 yil araliginda, 1'i 6-10 yil araliginda
ve 2’si 1-16 yil araliginda mesleki deneyime sahiptir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmanin  verileri  arastirmacilar  tarafindan
gelistirilen yari yapilandirilmis goériisme formu araciligi ile
toplanmistir. Arastirma konusuyla ilgili alan yazin taramasi
yapilarak gérlisme sorulari hazirlanmistir. Gorlisme sorulari
alaninda uzman iki akademisyen ve l¢ 6gretmen tarafindan
incelenmis ve sorularda herhangi bir degisiklige
gidilmemistir. Daha sonra iki sinif Ggretmeni ile pilot
gbrisme yapilarak sorularda anlasilmayan noktalar tespit
edilmeye calisiimistir. Bu slire¢ sonunda da veri toplama
aracinda herhangi bir degisiklik yapiimamistir.

Gorisme formunda yer alan sorular asagida verilmistir.
Bu sorular vyari vyapilandirilimis goériisme yodnteminin
dogasina uygun olarak goriismeler sirasinda genisletilmistir.
e Uzaktan egitim sirecinde matematik 6gretimini nasil

gerceklestiriyorsunuz, slirecinizi anlatir misiniz?
o Uzaktan egitim slrecinde matematik 6gretimi ile ilgili

yasadiginiz avantajlar ve sinirliliklar nelerdir?
o Uzaktan egitim siirecinde etkili bir matematik 6gretimi

icin 6nerileriniz nelerdir?

Verilerin Analizi

Arastirmanin verileri 23 Aralik 2020 ile 1 Subat 2021
tarihleri arasinda katihmcilarla yiiz ylize ve Zoom programi
aracihgyla yapilan gorismelerde toplanmistir.
Gorusmelerde katihmcilarin da izni alinarak ses kaydi
alinmistir. Her goriisme 30 ile 40 dakika arasinda stirmstur.
Gortsmeler 6 katilimel ile yiz yiize, 14 katilimci ile Zoom
programi araciliglyla ¢cevrim ici olarak gergeklestirilmistir.
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Cizelge 1. Katihmcilara iliskin bilgiler

Katilimcilar Goriigme Yapilan Ogretmenler
Kadin Eda, Betiil, Suna, irem, Elif, Gizem, Emine, Fatma, Elmas, Burcu, Arzu, Merve, Mehtap, Bahar,
Cinsiyet Ebru
Erkek Mert, Ahmet, Nuh, Yakup, Yalgin
1. Sinif Mert, Eda, Betiil, irem, Yakup, Elif, Emine, Fatma, Elmas, Burcu, Mehtap, Bahar, Ebru, Yalgin
Okuttugu Sinif 2. Sinif Gizem
Dizeyi 3. Sinif Nuh
4, Sinif Ahmet, Suna, Arzu, Merve
1-5 yil Mert, Ahmet, Eda, Nuh, Betiil, irem, Yakup, Elif, Gizem, Fatma, Elmas, Burcu, Merve, Mehtap,
Mesleki Bahar, Ebru, Yalgin
Deneyim 6-10 yil Arzu
11-16 yil Suna, Emine

Uzaktan Egitim Siirecinde Sinif Ogretmenlerinin
Matematik Ogretimine iliskin Deneyimleri

g !

h

Uzaktan Matematik
Ogretimi Siireci

Matematik Ogretiminde Uzaktan
Egitimin Avantaj ve Sinirhliklari

Uzaktan Matematik
Ogretimi icin Oneriler

Resim 1. Uzaktan egitim sirecinde sinif 6gretmenlerinin matematik 6gretimi deneyimlerine iliskin temalar

Arastirma verilerinin analizinde igerik analizi yontemi
kullanilmistir. igerik analiziyle, birbirine benzeyen verilerin
belirli bazi kavramlar ve temalar etrafinda bir araya
getirilmesi ve bunlarin okurun anlayabilecegi sekilde
duzenlenerek yorumlanmasi amaglanir (Yildirim ve Simsek,

2016). Arastirmada elde edilen veriler kodlara
donistiralmis,  olusturulan  kodlar  arastirmacilar
tarafindan kavram ve igerik benzerlikleri agisindan

gruplanmis ve kategorilere ayrilmistir. Bu kategoriler de
icerik benzerliklerine gére temalar altinda gruplanmustir.
Olusturulan kod, kategori ve temalar arastirmacilar
tarafindan ayri ayri incelenerek goris birligine varilmistir.
Boylece arastirmanin gilivenirliligi artirlmaya cahsiimistir.
Ayrica arastrmanin  bulgulari  katilimcllarin  verdigi
cevaplardan dogrudan alintilar yapilarak desteklenmistir.
Katihmcilarin isimleri gizli tutularak kendilerine kod isimler
verilmistir.

Arastirmanin Etik izinleri

Arastirmanin etik kurul izini Kahramanmaras Sitci
imam Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu
24.02.2021 tarih ve 2021-13 sayil karari ile alinmistir.

Bulgular

Bu bolimde sinif o6gretmenlerinin uzaktan egitim
sirecinde matematik ogretimine iliskin deneyimlerini
iceren bulgulara yer verilmistir. Arastirma bulgulari
temalar, kategoriler ve kodlar seklinde sunulmustur.
Ayrica arastirmanin bulgularini desteklemek amaciyla
ogretmenlerin sorulara verdikleri cevaplardan dogrudan

alintilar  yapilmigtir.  Arastirma  verilerinin  analizi
sonucunda elde edilen temalar Resim 1’de gosterilmistir.

Resim 1’de de goruldiigi gibi uzaktan egitim sirecinde
sinif  6gretmenlerinin  matematik 6gretimine iliskin
deneyimleri; ‘“‘uzaktan matematik 06gretimi slreci”,
“matematik 6gretiminde uzaktan egitimin avantaj ve
sinirhiliklar” ve “uzaktan matematik 6gretimi igin éneriler”
olmak lzere li¢ tema altinda toplanmistir.

Sinif Ogretmenlerinin Uzaktan Egitimde Matematik
Odretimi Siirecine iliskin Deneyimleri

Uzaktan egitim sirecinde sinif Ggretmenlerinin
matematik Ogretimine iliskin deneyimlerinin
belirlenmesine iliskin ulasilan ilk tema matematik 6gretimi
sureci temasidir. Bu tema altinda katiimcilarin uzaktan
matematik 6gretimi deneyimleri; 6gretim kanali, 6gretim
yaklasimi, derse baslama, etkinlikler, 06lcme ve
degerlendirme, donitler, motivasyonu artirma, derse
devami saglama ve karsilasilan problemler olmak Uzere
kategorilere ayrilmis ve Cizelge 2’de sunulmustur.

Cizelge 2'de de gorilduga gibi sinif 6gretmenleri
uzaktan egitim siirecinde gerceklestirdikleri matematik
Ogretiminde  “EBA”, ‘“Zoom”, ‘““Whatsapp” gibi
uygulamalari, bir “6gretim kanal”’ olarak kullandiklarini ve
uzaktan matematik 6gretimini bu kanallar Uzerinden
siirduirdiiklerini ifade etmislerdir. Ornegin katihmcilardan
Mert kullandig1 6gretim kanalini “Matematik siirecini EBA
kanali lizerinden siirdiirmeye ¢alisiyorum. " seklinde ifade
ederken, Arzu ‘““Zoom lizerinden ekran paylasimindan
yaptiriyorum.”, Merve ise “Whatsapp’tan édevlendirme
yaparak, gerektigi yerlerde video kaydi géndererek
yapiyorum.” seklinde ifade etmistir.
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Cizelge 2. Matematik Ogretimi siirecine iliskin 8retmen deneyimlerini iceren kategoriler ve kodlar

Tema Katagori Kod
EBA
Ogretim Kanali Zoom
Whatsapp

Ogretmen merkezli

Ogretim Yaklasimi

Ogrenci merkezli

Hem 6gretmen merkezli hem 6grenci merkezli
Dikkat cekme
Gudulime

Derse Baslama

Hedeften haberdar etme

Onkosul 6grenmeleri hatirlatma
Dogrudan derse baslama
interaktif uygulamalar

Calisma kagidi verme

Etkinlikler Oyun
Modelleme
Ders kitabi alistirmalari yaptirma
Uzaktan Matematik Olgme ve Soru-cevap

Ogretimi Siireci Degerlendirme

Odev kontrolii
Alistirma yaptirma

Pekistireg

Dondtler

Aile bilgilendirmesi

ipucu verme
Dikkat cekme
Basarlyi hissettirme

Motivasyonu Artirma

Gunluk hayatla iliskilendirme

Pekistire¢ verme
Oyunlastirma
Veliile iletisim kurma

Derse Devami Saglama

Dersi eglenceli kilma
Merak uyandirma

Bir sey yapmiyorum
Materyalleri etkin kullanamama

Karsilasilan Problemler

Matematiksel kavramlari somutlastiramama

Somut materyal gerektiren kazanimlarin 6gretimi
Zihinden islem gerektiren kazanimlarin 6gretimi

Uzaktan egitim surecinde matematik &gretimini,
katimcilardan bazilari “ 6gretmen merkezli”’, bazilar “
Ogrenci merkezli’ bazilari da ““hem 6gretmen hem Ggrenci
merkezli”’ Ogretim yaklasimlarini benimseyerek
surdirduklerini ifade etmislerdir. Katilimcilardan Elmas,
benimsedigi 6gretim yaklasimini “Uzaktan egitimde ben
sadece 6gretmen merkezli kullaniyorum. Ciinkii uzaktan
editimde 6grencilerin falan birbirlerine sesleri karistigi icin
6grenci merkezli kullanamiyorum.” seklinde ifade ederken,
Mert  “Daha ¢ok ¢ocuklarin  égrendikleri  bilgileri
hayatlarinda kullanabilecekleri bir tarz benimsiyorum. Bu
ylizden uzaktan da olsa matematik etkinliklerine dahil
olmalarini saglamaya ¢alisiyorum.” seklinde ifade etmistir.

Uzaktan egitim silrecinde bazi katihmcilar matematik
Ogretimine dikkat ¢cekme etkinligiyle, bazilari gidileme
cimleleriyle, bazilari hedeften haberdar etme ciimleleriyle,
bazilari da 6nkosul 6grenmeleri hatirlatma etkinlikleri ile
basladiklarini ifade ederken bazi katiimcilar ise bu giris
etkinliklerinin veya climlelerinin higbirini yerine getirmeden
dogrudan derse basladiklarini ifade etmislerdir. Bu bulgular

“
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katilimcilardan bazilarinin matematik dersinde derse giris
asamalarina dikkat ettiklerini ancak, giris asamasinin biitiin
alt boyutlarini (dikkat ¢ekme, gidileme ve hedeften
haberdar etme) yerine getirmediklerini, sadece bir alt
boyutu yerine getirmeye calistiklarini gostermektedir.
Ornegin  Mert’'in  “Ginliik hayattan yola  ¢ikarak
matematikle ilgili érnekler vererek derse dikkat ¢ekiyor ve
derse gegiyorum.” seklindeki ifadesi ya da Yalgin’in “Dersin
basinda “Hadi bakalim ¢ok giizel bir konuyla geldim gibi
seyler s6yleyerek giidiiliiyor ve derse baslyorum.” ifadesi
bu katilimcilarin derse giris boliminin bitin alt
boyutlarini degil sadece “dikkat cekme” veya “gidileme”
alt boyutunu yerine getirmeye calistiklarini géstermektedir.
Ayrica, Yalgin 6gretmenin gidileme amaciyla soyledigi
cimlenin daha ¢ok dikkat ¢ekme cimlesi oldugu da
gorulmektedir.

Arastirma  verilerine gore katilimcilar  uzaktan
yuruttikleri matematik 6gretiminde “interaktif uygulama”,
“calisma kagidi verme”, “oyun”, “modelleme” ve ‘“‘ders
kitabi alistirmalari yaptirma” etkinlikleri yaptirdiklarini ifade
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etmislerdir. Bu bulgular katilimcilarin, uzaktan egitim
surecinde kullandiklari matematik 6gretimi etkinliklerinin
ylz ylze egitim slirecinde yapilanlara benzer oldugunu
gostermektedir.  Ornegin  katihmcilardan Mehtap  bu
durumu “Bu interaktif uygulamalardan online etkinlikleri
yaptirtyorum. Wordwall da falan var ya ¢ark, onlar
matematik dersine uyarladim. Okulistik ve morpa onlari da
kullaniyorum.” seklinde ifade etmistir. Katilimcilardan irem
de “Genellikle egitici oyun ve ¢alisma kagidi tarzinda oluyor
etkinlikler yiiz yiize egitimdeki gibi, ¢alisma kagidini ekran

paylasimi  yaparak ilerletivorum.” seklinde agiklama
yapmistir.
Katihmcilar, uzaktan egitim sirecinde yurattikleri

”

matematik 6gretiminde “soru-cevap”’, “édev kontroli” ve
“ alistirma yaptirma” yolu ile 6lgme ve degerlendirme
yaptiklarini ifade etmiglerdir. Katilimcilardan Arzu bu
durumu “Soru cevap yapiyorum genelde. Bir de yaptigimiz
testler var... Orada yanhslari ¢ikarsa ¢6zimi karsilikli
sekilde yapiyoruz beraber.” seklinde ifade ederken Burcu,
“Derste 6nce anlatiyorum sonra zaten matematik
kitabindaki etkinlikleri birlikte yapiyoruz.” seklinde ifade
etmistir. Diger bir katiimci Suna da 6lgme ve degerlendirme
kategorisine iliskin deneyimini su sekilde ifade etmistir:

“Verdigim matematik édevlerini yapiyorlar mi diye
fotograflar istiyorum zaten édev kontroliimiiz de var. O
fotograflardaki iste dogruysa dogru yanlissa yanlis. Bak
bu soruyu yanlis yapmissin deyip fotografin ekran
fotografini alip birde lizerinde oynamalar yapip kirmizi
kalemle yuvarlak icine alip nereyi yanls yaptigini
gérmesini istiyorum.”

Arastirma verilerine gore bazi katihmcilar 6grencilerin
matematik  Odevlerini  kendi  kendilerine  yapip
yapmadiklarindan emin olamadiklarini da belirtmislerdir.
Katiimcilardan Gizem bu durumu “Odrenciye 6dev
veriyorum, konuyu hem pekistirsin hem de 6égrenip
6grenmedigini kontrol edelim diye ama édevi velisi mi yapti
kendisi mi yapti tam ayirt etmede zorlaniyorum.” seklinde
ifade etmistir.

Uzaktan egitimle yapilan matematik 6gretimi siirecinde
katiimcilar dondtlerini, “pekistireg”, “aile bilgilendirmesi”
ve “ipucu verme” seklinde verdiklerini ifade etmislerdir. Bu
bulgulara gore katilimcilar uzaktan egitim siirecinde, yiiz
ylze egitim slirecine benzer donitler vermektedirler.
Ornegin katlimcilardan Bahar bu durumu “Dogru
yaptiginda sadece édiil olarak aferin, ¢ok iyisin, sen bu isi
¢6zmiissiin tarzinda konusuyorum. Yanlis yaparsa da hani
biraz daha galismasi gerektigini s6yliiyorum.” seklinde ifade
ederken Yalcin ise “Eger yanlis cevap verirse baska ipuglari,
ek ipucglari veriyorum onun dodgru cevabi bulmasini
saglamaya ¢alistyorum ama hicbir sekilde hayir yanlis diye
dogru cevabi vermiyorum elimden geldigince ona
buldurmaya ¢alisiyorum.” seklinde ifade etmistir.

Katihmcilar, uzaktan egitim siirecinde ““dikkat cekme”,
“basariyr hissettirme”, “glinlik hayatla iliskilendirme,
“pekistire¢ verme” ve ‘“oyunlastirma” ile 6grencilerin
matematik dersine karsi motivasyonlarini artirmaya
calistiklarini ifade etmislerdir. Bu durumu katilimcilardan
Ahmet “Genellikle &grencinin ilgisini ¢eken ¢evresinde
glrebilecegi giinliik hayattan érnekler lizerinden gidiyorum,

dikkatlerini ¢ekip derse motive olmalarini sagliyorum.”
seklinde ifade ederken Emine de “Kendi yapabilecegi
etkinliklerle. Kendi yaptigi icin basardiginda da zaten mutlu
oluyor. Hani onu basarabildigini gériiyor. Basarabildigi igin
de ¢ocuk daha istekli oluyor.” seklinde ifade etmistir.

Uzaktan egitimle yapilan matematik 6gretimi stirecinde
katilmcilar, 6grencilerin derse devamini “veli ile iletisim
kurma”, “dersi eglenceli kilma” ve “merak uyandirma”
seklinde saglamaya calstiklarini  ifade etmislerdir.
Katilimcilardan Suna bu deneyimini “Veliye siirekli mesajlar
atiyorum... Dersin ¢ok énemli oldugunu bunu tek basina
6grenemeyecegini  bunu  ancak  ben  anlatirsam
6grenebilecedini mutlaka katilmasi gerektigini
soyliilyorum.” seklinde ifade ederken Mehtap, matematik
derslerini eglenceli kilmaya galistigini “Oyun oynattiriyorum
son konularda materyal hani kesme yapistirma defterlerine
ozellikle kesip yapistiracaklari bir seyler yaptirtyorum. O
zaman hoslarina gidiyor etkinlikler. Bir dahaki derse de
katilmak isteyebiliyorlar”  seklinde ifade etmistir.
Katimcilardan Yalgin da “Yani su sekilde, bir sonraki dersle
alakali merak uyandirici bir soru ya da merak uyandiran
ufak bir édev istiyorum.” ifadesiyle derse karsi merak
uyandirdigini belirtmistir. Bazi 6gretmenler ise 6grencilerin
derse devamini saglamak igin herhangi bir sey
yapmadiklarini belirtmislerdir.

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenleri, uzaktan egitimle
yapilan matematik &gretimi slirecinde karsilastiklari
problemleri “materyalleri etkin kullanamama”’,
“matematiksel kavramlari somutlastiramama”, “somut
materyal gerektiren kazanimlarin 6gretimi” ve “zihinden
islemler yapmayi gerektiren kazanimlarin  6gretimi”
seklinde ifade etmiglerdir. Katilimcilardan Elmas yasadig
problemi ““ Aslinda benim canli derste matematigi
somutlastiramamamdan kaynakl bir sorun yasiyorum. Her
ne kadar EBA’dan falan bilgisayar ortaminda bir seyler
gdstersem de somut materyal gibi olmuyor.” seklinde ifade
ederken Betll ise “Anlamakta zorlanan Ggrencilerim oldu,
bunun icin yiiz yiize olsak materyal kullanimi ve
somutlastirma daha kolay olacakti, kameradan materyal
gdstererek  olmuyor.”  seklinde ifade etmistir.
Katimcilardan Yalgin, yasadigi problemi “Onluk ve
birliklerle alakali kazanimlarda bir de 20’den geriye dogru
saymada zorluk yasityorum. Onluk birligin sebebi somut
islemler déneminde ve ben onlara somut materyaller
veremedigim igin.” seklinde ifade etmistir. Katilimcilardan
irem de yasadigi problemi su sekilde ifade etmistir:

“Yuvarlama konusu mesela. Ayni zamanda zihinden
toplama islemleri. Ciinkii soyutlar, zihinden toplama
islemi diger konulara gére daha soyut bir konunun
anlatimi daha zor. Odrenciyle iletisim konusunda ve
arag-gere¢ temininden dolayi, aninda déniit diizeltme
saglayamiyorum ¢ocuga uzaktan egitim siirecinde.”

Bazi katihmcilar ise uzaktan egitim siirecinde matematik
Ogretimi yaparken herhangi bir problem yasamadiklarini
ifade etmislerdir. Bu durumun nedeni matematik
kavramlarini  somutlastirma becerisi olabilir. Nitekim
katiimcilardan Ebru’nun “Ben pek problem yasamadim
clinkii matematikte her seyi somut hale getirmeye
calistim.” seklindeki ifadesi bunu destekler niteliktedir.
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Cizelge 3. Sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitimin avantaj ve sinirliliklarina iliskin matematik 6gretimi deneyimleri

Tema Katagori Kod
Matematik dersine yonelik veli ilgisinin artmasi
. Avantajlar Matematik dersinde egitim teknolojisi kullanimi
Matematik . - . o It
.y Ogrencilerin matematik dersine ilgisinin artmasi
Ogretiminde Uzaktan =
s . Matematigi somutlastiramama
Egitimin Avantaj ve Matematik etkinligi hazirlamanin zorlugu
Sinirliliklari Sinirhhklar : :

Donutlerde gecikme ve dogru anlagilmama
Olgme ve degerlendirmenin zorlugu

Cizelge 4. Sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde matematik 6gretimine iliskin onerileri

Tema Katagori Kod
Dersi Somutlastirma
Ogretmenlere Web tabanli matematik oyunlari kullanma
Oneriler Matematik etkinliklerine sik donit ve diizeltme verme
Bneriler Matematik kavramlarinin 6gretiminde kullanilabilecek teknolojileri takip etme

Ogrencilere Oneriler

Matematik etkinliklerini tekrar etme
Matematik dersini glinliik yasamla iliskilendirme

Velilere Oneriler

Matematik arag-gerekleri temin etme

Matematik konulari hakkinda bilgi sahibi olma

Ssiif  Ogretmenlerinin  Matematik  Ogretiminde
Uzaktan Egitimin Avantaj ve Sinirhliklarina iliskin
Deneyimleri

Uzaktan egitim sidrecinde sinif  6gretmenlerinin
matematik 6gretimi deneyimlerinin belirlenmesine iliskin
ulagilan ikinci tema matematik 6gretiminde uzaktan
egitimin avantaj ve sinirliliklari temasidir. Bu tema altinda
katilimcilarin deneyimleri; avantajlar ve sinirliliklar seklinde
kategorize edilmis ve Cizelge 3'te verilmistir.

Tablo 3’'te de goraldGgl gibi katihmcilarin  uzaktan
egitim siurecinde, matematik 6gretimine iliskin bazi
avantajlari ve sinirliliklari deneyimledikleri belirlenmistir.

Katihmcilar, matematik 6gretimi sirecinde uzaktan
egitimin “matematik dersine yonelik veli ilgisinin artmasi”,
“matematik dersinde egitim teknolojisi kullanimi” ve
“6grencilerin matematik dersine ilgisinin artmasi” seklinde
bazi  avantajlarinin  oldugunu ifade  etmislerdir.
Katilimcilardan Suna, matematik 6gretimi sirecinde
uzaktan egitimin avantajlarina iliskin deneyimlerini “Bir
kere aile isin icine girdi bu benim igin bir avantaj.” seklinde
ifade ederken katilimcilardan Arzu, “Simdi séyle biz kitap
tizerinden ilerliyoruz okulda, ¢ok fazla internet lizerinden
degisik platformlari; Okulistik olsun, Morpa olsun ¢ok fazla
kullanamiyorduk. Uzaktan editim siirecinde bu platformlar
daha ilgi ¢ekici oluyor ve matematik dersi égrenciler icin
daha eglenceli geciyor.” seklinde ifade etmistir.

Katihmcilar, matematik 6gretimi silrecinde uzaktan
egitimin  “matematigi somutlastiramama”, ‘“matematik
etkinligi hazirlamanin zorlugu”, “doénitlerde gecikme ve
anlasilamama’” ve “6lgme ve degerlendirmenin zorlugu”
seklinde sinirliliklarinin  oldugunu ifade etmislerdir.
Katihmcilardan Eda, matematik 6gretimi siirecinde uzaktan
egitimin sinirliliklarina iliskin  deneyimlerini  “Cocuklar
matematigin soyut konulari anlamakta zorluk gekiyorlar.
Uzaktan da somutlastirmakta ¢ok zorlaniyorum.” seklinde,
Yalginise, “Uzaktan egitimde hem etkinlikler sinirlandiriliyor
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hem de o etkinligin hazirlanmasi ve uygulanabilirligi ¢cok
zorlasiyor.” seklinde ifade etmistir. Katilimcilardan Mehtap
da yasadigi sinirlilig su sekilde ifade etmistir:

“Dezavantaji séyle oldu rakamlarda yasadim ben
bunu ézellikle siirekli kamerayla takip etmek gerekiyor.
Onu da géstermiyorlar bir yerden sonra birakiyorlar
bitince gériiyorum Ozellikle 9 ve 3 te bunu yasadim. Ters
yazmislar 9’u e seklinde yazmuslar 3’ de tam tersi
yazmislar. Onu o an diizeltemedim mesela biitiin sayfayi
yazdiktan sonra gérdiim ama diizeltmem zaman ald..
Sayfa bittiginde etkinligin sonuna geldigimizde bir seyler
6grenmis oluyor yanlis 6greniyor.”

Sinif Ogretmenlerinin Uzaktan Egitim Siirecinde
Matematik Ogretimine iliskin Onerileri

Katiimcilar, uzaktan egitim sirecinde matematik
Ogretimi  deneyimlerine bagl olarak bazi onerilerde
bulunmuslardir. Bu 6neriler 6gretmenlere, 6grencilere ve
velilere olmak Uzere kategorilere ayrilmis ve Cizelge 4’te
sunulmusgtur.

Cizelge 4’te de goriildiigi gibi uzaktan egitim siirecinde
sinif 6gretmenlerinin matematik 6gretimine iligkin dnerileri
“tgretmenlere Oneriler”, ‘“‘Ogrencilere 6neriler’ ve
“velilere 6neriler” seklinde U¢ kategoride toplanmistir.

Katilimcilar, uzaktan egitim stirecinde etkili bir matematik
Ogretimi icin 6gretmenlere ‘“dersi somutlastirma”, ‘“web
tabanh  matematik oyunlari  kullanma”, “matematik
etkinliklerine sik donit ve dizeltme verme” ve “matematik
kavramlarinin 6gretiminde kullanilabilecek teknolojileri takip
etme” seklinde onerilerde bulunmuslardir.  Ornegin
katilimcilardan Eda, 6gretmenlere “Ya daha ¢ok matematigi
hikayelestirmelerini ve kamera karsisinda onlara daha ¢ok
somut materyal hazirlamalarinin gerektigini séyleyebilirim...
Ha birde verdigi matematik d&devlerinde geri déniit ve
diizeltmeleri sik ve kontrollii bir sekilde yapmalarini
séyleyebilirim.” onerisinde bulunurken Arzu, “Cocuklarin
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oyun ve interaktif etkinlikler matematik dersinde ¢ok
dikkatlerini ¢ekiyor. Direkt kitap lzerinden gitmektense web
tabanli oyunlari kullanmalarini tavsiye edebilirim.” seklinde
oneride bulunmustur.

Katihmcilar, uzaktan egitim sirecinde etkili bir
matematik 6gretimi icin 6grencilere de bazi 6nerilerde
bulunmuslardir. Bu 0&neriler, “matematik etkinliklerini
tekrar etme” ve “matematik dersini ginlik yasamla
iliskilendirme” seklinde kodlanmistir. Katihmcilardan Arzu,
ogrencilere onerilerini “Ders esnasinda yapilan etkinlikleri
sonra tekrar etsinler.” seklinde ifade ederken Suna, “
Matematik dersinde Ggrenilenleri giinliik hayatlarinda da
gérmeye, fark etmeye ¢alismalarini tavsiye edebilirim.”
onerisinde bulunmustur.

Katilimcilarin uzaktan egitim strecinde etkili matematik
Ogretimi icin velilere de Onerileri olmustur. Bu Oneriler
“matematik arag-gereklerini temin etme” ve “matematik
konulari hakkinda bilgi sahibi olma” seklinde kodlanmistir.
Katilimcilardan Mehtap, 6nerisini ‘‘Matematik dersi ile ilgili
arag gere¢ teminini yapmalilar.” seklinde ifade ederken
Bahar, “Derste isledigimiz konular ile alakali video vb. izleyip
bilgilenerek ¢cocuklari daha iyi yénlendirebilirler.” seklinde
ifade etmistir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Arastirmada sinif 6gretmenlerinin  uzaktan egitim
stirecinde matematik 6gretimine iliskin  deneyimleri
belirlenmeye calisiimis ve bu deneyimler; uzaktan matematik
Ogretimi siireci, matematik egitiminde uzaktan egitimin
avantaj ve sinirliliklari ve uzaktan matematik 6gretimi igin
oneriler olmak Uizere Ui¢ tema altinda toplanmistir.

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenleri uzaktan egitim
surecinde matematik Ogretimini gerceklestirirken EBA,
Zoom ve Whatsapp uygulamalarini kullandiklarini ve
matematik 6gretimini bu kanallar Gzerinden canl olarak
surdurdiklerini ifade etmislerdir. Bu iletisim kanallari diger
dersler icin de uzaktan egitim slrecinde kullaniimistir.
Yesilyurt ve Diindar'in (2020) Sosyal Bilgiler 6gretmenleri
ile yaptiklari arastirmada da 0Ogretmenlerin uzaktan
egitimde cogunlukla EBA’dan yararlandigi belirlenmistir.
Ayrica Bayburtlu’'nun (2020) arastirmasinda da Covid-19
salgin slrecinde Tirkge 6gretmenlerinin cesitli video ders
programlarini ve sosyal mesajlagsma uygulamalarini uzaktan
egitim araci olarak kullandiklar ifade edilmistir. Covid-19
salgini ile birlikte Google Hangout, Google Meet, Cisco
Webex, Zoom, Bigbluebutton gibi ¢evrim i¢i video
konferans uygulamalari uzaktan egitim uygulamalari olarak
kullaniimaya baslanmistir (Telli & Altun, 2020). Ozellikle EBA
uygulamasinin Tirkiye’de Milli Egitim Bakanligl tarafindan
diger derslerle birlikte zengin bir matematik icerigiyle
Ogrenci ve Ogretmenlerin kullanimina sunulmasi bu
uygulamanin  kullanim  sikhgini  arttirmis  olabilir.
Ogretmenlerin matematik derslerini video kayitlari yerine
canli olarak slirdirmeleri de olumlu bir durum olarak
nitelendirilebilir. Nitekim, Trenholm’un (2021) ¢alismasinda
diizenli olarak video kayitlari tizerinden yapilan matematik
derslerinin 6grencilerin 6grenmelerini baskiladigl sonucuna
ulagilmistir.

Arastirma bulgularina gore, bazi sinif 6gretmenleri
matematik 6gretimini uzaktan egitim slrecinde 6gretmen
merkezli bir yaklagimla stirdiirdiklerini belirtirken bazilan
da O6grenciyi merkeze alan bir yaklasimla sirdirdiklerini
belirtmislerdir. Bazi sinif 6gretmenleri ise hem 6gretmen
hem de oOgrenci merkezli bir 6gretim yaklasimini
benimsediklerini ifade etmislerdir. Benzer olarak Bakioglu
ve Cevik’in (2020) fen bilimleri 6gretmenleri ile yaptiklari
arastirmada da 6gretmenlerin uzaktan egitim surecinde en
fazla kullandiklari 6gretim yodntemlerinin; soru-cevap,
problem ¢ézme ve diiz anlatim gibi bazen 6grenciyi bazen
Ogretmeni merkeze alan yontemler oldugu sunucuna
ulasmistir.  Uzaktan matematik  Ogretiminde bazl
O0gretmenlerin uzaktan egitimin sinirliliklarina bagh olarak
ogretmen merkezli yaklasimi benimsedikleri soylenebilir.
Bu yaklasim, uzaktan egitimin dogasindan kaynakl olarak
sinif yonetiminde problem olugmamasi igin tercih edilmis
olabilir. Bazi 6gretmenlerin ise 6grenci merkezli yaklasimi
benimseyerek hem matematigin yaparak-yasayarak
Ogrenilmesini  saglamaya hem  uzaktan egitimin
tekdiizeligini ortadan kaldirmaya hem de 6grencileri ekran

karsisinda matematikle mesgul tutmaya calistiklar
soylenebilir. Uzaktan da olsa ilkokul matematiginin
Ogretiminde  68renci  merkezli  6gretim  yapilarak

ogrencilerin etkinliklere aktif katilimlarinin saglanmaya
calisiimasi oldukga degerlidir.

Arastirmaya katillan sinif 6gretmenlerinin  uzaktan
egitim slirecinde yurdttikleri matematik 6gretiminde,
derse giris boliminin alt boyutlar olan dikkat ¢cekme,
gudileme ve hedeften haberdar etme boyutlarinin
tamamini agamali olarak yerine getirmedikleri bunun yerine
bu boyutlardan herhangi birini yerine getirdikleri sonucuna
ulagilmistir. Ayrica bazi 6gretmenlerin de derse giris
bolimuanin hicbir boyutunu yerine getirmeden, dogrudan
matematik dersine basladiklari sonucuna da ulasgilmistir. Bu
arastirmanin sonuglarina benzer olarak Berkant ve inecik’in
(2016) ortaokul matematik Ogretmenleri ile yaptiklari
¢alismada da 6gretmenlerin derse giris asamasina fazla
zaman ayirmadiklari, ¢ogunlukla dikkat cekme, gudileme
ve hedeften haberdar etme islemlerini yapmadiklari
sonucuna ulagsmistir. Ayni sekilde, Yesil ve Aslan’in (2020)
sinif 6gretmenleri ile yaptiklar calismada 6gretmenlerin
hayat bilgisi dersini islerken dersin giris asamasinda dikkat
¢ekme uygulamalarina yer verdikleri ancak hedeften
haberdar etme ve o©nkosul Ogrenmeleri hatirlatma
hedeflerine yonelik uygulamalara fazla yer vermedikleri,
giudileme uygulamalarini ise hi¢ kullanmadiklari sonucuna
ulasmistir. Derse giris etkinliklerinin yeterli 6lclide
gerceklestirilmesi dersin diger asamalarini da olumlu olarak
etkilemektedir (Akdag, Bedir & Demir, 2006). Bu nedenle
uzaktan egitim surecinde yiritiilen matematik derslerinde
derse giris etkinliklerinin bltln asamalarda (dikkat cekme,
gidileme ve hedeften haberdar etme) tam ve dogru
yapilmasi 6grencilerin matematik 6grenmelerini olumlu
etkileyebilir.

Arastirmaya katilan sinif Ogretmenlerinin uzaktan
ylrattikleri matematik 6gretimi derslerinde interaktif
uygulamalari kullanma, calhsma kagidi verme, oyun,
modelleme ve ders kitabi alistirmalarini kullanma gibi
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etkinliklere yer verdikleri belirlenmistir. Matematik
O0gretiminde modelleme etkinliklerine yer vermek
Ogrencilerin  matematik konulari arasinda baglant
kurmalarini, matematik ile gunlak yasami
iliskilendirmelerini ve matematige karsi motivasyonlarini
artirmalarini  saglamaktadir (Urhan & Dost, 2016).
Arastirmaya katilan sinif  6gretmenleri, matematik
Ogretiminde interaktif uygulamalar (izerinden vyapilan

etkinlikleri uzaktan egitim sirecinde yiiz ylze egitimde
oldugundan daha fazla kullandiklarini belirtilmislerdir.
Bakioglu ve Cevik’in (2020) arastirmasinda da uzaktan
egitim sdrecinde en fazla dijital dokiimanlar, web
uygulamalari, EBA ders igerigi ve ¢esitli videolarin 6gretim
materyali  olarak  kullanildigi  belirlenmistir. ~ Sinif
O0gretmenlerinin  uzaktan  yUrittikleri  matematik
Ogretiminde yiz yiize egitimdekine benzer etkinliklere yer
vermekle birlikte daha ¢ok egitim teknolojisi gerektiren
etkinliklere yer vermeleri, uzaktan egitimin bilisim
teknolojisi araclari ile yiritiliyor olmasi nedeniyle bu
araclarin sagladigi teknolojik imkanlardan daha kolay
yararlaniyor olmalarindan kaynaklanabilir.

Uzaktan egitim surecinde sinif 6gretmenleri, matematik
Ogretiminde 6lgme ve degerlendirme faaliyetlerini ders
sirasinda soru-sorup cevap, odev kontroli ve alistirma
yapma vyolu ile gergeklestirdiklerini ifade etmislerdir.
Ozalkan (2021) uzaktan egitim siirecinde akademisyen ve
Ogrencilerin deneyimleri Uzerine yaptigl ¢alismada sosyal
bilgiler egitiminde slirenin kisith olmasi nedeni ile sonug
odakli tekniklerin 6ne ¢iktigini ancak 6dev, proje gibi stirece
dayali tekniklerin talep edildigini belirtmistir. Benzer olarak
arastirmaya katilan sinif 6gretmenleri de uzaktan egitim
strecinde matematik Ogretiminde olgme ve
degerlendirmeyi genel olarak 6grencilere soru sorma ve
Ogrencilerin  alistirmalari  ve odevleri dogru vyapip
yapamadiklarini kontrol etme seklinde sonug¢ odakli
gerceklestirdiklerini  ifade etmislerdir. Ayrica  sinif
Ogretmenleri uzaktan egitim silirecinde 6grencilerin
odevlerini kendilerinin yaptigindan emin olmadiklarini da
dile getirmiglerdir.

Uzaktan egitim strecinde sinif 6gretmenleri, matematik
Ogretimi  slrecinde donutlerini  aile bilgilendirmesi,
pekistirec ve ipucu verme seklinde verdiklerini ifade
etmislerdir. Bu bulgulara gore katiimcilarin uzaktan egitim
surecinde, ylz ylize egitim stirecine matematik 6gretiminde
benzer donitler verdikleri sdylenebilir. Farkli bir ders igin
olsa da Yesil ve Aslan (2020) da sinif 6gretmeni adaylari ile
yaptigl calismada 6gretmen adaylarinin hayat bilgisi dersi
islenis slirecinde ipucu ve donitlere yer verdigini ifade
etmistir.

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenleri, uzaktan egitim
surecinde glinlik hayatla iliskilendirme, pekistire¢ verme,
oyunlastirma, dikkat ¢ekme ve basariyi hissettirme

stratejileri ile Ogrencilerin matematik dersine karsi
motivasyonlarini  artirmaya  c¢alismaktadirlar.  Sinif
ortaminda o6gretmenlerin  konunun glinlik yasamda

kullanilabilirligini agiklamasi, pekistireclere yer vermesi,
dersi ilging ve dikkat cekici hale getirmesi, 6gencilere basari
hissini tattirmasi 6grencilerin motivasyonlarini artirma
adina 6nemli uygulamalardir. Sanal ortamlarda yapilan
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derslerde Ogrencilerin derse motivasyonlarini artirmak
giclesebilir. Ozellikle bu ders matematik gibi soyut
kavramlari iginde barindirdiginda durum daha da zor bir hal
alabilir. Bu nedenle sinif 6gretmenlerinin uzaktan, sanal
ortamda ydiruttikleri matematik derslerinde 6grencilerin
motivasyonlarini artirmaya yonelik stratejiler kullanmalar
oldukg¢a 6nemlidir.

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenleri, uzaktan egitimle
yapilan matematik Ogretimi surecinde veli ile iletigimi
koparmayarak, dersi eglenceli hale getirerek ve derse karsi
merak uyandirarak 6grencilerin derse devamini saglamaya
calistiklarini ifade etmislerdir. Nitekim, uzaktan egitim
surecinde o6grencilerin derse devamlarinin az oldugu
literatlirdeki bazi calismalarda (Garbe, vd., 2020; Bayburtlu,
2020; Bakioglu & Cevik, 2020) belirtilmistir. Bu nedenle
o0gretmenlerin derse devami artirmaya yonelik ¢abalari
olduk¢a degerlidir. Arastirmada, bazi Ogretmenler ise
matematik dersine devami saglamak icin herhangi bir sey
yapmadiklarini belirtmislerdir. Bu durumun nedeni, uzaktan
egitim siirecinde ogrencilerin derse devam
zorunluluklarinin yasal mevzuatla kaldirilmis olmasi olabilir.
Ancak matematik dersinin kazanimlarinin birbiri ile iliskisi
gdz Onilne alindiginda 6grencilerin derse devamlarinin
surekli olmamasi matematigi 6grenmeleri agisindan sorun
olusturabilir Arastirmaya katilan sinif 6gretmenleri, devam
sorunu yasayan Ogrencilerin blylk ¢ogunlugunun tablet,
bilgisayar ve internete ulasma problemlerinin oldugunu da
belirtislerdir.

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenleri, uzaktan egitimle
yapilan matematik &gretimi slrecinde karsilastiklari
problemleri; materyalleri etkin kullanamama, matematiksel
kavramlari somutlastiramama, matematige karsi onyargi,
somut materyal gerektiren ve zihinden islem yapmayi
gerektiren kazanimlarin Ogretiminde zorlanma seklinde
ifade etmislerdir. Bu problemler dikkatli incelendiginde
bircogunun matematigi somutlastiramamadan
kaynaklandigi soylenebilir. Arastirmaya katillan bazi sinif
Ogretmenleri ise uzaktan egitimde matematik 6gretimi
surecinde dersi somutlastirma adina somut materyaller

kullandiklarini  ancak, bu materyalleri etkin olarak
kullanamadiklarini  ifade  etmistir.  Bunun  nedeni
Ogretmenlerin  materyalleri  yanlarinda  bulundurup
bilgisayar kamerasindan Ogrencilere  godstermeye

¢alismalari olabilir. Oysa, Web 2.0 gibi egitim teknolojileri
araciligiyla da kavramlar somutlastirilabilir. Kesik ve Bas
(2021) EBA ve diger egitim portallarinin bir takim gorsel,
isitsel ve etkilesimli materyaller ile gorsellik, somutlastirma
ve kolay kavramayi sagladigini ifade etmistir. Yazlik'in
(2018) yaptig1 arastirmada da matematik Ogretiminde
somut materyal kullanmanin gerekli oldugunu ve
O6gretmenlerin somut materyal kullanimi konusunda olumlu
tutuma sahip olduklari sonucuna ulasiimistir. Benzer olarak
Yetkin Ozdemir (2008) de sinif dgretmeni adaylari ile
yurittiglu calismada matematik 6gretiminde materyal
kullaniminin etkili oldugu sonucuna ulasmistir.  ilkokul
ogrencilerinin somut islemler déneminde olmasi, soyut
olan matematik dersinin 6zellikle ilkokul déneminde
somutlastirilarak anlatiimasi gerekliligini ortaya
cilkarmaktadir.  Ancak  arastirmaya  katilan  sinif
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O0gretmenlerinin uzaktan egitimde matematik 6gretimini
gerceklestirirken EBA ve diger egitim portallarinin sundugu
gorsel, isitsel ve etkilesimli materyalleri ve Web 2.0
araclarini yeterli ve etkili kullanamadiklari, soyut kavramlari
somutlastirmanin  yiz vyize egitimle yapilabilecegini
distndukleri séylenebilir.

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenleri, uzaktan egitim
surecinde matematik 6gretimi gergeklestirirken uzaktan
egitimden kaynakl bazi avantaj ve sinirhliklar yasadiklarini
belirtmislerdir. Ogretmenler, matematik dersine yénelik
velive 6grencilerin ilgisinin artmasini, matematik dersinde
egitim teknolojilerinin kullaniminin artmasini uzaktan
egitimin avantajlari olarak belirtmislerdir. Buna gore,
arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitim
surecinde velilerin matematik 6grenme faaliyetlerine
mudahil olduklarini goézlemledikleri soylenebilir. Ayrica
bazi 6gretmenlere gore, uzaktan egitim siireci matematik
dersini egitim teknolojilerinin daha sik kullanimindan
dolayi ilkokul 6grencileri icin daha ilgi cekici yapmaktadir.
Akyurek’in (2020) yaptigi calismada da uzaktan egitimin
birey ve toplum icin bazi olanaklar sagladigi belirtilerek bu
olanaklar firsat esitsizliginin azalmasi, egitimde maliyetin
distralmesi, birincil kaynaklardan bilgi edinimi ile
uzmanlardan daha ¢ok yararlaniimasi, zengin bir egitim
ortami sunmasi, bireysel ve bagimsiz 6grenme ile
O0grenciye sorumluluk kazandirmasi seklinde ifade
edilmistir. Benzer olarak Karaca, Karaca, Karamustafaoglu
ve Ozcan’in (2020) calismasinda da &gretmenlere gére
uzaktan egitim mekan esnekligi ve zamandan tasarrufu
saglamakta, 6grencilerin bagimsiz 6grenme becerilerini
gelistirmekte ve ¢ok yonli 6grenme olanaklari
sunmaktadir. Ancak Torrington ve Bower’in (2021) ilkokul
Ogrencileri ile yaptiklari calismada bilgisayar tabanh
videolarla o6gretimde oOgrencilerin anlamh bir gelisim
gostermedikleri, 6gretmenlerinin sesini, bu videolara
tercih ettikleri sonucuna ulasilmistir.

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenleri, matematik
Ogretimi  slirecinde uzaktan egitimin  matematigi
somutlastiramama, matematik etkinligi hazirlamada

zorlanma, donitlerde gecikme-anlasilmama ve d6lgme ve
degerlendirmenin zorlugu seklinde sinirhiliklarini
yasadiklarin ifade etmislerdir. Bu bulgulara gore,
arastirmaya katilan bazi sinif 6gretmenleri uzaktan egitim
strecinde matematigin soyut kavramlarini
somutlastirmakta zorlanmaktadir. Ayrica sinif 6gretmenleri
ogrencilerin defterlerine yazdiklarini aninda géremedikleri
icin donutleri zamaninda verememektedir. Bunlarla birlikte
arastirmaya katilan bazi sinif 6gretmenleri uzaktan, ¢evrim
ici olarak vyuritilecek matematik dersleri icin etkinlik
hazirlamanin zor oldugunu ifade ederek bu durumu bir
sinirlilik olarak belirtmislerdir. Bu ¢alismada oldugu gibi
literatlirde uzaktan egitim strecinin sinirhhklarini ifade
eden c¢alismalara rastlanmaktadir. Basaran, Dogan,
Karaoglu ve Sahin’e (2020) gore uzaktan egitimin 6grenci-
o0gretmen etkilesiminin sinirh olmasi, 6grencilerin derse
aktif olarak katilamamalari, teknik problemler ve bireysel
farklhhklara hitap edilememesi gibi sinirliliklari vardir.
Yildiz’'in (2020) Universite 6grencileri ile yaptigi calismada
ogrenciler yasadiklari problemleri sistemsel sorunlar,

zaman ve iletisim problemi, internet yetersizligi ve 6gretim
Uyelerinin ilgisizligi seklinde ifade etmislerdir. Karaca,
Karaca, Karamustafaoglu ve Ozcan’a (2020) gore,
Ogretmenler uzaktan egitimin Ogrencileri 6grenme
konusunda motive etmedigi algisina sahiplerdir. Benzer
olarak Bakioglu ve Cevik (2020) fen bilimleri 6gretmenleri
ile yaptigi calismada Ogretmenler uzaktan egitimde
ogrencilerin motivasyonlarinin distik oldugunu belirtmistir.
Pécsova, vd.'nin  (2021) yaptigl calismada da matematik
Ogretiminde uzaktan egitimin ylz-ylize egitimden daha iyi
oldugunun séylenemeyecegi sonucuna variimistir.

Arastirma sonuglarina gore, sinif 6gretmenleri uzaktan
egitim  slrecinde  matematik  6gretimine iligkin
deneyimlerinden  hareketle 6gretmenlere  Gneriler,
ogrencilere oneriler ve velilere dneriler seklinde kategorize
edilen bazi 6nerilerde bulunmuglardir. Sinif 6gretmenleri
uzaktan egitim siirecinde, etkili bir matematik 6gretimi igin
Ogretmenlere; dersi somutlastirarak anlatmalarini, web
tabanli matematik oyunlar kullanmalarini, matematik
etkinliklerine daha sik donit ve duzeltme vermelerini,
matematik kavramlarinin 6gretiminde kullanilabilecek
teknolojileri takip etmelerini &nermislerdir. Ogrencilere ise
matematik etkinliklerini dersten sonra tekrar etmeleri ve
ogrendikleri matematik kavramlarini glnlik yasamla
iliskilendirmeleri 6nerilerinde bulunmuslardir. Arastirmaya
katilan sinif 6gretmenlerinin velilere 6nerileri ise matematik
dersinde gerekli arag-gerecleri saglamalari ve matematik
konulari hakkinda bilgi sahibi olmalari seklinde olmustur.
Benzer olarak Biyikh ve Ozglrin (2020) cesitli
kademelerden 6gretmenler ile yirittigl calismada da
ogretmenler; kullanilan 6gretim yontem ve tekniklerde
degisiklige gidilmesi, 6grencilerle iletisim halinde olunmasi,
ogrencilerin motivasyonlarini artirici etkinlikler kullanilmasi,
o6grenme eksikliklerinin gozlenip hizla giderilmesi, ders
planlamasinin yapilmasi, teknolojik sorunlarin giderilmesi,
velilerin Uzerine diisen sorumlulugu yerine getirmeleri,
ogretmenler ile diger okul galisanlarinin isbirligi icerisinde
olmasi, degerlendirmede sirecin esas alinmasi gibi
onerilerde bulunmuglardir.

Arastirma  sonuglarina gére katimcilar  uzaktan
ylrattikleri matematik derslerinde ders plani asamalarini
tam olarak yerine getirmemektedirler. Bu durum ders
etkinliklerinin 6nceden planlanmamasindan
kaynaklanabilir. Bu nedenlere matematik derslerinin, ders
plani agamalarina uygun olarak 6nceden planlanmasi ve bu
asamalar gozetilerek uygulanmasi énerilebilir.

Arastirma sonuglarina gore uzaktan matematik 6gretimi
derslerinde  katihmcilarin ~ sinif ~ i¢ci  6grenmelerin
degerlendirilmesine  yonelik  donitleri  yiz  yilze
egitimdekine benzerdir. Ogretmenlere uzaktan egitim
surecinde zaten kullandiklari web araglari araciligiyla da hizli
ve etkili donitler verebilecekleri hatirlatilabilir.

Arastirma sonuglarina gore katilimcilar matematigin
soyut kavramlarini ilkokul Ogrencilerine  gore
somutlastirmakta zorlandiklarini ifade etmislerdir. Bu
konuda sanal manipilatiflerin ve web araglarinin uzaktan
matematik egitiminde olduk¢a kullanish olabilecegi
hatirlatilarak bu araglarin kullanimi 6nerilebilir.
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Arastirma sonuclarina gére katihmcilar web (1.0; 2.0;

3.0; 4,0) araglarini matematik derslerinde yerince
kullanmamaktadirlar. Bunun nedeni web araglari
hakkinda vyeterli bilgiye sahip olmamalari olabilir.

Dolayisiyla sinif 6gretmenlerine web araglarinin uzaktan
yuratilen matematik derslerinde kullanimina yonelik
egitimler verilebilir.

Summary

Introduction

Turkce makalelerde ingilizce uzun o6zet; ingilizce
makalelerde Tirkge uzun Ozet takip eden basliklarla
verilmelidir.

When the education programs of thecountries are
examined, it is seen that each country gives importance to
mathematics teaching as much as it gives to mother
tongue teaching (Coban, 2002). According to Dogan and
Dogan (2018), mathematics teaching in primary school,
along with all other courses, forms the basis of the
academic success of students throughout their lives, and
further learning is built on this basis.

Teachers have responsibilities to develop students'
mathematical competencies by creating effective learning
environments in the distance education process. These
responsibilities can be needed more so that the
mathematics course, which includes more intangible
concepts, can be given with distance education tools.
Many factors play a role in the effective and qualified
performance of mathematics teaching. Teachers, who are
at the forefront of these factors, directly affect the
teaching of the course with their equipment, knowledge
and skills (Takir, 2018).

When the literature is examined, a very limited
number of studies have been found on the teaching of
primary school mathematics in the distance education
process. In this direction, it is thought that the results of
the research will contribute to classroom teachers,
literature and researchers who want to work in this field.

Method

Since the aim of the research was to examine the
experiences of classroom teachers regarding the
phenomenon of "teaching primary school mathematics in
the distance education process", the research was carried
outin the phenomenology pattern. The participants of the
study consisted of 20 classroom teachers who were
determined by the criterion sampling method, one of the
purposive sampling methods. Participants must have
experienced the phenomenon of "teaching primary school
mathematics in the distance education process" among
classroom teachers working in schools affiliated to the
Ministry of National Education in Turkey in the 2020-2021
academic year, and have conducted at least one year of
face-to-face training in addition to voluntarily
participating in the research. determined by the criteria.
The data of the research were collected through a semi-
structured interview form and analyzed with the content
analysis method.
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Results

The research findings show that the participants did not
fulfill all the sub-dimensions of the introductory stage
(attention, motivation and awareness of the goal), but only
tried to fulfill one sub-dimension.

The participants stated that they made measurement
and evaluation by means of "question-answer",
"homework control" and "exercise" in the mathematics
teaching they carried out during the distance education
process. While the students stated that they tried to keep
the lesson in the form of "communicating with parents”,
"making the lesson fun" and "raising curiosity", the
problems they encountered were "inability to use materials
effectively”, '"inability to concretize mathematical
concepts", They expressed it as "teaching acquisitions that
require concrete materials" and "teaching acquisitions that
require mental operations".

Participants stated that distance education has some
advantages in the mathematics teaching process such as
"increasing parental interest in mathematics lesson", "use
of educational technology in mathematics lesson" and
"increasing students' interest in mathematics lesson".

Participants stated that distance education has
limitations in the mathematics teaching process such as
"not being able to concretize mathematics", "difficulty of
preparing a mathematics activity", "delay in feedback and
inability to understand" and "difficulty of measurement and
evaluation".

For an effective mathematics teaching in the distance
education process, the participants were asked to
"concrete the lesson", "using web-based mathematics
games", "giving frequent feedback and corrections to
mathematics activities" and "following the technologies
that can be used in teaching mathematics concepts" have
made recommendations.

Discussion

It was concluded that the participants did not
gradually fulfill all the sub-dimensions of the introduction
to the course in the mathematics teaching they carried
out during the distance education process. Similar to the
results of this study, Berkant and inecik's (2016) study
with secondary school mathematics teachers also
concluded that teachers do not spare much time for the
introduction to the lesson, and they mostly do not do the
processes of attracting attention, motivation and
informing the target. For this reason, performing the
introduction activities in all dimensions (attracting
attention, motivation and informing the target)
completely and correctly in the mathematics lessons
conducted during the distance education process can
positively affect the students' mathematics learning.

The participants try to increase the motivation of the
students towards the mathematics lesson with the
strategies of associating with daily life, giving
reinforcement, gamification, attracting attention and
making them feel successful in the distance education
process. It can be difficult to increase the motivation of
students to the lesson in lessons held in virtual
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environments. The situation can become even more
difficult when this course includes abstract concepts such
as mathematics. For this reason, it is very important for
classroom teachers to use strategies to increase students'
motivation in mathematics lessons they conduct remotely
and in a virtual environment.

The participants, the problems they encountered
during the distance mathematics teaching process; They
expressed it as inability to use materials effectively, to
concretize mathematical concepts, to prejudice against
mathematics, to have difficulty in teaching acquisitions
that require concrete materials and mental operations.
When these problems are examined carefully, it can be
said that most of them arise from the inability to
concretize mathematics. Some classroom teachers who
participated in the research stated that they use concrete
materials in order to embody the lesson in distance
education mathematics teaching process, but they cannot
use these materials effectively. This may be because the
teachers had the materials with them and tried to show
them to the students on the computer camera. In fact,
concepts can also be embodied through educational
technologies.

In the distance education process, classroom teachers
suggested that teacher embody the lesson, use web-
based math games, give more frequent feedback and
corrections to math activities, and follow the technologies
that can be used in teaching math concepts for an
effective mathematics teaching.

Pedagogical Implications

According to the results of the research, the
participants do not fully fulfill the lesson plan stages in the
mathematics lessons they conduct remotely. This may be
due to the fact that the course activities are not planned
in advance. For these reasons, it can be suggested that
mathematics lessons should be planned in advance in
accordance with the lesson plan stages and applied by
considering these stages.

According to the results of the research, the
participants stated that they had difficulty in concretizing
the abstract concepts of mathematics compared to
primary school students. Reminding that virtual
manipulatives and web tools can be very useful in distance
mathematics education, it can be recommended to use
these tools.

Arastirmanin Etik Taahhiit Metni

Yapilan bu calismada bilimsel, etik ve alinti kurallarina
uyuldugu; toplanan veriler Gzerinde herhangi bir tahrifatin
yapilmadig, karsilasilacak tiim etik ihlallerde “Cumhuriyet
Uluslararasi  Egitim Dergisi ve Editorinin” higbir
sorumlulugunun olmadigl, tim sorumlulugun Sorumlu
Yazara ait oldugu ve bu calismanin herhangi baska bir
akademik  yayin ortamina degerlendirme icin
gonderilmemis oldugu sorumlu yazar tarafindan taahhit
edilmistir.
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ABSTRACT

In this study, the answers given to the infinite, indefinite and undefined operations and the definitions of these
concepts were examined together. By this way, the epistemological obstacles of these concepts were
determined. In this context, epistemological obstacles were determined based on the perceptions of the
mentioned concepts of the mathematics’ students studying at the faculty of education and the faculty of science.
The design of this study is basic qualitative research. The study group consists of 71 students studying at the
faculty of education and the faculty of science. The data of the study were obtained by means of a two-part test
prepared by the researchers. Data were analysed using descriptive analysis technique in order to identify the
epistemological obstacles related to the concepts of infinity, undefined and uncertainty. As a result of the study,
it was seen that the students' primary intuition, which they gained through their daily life experiences, did not
change their perception of infinity much, despite their undergraduate education. It has been determined that
the students confuse the concepts of undefined and indefinite and they think that operations with infinity are
indefinite. Considering the development process of concepts in the history of mathematics and the difficulties
faced by mathematicians in this process, mathematics students and pre-service teachers can be informed more.
For this purpose, the History of Mathematics courses in undergraduate education programs can be presented
to students by arranging them to increase their awareness of the development process of concepts and the
difficulties experienced. Thus, concepts that took centuries to develop can become facts that students can use
in their professional lives, instead of remaining as a hypothetical course content.

Keywords: Infinity, uncertainty, undefined, epistemological obstacle, mathematics education
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Bu sonsuz, belirsiz ve tanimsiz islemlere verilen cevaplarin ve bu kavramlara ait tanimlarin incelenerek
kavramlara dair epistemolojik engellerin belirlenmesi amaglanmistir. Bu baglamda egitim fakiltesinde ve fen
fakiltesinde 6grenim goéren matematik Ogrencilerinin belirtilen kavramlara dair algilarindan yola ¢ikilarak
epistemolojik engelleri belirlenmistir. Bu galismanin modeli, temel nitel arastirmadir. Calisma grubunu Egitim
Fakiltesi’'nde ve Fen Fakiltesi'nde 6grenim gormekte olan 71 6grenci olusturmaktadir. Calismanin verileri
arastirmacilar tarafindan hazirlanan ve iki bélimden olusan test vasitasiyla elde edilmistir. Sonsuzluk, tanimsizlik
ve belirsizlik kavramlariyla ilgili epistemolojik engelleri belirlemek amaciyla veriler betimsel analiz teknigi
kullanilarak ¢éztimlenmistir. Calisma sonucunda 6grencilerin guinliik hayat deneyimleri yoluyla edindikleri birincil
sezgilerinin lisans egitimi almalarina ragmen sonsuzluk algilarini ¢ok fazla degistirmedigi gorilmistar.
Ogrencilerin tanimsiz, belirsiz kavramlarini karistirdigi ve sonsuzla yapilan islemlerin belirsiz oldugunu
dugundukleri tespit edilmistir. Matematik tarihinde kavramlarin gelisim sireci ve bu suregte matematikgilerin
yasadiklari zorluklar g6z oOnine alinarak matematik Ogrencileri ve 06gretmen adaylari daha ¢ok
bilgilendirilebilirler. Bu amagla lisans 6gretim programlarinda olan Matematik Tarihi dersleri, kavramlarin gelisim
sureci ve yasanan zorluklar hakkinda farkindaliklarinin artacagi sekilde diizenlenerek 6grencilere sunulabilir.
Boylece gelisimleri yuzyillar alan kavramlar farazi bir ders igerigi olarak kalmak yerine 6grencilerin profesyonel
hayatlarinda kullanabilecekleri olgular haline gelebilirler

Anahtar Kelimeler: Sonsuzluk, belirsizlik, tanimsizlik, epistemolojik engel, matematik egitimi.
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Giris

Ogrenme, bir iliskiler agi kurmay gerektirmektedir. Bu
baglantilarin kurulmasi igin de birey zihinsel olarak aktif
olmalidir. Dolayisiyla bilissel semalarin bilgi olusumunun
hem Uriint hem araci oldugu soylenebilir (Olkun ve Ugar,
2014). Ogrenme esnasinda matematik bilgilerinin yeni
bilgilerle iliskilendirme silirecinde olusan bir basarisizlik,
kavramin tam olarak 0Ogrenilmesine engel teskil
etmektedir. Bu da hata yapmaya neden olmaktadir
(Skemp, 1976). Ogrenmenin 6niindeki engellerden biri
olan Ogrenci hatalarinin ya da sahip olduklari kavram
yanilgilarinin  belirlenmesi olduk¢a oOnemlidir. Ancak
Ogrenciyi hataya yonlendiren ve kavram yanilgilarinin
kokeninde olan faktérlerin, diger bir ifadeyle 6grenme
engellerinin belirlenmesi de ayri bir 6nem tasimaktadir
(Kanbolat, 2010).

Hatalar sadece bilgisizlik, kararsizlik ya da sansa bagh
durumlarin etkisiyle gerceklesmemektedir. Daha 6nceden
var olan dogru bilgiler yeni duruma adapte edilemezse
yanlis bilgi haline gelir. Ogrenme ortaminda beklenmedik
bir durum olmayan bu tarz hatalar 6grenme engellerini
olusturur (Brousseau, 2002). Ogrenme engelleri ile ilgili
olarak arastirmacilar tarafindan bilissel, kalitsal ve
psikolojik, didaktik, epistemolojik, ontogenetik ve kiltirel
engeller tanimlanmistir (Cornu, 1991). Ogrenme siirecinde
Ogrencinin karsilastigl zorluklar bilissel engeller olarak
tanimlanirken, 6grencinin kisisel gelisiminden kaynakli
engeller  kalitsal ve  psikolojik engeller  olarak
tanimlanmaktadir. Ogrencinin bilissel gelisim evresi ile ilgili
olan engel, ontogenetik olarak adlandirilabilir. Kaltlri
olusturan unsurlara ait bilgilerin 6grencilerde olusturdugu
zorluklar ise kilturel engeller olarak adlandiriimistir.
Ogretmenden ve tercih edilen &gretim y®dnteminin
dogasindan kaynakli engeller ise didaktik engelleri
olusturmaktadir. Epistemolojik engeller ise matematiksel
kavramin dogasi ile iligkilidir. Bir kavramin 6grenilmesiyle
ilgili epistemolojik bir engel s6z konusuysa, bu engelin,
kavramin yani bilginin kendisinden kaynakl oldugu
soylenebilir. Egitim alaninda bu kavramin kabul edilmemis
olmasini yanlis bulan Gaston Bachelard tarafindan ilk kez
ortaya atilan epistemolojik engel kavrami, asilmasi ve
degistiriimesi gereken sinirlar olarak ifade edilmektedir.
Halihazirda bilinen seylerin yeni seyleri kesfetmeyi
engelledigi goriusiine dayanmaktadir (Theodoridis, 2017).

Epistemolojik  engellerin  6grencilerin  sorulara
verdikleri hatali cevaplarda ortaya ¢iktigi kabul
edilmektedir (Brousseau, 1997; Cornu 1991). Bu hatalar
rasgele vyapilan hatalardan farkli olarak degisime
direnglidir. Olusturulan bilginin bir pargasi olarak
goriilmesi gereken bu hatalar, ayni zamanda 6grencinin
o6grenme sirecinde karsilastig bilissel engellerin varligini
da gostermektedir. Dolayisiyla problemin ¢6ziiminde
yapilan bir hata, eksik 6grenme olarak degil de
tamamlanmamis  bilgi olarak  degerlendirilmelidir
(Brousseau, 1997). Epistemolojik engellerin Ustesinden
gelmek icin zihinsel bir catismanin ve dolayisiyla didaktik
bir durumun ortaya ¢ikmasi gerektigi 6ne sirilmektedir.
Bir kavramin epistemolojik kdkenine bagl olan engeller,
kimsenin kagamayacagi engellerdir (Brousseau, 1997).
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Matematiksel bilginin su anda oldugu haline gelmesi,
insanhigin baslangicindan beri devam eden bir suregtir.
Matematik tarihi incelendiginde bazi kavramlarin
gelisiminin matematikte krizlerin yasanmasina neden
oldugunu soéyleyebiliriz. ilk ortaya ciktiklarinda bazi
tartismalara neden olan kavramlar, dogalarinda
barindirdiklari  zorluklar  nedeniyle = matematikgileri
oldukga zorlamistir. Oyle ki bu kavramlarin kabul edilmesi
de zaman almistir. Bu nedenle epistemolojik engeller
matematik tarihiyle bagdastirilarak incelenmektedir
(Theodoridis, 2017). Bu baglamda dogalarindan kaynakli
zorluklar nedeniyle matematikgiler arasinda tartismaya
neden olan bu kavramlarin, 6grenciler tarafindan
anlasilmasinda zorluklar yasanmasi da olduk¢a dogal
karsilanmalidir. O halde matematik tarihi boyunca
yasanan bu tartismalarin ve zorluklarin, égrenciler igin
epistemolojik engel olarak karsimiza ¢tkmaktadir (Basturk,
2013). Epistemolojik engeller, tarihsel gelisimi géz 6niline
alinarak incelendiginde kavramlarin, gliniimiize kadar
gecirmis oldugu gelisimde ve degisimde sakhdir.
Dolayisiyla matematik tarihinde karsilagilan zorluklar,
epistemolojik engellerin  belirlenerek 6nlenmesinde
kullanilabilir. Cinku 6grencilerin yasadiklari bazi zorluklar,
matematik tarihi boyunca matematikgilerin yasadiklari
zorluklara benzerdir (Brousseau, 1997). Bununla birlikte
Herscovics (1989) tarafindan “bilissel engel” olarak
adlandirilan epistemolojik engellerden bazilari aldatici
sezgisel deneyimlere giivenme egilimi, genelleme egilimi,
dogal dilin neden oldugu engeller olarak belirtilmistir
(Moru, 2006).

Matematik tarihi incelendiginde bazi matematiksel
kavramlara iliskin pek c¢ok kriz yasandigi gorilebilir.
irrasyonel sayilarin, negatif sayilarin, sifirin, Oklid disi
geometrilerin varlhiginin kabul edilmesi siregleri bu
krizlere 6rnek verilebilir. Sonsuzluk kavrami ve disincesi
de benzer sekilde insanlari rahatsiz etmistir. Tarih
boyunca felsefe, bilim ve matematigin temel
kavramlarindan sonsuzluk kavrami sezgilerimizin sonlu
diinyadaki deneyimlere dayanmasindan 6tiri insan zihni
icin oldukca zorlayici bir unsur olmustur (Tsamir ve
Dreyfus, 2002). Belki de bu yiizden sonsuzluk hakkinda
konusmaktan kaginilmistir. Nitekim psikolojinin hatta
temel bilimsel kavramlarla ilgili sonsuz yeni fikir ve bakis
acisinin kaynagi Piaget’nin sonsuzlukla ilgili bu kadar az sey
yapmasl olduk¢ca sasirtict olarak nitelendirilmistir
(Fischbein vd., 1979).

Sonsuzluk, insanlik tarihi boyunca anlasilmasi gig¢ bir
olgu olarak karsimiza ¢ikmistir. Yasadigimiz sonlu diinyada
sonsuzlugu anlama ¢abasi eskiden oldugu gibi su anda da
insanlari zorlamaktadir. insanhigin diisiince tarihi boyunca
sonsuzluk hakkinda vyapilan tartismalar, paradokslar
buglin sonsuzlugu anlamlandirma seklimize 1sik tutabilir.
Zihinsel olarak varligini kabul ettigimiz ancak fiziksel olarak
anlamlandiramadigimiz sonsuzluk kavrami, ilk defa Zeno
tarafindan paradokslarla ortaya konmustur (Oztiirk,
2018). Zeno bir ok atildiginda 6ncelikle hedefe kadar olan
yolun yarisini almasi gerektigini, o yolun yarisini almasi icin
de tiim yolun dortte birini, o yolun yarisini almasi igin de
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tim yolun sekizde birini almasi gerektigini sdyler. Okun
hedefe kadar almasi gereken yol bu sekilde devam
edeceginden ok asla hareket edemez ve hedefe varamaz.
Mantiken dustnildiginde bu agiklama dogru gibi
gorinse de aslinda bu sekilde olmadigini biliriz.

Sonraki zamanlarda Aristo’nun potansiyel sonsuzluk
anlayisi hakim olmustur. Bir seyin daha 6nce belirledigimiz
bir buyukligin otesine gegecek kadar c¢ogalma ya da
blyume potansiyeline sahip olmasi, potansiyel sonsuzluk
olarak ifade edilmektedir. Uzun zaman boyunca
felsefeciler ve matematikgiler aktiiel ve potansiyel
sonsuzluk Gzerinde galismiglardir. Dinyanin sonsuzlugu,
sayllarin sonsuzlugu gibi zihnimizin zor buldugu ve
kavramasinin neredeyse imkansiz oldugu sonsuzluk,
aktiel sonsuzluktur. Her an sonlu olan ancak sonsuza
kadar devam eden siireglerin dislinilmesi ise var olmayan
ancak kabul ettigimiz potansiyel sonsuzluktur. Dogal
sayilar kimesinin tamamini disiinemeyiz. Ancak bir dogal
sayidan sonra digerinin geldigini biliriz (Fischbein, 2001).
iste bu nedenle tarih boyunca sonsuzluk ile ilgili birbirine
zit disincelerin varhigi matematikte sayisiz paradoks ve
zorluga neden olmustur. Oyle ki Aristo sonsuzlugun
potansiyel oldugunu asla aktiiel olamayacagini iddia
etmistir (Tirosh, 1991). Nitekim Aristo, aktlel sonsuzlugu
ise zamanin bir aninda sonsuz simdiki zaman olarak
tanimlamaktadir. Bu tanimlama ise tim zamani
gerektirmektedir. O’na gore bu anlasilmazdi ve sonsuz bu
sekilde kavranirsa, bunun ancak zaman iginde potansiyel
bir sonsuzluk olarak anlasilabilecegini savunuyordu
(Dubinsky vd, 2005).

Cantor’a kadar Aristo’nun sonsuzluk anlayisi temel
alinmigtir. Cantor’un bahsettigi sonsuzluk insan varolusu
gibi gercek bir durum olmakla birlikte aktiiel sonsuzluga
isaret etmektedir (Karakaya ve Sekman, 2019). Cantor’a
gore tek basina anlamli olmayan sonsuzluk, kiime kavrami
ile kullanildiginda anlamli hale gelir. O’'na gore ancak
kiimelerin sonsuzlugundan bahsedilir. Cantor kiimeleri
sonlu-sonsuz olmak Uzere ikiye ayirmakta, sonsuz
kiimeleri ise sonsuzluklarina goére c¢esitli siniflara
ayirmaktadir (Ulger, 2004). Cantor’un kiimeler teorisiyle
sezgisel sonsuzluk anlayisi yerini hiyerarsik olarak organize
edilmis bir sonsuzlugun kabulliine birakmistir. Boylelikle
sonsuzluk diger matematik kavramlariyla uyumlu ve
tutarl hale gelmistir (Fischbein, Tirosh ve Hess, 1979).

Sonsuzluk kavraminda epistemolojik engellerin pek
cok kisi icin var oldugu séylenebilir. Iste bu engeller,
ogrencilerin “tek sonsuz” (6rnegin bltin sonsuz kiimler
esittir), “kiyaslanamaz” (sonsuz kiimeler karsilastirilamaz)
gibi yanilgilara diismesine neden olmustur (Tsamir ve
Dreyfus, 2002).  Sonsuzluk kavraminin gercek diinya
deneyimlerine  baglanmasi  zordur. Bu nedenle
sonsuzlugun, zihinsel olarak gorsellestirme yetenegimize
bagl oldugundan anlasiimasi da zordur (Kolar ve Cade,
2012).

Yapilan alan yazin taramasi sonucunda, her seviyedeki
bircok 6grencinin, 06gretmen adayinin, 06gretmenin
sonsuzluk kavramini anlamlandirmada gliclik ¢ektikleri ve
cesitli kavram yanilgilarina sahip olduklari gortlmustir
(Celik ve Aksan, 2013; Kolar ve Cade?, 2012; Sirmaci ve

Gokkurt Ozdemir, 2016; Theodoridis, 2017). Sonsuzluk
pek cok matematikginin, filozofun lzerinde diistindtgi bir
konu olmakla beraber diger insanlar tarafindan belki
sebep oldugu celiskiler ve paradokslar nedeniyle belki de
olduk¢a soyut olmasi nedeniyle konusulmaktan
cekinilecek bir konu olmustur. Dolayisiyla farkh
diizeylerde ve farkli pozisyondaki kisilerin bu kavrama
iliskin glglik yasiyor olmalari belki de sonsuzluk kavrami
Uzerine yeteri kadar duslinilmemesinden kaynaklaniyor
olabilir.

Sonsuzluk gibi tanimsizlik ve belirsizlik kavramlari da
zorlanilan ve birbiriyle karistirilan konulardir. Pek ¢ok kisi
tarafindan bu iki kavram arasindaki fark net bigimde
ortaya konulamamaktadir (Ozmantar ve Bozkurt, 2013).
Tanimsizlik ile ilgili olarak felsefi dil ve matematiksel dil
olmak uzere iki farkh kullanimindan so6z edilebilir.
Matematiksel olarak tanimsizlik tanimi iki agidan ele
alinmaktadir. Birincisi herkesin zaten ne oldugunu bildigi
ki bu durum sezgisel gerceklik olarak ifade edilmektedir,
ikincisi ise ispat adimlarinda herhangi bir adimin gerekgesi
olmamasindan dolayi Oklid sistemi icerisinde bir degerinin
olmamasindan kaynakli kullanimdir (Angelo, 2009).
Epistemolojik engeller hem bilimsel dislincenin tarihsel
gelisiminde hem de egitim deneyimlerinde ortaya
¢tkmaktadir ve hedef bilginin tanimlanmasi igin gereklidir
(Theodoridis, 2017). Tanimsizlk ve  belirsizlik
kavramlarindaki epistemolojik engel tarih boyunca sifir
sayisi ve sonsuzluk ile ilgili tartismalarla bagdastirilabilir.
Nitekim belirsizlik ve tanimsizlik kavramlarinda sifir sayisi
ile yapilan islemler s6z konusudur.

Bu calismada gerek sonsuz, belirsiz ve tanimsiz
islemlere verilen cevaplar gerekse bu kavramlara ait
tanimlar birlikte incelenerek bu kavramlara dair
epistemolojik engeller ortaya cikarilmaya c¢ahlsiimistir.
Nitekim tanimlar, kavramsal anlamanin gergeklesip
gerceklesmedigi konusunda yol gosterici olabilir. Tanimin
anlasiimasi veya bir kavramin dogru bicimde tanimlanmasi
kavramsal anlama agisindan 6nemlidir. Calismada
O0gretmen adaylart ve fen fakilltesi matematik
Ogrencilerinin bu kavramlari nasil tanimlandiginin ve
islemleri nasil  yaptiginin analiz edilmesiyle farkli
gruplardaki  epistemolojik engeller hakkinda fikir
verebilmesi umulmaktadir. Nitekim epistemolojik engel
kavramini ortaya atan Bachelard (1972) bu kavramin
egitim alaninda kabul edilmedigini elestirmektedir
(Theodoridis, 2017). Bu baglamda arastirmanin farkh
egitim programlarina tabi olmakla beraber matematikle
yakindan iliskili iki farkl 6grenci grubunun bu kavramlara
yaklasimi incelenerek epistemolojik engellerin ortaya
cikariimasinin bu kavramlarin 6gretiminde izlenecek yol
hakkinda fikir verebilecegi disliniilmektedir.

Yontem

Arastirmanin Modeli

Nitel arastirma paradigmasinin benimsendigi bu
calisma, temel nitel arastirmadir. Temel nitel arastirma
tim disiplin alanlarinda ve pratikte uygulama alanlarinda
gorilebilir. Bu arastirma tiri temel ve yorumlayic
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calismalar olarak degerlendirilmektedir. Bu
arastirmalarda arastirmaci fenomenin anlamini fenomene
katilanlara gore anlamaya ¢alisir. Yani temel nitel
arastirmanin  amaci anlamlari agiga ¢lkarmak ve
yorumlamaktir (Merriam, 2018). Dolayisiyla bu galisma,
ogrencilerin sonsuzluk, tanimsizlik ve belirsizlikle ilgili
tanimlarindan ve verilen ifadeleri agiklamalarindan yola
cikilarak belirtilen kavramlara iliskin epistemolojik
engellerin yorumlanmaya ¢alisilmasi sebebiyle, temel nitel
arastirma olarak modellenmistir.

Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu i¢ Anadolu’da bir
devlet Universitesinin Egitim Faklltesi'nde ve Fen
Fakiltesi'nde 0©grenim gormekte olan 71 0&grenci
olugsturmaktadir. 2019-2020 &gretim yilinin  bahar
doneminde Egitim Fakiltesi’'nde 6grenim gbren 54 son
sinif ilk6gretim matematik 6gretmeni adayr ve Fen
Fakiltesi’nin matematik bolimiinde son sinifta 6grenim
goren 17 6grenci ile calisilmistir. Bu ¢calismada matematik
O6gretmen adaylarinin ve matematik bélimi 6grencilerin
sonsuzluk, tanimsizlik, belirsizlik kavramlarina iliskin
epistemolojik  engellerinin  birbirinden  farklilagip
farkhlagsmadigi da arastirildigindan amacgh 6rnekleme
teknigi ile calisma grubu belirlenmistir. ilkégretim
matematik 6gretmenligi 6grencileri 01, 02, ... seklinde ve
matematik bolimi oOgrencileri ise F1, F2, ... seklinde
kodlanmistir.

Verilerin Toplanmasi

Calismanin verileri 6grencilere uygulanan bir test
vasitasiyla elde edilmistir. Arastirmacilar tarafindan
olusturulan bu test iki bélimden olusmaktadir. ilk
bolimde 6grencilerden sonsuzluk, tanimsizlik ve belirsizlik
kavramlarini  kendi clmleleri ile agiklamalari, ikinci
boélimde ise e=/0, 0/0, 3.0, 3/co ifadelerini matematiksel
olarak agiklamalari istenmistir. Bu sayede 6grencilerin
belirtilen  kavramlara iliskin ~ tanimlarindan  ve
matematiksel aciklamalarindan farkhhklarin ve
epistemolojik engellerinin belirlenmesi amaglanmistir.
Ogrencilere kendi ders saatlerinde uygulanan testin
tamamlanmasi yaklasik 30 dakika stirmstdr.

Verilerin Analizi

Sonsuzluk, tanimsizlik ve belirsizlik kavramlariyla ilgili
epistemolojik engelleri belirlemek amaciyla yapilan bu
arastirmada veriler betimsel analiz teknigi kullanilarak
¢O6ziimlenmistir. Betimsel analizde veriler, daha dnceden
belirlenmis temalara gére yorumlanmaktadir. Temalarin
iliskilendirilmesi, betimlenmesi, elde edilen neden-sonug
iliskilerinin yorumlanmasi betimsel analizle
amaglanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2006). Bu ¢alismada
da elde edilen veriler arastirmanin alt problemleri
baglaminda incelenerek belirlenen temalara gore
yorumlanmistir.

Verilerin analiz slrecinde arastirmacilar o6ncelikle
o0grenci cevaplarini tek tek incelemislerdir. Epistemolojik
engel baglaminda 6grencilerin sonsuzluk, tanimsizlik,
belirsizlik  kavramlarina iliskin  tanimlarina iliskin
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kodlamalar yapilmistir. Daha sonra benzer icerige sahip
olan matematiksel islemler de ayni kodlarla
adlandinlmistir. Bu kodlar tekrar gozden gegcirilerek
benzerlik ve farkhlklarina gére yeniden diizenlenmis ve
kategoriler  olusturulmustur. Elde edilen veriler
olusturulan kodlar ve kategorilerle ifade edilerek 6rnek
Ogrenci cevaplarina da yer verilerek daha iyi anlasiimasi
saglanmistir.

Gecgerlik ve Giivenirlik

Nitel arastirmalarda gegerlik ve glivenirligin dnemli bir
Olgtd, toplanan verilerin ayrintili olarak rapor edilmesi ve
arastirmacinin sonuglara nasil ulastigini ayrintili olarak
aciklamasidir (Cohen, Manion ve Morrison, 2000). Bu
¢alismada da veri toplama ve analiz sureci, oldugu gibi agik
ve ayrintih bir sekilde rapor edilmistir. Kodlarin ve
kategoriler arastirmacilar tarafindan oOnce tek tek
olusturulmus, daha sonra bir araya gelerek kod ve
kategorilere son hali verilmistir. Analiz sidrecinin ilk
asamasinda bagimsiz calisan arastirmacilar tarafindan
kodlanan veri setinin benzerlik orani 6nem tasimaktadir
(Fidan ve Oztiirk, 2015). Nitel arastirmanin giivenirlik
Olguti olarak kabul edilen bu benzerlik oraninin en az %80
olmasi gerekmektedir (Miles ve Huberman, 1994). Bu
¢alismada kodlama islemini ayri ayri yapan arastirmacilar
daha sonra bir araya gelerek olusturduklari kodlari
karsilastirmislar ve benzerlik oranini %92,6 olarak
bulmuslardir. Bu oran ¢alismanin givenirligi icin yeterli
kabul edilmektedir.

Aragtirmanin Etik izinleri

Yapilan bu calismada “Yiksekogretim Kurumlari
Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi” kapsaminda
uyulmasi belirtilen tim kurallara uyulmustur. Yénergenin
ikinci bélimU olan “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine
Aykiri Eylemler” basligi altinda belirtilen eylemlerden
higbiri gerceklestirilmemistir.
Etik kurul izin bilgileri
Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi = Sivas Cumhuriyet
Universitesi
Etik degerlendirme kararinin tarihi= 01.03.2021
Etik degerlendirme belgesi sayl numarasi= E-60263016-
050.06.04-29097

Bulgular

Arastirmacilar tarafindan olusturulan veri toplama
aracindan edinilen veriler iki asamada analiz edilmistir. ilk
bolimde sunulan bulgular 6grencilerin  sonsuzluk,
tanimsizlik ve belirsizlik kavramlarina iliskin agiklamalara
yoneliktir. ikinci bélimde sunulan bulgular ise ==/0, 0/0,
3.00, 3/co ifadelerini matematiksel olarak agiklamalarina
yoneliktir.

Cizelge 1 oOgrencilerin sonsuzluk tanimlarina iliskin
kodlarini  gdstermektedir.  Ogrencilerin  sonsuzlugu
eylemsel, aktiel, potansiyel ve duygusal olarak
degerlendirdikleri, ayrica kiime olarak ele aldiklari da
goriilmektedir.
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Sonsuzluk, Tanimsizlik ve Belirsizlik Kavramlarina Yénelik A¢iklamalara iliskin Bulgular

Cizelge 1. Ogretmen adaylarinin ve matematik bdlimi 6grencilerinin sonsuzluk tanimlarina iliskin kodlar
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Resim 1. 027 kodlu dgrenciye ait agiklama

Ogrencilerin ¢ok biiyiik bir kismi sonsuzlugu eylemsel
olarak degerlendirmislerdir. Agiklamalarini ise genellikle
“sonu olmayan” ile “basi ve sonu olmayan” ifadelerini
kullanarak yapmiglardir. Bu agiklamalarda 6grencilerin
geneli ifadenin sonunun olmamasina odaklanmislardir.
Bazi agiklamalarin “sonu ve siniri olmayan” seklinde
oldugu bazilarinin ise sadece “sonu olmayan” seklinde
oldugu gorilmistir. Bazi 6grenciler “sinirsiz sayida olan
kavramlara sonsuz kavram denir’ demistir. 021 kodlu
Ogrenci ise sonsuzlugu “sayr olmayan cokluk belirten
ifade” olarak diisinmektedir. Bu 6grencilerin sonsuzlugu

ifadenin, kavramin belirli bir sinirda olmamasi durumu
seklinde agikladiklari goériilmektedir.
Ogrenci cevaplari incelendiginde sonsuzlugu kime

kavramiyla iliskilendiren 6grencilerin  agiklamalarini
sayllabilen  ve  sayllamayan  sonsuz kiimelerle
iliskilendirerek  yaptiklari  gorilmistir.  Sonsuzlugu

tanimlarken sayilarin sonsuzlugunu distinen bir 6grenci
ifadesi “bir kiimenin elemanlarini siraladigimizda son ifade
bulunmuyorsa kiime sonsuzdur” seklindedir. Ayrica
aciklamalara gore sayilara vurgu; sayi dizisi, dogal sayi,
tamsayl, sonu olmayan sayilar toplulugu, sayilar ve
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rakamlar, sayir dogrusu ifadeleri ile yapilmistir.
Ogrencilerin sonsuzlugu sonsuz sayilarla bagdastirildiklari
soylenebilir.

Ogrencilerin sonsuzlugu potansiyel ve aktiiel olarak
algiladiklari da anlasiimaktadir. Ornegin; 072 kodlu
ogrenci, “sonsuzlugu sonu olmayan sirekli devam eden”
aciklamistir. Bu tanim potansiyel sonsuzluk baglaminda
incelenmekle birlikte devam eden bir siirece de vurgu
yaptigl icin eylemsel sonsuzluk kategorisine de dahil
edilmistir. Aktuel sonsuzluk baglaminda degerlendirilen
ogrenciler sonsuzlugu mantiken dogru olan ancak fiziksel
olarak mimkiin olmayan olaylar Gzerinden
aciklamislardir. Bir 6grenci verdigi 6rnekle bir elmayi
surekli ikiye bolerek sonsuz kavramina ulasabilecegini
dislinmigstur. Bu, mantiken dogru gibi gorinse de
gercekte boyle bir durum yasanmaz. Cevabi aktiel
sonsuzluk baglaminda degerlendirilen 056 da bir
harmonik seri 6rnegi vermis ve harmonik seriyi kendi
disincesiyle aciklamistir; “Bizler her giin bir sey yaparsak
sonsuzluga ulasiriz. Buradaki kural her giin az da olsa bir
sey yap. ister yeni bir yer kesfet ister yeni bir bilgi 6Gren.
Ama o giiniin bosa gitmesin. Bu seriye ne ag¢idan
baktigimiza gére dedisir. Eger inanciniz varsa, her giin
yapilan ibadetler bizi cennete, sonsuzluga gétiiriir gibi
yorumlayabiliriz. Kisaca slogan; kiiciik adimlar biyiik
adimlari dogurur.” Burada 6grencinin harmonik seriden
yola gikarak sonsuzluk anlayisini ifade edisini gérmekteyiz.
Birincil sonsuzluk algisinin bileseni olarak manevi boyut,
duygusal sonsuzluk olarak ifade edilmistir. Bu 6grencinin
cevabl ayrica duygusal sonsuzluk boyutu altinda da
incelenmistir.

Ogrencilerin yapmis olduklari agiklamalarin bazilari
birden fazla kodun altinda verilmis bazilari ise herhangi bir
kod altinda verilmemistir. 6 6grencinin sonsuzluga iliskin
actklamalari herhangi bir kod altinda toplanmayip ilgisiz
aciklama olarak degerlendirilmistir. Ogrencilerden biri
sonsuzluga iliskin acgiklamasinda “sonu belli olmayan”
ifadesini kullanmistir. Bu ifade 6grencide sonsuzluga iliskin
bir belirsizligin var olduguna isaret etmektedir. Nitekim

ogrenci cevaplarindan sonsuzlugun belirsizlik olarak
duslintldigl ve bu nedenle sonsuz ile yapilan islemlerin
de belirsiz olacagini dustndukleri gérulmistir. F2 kodlu
O0grenci sonsuzlugun tanimina iliskin hicbir aciklama
yapmamistir ve hicbir kod altinda yazilmamistir. 043 “iki
ya da daha fazla sayi arasinda birbirine yakin ya da uzak
degerlerin sayisina sonsuzluk denir” acgiklamasi ilgisiz
aciklama olarak degerlendiriimis ve herhangi bir
kategoriye dahil edilmemistir.

Cizelge 2 incelendiginde 6gretmen adaylarinin ve
matematik bolimu 6grencilerinin belirsizlige iliskin kodlari
belirsiz terim, belirsiz deger ve belirsiz form olarak
olusturulmustur. Agiklamalar belirsiz degerde
yogunlasirken, en az belirsiz terim agiklamasi yapiimistir.
20 6grencinin ise ilgisiz agiklama yapmalari ilgi gekici bir
bulgu olarak degerlendirilebilir.

Belirsizlikle ilgili yapilan agiklamalar incelendiginde
belirsiz deger kategorisinde degerlendirilen agiklamalarda
ogrencilerin fonksiyon kavramina degindikleri
gorilmistir. 034 kodlu 6grenci tanim kiimesine
deginerek belirsizligi “tanim kiimesi belli olmayan”
seklinde aciklarken, 067 kodlu 6grenci “birden fazla
¢6ziim kiimesine sahip olabilen, birden fazla gériintii veren
fonksiyon degerleridir” seklinde agiklama yapmistir.
(Resim 2) Ancak matematik 6gretmen adayinin fonksiyon
olarak vermis oldugu 6rnegin fonksiyon olmadigini goéz
ontine alinirsa, belirsizlik kavramini agiklamaya iliskin
olarak 6gretmen adaylarinin kafasinin karisik oldugunu
soylenebilir. Esasinda bu durum c¢alismanin birgok
bulgusunda gorilmis olup bu kavramlar disiinmek ve
konusmaktan uzak durulmasinin pek ¢ok engele sebep
oldugu disliniimektedir.

Belirsiz deger kategorisinde degerlendirilen cevaplar
incelendiginde 6grencilerin Resim 3 verilen agiklamaya
benzer agiklamalar yaptiklari gorilmistir. Matematik
bolimi  6grencilerinden de bu acgiklamayr yapanlar
mevcuttur. Dolayisiyla bu agiklamalarla daha 6nceden
derslerinde veya ders kitaplarinda karsilasan 6grenciler bu
konu hakkinda yorum yapabilmektedirler.

Cizelge 2. Ogretmen adaylarinin ve matematik bdlimii 6grencilerinin belirsizlik tanimlarina iliskin kodlar

Kod f

Ogrenci agiklamalari

(P leseio _g belirzia. b Eom dir. B8gle L=<

o dmrng ME

. v N ] .
O=0.c dawggndn ¢ g¥he senn sogiler anolobie mm? (046)
i . v ! ke e ba P
A . Fer i obbilrgt . Bo nedede befmidik g
Belirsiz deger 49 damale. Terdepe g’
Tacs Ganden o Lormdg Lo e Se e
e lle f'-lrl.«u—nxlb iCade € Arle L. (F1)
- L e ' ) prakisd .
Belirsiz form 19 PO ;"z‘_ P ol D e everamiBr il v (©54)
N e e wr meeaem ey WeUS S
et A SRS ol e { G Belar, e =t 2w (051)
Belirsiz terim 7 P Ih] SHEL I TRRA W 1 e es e = - . : I
otarohesel  Eersiig? o Oloey oo elonomosyY )
(652)

Pl oneste  oelirid desr '
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Resim 2. 067 kodlu dgrenciye ait agiklama

Resim 3. 046 kodlu 6grenciye ait agiklama

Cizelge 3. Ogretmen adaylarinin ve matematik bolimii 8grencilerinin tanimsizliga iliskin kodlar

Kod f Ogrenci aciklamalari
1. ‘I'ammga]tkka:?irr::’nlkendirgr;liieﬁnlzleiitf:r:{immodm  facdelendl é:rreUe_r
i RLL Y i A

Terim 43 I:‘: ik Lomte BBy  Gra i Greelle tonrn wyerhe  pelwes (057)

N e e
- }"

Deger 32 23 e dﬂarl"l-t-h 'b.-f;w?ccj. s R Y.{O Lent s L-CJ.L‘ (F17)
AI\M Jfl Fone. F(.(r.)\'\clf_ Lesban (k'f:"iyﬂ: dlacas? Mf(f‘fﬂ(’

Durum 5 r( ___/. (667)
"’I“""“J""] /;ng(/c)’r

R S R E R

Belirsiz form kategorisinde degerlendirilen F7 kodlu
Ogrencinin  aciklamasi incelendiginde  6grenci  0/0
belirsizligini 6rnek olarak vermis ve sifira iliskin agiklama
yapmistir. Ogrencinin sifir icin “olmayan seyi olmayan seye
bélmeye” iliskin  sdylemi bu g¢alismada deginilen
epistemolojik engellerden olarak degerlendirilebilir. Ayni
koda iliskin aciklamalar incelendiginde 6grencilerin
belirsizligin giderilebilecegi vurgusunu burada yaptiklari
gorulmektedir.  Belirsizligin  giderilmesi icin  ylksek
matematik, ileri islemler kullanmanin  gerekliligine
degindikleri gbze carpmaktadir. Bu durum 0grencilerin
limitte karsilastiklari  belirsizligi belirsiz form olarak
degerlendirdikleri anlamina gelmektedir. 041 kodlu
O6gretmen adayinin agiklamasi “sonsuzluk varsa belirsizlik
vardir” seklindedir. Bu durum 0grencilerin sonsuzlugun
belirsiz  bir  kavram  oldugunu  dasliinmelerinden
kaynaklanmaktadir. Bu durum derinlemesine incelenmesi
gereken bir durumdur. Nitekim kavramlara iliskin bu
gorusler sonsuzlugun epistemolojik engellerinin  bu
kavramlarin anlasilmasini zorlastirdigini digtindiirmektedir.

Cizelge 2 incelendiginde 7 6grencinin cevabinin belirsiz
terim kategorisinde oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin
belirsizlik kavramini agiklamak icin “matematiksel olarak
karsihgi tam olarak agiklanamayan, belirli olmayan” gibi
daha ¢ok sozliik anlamina vurgu yaptiklar gériilmistir. Bu
nedenle 6grencilerin cevaplari belirsiz terim kategorisinde
incelenmistir.

Ogrencilerin bir kisminin yaptiklar aciklamalar ilgisiz
bulunmustur. Ornegin; 014 kodlu &grencinin “tanimsiz
olarak belirlenemeyen ama tam da bir deder alamayan,
gerekli islemlerle tanimh olan kiime” agiklamasinda
goruldigu tzere 6grencinin belirsizligi agiklarken tanimsiz
ifadesini kullandigi, ifadenin ¢ok da anlasilir olmadig
gorulmektedir. Benzer sekilde 6grencilerin  tanimlilik,
tanimsizlik gibi ifadelerle belirsizligi aciklamaya calistiklari

Ty

‘

gorulmektedir. Bu esasinda bu galismanin konusu olan
kavramlarin Ogrenciler tarafindan karistirildigina iliskin
baska bir bulgudur.

Cizelge 3 incelendiginde 6grenci cevaplarinin tanimsiz
terim, tanimsiz deger, tanimsiz durum, olarak kategorize
edilebilecegi  gorilmektedir.  Ogrencilerin  ¢ogunun
tanimsizigr terim olarak ele aldig soylenebilir. 10
Ogrencinin cevabi ise ilgisiz olarak degerlendirilmistir.

Ogrencilerden biyiik ¢cogunlugu matematiksel olarak
tanimlanamayan nesneleri 6rnek vererek tanimsizhigi
aciklamaya calismislardir. Bu agiklamalar tanimsiz terim
kategorisi altinda incelenmistir. Tanimsizligi sayinin sifira
boliminin tanimlanamayan bir deger olmasi ile
iliskilendiren 6grenci cevaplari, tanimsiz deger kategorisi
altinda incelenmistir. Uzerinde calisilan matematiksel
sistemin tanim kiimesinden dolayi degeri tanimlanamayan
matematiksel bir yapr ise tanimsiz durum olarak
adlandinimigtir.

Tanimsizligi deger olarak ele alan 041 kodlu 6grenci
“kesirlerde payda da sifir olup pay sifirdan farkli olunca
ortaya c¢ikan bir durumdur. Cevabi yoktur. Hemen
bulamayiz. Farkli islemler uygulayarak mesela limit buluruz”
seklinde tanimsizhgin limitle giderilebilecegini séylemis. Bu
durumda belirsizlik ve tanimsizlik kavramlarinin birbirine
kanstinldigini  soyleyebiliriz. Benzer durum 6grencilerin
verilen orneklerin belirsizlik mi tanimsizlik mi oldugunu
aciklamalarini istedigimizde de gdze ¢arpmaktadir. Yapilan
analiz sonucu 6grencilerden bir kismi tanimsizlik tanimini
aciklamalarla ifade ederken bir kismi 6rnek vererek
aciklamaya calismistir.  Ogrencilerin  6rnek  vererek
aciklamaya calismalari bu calismanin diger bulgularinda da
gorulmistir. Bir 6gretmen adayi tanimsiz durum, tanimsiz
deger ve tanimsiz kavram terimlerine ayrintih bigcimde
deginmis olmasi, bu terimlere alan egitimi derslerinde
karsilasmis olmalarindan kaynaklandigi diistinilebilir.
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Cizelge 4. ==/0’a iliskin Kategori ve Kodlar

/0  Kategori Kod f

Ogrenci agiklamalari

Tanimsiz deger 13
Tanimsiz Parga-bitiin 7
Bolme tanimi 21

Belirsiz deger 9

Belirsiz .
Bolme tanimi 2

Sonsuz Parga- bitln iligkisi 2
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Nitekim 032 kodlu 6grencinin agiklamasi “matematiksel
anlamda tanimsizlik sezgilere ve bu kelimenin so6zliik
anlamina birakilarak kullaniimaktadir.” seklindedir.

Sonsuzluk, tanimsizlik ve belirsizlik kavramlarina iliskin
bulgulara bitlncil olarak bakildiginda matematik bélimi
ogrencileri ve 6gretmen adaylarinin bu kavramlara iliskin
aciklamalarinin ¢ok fazla farkhlagsmadigini séylenebilir.

©0
oo
lliskin Bulgular

Bu bolimde o&gretmen adaylarinin ve matematik

3., % ifadelerinin Matematiksel A¢iklamalarina

TR S © 0 3 . .
bolimi 6grencilerinin 5|ra5|yla3, > 3.00, — ifadelerine
[oe]

iliskin agiklamalari sunulmustur.

Cizelge 4 incelendiginde oo/0’a iliskin olarak
Ogrencilerin ifadelerinden tanimsiz, belirsiz ve sonsuz
kategorileri olusturulmustur. Tanimsiz kategorisine iliskin
olarak ise tanimsiz deger, parca-bitin iliskisi ve bdlme
tanimi kodlari olusturulmustur. Belirsiz kategorisine iliskin
olarak belirsiz deger ve bdlme tanimi kodlari
olusturulmustur. Sonsuz kategorisine iliskin olarak tek kod
olan parga-butin iliskisi olusturulmustur. Bununla birlikte
ifadenin tanimsiz, sonsuz ya da belirsiz oldugunu
belirtirken agiklama yapmayan 6grenciler de (n=37)
azimsanmayacak kadar fazladir. Analiz sonucunda oo/0
ifadesini aciklarken Ogrenciler genel olarak a/a gibi
ifadelerde bir sayinin icinde baska bir sayiyi arama egilimi
gostermisler. Bu nedenle bu tir ifadeler yapilan
aciklamaya gore ya parca-bitiin ya da bélme tanimi kodu
olarak ifade edilmistir. Bazi 6grenciler sifira iliskin olarak
higlik, sonsuzluga iliskin olarak ise ¢okluk kavramini
kullanmiglar. 016 kodlu 8grenci "o0/0’1 ¢oklugun iginde
hicglik oldugunu fakat ne kadar oldugunun bilinmediginden
dolayi belirsizlik” olarak ifade etmistir.

37 ogrenci vermis olduklari cevaplari
acitklamamuslardir. Bunlarin cogunun matematik bolimi
6grencisi olduklari gérilmektedir. o/0 belirsizligini bir
saylya esitleyerek sonuca ulasilamayacagini belirten
ogrenciler da ¢ogunluktadir. Agiklamalar incelendiginde
Ogrencilerin igler dislar ¢arpimi yaparak ortaya ¢ikan
esitligin saglanamamasindan dolayi belirsiz veya tanimsiz
kavramlarini kullandiklari gorilmistir. Bu acgiklamayi
yapanlarin ¢ogu 6gretmen adaylaridir. ifadenin sonsuz
oldugunu belirten 6grencilerin cevaplari incelendiginde
¢ogunun acgiklama yapmadigi goriilmistir. Bir 6grencinin
ise bolme islemiyle acgiklama yapmaya ¢alistigi
gorialmustir (Bkz. Resim 4). Resim 4’te yer alan agiklama
incelendiginde sonsuzu sayi olarak diisiinen o6grenciler,
sonsuzun icinde kag¢ tane sifir oldugu aramislardir.
Buradan sonsuzun icinde sonsuz tane sifir oldugu
disinmuslerdir.

Bir 6grencinin /0 belirsizligini aciklarken oo, 00
belirsizligine benzeterek agiklamasini yaptigi gérilmastar.
Ogrencinin bu ifadeyi limit islemlerinde belirsizliklerin
birbirine dondstirilmesiyle actklamaya cahistig
soylenebilir. Nitekim 6grenci §= %= 00,00 donlstimi

oo}
yaparak aciklamasini yapmustir.

Ogrencilerin benzer agiklamalari yapmalarina ragmen
/0 ifadesine belirsiz ya da tanimsiz dedikleri
gorlulmugstir. Bu baglamda belirsizlik ve tanimsizligin
birbirine  karistinldigini  veya benzer anlamlarda
kullanildigini soylenebilir. Ayrica ogrencilerin
cevaplarindan sonsuzlugu belirsizlik olarak algiladiklari ve
bu nedenle sonsuz ile yapilan islemlerin de belirsiz
olacagini distindukleri gorulmustir. Sonug olarak oo/0
ifadesi ile ilgili bulgulardan &grencilerde sonsuzlugu sayi
olarak disiinmek, parga-butin iligkisini sonsuz ve sifir ile
yapilan islemlere genelleme, sifirin higlik sonsuzun ise
cokluk olarak distunilmesini epistemolojik engel olarak
ifade edilebilir.

Cizelge 4’ten gorildugl tizere oo/0 ifadesine tanimsiz
diyen 6grencilerin biyik ¢ogunlugu degerin sifir olmasini
gerekge gdstermislerdir. Ornegin; 01 kodlu 6grenci sifirin
boélen olamayacagi igin tanimsiz oldugunu belirtmistir
(Resim 5).

Cizelge 5’ten goruldugi Gzere 0/0 ifadesine iliskin
olarak belirsiz ve tanimsiz kategorileri olusturulmustur.
Ogrencilerin ¢ogu 0/0in belirsizlik oldugunu ifade
etmislerdir. Sadece 4 6grenci 0/0'un tanimsiz oldugunu
belirtmis ve bu 6grencilerden biri agiklama yapmamistir.
Bu 6grenciler 0’1 higlik/olmayan olarak ifade etmiglerdir.
0’in  higlige/olmayan bir seye boliminin tanimsiz
olacagini belirtmislerdir.  Belirsizlik kategorisi altindan
toplanan cevaplara iliskin belirsiz deger, parca-bitin,
bolme tanimi, belirsizligin kaldirilmasi ve 0'in yutan
eleman olmasi kodlari olusturulmustur.

Cizelge 5’e gbre 0/0’a iliskin agiklamalar incelendiginde
24 6grencinin belirsiz deger olarak ifade ettigi gorilebilir.
Ogrenciler genellikle ifadeyi bir x degerine esitleyip,
esitlenen degerin sonsuz deger alabileceginden 0/0'in
belirsiz oldugunu ifade etmislerdir. O5 kodlu 6grenci islem
yapmaksizin sozel olarak bu agiklamayi yapmistir (Resim
6). Diger Ogrenciler ise aciklamalarini “belli bir sonuca
ulasamadigindan, birden fazla deger aldigindan, kesin bir
sonug soylenemediginden, belli bir degeri olmadigindan”
seklinde ifade etmislerdir. 04 kodlu 6grenci ise sifirin sifira
boliminin sifir olduguna iliskin aciklama yapmistir
(Resim 6). Arastirmacilar tarafindan “sirekli sifir diye
devam ettigi icin sonucu olmamasl”, ilgisiz agiklama olarak
degerlendirilmistir.

Bolme tanimi kodu altinda toplanan agiklamalardan
Ogrencilerin ifadenin belirsiz olduguna dair agiklamayi
bélme ile agiklamaya c¢alistiklarini  gostermektedir.
Aciklamalar incelendiginde bazi 6grencilerin sifir icin “hicg,
yeterince kiiclik, belli degeri olmayan, olmayan bir sey”
ifadelerini kullandiklari goralmustir (Resim 7).

Bolme tanimi kodu altindaki aciklamalar
incelendiginde iki 6grenci disindakilerin pay ve paydanin
her ikisinin de sifir olmasindan dolayi ifadenin belirsiz
oldugunu belirtmislerdir. Ayni 6grenciler 2/0 ifadesi igin
“payda sifir olunca tanimsiz olur” agiklamasini yapmis
olduklari gérilmastur.
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Resim 4. 019 kodlu 6grenciye ait aciklama

Resim 5. O1 kodlu dgrenciye ait agiklama
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Resim 7. 025’e ait agiklama

Resim 8. 065’in cevap kagidi
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Resim 9. 033 ve 026’ya ait agiklama
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Resim 10. 016 ve 039'a ait aciklama
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Resim 11. O57’nin cevap kagidi

Dolayisiyla bu 6grencilerin 0/0 ifadesinin belirsizlik
oldugunu bildikleri fakat buna iliskin acgiklama
yapamadiklari séylenebilir. Bu 6grencilerin 0/0 ifadesinin
neden belirsiz oldugu hakkinda bir fikirlerinin olmadiklari
ifade edilebilir. Zira 065’in agiklamasi bu durumu dogrular
niteliktedir. Buradan ifadenin belirsiz oldugunu acgiklama

310

Resim 12. O55’e ait cevap kagid

yapmadan ifade eden Ogrencilerin bu bilgiyi ezbere
edindikleri s6ylenebilir.

Belirsizligin kaldiriimasi kodu altindaki acgiklamalar
incelendiginde 06grenciler islem yapilarak belirsizligin
kaldirilmasina  deginmislerdir.  Ogrencilerin  bazilari
yapilacak islemin ne oldugunu belirtmis, bazilari bu islemi
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belirtmemistir. Bazi 6grenciler L'Hospital kuraliyla
belirsizligin giderilmesine deginirken, bazi 06grenciler
ekstra islem, belli islem, limite gecerek belirsizligin
kaldiriimasindan bahsetmistir (Resim 9).

Parga-butin kodu altindaki agiklamalar incelendiginde
ogrencilerin sifira iliskin olarak “yokluk, bosluk, higlik”
ifadelerini kullandiklari dikkat ¢ekmektedir (Resim 10).
0/0" a iliskin bu bulgularda sifira iliskin kullanilan higlik,
yokluk ve bosluk ifadelerinin sifira iliskin epistemolojik
engelin var oldugunun bir gostergesi olabilir. Nitekim
tarihsel gelisim slrecinde sifira iliskin bu algilar sifirin
kullanimi ve sifir ile islemlerde zorluklar yasanmasina
neden olmustur.

Yutan elaman kodu altindaki cevap incelendiginde
(Resim 11) 0/0"in belirsiz oldugunu, bu durumun gerekgesi

Cizelge 5. 0/0’a iliskin kategori ve kodlar

olarak da “0 yutan eleman oldugundan her sayinin 0’la
carpiminin 0 olacagini” seklinde ifade etmistir. Ogrencinin
verilen ifadeyi hem belirsizlik hem de 0 olarak ifade
etmesi, bu kavramlari net bir Resimde yorumlayamadigi
seklinde agiklanabilir.

Tanimsiz kategorisinin bélme tanimi kodu altinda
degerlendirilen bir 06grenci (Resim 12) yaptigi tim
aciklamalarda pasta metaforunu kullanmistir. Bu égrenci
0/0 ifadesinin tanimsiz oldugunu “sifira bolemedigim
pastada, pastadan hig yemedim diyemem” seklinde ifade
etmistir. Ayni 6grenci sayt/0 ifadesinin tanimsiz oldugunu
ise “pastayl 0'a bélemem” seklinde ifade etmistir. Bu
O0grencinin  sonsuzlugu, tanimsizhgr ve belirsizligi
tanimlarken pasta metaforu ile agiklama yaptigi ve pastayi
bdlme eylemi ile zihninde iligskilendirdigi sdylenebilir.

Kategori Kod f Ornek agiklamalar
a —
o e = £ = Cane )
i (03)
= e e =L éﬂlfjj:-“'r-i '\-\.,_'ﬂ:'q_f'L']_l}l‘r.
e e = W
cl %J poup sifir  DAIESG AOruaGn Y - - N g
Lot poato m e Lo TR TS A= R S5 T S ] (F3)
Tiisl oy oo oA A BUN A or e -
PEE wow ol
cl E . ke ','_"-.'Z-l'_-ll.'f_ﬂ T2 1T s e e ke (08)
Belirsiz deger S-enmle Soelprablic kel he
24 (W] N [ "ﬂ.
BoIme tanimi a %, be brs
19 ST e ] P P (031)
Belirsizligin P T
0/0 Belirsiz kaldirilmasi 11
barcabitin 3 o 2, Beticgalib i (et bo otinnd
arca-bitln ", 7 i
umite. ladl?nm’-)& kel (661)
Onyutan 1 KB son ailcar.
eleman olmasi
=t - L (F20)
R r_.!'_._-‘J...-J FEpge—— T T
£l 5. EohlrsiTe
Bl e o v, Tt o el IP T (010)
[ e P |_.-—--'- Lrnag melem lra
=) %. Zeli-siohrdthv. O corP"f\Q:“'\' y
Y Ao eNero oldsps Jearn Ot (057)
gon o 4 o L s Reodelenn =k«
o 2V = Lt fo\F-tar-N ' A
- 4 .,
.. €l 3 =W amrr= 1 .
Tanimsiz Bolme tanim 3 x N o g (039)
H o« S 'I'\--i:-'l"l:t e ok o "-|=“f"|ﬂ'"'-ﬂ-

311



Oflaz and Polat / Cumhuriyet International Journal of Education, 11(2): 301-320, 2022

Cizelge 6. 3. c0’a iliskin kategori ve kodlar

Kategori Kod f  Ornek agiklamalar
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Resim 13. 04 ve 037y’e ait agiklama
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Resim 14. 017, 621 ve 030’a ait aciklamalar
Cizelge 6 incelendiginde 3.c0’a iliskin 6grenci  benzer ifadelerin agiklamalarinda bu agiklamaya benzer

cevaplarinin belirsiz, tanimsiz ve sonsuz kategorileri
altinda toplandigi gérilmektedir. Tablo 6’ta goruldigu gibi
belirsiz kategorisine ait sonsuzun tanimsiz/belirsiz olmasi
ve donisim uygulama kodlari  olusturulmustur.
Tanimsizlik kategorisinde tanimsiz deger, sonsuzla
¢arpma, sonsuza gore sayinin ¢ok kiiciik olmasi, sonsuzun
reel sayl olmamasi kodlari olusturulmustur. Sonsuzluk
kategorisinde ise yutan eleman olarak sonsuz, potansiyel
sonsuzluk ve sonsuzlugun toplamsal ifadesi kodlar
olusturulmustur.

Belirsizlik kategorisi altinda degerlendirilen agiklamalara
gore Ogrenciler sonsuzu belirsiz ya da tanimsiz olarak
algiladiklarindan ifadenin belirsiz olacagini dustndukleri
gorialmustar.  Ayrica L'Hospital kuralindan  belirsiz
oldugunu ifade etmislerdir.

Tanimsizlik kategorisinin altinda degerlendirilen bir
O0grenci gerekgesini agiklamamistir.  Ancak ifadeyi
"00. 00. 00" seklinde yazmistir. Burada sonsuz ile bir sayinin
carpildigina dikkat etmeyen 6grenci, 3 tane sonsuzun
kendisiyle ¢arpimini tanimlayamadigl igin, verilen ifadeyi
tanimsiz olarak belirtmis olabilir.

Ogrencilerden ikisi sonsuzun degeri bilinmediginden
verilen ifadenin tanimsiz oldugunu ifade etmislerdir. Bu
durum  o6grencilerin  verilen cebirsel ifadenin
3.00) sonucunun mutlaka bir saylya esitlenmesi yanilgisi
icinde oldugu seklinde yorumlanabilir. Burada da ©57’nin
cevabinda gorildigiu gibi sonsuzluk semboliini, degeri
tam olarak bilinmesi gereken sayi gibi distinmeleri ve
3.0 ifadesinin de sayisal bir degere esit olmadigindan
tanimsiz olarak ifade etmeleri, bu durumun gostergesi
olabilir.

Tanimsiz kategorisinin sonsuza gore sayinin ¢ok kigiik
olmasi kodu altinda degerlendirilen agiklamaya gore
dgrencilerin 3 . o ifadesinde 3 sayisi ile o'u karsilastirma
yoluna gittikleri, 3 sayisinin sonsuzun yaninda kigik
oldugu icin ifadenin sonucuna etki etmeyecegini
disiundukleri goriilmektedir (Resim 13). 3.oo ifadesine

aciklamalar 6grencilere yapilmaktadir.

Sonsuz kategorisinde dikkat ¢eken hususlardan biri
Ogrencilerin  bazilarinin  ifadenin  sonsuz oldugunu
belirtmekle beraber ifadeye belirsiz demeleridir. Bu
durum 6grencilerin ifadeyi bir islem gibi distindiiklerinde
sonsuza esitledikleri ancak sonsuzla yapilan bir islem
olmasi sebebiyle ifadeyi belirsiz veya tanimsiz olarak
disindukleri olarak yorumlanabilir (Resim 14).

Nitekim belirsiz ve tanimsiz kodlarindaki agiklamalar
incelendiginde sonsuzun belirsizligi ve tanimsizligina dair
actklama yapmis olduklari gorilmektedir.

3/ ifadesine iliskin 6grenci cevaplari icin belirsiz,
tanimsiz ve sifir kategorileri olusturulmustur. 32 6grenci
aciklama yapmamistir.

Verilen ifadenin degerinin belirsiz oldugunu ifade eden
bir 6grenci, 3 sayisi ile sonsuzu kiyaslayarak, 3’Gn
sonsuzda ¢ok az yer kapladigindan ifadenin belirsiz
oldugunu belirtmistir. Bazi matematikgiler matematigin
sonlu adimda dogal sayilar lizerine insa edilebilecegini,
aksi halde yani sonlu adimda insa edilemeyen 6nermelerin
dogruluk degerlerinin belirsiz oldugunu ifade etmislerdir.
Burada da 3 ve sonsuzu kiyaslayan 0Ogrenci, ifadenin
belirsiz oldugunu belirtmistir. Dolayisiyla dogruluk degeri
olarak belirsiz seklinde kodlanmistir. ~ Cevabini belirsiz
olarak ifade eden bir diger 6grenci ise agiklamasini parga-
batln iliskisi icinde yapmistir. Burada 6grencinin sonsuzu
sayl olarak duslinmesi ilgi gekicidir.

Belirsiz kategorisi bolme kodu altindaki agiklamalara
gore 6grencilerin ifadesini 3| ile kanstirdigi gérilmustur
(Sekil 15). Nitekim agiklamalar incelendiginde sonsuzun
icinde 3 sayisini bolen sayilara denk gelinebileceginden
sonug belirsiz olarak ifade etmistir. Yani 6grenci sonsuz
sayl icerisinden 6rnegin 3 sayisina denk gelinirse sonucun
1, 1 sayisina denk gelinirse sonucun 3 olacagini, bu
nedenle ifadenin belirsiz oldugunu distinmektedir. Bu
durum 6grencideki ciddi bir yanilginin gostergesidir.
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Tablo 7. 3/00’a iliskin kategori ve kodlar

Kategori Kod

Ornek agiklamalar

Belirsiz deger

Belirsiz Parga-butin iliskisi

Bolme tanimi

Parga-butiin iligkisi 5

Tanimsiz deger
Tanimsiz

3/c0
Sonsuzun
bilinmemesi

Limit degeri ile islem
yapma

S0l Parca butin iliskisi

Bolme
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Sekil 18. F18’ ait cevap kagidi

3/co ifadesinin tanimsiz oldugunu belirten 6grenci
ifadeleri parga-butiin iliskisi, tanimsiz deger, bélme tanimi
ve sonsuzun bilinmemesi kodlari altinda birlestirilmistir.
Parga-batin iliskisi olarak kodlanan 6grenciler, sonlu bir
saylda sonsuz bir saylyl aramanin tanimsiz olacagini ifade
etmislerdir. ifadeleri tanimsiz deger olarak kodlanan
dgrencilerin (6rnegin 056) biyik kisminin ifadeyi bir x
sayisina esitledikleri goriilmistir. Ogrenciler sonrasinda
icler dislar garpimi yapmislardir ve sonsuz ile ¢arpildiginda
3 sayisini veren x sayinin taniml olmadigini, bu yizden
ifadenin tanimsiz oldugunu belirtmislerdir. Bu durum
Karakus’un (2007) calismasinda carpmaya gore tersi
yaklasimiyla agiklamaya ornektir ve soyut Ogretimsel
aciklama olarak ifade edilmektedir. Bu yaklasimla yapilan
aciklamalar en her sinif seviyesindeki 6gretmen
adaylarinda gorulmustir (Karakus, 2007). Bu ¢alismada da
O0gretmen adaylari ve matematik bolimi 6grencilerinin
bu yaklasimla agiklama yaptiklari gérilmustir.

051 ise ifadenin sifir olmasinin  sebebini
aciklanmaksizin  dogru kabul edildiginden ifadenin
tanimsiz oldugunu savunmustur. ispat gerektirmeyen
ancak dogrulugu kabul edilen ifadeler aksiyom olarak
adlandiriimaktadir (Gerstein, 2012). Burada da 6grencinin

%= 0 ifadesini aksiyom olarak kabul ettigi soylenebilir.

Ayrica % ifadesinin sifira esit oldugunu yazdiktan sonra bu

ifadenin tanimsiz oldugunu ifade eden &grencilerin,
tanimsiz  kavrami hakkinda yanilgiya sahip olduklari
soylenebilir.

ifadenin 0’a esit oldugunu séyleyen dgrencilerin cevaplari
icin limit degeri ile islem yapma ve parga-bitin iliskisi ve
bolme kodlari olusturulurken, 6grencilerin  ¢ogunun
aciklama yapmadig goriilmektedir. Ogrencilerin 2

ifadesini limit durumunda dlsitnerek islem yapmaya

Sekil 19. 030 ve 026'ya ait agiklama

egilimli olduklari séylenebilir. ifadeleri tanimsiz deger
olarak kodlanan 0grenci cevaplarinda da bu egilim
gorilmektedir.

3/ ifadesine iliskin iki 6grenci cevap vermemistir. iki
O6grencinin ise ayni sekilde iliskisiz aciklama yaptiklari
gorulmektedir. Verilen ifadeyi bilinmeyen sayiya esitleyen
ogrenciler, icler dislar carpimi yaparak sonsuz ile
carpildiginda 3’0 veren bilinmeyeni 0 olarak kagitlarina
yazmislardir.

Ogrencilerin  zihinlerinin  tanimsizlik,  belirsizlik,
sonsuzluk konusunda oldukca karisik oldugu soylenebilir.
Ornegin 066’ya ait cevap kagidinda gorildugi gibi (Sekil
17), 6grenci pek ¢ok arkadasl gibi ifadeyi bir bilinmeyene
esitleyip islemlerini sirdirerek bilinmeyeni bulma
egilimindedir. Yaptig islemler sonucunda bilinmeyen
degeri 0 olarak bulup belirsizlik oldugunu ifade etmis,

.3 e
sonrasinda ise == 0 esitligini yazarak, sonucun tanimsiz

ya da belirsiz olmadigini ifade etmistir.

Benzer sekilde F18, 3/oco ifadesinin 0’a esit oldugunu
soylemistir. Aciklamasinda ise “paydayl sonsuz yapan
degerin tanimsiz” oldugunu ifade etmistir. Yine bu
o6grencinin sonsuzluk ve tanimsizlik konulari hakkinda
oldukga karisik oldugu séylenebilir.

Sifir kategorisinde agiklama yok kodu altinda ve bélme
kodu altinda yer alan agiklamalar incelendiginde 3/
islem olarak disinildigiinde sonug sifira esitlenirken
ifade icin belirsiz denilmistir (Sekil). Benzer durum
sonsuzla yapilan 3. ifadesinde de gorilmistir. Bu
durum 6grencilerin ifadeyi bir islem gibi dislindiklerinde
sifira esitledikleri ancak sonsuzla yapilan bir islem olmasi
sebebiyle ifadeyi belirsiz olarak duaslindikleri olarak
yorumlanabilir.
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Tartisma, Sonug ve Oneriler

Sonsuzluk kavraminin giinlik hayattan edinilen gézlem
sonuglari ile olusturuldugu soylenebilir. Sonlu deneyimler
Uzerine duslndlerek olusturulan sonsuzluk kavrami,
bunlarin  sonsuza uzandigini hayal ederek ortaya
¢tkmaktadir (Tirosh, 2001). Fischbein (2001) sonsuzluk
kavraminin  olusumunda  sezgilerin  roli  oldugunu
belirtmistir. Buna gore sonsuzluk kavramina iliskin
algilarimiz informal yollarla kazandigimiz birincil sezgiler ve
egitim yoluyla kazandigimiz ikincil sezgiler yoluyla sonsuzluk
algimizi olusturmaktayiz. Ogrencilerin sonsuzlukla ilgili
aciklamalari  degerlendirildiginde anlayislarinin  birincil
sonsuzluk algisina (Fischbein, 2001) uygun olarak olustugu
ve devam ettigi sdylenebilir. Buna gore sonsuzlukla ilgili
anlayiglarinin daha gok yasam deneyimlerinden sekillendigi
gorulmektedir. Zira verdikleri cevaplar ¢ogunlukla “sonu
olmayan, ucu bucagl olmayan, siirekli devam eden”
seklinde sonsuzlugun sezgisel olarak olusmaya basladig
anlaminda kullanmiglardir. Bu agiklamalar birincil sezgisel
algl baglaminda degerlendirilebilir. Ogrencilerin giinliik
hayat deneyimleri yoluyla edindikleri birincil sezgilerinin
lisans egitimi almalarina ragmen sonsuzluk algilarini gok
fazla degistirmedigi gorilmektedir. Bu durum 6grencilerin
sonsuzlugu devam eden ve artan bir siireg olarak gérmeleri
seklinde de yorumlanabilir. Eklemenin bitmeyen bir siireg
oldugu bilgisine sahip olan 6grenciler, sonsuzluk kavramini
ekleme ile iliskilendirmislerdir. Bdylece bir kimeye sonsuz
eleman eklenmesi ile sonsuz kiime elde edebileceklerini
distinmuslerdir. Sonsuzlugun tarihsel gelisimi icinde
potansiyel ve aktiiel sonsuzluk tartismalari géz oOniine
alindiginda, bu durumun epistemolojik bir engel teskil ettigi
soylenebilir. Herscovics (1989) tarafindan ortaya konan
epistemolojik engellerden bazilari aldatici  sezgisel
deneyimlere glvenme egilimi, genelleme egilimi, dogal
dilin neden oldugu engeller olarak belirtilmistir (Moru,
2006). Bu galismanin da 6grencilerin benzer engellere sahip
olduklari goriilmektedir.

Ogrencilerin ~ bir  kismi  sonsuzlugu  kiimelerle
iliskilendirerek Cantor’'un ele aldigi gibi bir sonsuzluk
anlayisindan  bahsetmiglerdir. Buna goére 6grenciler
kiimeleri eleman sayilarina gore sayilabilir ve sayillamayan
sonsuz kiime olarak degerlendirmislerdir. Ogrencilerin bu
anlayigi  aktlel sonsuzluk baglaminda incelenmistir.
Sonsuzlugu sayi kimeleri ile iliskilendiren bazi 6grenciler ise
sayl kiimelerinin eleman sayilarinin surekli artan yoniine
vurgu yaparak potansiyel sonsuzluk baglaminda
degerlendirmislerdir. Bazi 6grenciler ise sonsuzlugun
mantiksal olarak dogru ancak gercek hayatta o sekilde
karsilasmayacagimiz érnekler tizerinden agiklamislardir. Bu
ogrencilerin cevaplar da aktlel sonsuzluk baglaminda
incelenmistir. Aristo insan beyninin potansiyel sonsuzlugu
kavrayabilecegini, tamamlanmis bir siireg olan sonsuzlugun
bitlin halini yani aktliel boyutunu kavrayabilecegini ise
reddetmistir (Dubinsky, Weller, McDonald ve Brown, 2005).
Ogrenci cevaplari incelendiginde esit sayida ©grencinin
sonsuzlugun potansiyel ve aktiiel yoniine degindikleri
gorilebilir. Ogrenciler sonsuzluga dair eylemsel, sezgisel,
potansiyel ve aktiel sonsuzluklardan bahsetmislerdir.
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Eylemsel sonsuzluk dislincesine sahip  0Ogrenciler
sonsuzlugun devam eden ve bitmeyen yoniine vurgu
yapmislardir.

Cevabi hem aktiiel sonsuzluk hem duygusal sonsuzluk
boyutlarinda degerlendirilen bir 6gretmen adayi, harmonik
serinin matematiksel agiklamasini yaparak bu agiklamayi
ginlik hayata da uyarlamistir. Buna gore 6grenci sloganini
“.kiglk adimlar, blyitk adimlari dogurur.” seklinde
aciklamistir. Manevi boyut, sonsuzluk tartismalari icinde
bireyler tarafindan kendiliginden ifade edilir. Bu, birincil
sonsuzluk algisinin 6ncelikli bir bileseni olarak gorilebilir.
Bu manevi boyut, dini duygular olarak ifade edilebilir
(Singer ve Voica, 2008). Bu galismada da bu 6grencinin
sonsuzlugun giindelik hayatina uygulamasini ve dini yoniine
vurgu yaptigini gorilmektedir.

Ogrencilere sorulan % ifadesine verdikleri O cevabini

genelledikleri ve genelleme egilimde olduklarindan
epistemolojik engele sahip olduklari gorilebilir. Benzer
sekilde sayilarla yapilan bolme islemini de sonsuza
genellemislerdir.

Matematik 6gretiminde konusulan dilin, etkili iletisimin
saglanmasi agisindan Onemi vardir (Harel, 2007).
Etkilesimin saglanmasi igin matematiksel kavramlarin
biliniyor olmasi gerekmektedir. Ogrencilerin sonsuzluk,
tanimsizlik, belirsizlik kavramlarina iliskin algilarinda
kullandiklari dilin etkisinin oldugu gézlemlenmistir. Butln
kavramlari  birbirinin  yerine kullandiklari, o6rnegin
tanimsizligi agiklarken belirsizligi kullandiklari, sonsuzlugun
surekli devam sinirsiz bir durum oldugunu diisiinmeleri dile
bagli epistemolojik engele sahip olduklarinin gostergesi
olabilir. Ayrica sifir ile yapilan islemlerde “olmayan seyi
olmayan seye bolmeye” iliskin sdylemi epistemolojik engel
olarak degerlendirilebilir. Sifir ile ilgili yapilan ¢alismalar
incelendiginde 6gretmenlerin sifira iliskin algilarinin % ‘a

iliskin dogru acgiklama yapmalarina engel oldugunu
belirtmektedir (Young-Ok, 2007). Benzer sekilde Biitiin ve
Erdogan calismalarinda matematik 6gretmenlerinin sifira
iliskin anlayislarinin  “olmayan sey”, “hiclik” seklinde
oldugunu, bu anlayisin da sifira bolme konusunu
somutlastirmada yanlis anlayislar  olusturabilecegini
belirtmiglerdir. Buna gore matematik 6gretmenleri sifira
boélme ile ilgili olarak yaptiklari agiklamalarinda tanimsiz ve
belirsiz kavramlarini kullanmakta ve bu kavramlari da es
anlaml olarak kullanmaktadirlar. Matematik diinyasinda
anlamlive miimkiin olan islemler, matematikle ugrasmayan
insanlar icin cok da anlaml olmayabilir (Monaghan, 2002).
Sonlu olan diinyada sonsuzlugu anlamaya ve anlatmaya
calismak, tarihte matematikgileri yordugu gibi 6grencileri
de vyormaktadir. Sonsuzlugu anlatmak igin sunulan
baglamlar, 6grenci igin ¢ok da anlasiir olmayabilir.
Sonsuzlugun bu metafiziksel yapisi da (Theodoridis, 2017)
ogrenciler icin epistemolojik engel olusturmaktadir. Bazi
kavramlarin olusturulma siirecinde matematik diline hakim
olmamak ve matematiksel olarak gegerli halini
o6grenmemek, sonraki yillarda epistemolojik engel olarak
karsimiza gikabilir.

Dogalari geregi karmasik olan sonsuzluk, tanimsizlik ve
belirsizlik kavramlarini 6grenirken 6grencilerin yasadiklar
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zorluklar ve kavram yanilgilari, epistemolojik engeller olarak
karsimiza cikmaktadir. ilgili kavramlarin tarihsel gelisimi
incelendiginde 6grencilerin yasadiklari zorluklara benzer
zorluklarin, matematikgiler tarafindan yasandigi da
gorulmektedir. Matematikte bir seyin yoklugunu temsil
eden sifir sayisi, MS 7. yy'da Hintli matematikgiler
tarafindan matematige kazandirlmistir. Bu tarihlerde
pozitif ve negatif sayilarin yani sira sifirla bélme islemleri
yapan Brahmagupta, sifirin sifira bolimindn yine sifir
olacagini séylemistir (Kiling, 2018). Hint inanisinin yapilan
matematik calismalarini etkiledigi séylenebilir. Sifir, inanisa
gore yokluk ve boslugu temsil etmektedir. O zamana kadar
gorilmemis blylk sayilarin ¢alisiimasi ile sonsuz buytk
sayilar gindeme gelmis ve dolayisiyla sonsuzluk kavraminin
ilk defa matematiksel olarak caligildigi séylenebilir.
Brahmagupta ¢ok buyik sayilari sifira bélmis ve sonucu
matematiksel sonsuz olarak ifade etmistir (Pogliani, Randic
ve Trinajsti¢, 2006). Goéruldugu gibi matematik tarihinde de
sifir ile bolme islemi matematikgileri mesgul etmis,
tartismalara neden olmustur. Dolayisiyla sifirla bolme
isleminin de epistemolojik bir engel oldugu soylenebilir.
Benzer sonug¢ Kanbolat'in (2010) c¢alismasi ile de
desteklenmektedir. O halde sonsuzlugu sayr olarak
diisiinmek, parga biitin iligkisini sonsuz ve sifir ile yapilan
islemlere genelleme, sifirin higlik, yokluk ve bosluk
sonsuzun ise ¢okluk olarak duslinilmesi de epistemolojik
engel olarak ifade edilebilir. Young-Ok (2007) ¢alismasinda
ogretmenlerin sifirigin “anlamsiz-bos” ve “higlik” ifadelerini
kullanmislardir. Tarihsel gelisim sirecinde sifira iliskin bu
algilar sifirm kullanimi ve sifir ile igslemlerde zorluklar
yasanmasina neden olmustur.

Belirsizlik kavrami ile ilgili dikkat ¢eken bir husus,
ogrencilerin  sonsuzlugu belirsiz bir kavram olarak
distinmeleridir. Bu nedenle 6grenciler, sonsuzla yapilan
islemlerin de belirsiz oldugunu distnmektedirler. Bu
durum derinlemesine incelenmesi gereken bir durumdur.
Belirtilen kavram tanimlarina iliskin 6grenci gorusleri,
sonsuzlugun epistemolojik engellerinin bu kavramlarin
anlasiimasini zorlastirdigini diisiindiirmektedir. Sirmaci ve
Gokkurt Ozdemir’in (2016) yapmis olduklari calismada da
sonsuzun belirsizliginden dolayr 6gretmen adaylarinin
sonsuzla yapilan islemlerin belirsiz oldugunu distndikleri
bulgusuna ulasiimistir.

Soyut bir kavram olan sonsuzluk, gunlik yasam
modelleri ile dogrudan modellenememektedir. Bu nedenle
sonsuzlugun formal olarak kavramsallastiriimasinda
Ogrencinin yasam deneyimlerinden yararlanamayacagi
soylenebilir. Bu da sonsuzluk kavraminin olusturulmasinda
epistemolojik bir engel olarak degerlendirilebilir (Pala ve
Narli, 2018). Gunlik hayatta karsihgini  bulamayan
sonsuzluk  kavrami,  Ogrencilerin  anlamlandirmakta
zorlandiklari kavramlardan birisidir. icinde yasadigimiz
diinya sonlu oldugundan ve sonsuzlukla ilgili gercek
referanslar olmadigindan gocuklar sonsuzlugu
kavramsallastirmada sorunlar yasamaktadirlar. Her ne
kadar bu kavram cocuklara anlatilirken uygun baglamlar
olusturulsa da, bunlar c¢ocuklar igin ¢ok anlamli
gelmeyecektir (Monaghan, 2001). Kavram olusturma
surecinden o6grencilerin gerceklestirdikleri deneyimlerin,

kavramin anlamlandirilmasinda oldukca etkili oldugu
bilinmektedir (Kieren ve Pirie, 1991). Esasinda sonsuzu,
sonsuzla yapilan islemleri ve sifiri ve sifirla yapilan islemleri

ginlik hayatta modelleyerek anlayabildigimiz islemlere
0 3

'Y ™
ifadelerinde 6rnegin “3’ln iginde co’u aramalari” ya da “0’in
icinde 0’1 aramalan” ilkokuldan bdélme islemini 6grenirken
“bir sayinin icinde bir sayinin aranmasi” mantigi ile hareket
ettikleri seklinde yorumlanabilir. Ogretmenlerin bu
ifadelere iliskin agiklamalarinda bdlmenin bir pargay
belirten anlamini kullandiklari sdylenebilir. Sifira bélme ile
iliskili olarak Karakus (2017) her seviyede somut 6gretimsel
aciklamalarla esit olarak paylastirma ve tekrarli gikarma
yaklasimlarini kullanma egiliminde olduklarini belirtmekte
ve bu durumu geg¢mis deneyimlerinde bdlme isleminin
anlamini paylastirma ya da tekrarl ¢cikarma yaklasimlarini
iceren 6rnek ya da acgiklamalarla karsilastiklarindan dolayi
oldugu seklinde yorumlamaktadir. Nitekim benzer durum
Young-Ok (2007) calismasinda da gorilmastir. Ayrica
sayinin iginde bir sayryl aramayi anlamlandirabildigimiz igin
sayinin icinde de sonsuz arayarak anlamlandirmaya
calistyoruz. iste bu da sonsuzla yapilacak islemlerdeki
epistemolojik bir engel olabilir.

irrasyonel sayilar, sonsuzluk, sifir gibi pek cok kavramin
gelisimi ve insanlar tarafindan kabul gérmesi matematik
tarihinde bunalimlara neden olmustur. Bu kavramlarin
gelisimi sirecinde matematikgiler tarafindan yasanan
tartismalar ve zorluklarin, bu kavramlarin &grenilmesi
surecinde 6grenciler tarafindan yasanan zorluklara benzer
olduklari goriilmektedir. Ogrencilerin belirtilen kavramlar
hakkinda yasadiklari zorluklarin bir nedeni bu kavramlar
hakkinda  yeterince  bilgilendiriimemeleri,  6grenim
hayatlarinda bu kavramlara yeterince deginilmemis olmasi
olabilir. Zira lisans 06grenimlerinin son sinifinda olan
ogrencilerin belirtilen kavramlarla ilgili yaptiklari tanim ve
islemler incelendiginde birincil sezgileri ile olusturduklari bu
kavramlarin  Uzerine fazladan bilgi koymadiklar
gorulmektedir. O halde sinif seviyesine uygun olarak bu
kavramlar hakkinda yapilacak tartismalar ile 6grencilerin bu
kavramlar hakkinda digtinmeleri ve bilgilerini dogru bir
sekilde olusturmalari saglanabilir. Ogrencilerin bilgilerini
dogru bir sekilde olusturmalari ise muhtemel kavram
yanilgillarini onleyerek hatalar yapmalarina engel teskil
etmektedir. Ayrica matematik tarihinde kavramlarin gelisim
slreci ve bu sliregte matematikgilerin yasadiklari zorluklar
goz online alinarak matematik 6grencileri ve 6gretmen
adaylan daha ¢ok bilgilendirilebilirler. Bu amagla lisans
Ogretim programlarinda olan Matematik Tarihi dersleri,
kavramlarin gelisim silreci ve yasanan zorluklar hakkinda
farkindaliklarinin artacagi sekilde diizenlenerek 6grencilere
sunulabilir. Boylece gelisimleri ylzylllar alan kavramlar
farazi bir ders icerigi olarak kalmak yerine 6grencilerin
profesyonel hayatlarinda kullanabilecekleri olgular haline
gelebilirler. Pek ¢ok matematiksel kavramin yapisinda
bulunan epistemolojik engellerin, 6gretmenler tarafindan
biliniyor olmasi ve 6gretimini buna gore planlamasinin
dnemli ve gerekli oldugu diisiiniilmektedir. Ogrencilerin
sinirt. olmayan ifadesini kullanma sebepleri ne olabilir?
Sonlu ifadesi neden yeterli olmamistir? Sonu olmayan bir

benzetmeye calisiyoruz. Hatta 6grencilerin verilen %
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seyin sinirll olabilecegini mi disinmektedirler? Bu
hususlarin ayrica irdelenmesi gerekmektedir.

Summary

Introduction

Errors do not occur only due to ignorance, indecision or
luck. Pre-existing correct information becomes incorrect if
it cannot be adapted to the new situation. Such mistakes,
which are not unexpected in the learning environment,
create learning obstacles (Brousseau, 2002). One of
learning obstacles, epistemological obstacles, is related to
the nature of the mathematical concept. If there is an
epistemological obstacle in learning a concept, this
obstacle originates from the concept, that is, the
knowledge itself. The epistemological obstacle, expressed
as the limits that must be overcome and changed, is based
on the view that what is already known prevents the
discovery of new things (Theodoridis, 2017).

Some concepts, which caused controversy when
they first appeared, made it difficult for mathematicians
due to the difficulties in the nature of them. It took time
for these concepts to be accepted. For this reason,
epistemological obstacles are examined in conjunction
with the history of mathematics. (Theodoridis, 2017). In
the history of mathematics, it can be seen that there have
been many crises regarding some mathematical concepts.
The processes of accepting the existence of irrational
numbers, negative numbers, zero, non-Euclidean
geometries can be given as examples of these crises. The
concept of infinity has also disturbed people. Throughout
history, the concept of infinity, one of the basic concepts
of philosophy, science and mathematics, has been a very
challenging element for the human mind because our
intuition is based on experiences in the finite world
(Tsamir & Dreyfus, 2002). Like infinity, the concepts of
undefined and uncertainty are also difficult and confusing
issues. Many people do not clearly distinguish between
these two concepts.

Method

In this study, it is aimed to determine the
epistemological obstacles related to infinity, undefined
and uncertainty. This study, which adopts the qualitative
research paradigm, is basic qualitative research. The
research group consists of 54 senior secondary school
mathematics teacher candidates studying at the Faculty of
Education and 17 senior students studying at the
mathematics department of the Faculty of Science at a
state university in Central Anatolia. The data of the study
were obtained through a test applied to the students. This
test, created by the researchers, consists of two parts. In
the first part, the students were asked to explain the
concepts of infinity, undefined and uncertainty with their
own sentences. In the second part, they were asked to

. . o 0 3 .
explain the expressions i 3. 00, = mathematically. In

this way, it is aimed to determine the differences and
epistemological obstacles from the definitions and
mathematical explanations of the students regarding the
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specified concepts. The data were analyzed using
descriptive analysis technique.

Results and Discussion

According to the results of the research, it can be said
that the explanations of the students about infinity were
formed and continued intuitively (Fischbein, 2001).
Accordingly, their understanding of infinity is mostly
shaped by life experiences. It can be said that the intuitive
infinity understanding of the students has not changed
despite the undergraduate education. It can also be
interpreted as students seeing infinity as an ongoing and
increasing process. Having the knowledge that adding is a
lasting process, the students associated the concept of
infinity with adding. Thus, they thought that they could
obtain an infinite set by adding infinite elements to a set.
Considering the potential and actual infinity discussions in
the historical development of infinity, it can be said that
this situation constitutes an epistemological obstacle.
Students mentioned operational, intuitive, potential and
actual infinities. Students with the idea of operational
infinity emphasized the ongoing and unending aspect of
infinity. It has been observed that the language they use
has an effect on the students' perceptions of the concepts
of infinity, undefined, and uncertainty.

The fact that they use all the terms interchangeably,
for example using uncertainty to explain the undefined,
may be an indication of this situation. At the same time,
the fact that they think that infinity is a continuous and
unlimited process may be an indication that they have an
epistemological obstacle due to language. In addition, the
discourse on “dividing the non-existent into the non-
existent” in operations with zero can be considered as an
epistemological obstacle. In the history of mathematics,
division by zero has occupied mathematicians and caused
controversy. Therefore, it can be said that division by zero
is also an epistemological obstacle.

One of the reasons for the difficulties experienced by
the students about the mentioned concepts may be that
they are not sufficiently informed about these concepts
and that these concepts are not sufficiently mentioned in
their education life. Having discussions about these
concepts can enable students to think about these
concepts and form their knowledge correctly. In addition,
considering the development process of concepts in the
history of mathematics and the difficulties faced by
mathematicians in this process, mathematics students
and teacher candidates can be more informed. For this
purpose, History of Mathematics courses in
undergraduate education programs can be presented to
students by arranging them to increase their awareness
about the development process of concepts and the
difficulties experienced. Thus, concepts that take
centuries to develop can become phenomena that
students can use in their professional lives. It is thought
that itis important and necessary that the epistemological
obstacles are known by the teachers and that they plan
their teaching accordingly. What could be the reasons for
students to use the expression without limits? Why was
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the finite expression not sufficient? Do they think that
something without end can be limited? These issues also
need to be examined in detail.

Pedagogical Implications

The concepts of infinity, undefined and uncertainty
have been among the concepts that people have difficulty
in making sense of throughout the history of
mathematics. This challenge is also the case for students
studying mathematics in undergraduate education. It is
even more important to determine the understanding of
these students who will be mathematics teachers in the
future. By this way incomplete or misunderstandings
about mathematical concepts can be identified and
corrected. These incomplete or misunderstanding of
mathematical concepts will also affect their teaching. In
this respect, it is thought that this study, which
determines the understandings of pre-service
mathematics teachers and mathematics department
students about the concepts of infinity, undefined and
uncertainty, will contribute to the literature.

Arastirmanin Etik Taahhiit Metni

Yapilan bu calismada bilimsel, etik ve alinti kurallarina
uyuldugu; toplanan veriler Gzerinde herhangi bir tahrifatin
yapilmadigi, karsilasilacak tim etik ihlallerde “Cumhuriyet
Uluslararasi  Egitim Dergisi ve Editérinin” hicbir
sorumlulugunun olmadigl, tim sorumlulugun Sorumlu
Yazara ait oldugu ve bu galismanin herhangi baska bir
akademik  yayin  ortamina  degerlendirme igin
gonderilmemis oldugu sorumlu yazar tarafindan taahhiit
edilmistir.
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ABSTRACT

In this study, interpersonal emotion regulation strategies and intolerance of uncertainty levels of individuals
were investigated. A descriptive study was conducted and the relational screening method was used. The study
group of the research consists of 320 individuals. As data collection tools, "Personal Information and
Questionnaire Form", to determine individuals’ emotion regulation strategies "Interpersonal Emotion
Regulation Scale (IERS)", to measure the intolerance of uncertainty levels "Intolerance of Uncertainty Scale (IUS-
12)" were employed. In addition to the descriptive statistics (mean, standard deviation, frequencies),
independent samples t-test, one-way ANOVA, Pearson’s Product-Moment Correlation and multiple linear
regression analyses were conducted since the assumptions of the parametric tests were met. As a result of the
statistical analyses, while no statistically significant difference was yielded in all sub-dimensions of interpersonal
emotion regulation based on the individuals’ mean scores according to the gender variable, a significant
difference was revealed regarding the sub-dimension of gaining a perspective in favour of the 41-50 age group
in terms of the age variable, and in favour of married individuals with respect to the marital status variable. It
was detected that there is a negative relationship between intolerance of uncertainty and the sub-dimensions
of interpersonal emotion regulation. In addition, it was observed that as sub-dimensions of the intolerance of
uncertainty, %10 of the variation in the concern for the future, and %3 of the variation in the inhibitory anxiety
are predicted by interpersonal emotion regulation variable.

Keywords: COVID-19, interpersonal emotion regulation, intolerance of uncertainty, forward-looking anxiety,
inhibitory anxiety.
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Bu calismada, bireylerin kisilerarasi duygu diizenleme stratejileri ile belirsizlige tahammilsuzlik dizeyleri
arastiriimistir. Betimsel galisma yapilmis olup tarama yontemi kullaniimistir. Arastirmanin galisma grubu, 320
bireyden olusmaktadir. Veri toplama araglari olarak “Kisisel Bilgi ve Anket Formu”, bireylerin duygu dizenleme
stratejilerini belirlemek icin “Kisilerarasi Duygu Diizenleme Olgegi (KDDO)”, belirsizlige tahammiilsiizliik
diizeylerini dlgmek icin “Belirsizlige Tahammiilsiizlik Olgegi (BTO-12)” kullaniimistir. Tanimlayici istatistiklerin
(aritmetik ortalama, standart sapma, frekanslar) yani sira parametrik testlerin varsayimlari saglandigindan
bagimsiz 6rneklemler igin t-testi, tek yonli varyans analizi (ANOVA), Pearson Momentler Carpim Korelasyonu ve
¢oklu dogrusal regresyon analizi yapilmistir. Yapilan analizlerde cinsiyet degiskenine gore kisilerarasi duygu
diizenlemenin tim alt boyutlarinda bireylerin puan ortalamalari agisindan istatistiksel olarak anlaml bir fark
bulunmazken, yas degiskeninde bakis agisi edinme alt boyutunda 41-50 yas araligindaki grup lehine, medeni
durum degiskeninde ise bakis agisi edinme alt boyutunda evli bireylerin lehine anlamh bir fark bulunmustur.
Belirsizlige tahammiilsuzlik ile kisilerarasi duygu dizenleme alt boyutlari arasinda da negatif yonde bir iliski
oldugu tespit edilmistir. Ayrica belirsizlige tahammiulsuzlugin alt boyutlari olan ileriye yonelik kaygi toplam
varyansinin %10’unun, engelleyici kaygi toplam varyansinin ise %3’tnun kisilerarasi duygu diizenleme degiskeni
tarafindan yordandigi gorilmustar.

Anahtar Kelimeler: COVID-19, kisilerarasi duygu diizenleme, belirsizliGe tahammdilsiizliik, ileriye yonelik kaygi,
engelleyici kaygi.
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Giris

COVID-19 (pandemi) siireci ve sonrasinin genel niifusun
ruh saghgi lizerinde ne gibi etkileri olacagi tam ve net olarak
tespit edilemese de yasanmis olan SARS, HIN1 salgininin
psikolojik etkisini arastiran onceki arastirmalar SARS'tan
ivilesen bireylerin % 35'inin orta ila siddetli diizeyde
depresyon ve/veya anksiyete bildirdigini (Cheng vd., 2004;
Xiang vd., 2020) ve HIN1 salgini sirasinda cocuklarin
%30'unun ve karantinaya alinan vyetiskinlerin % 25'inin
travma sonrasi stres bozuklugu semptomu yasadig rapor
edilmistir (Sprang ve Silman, 2013). Yakin zamanda hizli veri
derlemesi, COVID-19 salgininin, psikolojik saglk tzerinde
olumsuz ve uzun sireli bir etkiye sahip olabilecegini
gostermektedir (Brooks vd., 2020). Ayrica anksiyete, panik
bozuklugu ve depresyon gibi pek ¢ok cesitli psikolojik
sorunlari da tetiklemistir (Qiu vd., 2020). Genel olarak,
pandemi siirecinde ylksek diizeyde stres ve o&fke
semptomlarini, yasam tarzinin birden degismesi, ekonomik
zorluklar, umutsuzluk gibi psikososyal stresérler izlemistir
(Shanahan vd., 2020).

Psikolojik bir perspektiften bakildiginda pandemi, dogal
afet gibi travmatik yasam olaylari kisilerde stres, anksiyete,
depresyon ve o6fke gibi duygulan tetikleyerek belirsizlige
tahammiilstzltk, kontrol kaybi olusturulabilir (Ensel ve Lin,
1991; Pearlin vd., 1981). Belirsizlige tahammiuilstzlik,
kontrol kaybi, sosyal izolasyon ve kisinin kendi ve
sevdiklerinin saghgi ile ilgili endise duygusunu artiran
COVID-19 salginina bagh sosyal durgunluk da fiziksel saghk
komplikasyonlari agisindan riski artirmaktadir (Arnett,
2000; Shanahan, 2000). Bu baglamda, COVID-19 salgininin
neden oldugu gevresel belirsizligin ve kontrol edilemezligin
Ozel 6nemine bagl olarak belirsizlige tahammiilsiizliik,
bireylerin kisilerarasi duygu dizenleme faktoérleri arasinda
glclendirilmis bir iliski sergilemesi de miimkundur.

Belirsizlige Tahammiulstzlik; duygusal zorluklarin
altinda yatan ve bilinmeyenin yogun olarak algilandig
durumlarda kaygiya neden olan egilimsel korku olarak
tanimlanmaktadir (Fergus, 2013). Belirsizlik durumu insan
zihnini yorar ve neye inanacagi konusunda insani hizla karar
verme egilimine strikler (Webster ve Kruglanski, 1994).
Belirsizlige tahammilsuzlik, belirsizlik durumunda bir
fenomenin rasyonel gerceklesme olasiligindan bagimsiz
olarak olumsuz bir reaksiyonu kapsamaktadir (Hong ve Lee,
2015). Nitekim sasirtici olmayan bir sekilde, 6zellikle COVID-
19 ile ilgili komplo teorileri salginin ilk haftalarinda
yayllmaya baslamis ve hizlica ¢ogalmistir (Ellis, 2020).
Kesinlik ve belirsizlik, insan olmanin geregini yansitan temel
bir ikilemdir. Ornegin bireylerin biiyiik cogunlugu gelecekte
yasayacaklari  olumsuz olaylari  bilmek istemezler.
Gigerenzer ve Garcia-Retamero (2017) bu durumu bilme
pismanhg olarak adlandirmistir.  Genellikle sonucu
cevreleyen belirsizligin oldugu ve bireyin kaygi duygulari
yasadigl olumsuz gelecek olaylarla ilgili endise olarak
tanimlanmistir (MacLeod vd., 1991). Belirsizlik endisenin bir
yoni olmasina ragmen, belirsizlige tahammiuilsiizlik, bireyin
olumsuz bir olayin meydana gelebilecegini ancak bu olasilk
ne kadar kiiclik olursa olsun kabul edilemez bulma
egilimidir (Buhr ve Dugas, 2002). Aslinda, bireyler pandemi
surecinde gelecekteki tehdidi hissetmek istemiyorlar.
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Bununla birlikte, bireyler mevcut tehdit edici durumu tam
olarak anlamak ve bir miktar kontrol hissine sahip olmak
isterler. Bu nedenle mevcut pandemi slrecindeki belirsizlik,
psikolojik iyiligi etkilemek icin 6nemli bir risk faktori olarak
kabul edilebilir (Satici vd., 2020).

Belirsizlige tahammiilsiizliik (Birrell, Meares, Wilkinson &
Freeston, 2011) ayni zamanda duygusal basa ¢ikma giigligi
ile iligkilidir. Belirsizlige tahammulsuzlik ayni zamanda,
olumsuz olarak algilanan duygular lizerinde kontrol saglama
ile iliskili oldugu icin uyumsuz duygu, disiince ve davranisi
glclendirmektedir (Gentes & Ruscio, 2011). Belirsiz
durumlarla  karsilastiginda disik tolerans gosteren
bireylerin, duygu diizenleme yeteneginin de disik oldugu
dustinlilmektedir  (Abbate-Daga ve digerleri, 2015).
Pandeminin baslamasiyla birlikte daha Onceden aligik
olunmayan, belirsiz bir durumla karsi karsiya kalinmigtir. Bu
siregte bireylerin ruhsal saghgini korumasinda duygu
diizenleme becerilerinin 6nemi artmaktadir.

Duygu Dizenleme; 6fke, korku ve Gziintl gibi olumsuz
duygularin  deneyimsel ve/veya davranissal yonlerini
azaltmayi igerir (Gross vd., 2006). Bu, olumlu duygularin
diizenlenmedigi anlamina gelmez. Yani bireylerin olumlu ve
olumsuz  duygularin  deneyimlerini  ve  ifadesini
degistirmelerini saglayan fizyolojik, davranigsal ve bilissel
sureclerin  teorik bir kavramsallastirmasidir (Bridges ve
Grolnick, 1995; Cicchetti vd., 1991; Gross, 1998; Kopp, 1989;
Thompson, 1994). Duygu dlzenleme, kisinin duygusal
deneyimini ve ifadesini baslatma, slrdiirme ve degistirme
sureci olarak da adlandirir (Coté vd., 2011; Gross, 2014).

Duygu diizenleme literatiiriindeki en zorlu konulardan
biri, duygu diizenlemenin gercekte ne zaman gergeklestigini
ve duygu uyandiran durumlarda sergilenen davranislarin ne
zaman strateji olarak kabul edilebilecegini belirlemektir.
Bazi arastirmalar, duygu dizenlemenin yapilmasi icin ifade
edilen duyguda bir degisiklik olmasi gerektigini ©6ne
strmuslerdir (Cole vd., 2012; Gross, 1998).

Arastirmanin Onemi

Yapilan arastirmalarda verilen bilgiler 1siginda, kiiresel
COVID-19 salgininin psikolojik olarak duygulari diizenlemede
kaotik ve kasvetli bir ortama neden oldugu séylenebilir.
Bireylerin psikolojik iyi olusu ve algilanan duygu durumu;
artan varolussal tehdit, vurgulanan 6liim orani belirginligi ve
bozulmus rutinin bir sonucu olarak gilinlik olarak
dalgalanabilir. Ayrica yasam kalitesini olumsuz yonde
etkilerken belirsizlige tahammiilsiizlik, depresyon ve stres
dlzeylerini artirmaktadir (Harper ve digerleri 2020; Satici ve
digerleri 2020; Taylor ve digerleri 2020). Bu artan belirsizlik
doénemi, bireylerin glinlik rutinlerinde radikal degisikliklere
yol agmaktadir. COVID-19 salgini sirasi ve sonrasinda yasanan
ruh saghg zorluklarinin anlasiimasi, kisiler arasi duygu
dizenleme stratejilerinin olumlu yonde fayda saglayabilecek
bilgi bosluklarini doldurabilir. Tirkiye’de konu ile ilgili
yapilmis benzer ¢alismalar bulunmaktadir. Bu ¢alismalarda;
COVID-19 pandemisi sirasinda yash yetiskinlerde belirsizlige
tahammuilsiizlik ve yalnizlik (Parlapani vd., 2020); COVID-19
sirasinda psikolojik saglamlik ve belirsizlige tahammuilstizliik
ile sosyal izolasyon ve ruh saghgi sonuglar arasindaki iliski
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(Smith, Twohy & Smith 2020); pandemi siirecinde obsesif-
kompulsif arasinda baglanti kuran bir faktor olarak belirsizlige
tahammulsiizlik (Wheaton, Messner & Marks, 2021);
COVID-19 ile enfekte olan ailelerde Ust bilis, belirsizlige
tahammiilstzlik ve duygu dizenleme (Akbari vd., 2021);
pandemi slrecinde vyetiskinlerin 6z sefkat ve duygu
dizenleme becerilerinin  belirsizlige tahammiulstzlik
dlzeyleri (Savas, 2021); Bilissel Duygu Diizenleme Stratejileri
ve Belirsizlige Tahammiilsiizliigiin Yas Siireci ile iliskisi (Yoyen
& San, 2021) incelenmistir. Ancak, COVID-19 sirecinde
bireylerin kisilerarasi duygu diizenleme stratejileri ve
belirsizlige = tahammiilsiizlik  Uzerine  bir  arastirma
yapiimamistir. Bu nedenle yapilan galismanin hem mevcut
COVID-19 dalgasi ve gelecekteki pandemilere bagh psikolojik
tedavilerin gelisimine yardimci olacagi hem de ruh saghgi
calisanlarinin  kisilerarasi duygu dizenleme stratejilerini
kullanarak psikolojik iyi oluglarini koruyarak belirsizlige
tahammdillin artirmasina destek olacag dustinilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, COVID-19 sirecinde bireylerin
kisilerarasi duygu diizenleme stratejilerinin cinsiyet, yas ve
medeni duruma gore farkhlik gosterip gostermedigini
ortaya koymanin yaninda kisilerarasi duygu diizenleme
stratejileri ve belirsizlige tahammiilsiizliik arasinda iliski ve
yordayicilik olup olmadigini  belirlemektir. Bu amag
dogrultusunda su sorulara cevap aranmistir.

“Kisilerarasi duygu dlizenleme stratejileri cinsiyet, yas
ve medeni duruma gore farklihk géstermekte midir?”

“Kisilerarasi duygu diizenleme stratejileri ile belirsizlige
tahammiuilstzlik (ileriye yonelik kaygi, engelleyici kaygi)
arasinda anlamli bir iliski var midir?”

“Kisilerarasi duygu diizenleme stratejileri (sosyal model
alma, yatistirlma, olumlu duygulari artirma, bakis agisi
edinme), belirsizlige tahammdlstzliigin (ileriye yonelik
kaygi, engelleyici kaygi) anlamli bir yordayicisi midir?

Arastirmanin Sinirhiliklari

Bu c¢alisma, nispeten biylk bir 06rneklem ile
gerceklestirilmis olmasina ragmen, kesitsel veri toplamanin
kullanimi  bir sinirlamadir.  Burada bildirilen iligkilerin
boylamsal bir aragtirma tasarimi kullanilarak test edilmesiyle
daha gecerli bulgular elde edilecektir. Bu arastirma klinik
olmayan bir érneklemde yapilmistir. Ayrica, bu ¢alismanin
verileri yasanilan kiresel salgindan dolayl ¢evrimici ve
gonullilik esasina dayall olarak elektronik ortamda
toplanmistir. Olcekler, 6z bildirim belirtir ve iliskiseldir.

Yontem

Arastirmanin Model

Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden tarama
modeli kullanilmistir. Tarama modeli ise herhangi bir
grubun farkli 6zelliklerini tanimlamak amaciyla yirdtilen
calismalardir (Blytkoztirk vd., 2009). Arastirmada, duygu
diizenleme stratejilerinin  belirsizlige tahammilstzlGga
yordayip yordamadigl incelenmis ayrica kisilerarasi duygu
diizenleme stratejilerine dair 6lgcek puanlarinin cinsiyet, yas
ve medeni duruma gore farklilasip farklilasmadigina

bakilmistir. Elde edilmis verilerden hareketle, bireylerin
kisilerarasi duygu dizenleme ve belirsizlige
tahammuilsiizliik diizeyleri betimlenmis, iliskilerin anlamhlik
diizeyi ortaya koyulmustur.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu Tirkiye’de yasayan ve
arastirmaya katilmayi kabul eden 320 birey olusmaktadir.
Cizelge 1'de katiimcilarin cinsiyet, yas ve medeni
durumlarina dair demografik bilgilerine yer verilmistir.

Calisma grubunda kadinlarin, 31-40 yas arasindaki
bireylerin ve evlilerin orani diger gruplara goére daha
yuksektir.

Veri Toplama Araglari

Demografik veriler ile farkli degiskenler arasindaki iligki
hakkinda bilgi toplayabilmek igin arastirmacilarin hazirlamig
oldugu “Kisisel Bilgi ve Anket Formu”, bireylerin duygu
dizenleme stratejilerini belirlemek icin Hoffmann ve
digerleri (2016) tarafindan gelistirilen Gokdag ve digerleri
(2019) tarafindan Tirkgeye uyarlanan “Kisilerarasi Duygu
Dizenleme Olgegi (KDDO)”, belirsizlige tahammiil
dizeylerini oOlgmek icin Carleton ve digerleri (2007)
tarafindan gelistirilen Sarigam ve digerleri (2012) tarafindan
Turkge formu olusturulan “Belirsizlige Tahammilstzlik
Olgegi (BTO-12)” kullanilmistir.

Kisisel bilgi ve anket formu: Katihmcilarin demografik
bilgileri ve degiskenlerle ilgili gorislerini belirlemek icin
hazirlanmistir. Formda bireylerin cinsiyet, yas, medeni
durum ve COVID-19 pandemi siirecindeki bazi duygu ve
davranig pratiklerine yonelik goriis ve bilgilerini igeren
sorular yer almaktadir. Sorularin hazirlanmasi siirecinde
uzman goriisi alinmis ve geri donitlerle gore sorularin son
sekli verilmistir.

Kisilerarasi duygu diizenleme élgedi: Olgek, 2016 yilinda
Hoffmann ve digerleri tarafindan gelistirilmis olup Gokdag ve
digerleri (2019) tarafindan Tiirkgeye uyarlanmistir. Olcek 20
maddeden olusmaktadir. Her madde 1 (hi¢ dogru degil) ile 5
(timayle dogru) arasinda puanlanmaktadir. Agimlayici faktér
analizi (AFA) ile 6lgegin 4 faktorlu yapida oldugunu gorilmis
ve dogrulayici faktor analizi (DFA) de bu yapiyi desteklemistir.
Olgegin 1, 2, 5, 11, 15, ve 20. maddeleri sosyal model alma; 4,
9, 12, 16 ve 19. maddeler yatistirilma; 3, 6, 8 ve 13. maddeler
olumlu duygulari artirma; 7, 10, 14 ve 17. maddeler ise bakis
acisi edinme alt boyutunu dlgmeyi hedeflemektedir. Olgekte
ters madde bulunmamaktadir. Oncelikle AFA, Varimax
déndirmesi ile yiritilmastir. Olgegin  giivenirligi icin
oncelikle i¢ tutarlik katsayilarina bakilmistir. Dort faktoriin de
Cronbach Alpha degerleri ,87 ile ,89 arasindadir. TUm
maddelerin i¢ tutarlk katsayisi da ,91’dir. Tim bu sonuglar
Olcegin ic tutarlik diizeyinin tatmin edici oldugunu
gostermektedir. Olgegin giivenirlik hesaplamasi bu ¢alisma
icin arastirmacilar tarafindan tekrar yapilmis ve dlgegin timi
icin Cronbach Alfa degeri .91; Sosyal Model Olma alt boyutu
icin .87; Yatistirlma alt boyutu icin .85; Olumlu Duygulan
Artirma alt boyutu icin .83 ve Bakis Agisi Edinme alt boyutu
icin .81 olarak hesaplanmistir.
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Cizelge 1. Katilimcilarin bazi demografik bilgileri

DEGISKEN N % TOPLAM
Cinsiyet Kadin 211 65.9 320
Erkek 109 34.1
Yas 18-20 24 7.5 320
21-25 63 19.7
26-30 50 15.6
31-40 110 34.4
41-50 48 15.0
51 ve Usti 25 7.8
Medeni Durum Bekar 140 43.8 320
Evli 168 52.5
Bosanmis 8 2.5
Esi Vefat 4 1.3
Ev Hanimi 30 9.4
Cizelge
N Min. Max. SS Carpiklik  Basiklik SS
Sosyal Model Alma 320 6.00 30.00 21.61 5.49 -51 .02
Yatistiriima 320 5.00 25.00 15.47 4.93 -.01 -72
Olumlu Duygulari Artirma 320 13.00 25.00 21.97 3.12 -.90 -.09
Bakis AcisI Edinme 320 4.00 20.00 11.78 4.08 .03 -.57
ileriye Yonelik Kaygi 320 35.00 10.00 25315 5.38 -.36 =12
Engelleyici Kaygi 320 5.00 25.00 16.72 5.34 -.28 -.73
Belirsizlige Tahammiuilstizlik Dlzeyi 320 15.00 60.00 41.87 9.72 -.35 -.26

Belirsizlige tahammiilsiizliik élcegi (BTO-12): Olgek
Carleton ve digerleri (2007) tarafindan gelistirilmis olup,
gecerlik, glvenirlik c¢alismasi ve Tiirkceye uyarlamasi
Saricam ve digerleri (2012) tarafindan yapilmistir. Olgegin
psikometrik 6zellikleri test-tekrar test, i¢ tutarhk, AFA, DFA
ve Olglit bagintili gecgerlik yontemleriyle incelenmistir.
Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayi 6lcegin tamami igin .88;
ileriye yonelik kaygi alt boyutu igin .84, engelleyici kayg alt
boyutu icin .77 seklinde bulunmustur. Test-tekrar test
korelasyon katsayisi .74 olarak bulunmus; ayrica dlgegin
dizeltilmis madde-toplam korelasyonlarinin .42 ile .68
arasinda siralandigi gérilmistir.  Olcegin glivenirlik
hesaplamasi bu ¢alisma icin tekrar yapilmis olup 6lgegin
tiimi icin Cronbach Alfa degeri .90; ileriye Yénelik Kaygi
alt boyutu i¢in .81; Engelleyici Kayg! alt boyutu igin .90
olarak hesaplanmigtir.

Verilerin Toplanmasi ve Analize Hazirlanmasi

Calismanin verileri arastirmaya katilmaya gonallt 331
bireyden elde edilmis olup sonrasinda asagida belirtildigi
gibi Z puanlari dikkate alinarak 3 aralig1 disindaki ug ve
sapan degerlerden 8 veri ile Mahalanobis uzaklig dikkate
alinarak hesaplanan «=.001 degeri disinda kalan 3 veri,
setten cikarilarak 320 birey ile analiz slirecine devam
edilmistir. COVID-19 sirecindeki kisitlama ve tedbirler goz
oninde bulunduruldugundan anket ve 6lcekler elektronik
yolla katilimcilara gonderilmis ve veriler dijital ortamda
toplanmistir. Herbir sorunun cevabi gelecek soru igin
onkosul niteliginde hazirlandigindan veri setinde kayip
veri olmamistir.

Katilmcilarin  Verdikleri Yanitlardan Elde Edilen
Bulgulara iliskin Betimsel Analiz Sonuglari

Arastirmada verilerin aritmetik ortalamalarindan
hareketle oncelikli olarak Z puani hesaplanmis ve sonra
puan araliklari incelenmistir. Eldeki verilerden +3 aralig
disindaki 8 veri analiz strecine dahil edilmeyerek veri
setinden c¢ikarilmistir. Ayrica mahalanobis uzakliklar
hesaplanmistir. Mahalanobis uzakligi katsayisi 6l¢iti
p<.001 dizeyi manidar kabul edilmistir. Bu sebeple
katihmcilarin Mahalanobis degeri hesaplandiktan sonra ki-
kare degeri Uzerinden kiyaslanarak karar verilir.
(Tabachnick ve Fidell, 1996). Mahalanobis uzakhgi
regresyon analizi icin hesaplanmis olup «=.001 degeri
disindaki 3 deger ¢alismadan c¢ikariimistir.

Regresyon analizinde onemli olgulardan biri de
dagilimin normal oldugu varsayimidir. Normal dagilim igin
basikhk ve carpiklik katsayilarinin £1,5 arasinda olmasi
onceliklidir (Tabachnick ve Fidell, 2013). Cikarilan verilere
ek olarak regresyon analizine verilerin hazirlanmasi ve tam
normalligin saglanmasi adina 6n kosul niteligindeki
otokorelasyon igcin  Durbin-Watson  katsayisilarina
bakilmistir. Sosyal model olma igin 1,67; yatistiriima igin
1,66; olumlu duygulari artirma icin 1,68; bakis agisi
edinme igin 1,68 seklinde tiim Durbin Watson degerlerinin
2'yve  yakin  olmasindan  otokorelasyon olmadigi
belirlenmistir (Kalayci, 2010). Boylece regresyon analizi
icin degerler saglanmistir.

Normallik Varsayiminin Sinanmasi

Elde edilen degerlere bakildiginda hem Kisilerarasi
Duygu Duzenleme ©olgegi hem de Belirsizlige
Tahammiilsiizlik 6lgegi icin garpiklik ve basiklik katsayilari
11,5 arasinda yer aldigindan verilerin normal dagildig
soylenebilir.
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Verilerin Analizi

Veriler SPSS 22.0 programi ile analiz edilmistir.
Tanimlayici istatistiklerin (aritmetik ortalama, frekanslar,
standart sapma) yaninda varyanslarin homojen olmasi,
verilerin  normal dagilimi gibi parametrik testlerin
varsayimlarinin  karsilanmasindan  dolayr  bagimsiz
orneklemler icin t-testi, tek yonli varyans analizi (ANOVA)
ve grup varyanslarin esit olmasi nedeniyle de grup
karsilastirmalarinda Post Hoc tekniklerinden Scheffe Testi,
Pearson Momentler Carpim Korelasyonu ve ¢oklu
dogrusal regresyon analizi kullaniimigtir.

Bulgular

Calismanin bu béliminde katilimcilardan elde edilen
verilerin analizine ve elde edilen bulgulara yer verilmistir.

Veri analizinde demografik bilgiler ile dlceklerden alinan
puan ortalamalari karsilastirilmis olup ayrica o6lgeklerin
birbiriyle iliski ve yordayicilik durumlari uygun teknikler
Uzerinden incelenmis, analiz sonuglari yansitilmistir.

Kisilerarasi Duygu Diizenleme Diizeyinin Farkli
Demografik Dediskenlerle Gére incelenmesi

Cizelge 2’de 6rneklem grubunun cinsiyet degiskenine
gore N sayilari, aldiklari puanlarin aritmetik ortalamalari,
standart sapmalari verilmis ve Kisilerarasi Duygu
Diizenleme Olgegi'nin alt boyutlarindan aldiklari puanlar
arasindaki farklilik ise ilgili degiskene bagl olarak Bagimsiz
Orneklem t Testi ile incelenmistir.

Cizelge 2. Cinsiyet degiskenine gore kisilerarasi duygu diizenleme 6lgegi alt boyutlarinin karsilastiriimasi

Cinsiyet N Ortalama SS t p
Sosyal Model Olma EfE;E ié; 5(2)32 223 2.05 .54
Yatistiriima 'é‘:s;rll ié; i?g; :gg -1.33 91
Olumlu Duygulari Artirma Iéff;ﬂ ié; ;iég ;gé 1.83 .50
Bakis Agisi Edinme 'éfféz ié; E:gg jzgg -1.94 34

Cizelge 3. Yas durumuna gore kisilerarasi duygu diizenleme 6lgegi alt boyutlarinin n sayilari, ortalamalari ve standart

sapmalari

Yas Durumu N Ortalama Standart Sapma

18-20 24 21.96 6.00

21-25 63 21.84 5.94

26-30 50 21.94 5.76

Sosyal Model Olma 31-40 110 21.47 5.77

41-50 48 21.98 4.26

51 ve Usti 25 19.96 4.06

Toplam 320 21.61 5.49

18-20 24 15.58 5.14

21-25 63 14.87 5.13

26-30 50 15.68 4.92

Yatistiriima 31-40 110 15.30 5.07

41-50 48 16.00 4.46

51 ve ustu 25 16.20 4.73

Toplam 320 15.47 4.93

18-20 24 22.00 3.55

21-25 63 22.67 2.86

26-30 50 22.66 2.90

Olumlu Duygulari Artirma 31-40 110 21.55 3.01

41-50 48 21.52 3.23

51 ve Ustlu 25 21.56 3.67

Toplam 320 21.97 3.12

18-20 24 11.92 4.55

21-25 63 9.63 4.12

26-30 50 12.14 4.21

Bakis Acisi Edinme 31-40 110 12.18 3.99

41-50 48 12.89 3.51

51 ve ustu 25 12.44 3.04

Toplam 320 11.78 4.08
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Cizelge 4. Kisilerarasi duygu diizenleme 6lgegi alt boyutlarindan alinan puanlarin yas degiskenine gére farklilasmasina
iliskin varyans analizi sonuglari

Varyansin Kaynagi Karelerin Toplami  df Karelerin Ortalamasi f p  Anlaml Fark

Gruplar arasi 88.40 5 17.68
Sosyal Model Olma Grup igi 9529.55 314 30.35 .58 .71 -
Toplam 9617.95 319
Gruplar arasi 54.95 5! 10.99
Yatistiriima Grup igi 7710.80 314 24.56 45 .81 -
Toplam 7765.75 319
Gruplar arasi 87.27 5! 17.45
Olumlu Duygulari Artirma Grup igi 3018.53 314 9.61 1.82 .11 -
Toplam 3105.80 319
Gruplar arasi 385.228 5 77.05 21-25
Olumlu Duygulari Artirma Grup igi 4929.459 314 15.70 491 .00 31-40
Toplam 5314.687 319 41-50

Cizelge 5. Medeni durumuna gore kisilerarasi duygu diizenleme 6lgegi alt boyutlarinin n sayilari, ortalamalari ve standart
sapmalari

Medeni Durum N Ortalama Standart Sapma
Bekar 140 21.34 6.34
Evli 168 21.82 4.81
Sosyal Model Olma Bosanmis 8 21.62 4.44
Esi Vefat 4 22.25 1.26
Toplam 320 21.61 5.49
Bekar 140 14.99 5.03
Evli 168 15.98 4.92
Yatistiriima Bosanmig 8 13.62 2.77
Esi Vefat 4 15.25 3.77
Toplam 320 15,47 4.93
Bekar 140 2231 3.03
Evli 168 21.68 3.18
Olumlu Duygulari Artirma Bosanmis 8 21.37 3.16
Esi Vefat 4 23.75 2.50
Toplam 320 21.97 3.12
Bekar 140 10.56 4.43
Evli 168 12.89 3.48
Bakis Agisi Edinme Bosanmig 8 10.75 3.41
Esi Vefat 4 10.25 3.77
Toplam 320 11.79 4.08

Cizelge 6. Kisilerarasi duygu diizenleme olgegi alt boyutlarindan alinan puanlarin medeni durum degiskenine gore
farklilagsmasina iliskin varyans analizi sonuglari

Varyansin Kaynagi Karelerin Toplami  Df  Karelerin Ortalamasi f p  Anlaml Fark
Sosyal Model Olma Gruplar arasi 19.14 3 6.38 21 .89 -
Grup igi 9598.81 316 30.37
Toplam 9617.95 319
Yatistiriima Gruplar arasi 104.28 3 34.76 1.43 .23 -
Grup igi 7661.46 316 24.24
Toplam 7765.75 319
Olumlu Duygulari Artirma Gruplar arasi 46.36 3 15.45 1.60 .19 -
Grup igi 3059.44 316 9.68
Toplam 3105.80 319
Olumlu Duygulari Artirma Gruplar arasi 433.04 3 144.34 9.34 .00 Evli-Bekar
Grup igi 4881.64 316 15.45
Toplam 5314.69 319

Bireylerin cinsiyet degiskenine gore sosyal model belirlemekigin yapilan analiz sonucunda bireylerin tiim alt
olma, yatistirilma, olumlu duygulari artirma, bakis agisi  boyutlarda puan ortalamalari agisindan istatistiksel olarak
edinme alt boyutlarindan aldiklari puanlar arasindaki farki anlamh bir fark bulunmamistir [(t(318)=2.05; p=.54;
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p>0.05), (t(318)=.-1.33; p=.91; p>0.05), (t(318)=1.83;
p=.50; p>0.05), (t(318)=1.94; p=.34; p>0.05)]. Buna gore
cinsiyetin kisilerarasi duygu diizenleme uzerinde anlamh
bir etkisi olmadigi séylenebilir.

Kisilerarasi Duygu Diizenleme Olcedi Alt Boyutlarindan
Alinan Puanlarin Yas degiskenine Gére Farklilasmasinin
incelenmesi

Cizelge 3 ve Cizelge 4’te Kisilerarasi Duygu Diizenleme
Olgegi alt boyutlarinin yas durumu degiskenine gére N
sayilari, ortalamalari, standart sapmalari ile bu degerlere

uygulanan tek yonli varyans analizi  sonuglari
gosterilmistir.
Bireylerin yas durumlari ile Kisilerarasi Duygu

Diizenleme Olgegi’nden aldiklari puanlar arasindaki farki
belirlemek amaciyla yapilan tek yonli varyans analizinde
bireylerin sosyal model olma, vyatistirlma, olumlu
duygulari artirma alt boyutlarindan aldiklari puan
ortalamalari agisindan istatistiksel olarak anlamh bir fark
bulunmamistir [(f(0.05:5-314):0.58; p>0,05), (f(0.05:5-
314):0.45; p>0,05), (f(0.05:5-314):1.82; p>0,05)]. Buna
gore kisilerarasi duygu diizenleme 6lgeginin alt boyutlari
olan sosyal model olma, yatistiriima ve olumlu duygulari
artirmanin yasa gore farkhlasmadigi saptanmistir. Yine
Cizelge 4’te gorilecegi gibi bireylerin yas durumlari ile
Kisilerarasi Duygu Diizenleme Olgegi’'nin bakis agisi
edinme alt boyutu puan ortalamalari arasinda anlamli bir
fark bulunmustur (f(0.05:5-314):4.91; p<0.05). Grup
varyanslarin esit olmasi nedeniyle gruplar arasindaki bu
farkhihgin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek igin
“Scheffe Coklu Karsilastirma Testi” yapilmistir. Buna gore
bireylerin 21-25 yas ile 31-40 yas (p=.006) ve 41-50 yas
(.003) arasinda farklilasma gérulmustdr.

Medeni Durum Degiskenine Gére Kisilerarasi Duygu
Diizenleme Olgedi Alt Boyutlarinin Karsilastiriimasi

Cizelge 5 ve Cizelge 6’da Kisilerarasi Duygu Dizenleme
Olgegi Alt Boyutlarinin medeni durum degiskenine gére N
sayllari, ortalamalari, standart sapmalari ile bu degerlere
uygulanan tek yonli  varyans analizi  sonuglan
gosterilmistir.

Bireylerin medeni durumlari ile Kisilerarasi Duygu
Diizenleme Olgegi’nden aldiklari puanlar arasindaki farki
belirlemek amaciyla yapilan tek yonli varyans analizinde
bireylerin sosyal model olma, vyatistiriilma, olumlu
duygulari artirma alt boyutlarindan aldiklari puan
ortalamalari agisindan anlamh bir fark bulunmamistir
[(f(0.05:3-316):0.21; p>0,05), (f(0.05:3-316):1.43; p>0,05),
(f(0.05:3-316):1.60; p>0,05]. Buna gore kisilerarasi duygu
dizenleme 6lgeginin alt boyutlari olan sosyal model olma,
yatistirilma ve olumlu duygulari artirmanin medeni
duruma gore farklilasmadigl saptanmistir. Yine Cizelge
6’da goriilecegi gibi bireylerin medeni durumlari ile
Kisilerarasi Duygu Diizenleme Olgegi’nin bakis agisi
edinme alt boyutundan aldiklari puan ortalamalari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur

(f(0.05:3-316):9.34; p<0.05). Gruplar arasindaki bu
farkhhgin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek igin
“Scheffe Coklu Karsilastirma Testi” yapilmistir. Buna goére
bekar bireyler ile evli bireyler (.000) arasinda farklilasma
goriulmugtar.

Degiskenlerin iliskisel Analizleri

Cizelge 7’de arastirmanin 6rneklem grubunu olusturan
bireylerin Belirsizlige Tahammiilsiizlik Olgegi’'nin ileriye
Yonelik Kaygi alt boyutundan aldigi puanlar ile Kisilerarasi
Duygu Diizenleme Olgegi’'nin alt boyutlarindan aldig
puanlar arasindaki korelasyon degerlerine yer verilmistir.

Bu sonuglara gore; bireylerin ileriye yonelik kaygi
dizeyleri ile duygu diizenlemenin sosyal model olma alt
boyutu arasinda (r = -.24, p < .05), yatistirilma alt boyutu
arasinda (r = -.27, p < .05), olumlu duygular artirma alt
boyutu arasinda (r = -.25, p < .05), bakis agisi edinme alt
boyutu arasinda (r = -.21, p < .05) seklinde negatif yonde
bir iliski vardir. Bireylerin ileriye yonelik kaygi diizeyleri
arttikca duygu dizenlemenin sosyal model olma,
yatistirilma, olumlu duygulari artirma, bakis agisi edinme
dizeyleri dusmektedir. Bireylerin engelleyici kaygi
dizeyleri ile duygu diizenlemenin sosyal model olma alt
boyutu arasinda (r = -.15, p < .05), yatistirilma alt boyutu
arasinda (r = -.18, p < .05), olumlu duygulari artirma alt
boyutu arasinda (r = -.15, p < .05) negatif yonde bir iliski
varken, bakis agisi edinme alt boyutu arasinda (r = -.07,
p>0.05) bir iliski yoktur. Bireylerin engelleyici kaygi
dizeyleri arttikca duygu dizenlemenin sosyal model
olma, yatistiriima ve olumlu duygulari artirma dizeyleri
dismektedir.

Arastirmada Ele Alinan iliskin
Regresyon Analizleri
Cizelge 8'de ¢alisma grubundaki bireylerin Belirsizlige
Tahammiilsiizliik Olgegi'nin ileriye Yonelik Kaygi alt
boyutundan aldiklari  puanlarla Kisilerarasi  Duygu
Dizenleme’nin alt boyutlarindan aldiklari  puanlar
arasindaki ¢coklu regresyon analizine yer verilmistir.

Sosyal model olma, yatistirima, olumlu duygulan
artirma ve bakis agisi edinme degiskenlerini kullanarak
ileriye yonelik kaygl degiskenini yordamak amaciyla ¢ok
degiskenli dogrusal regresyon analizi yapilmistir. Analiz
sonucunda anlamli bir regresyon modeli, F(4, 315)= 9.62,
p<0.05 ve bagimh degiskendeki varyansin %10’unun
(R?=.10) bagimsiz degiskenler tarafindan agiklandig
bulunmustur. Buna gére sosyal model olma, ileriye yonelik
kayglyi  anlamli  olarak yordamamakta [p>0.05];
yatistirilma, ileriye yonelik kayglyr negatif ve anlamh
olarak yordamakta [R=-.15, t(315) =-2.17, p<0.05]; olumlu
duygulari artirma, ileriye yonelik kaygiyi negatif ve anlamli
olarak yordamakta [R=-.17, t(315) =-.2.89, p<0.05]; bakis
acisi edinme ise ileriye yonelik kayglyi anlamli olarak
yordamamaktadir [p>0.05].

Degiskenlere

Cizelge 7. ileriye Yonelik Kaygl ve Engelleyici Kaygi ile Kisilerarasi Duygu Diizenleme Olgegi Alt Boyutlari Arasindaki

iliskiler
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ileriye Yonelik Engelleyici ~ Sosyal Model e Olumlu Duygulari Bakis
Kaygi Kaygi Olma Artirma Agisl
ileriye Yonelik Kaygi 1
Engelleyici Kaygi 1
Sosyal Model Olma -.24%* -.15%* 1
Yatistiriima -27%* -.18%* S57** 1
Olumlu Duygulari Artirma -.25%* -.15%* .38** 34** 1
Bakis Agisi Edinme -.21%* -.07 BSOS .54%* HBFFE 1

* p< .05, ** p<.01

Cizelge 8. Kisilerarasi duygu diizenleme 6lcegi alt boyutlarinin ileriye yonelik kaygi durumuna iliskin ¢coklu dogrusal

regresyon analizi sonuclari

Bagimli Degisken Bagimsiz Degisken B Standart Hata B t p
Sabit 14.14 2.08 6.80 .00

Sosyal Model Olma -.06 -.07 -.06 -.83 .40

ileriye Yonelik Kaygi Yatistiriima -.16 -.07 -.15 -2.17 .03
Olumlu Duygulari Artirma -.29 -.10 -.17 -2.89 .00

Bakis Agisi Edinme -.07 -.09 -.05 -.72 47

R=0.33 R2=0.10

Cizelge 9. Kisilerarasi duygu dizenleme Olgegi alt boyutlarinin engelleyici kaygi durumuna iliskin ¢oklu dogrusal

regresyon analizi sonuglari

Bagimh Degisken Bagimsiz Degisken B Standart Hata [ t p
Engelleyici Kaygi Sabit 10.68 2.14 4.99 .00
Sosyal Model Olma -.07 -.07 -.07 -.89 .37

Yatistiriima -.16 -.08 -.15 -2.06 .04

Olumlu Duygulari Artirma -.14 -.10 -.08 -1.38 .17

Bakis Agisi Edinme .09 -.09 .07 91 .36

R=0.21 R2=0.03

Cizelge 9’da g¢alisma grubundaki bireylerin Belirsizlige

Tahammiilsiizlik  Olgegi'nin  Engelleyici Kaygi alt
boyutundan aldiklari  puanlarla Kisilerarasi Duygu
Dizenleme’nin alt boyutlarindan aldiklari  puanlar

arasindaki ¢oklu regresyon analizine yer verilmistir.

Sosyal model olma, yatistiriilma, olumlu duygular
artirma ve bakis acisi edinme degiskenlerini kullanarak
engelleyici kaygi degiskenini yordamak amaciyla cok
degiskenli dogrusal regresyon analizi yapilmistir. Analiz
sonucunda anlamli bir regresyon modeli, F(4, 315)= 3.62,
p<0.05 ve bagimh degiskendeki varyansin %3’Gnin
(R%=.03) bagimsiz degiskenler tarafindan aciklandig
bulunmustur. Buna gore sosyal model olma, engelleyici
kayglyt  anlamli  olarak yordamamakta [p>0.05];
yatistirilma, engelleyici kayglyl negatif ve anlamli olarak
yordamakta [B=-.15, t(315) =-2.06, p<0.05]; olumlu
duygulari artirma, engelleyici kaygiyt anlamli olarak
yordamamakta [p>0.05]; bakis acisi edinme ise engelleyici
kaygiyi anlaml olarak yordamamaktadir [p>0.05].

Tartisma

COVID-19 siirecinde bireylerin kisilerarasi duygu
diizenleme stratejilerini ve belirsizlige tahammiulstzlik
diizeylerini belirlenmek amaciyla yapilan bu arastirma
sonucunda elde edilen bulgularda; cinsiyet degiskenine
gore kisilerarasi duygu dizenleme oOlgeginin tim alt
boyutlarinda bireylerin puan ortalamalari agisindan
istatistiksel olarak anlaml bir fark bulunmamistir (Cizelge
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2). Bu arastirmanin cinsiyet bulgusu ile alanyazin bulgulari
farkhlik gdstermektedir. Literatiir tarandiginda, pandeminin
psikolojik etkisinin kadinlarda erkeklere nazaran daha fazla
olduguna gorilmiistir. Yani kadinlar daha fazla endise
(Gerhold, 2020), daha siddetli depresyon, kaygi (Wang vd.,
2020), psikolojik sikinti (Voitsidis vd., 2020) ve uykusuzluk
(Qiu vd., 2020) yasamistir. Zlomke ve Hahn’in (2010)
erkekler ve kadinlar arasindaki bilissel duygu diizenleme
stratejilerinin farkl kullanimini ve bunun endise tzerindeki
etkisini inceledigi calismada; erkekler ve kadinlar bilissel
duygu diizenleme stratejileri agisindan ruminasyon,
sorunlari ortaya koyma ve baskalarini suglama konusunda
onemli olgide farkhlik gostermistir. Parlapani ve
digerlerinin  (2020) vyaptigi ¢alismada; anksiyete
belirtilerinin siddeti cinsiyete gore farklilasmamistir ancak
yasl kadinlarin, yash erkeklere kiyasla belirgin sekilde daha
yuksek COVID-19 ile iliskili korku, daha siddetli depresif
semptomlar ve daha fazla uyku zorlugu yasadig
bulunmustur. Bu nedenle, yash kadinlarin yasl erkeklere
kiyasla daha siddetli depresif ve anksiyete belirtilerinin yani
sira daha fazla endise bildirdigi gortlse de (Carmel, 2019),
pandemi kosullarinin her iki cinsiyete de benzer diizeyde
anksiyete yasattigi varsayilabilir.

Kisilerarasi duygu diizenleme 0&lgeginin sosyal model
olma, yatistiriima, olumlu duygulari artirma alt boyutlarinda
anlamli fark bulunmamistir. Sadece bakis agisi edinme alt
boyutu ile yas durumlari arasinda anlamh bir fark
bulunmustur (Cizelge 4). Bu farklilik coklu karsilastirma testi
ile incelendiginde ise 21-25 yas araligindaki bireylerin bakis
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acisi edinme puanlarinin 31-40 ve 41-50 yas araligindaki
bireylere nazaran daha diistik oldugu gorilmistir. Diger bir
ifade ile 31-40 ve 41-50 yas araligindaki bireylerin bakis agisi
edinme puanlarn 21-25 yas araligindaki bireylerden daha
yiksek oldugu soylenebilir. Literatiir incelendiginde; artan
yas ile birlikte virlise yakalanma, 6lim korkusu nedeniyle
aile ve sosyal temaslarin kisitlanmasiyla birlikte pandemi
yasl yetiskinlerin bakis agisini psikolojik olarak etkilemistir
(Banerjee, 2020; Girdhar vd., 2020). Blanchard-Fields ve
arkadaglarinin (2004) yaptigi calismada orta yasl yetiskinler
duygulari diizenlerken, yash yetiskinlere gére daha proaktif
duygu diizenleme stratejileri kullanmis ve yash yetiskinler,
orta yash yetiskinlere gére daha pasif duygu dizenleme
stratejileri  kullandigi  rapor edilmistir. Ayrica yash
yetiskinlerin, olumsuz duygunun etkisini diizenlemek igin
daha fazla motive olduklari gérilmustir (Carstensen, 1992,
1995). Buna gore, yash yetiskinler duygulari Gzerinde daha
iyi dizenleme yapabilmekte ve duygularini daha fazla
kontrol edebilmektedir (Gross vd., 1997; Lawton vd., 1992).
Bir de yash yetiskinlerin olumsuz duygulari yasama sureleri
daha kisadir (Carstensen vd., 2000) ve kisilerarasi problem
yasadiginda ofke tepkileri daha azdir (Birditt ve Fingerman,
2003); ayrica evlilik iliskisinde, yash ciftler catisma
durumlarinda daha az olumsuz davranmaktadir (Levenson
vd. 1991). Literatiire bakildiginda yasli yetiskinlerin stresli
durumlarla bas ederken veya duygusal problemleri
¢ozerken, duygu odakli stratejileri geng yetiskinlerden daha
fazla tercih ettigi bulunmustur (Blanchard-Fields vd., 1995;
Folkman ve Lazarus, 1988). Problem odakli eylemin
(6rnegin, sorunu ¢6zmek veya sorunu dizeltmek icin
yapilan dogrudan eylem), ergenlikten yash yetiskinlige
kadar tim yas gruplarinda baskin olarak kullanilan bir
strateji oldugu gorilmustiir (Blanchard Fields vd., 1995,
1997). Yani ergenler ve genc yetiskinler, duygusal olarak
gbze garpan sorunlara kontrol etme ve diizeltme fikriyle
yaklasma egilimindedir. Ayrica yasl yetiskinlerin, geng ve
orta yasli yetiskinlere kiyasla problem odakli ve pasif duygu
odakli stratejileri tercih ettikleri bulunmustur (Watson ve
Blanchard-Fields, 1998). Bunun nedeni, yash yetiskinler
duygusal olarak goze ¢arpan sorunlari ¢ozerken daha genis
bir strateji repertuarindan vyararlanmalari  olabilir.
Diefendorff ve arkadaslarinin (2008) 260 6g8renci lizerinde
yaptigl calismada, geng yetiskinlerin olumsuz duygularini
yonetmek icin kendilerini iyi hissettirmek igin baskalarini
aramak ve onlara ulasmak; kendini mesgul etmek/baska
seyler Gizerinde galismak; kisinin ruh halini iyilestirmek igin
eglenceli faaliyetlerde bulunmak ve bir sorunu ¢ézmeye
calismak gibi c¢esitli duygu dizenleme stratejileri
kullandiklar gérilmistir. Ayrica 65 yas Usti bireylerin daha
genc bireylere kiyasla belirsizlige tahammilstzlik
diizeyinin daha duslik oldugu rapor edilmistir (Basevitz vd.,
2008), bu da yaslanmanin  kisilik  ozelliklerini
degistirebilecegi gosterir (Donnellan ve Lucas, 2008). Yash
insanlarin  edindigi  deneyimlerle olgunlastigi igin
ongorilemeyen ve belirsiz durumlara karsi daha iyi
duygusal diizenleme yapabildigi bu nedenle endisenin ve
belirsizlige  tahammiilsiizligin  azaldigi  soylenebilir
(Basevitz vd., 2008).

Calismada yapilan Coklu Karsilastirma Testi sonucu
bekar bireyler ile evli bireyler arasinda farklilasma
gorilmustur. Kisiler arasi duygu diizenleme 6lgeginin bakis
acisi edinme alt boyutunda medeni duruma gore; bekar
olan bireylerin bakig agisi edinme puani evli olan
bireylerden daha dusuktiir (Cizelge 6). Alan yazin
incelendiginde, evli giftler, glicli olumsuz duygusal olaylarla
(6rnegin, anlasmazhk, hayal kinkhg ve ihanetten
kaynaklanan 6fke) karsilastiklarinda genellikle ilkel, hayatta
kalma odakh bir etkilesim bigimine girerler. Bu
etkilesimlerde esler israrla kendi davraniglarini hakh
¢tkarmaya caligir, diger esi sert, asagilayici bir sekilde
elestirir (Gottman, 1994); terbiyesiz, olumsuz sozler soyler
(Bradbury ve Fincham, 1990); ve sirekli talep etme- geri
cekilme davraniglan sergiler (Christensen, 1988). Duygu
diizenleme, ciftlerin bu olumsuz durumlarn saghkh sekilde
atlatmalarini saglar. Ciftten birinin duygu diizenleyebilmesi,
kendi duygusal uyarilmasinin yani sira esininkinin de
dengelenmesine yardimci olabilir (Coan, 2008; Diamond ve
Aspinwall, 2003; Kappas, 2011). Duygu dlzenleme
girisimleri basarili olursa, ciftler, etkili iletisim davranislarina
(Isen, 1999; Wile, 2002), hasari onarmaya ve belki de
nihayetinde altta yatan catismayi ¢ézmeye daha elverigli
olan daha dengeli bir duygusal uyarilma durumuna girerler.
Evlilikte etkilesimle ilgili yapilan g¢ahsmalarda, evlilik
¢atismasi sirasinda ciftlerin olumsuz duygulanimlarinin
azalmasinin zaman iginde evlilik istikrarini sagladig
bulunmustur (Gottman vd., 1998). Gottman ve Levenson’in
(1992) calismasinda, bir ¢atisma sirasinda yiiksek oranda
olumlu ve olumsuz duygusal davranislar sergileyen ciftlerin
daha ytiiksek evlilik doyumuna sahip oldugu bulunmustur.
Evli ciftler genellikle, duygusal dengeyi diizenlemede daha
sorumlu ve yetkindir (Gottman ve Levenson, 1988, 1992;
Nolen-Hoeksema ve Jackson, 2001; Ginsberg ve Gottman,
1986; Ball vd., 1995).

Belirsizlige tahammilstzlik olgegi ile kisilerarasi
duygu diizenleme 6lgegi alt boyutlari arasindaki iliskilere
bakildiginda (Cizelge  7) bireylerin belirsizlige
tahammiilstizlik dizeyleri artarken, kisilerarasi duygu
diizenlemeye dair tim alt boyutlarin (sosyal model olma,
yatistiriima, olumlu duygulari artirma, bakis agisi edinme)
dizeyi diismektedir. Literatiire bakildiginda,
bilinmeyenden korkma (Carleton, 2012) ve endise (Buhr
ve Dugas, 2002), baslangicta gunlik durumlarda
belirsizlige bilissel, duygusal ve davranissal tepkiler olarak
kavramsallastirilan ~ bir  6zellik  olan  belirsizlige
tahammiilstizlik ile ilgili duygulardir (Carleton, 2012,
Freeston vd., 1994). Belirsizlige tahammilstzlik dizeyi
yiksek olan bireyler, olumsuz bir olayin olasiligini kabul
edilemez ve tehdit edici olarak gorir (Carleton vd., 2007);
ongoriilemeyen, gelecekteki olumsuz olaylar hakkinda
endiselenmeye egilimlidirler ve belirsiz durumlari tehdit
edici olarak algilamaya egilimlidirler (Shihata vd., 2016).
Belirsizlige tahammiilsiizligin bilissel ve davranigsal
boyutu vardir (McEvoy ve Mahoney, 2011; Carleton vd.,
2007). Carleton'a (2016) gére belirsizlige tahammilsizlik,
belirsizlikle ilgili olumsuz inanglari yansitan, durumun
belirgin olmamasina, ¢6zlimsiiz goriilmesine veya yeterli
bilginin yoksunlugu ile tetiklenen durumlari bireysel bir
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ozellikten kaynakli tasiyamama, kaldiramama olarak
kavramsallastiriimistir.  Olumsuz algilara ve belirsiz
kosullara verilen tepkilere yonelik bu egilim, endise
(Ladouceur vd., 2000) ve kaygi bozukluklari (Shihata vd.,
2016) ile iliskilendirilmistir. COVID-19'un yayilmasini
onlemek icin uygulanan sosyal-fiziksel mesafe ve
karantina (ECDC, 2020) gibi ana stratejiler, psikolojik
sikintl, depresyon, anksiyete, uykusuzluk ve sosyal
uzaklasma ile iliskili bulunmustur (Chatterjee ve Chauhan,
2020). Oiu ve digerlerinin (2020) yapmis oldugu
arastirmada COVID-19 sirecinde, 60 yasin Uzerindeki
yetiskinlerin  yliksek dlzeyde peritravmatik sikinti
gosterdigi bildirilmis olsa da farkl popilasyonlar Gzerinde
yapilan diger ¢alismalar, anksiyete belirtilerinin yasa gére
farkhlagsmadigini (Wang, 2020), travma sonrasi stres
semptomlarinin yayginlastigini (Sun vd., 2020) ve depresif
durumun ciddiyetinin arttigini  gdstermistir. Ayrica,
pandemi sirasinda belirsizlige tahammiilsiizlik, daha
yuksek bulas korkusu (Mertens ve digerleri, 2020),
uykusuzluk (Voitsidis, 2020) ve daha az pozitif olma
(Bakioglu vd., 2020) ile iliskili oldugu rapor edilmistir. Lai
ve arkadaslari (2020) ile Wang ve arkadaslarinin (2020)
yaptiklari ¢alismada COVID-19 pandemi slrecinde
bireylerin yiksek diizeyde depresyon, kaygi, uykusuzluk
ve stres yasadigl bulunmustur. 2019'dan 2020'ye kadar
verileri degerlendiren Twenge ve Joiner (2020) 2020'de
ABD'li yetiskinlerde depresyon ve anksiyete prevalansinin
2019'daki oranin Ug katindan fazla oldugunu gosterdi.

Arastirmada  belirsizlige tahammilsizligin  alt
boyutlari olan ileriye yénelik kaygi toplam varyansinin
%10’unun, engelleyici kaygl toplam varyansinin ise
%3’'lnln, kisilerarasi duygu dlzenleme degiskeni
tarafindan yordandigi bulunmustur (Cizelge 8 ve 9).
Literatir tarandiginda, belirsizlige tahammiilsiizlGgin
COVID-19 ile ilgili korkunun bir yordayicisi oldugu
gorialmektedir (Mertens ve digerleri, 2020). Belirsizlige
tahammiilstzlik (Lee vd., 2010) ve duygusal bastirma
(Gross ve John, 2003) kisinin zorlu psikolojik
deneyimleriyle iliski kurma bigimlerini temsil eder.
Pandemi salgini baglaminda, belirsizlik ve buna eslik eden
zorlu duygusal deneyimler artabilir. Duygu diizenlemenin
(depresyon/kaygi/stres) hem psikolojik esneklik hem de
belirsizlige tahammulsizlik tarafindan dizenleyici oldugu
gorulmustir (Smith vd., 2020).

Sonug ve Oneriler

Pandeminin etkisini ve yayilimini azaltmak igin kiiresel
capta uygulanan karantinada gozlenen sosyal izolasyon ile
psikolojik sikinti (depresyon, kaygi ve stres), psikolojik iyi
olus ihtiyaci ve yasamin anlamini sorgulamak gibi ruhsal
sikintilar da yasanmaya baslandi. Pandeminin bu olumsuz
etkileri karsisinda duygu diizenlemenin glicini bilmek ve
strateji gelistirmek o©nemlidir. Cunkld etkili duygu
dizenleme yalnizca saglik ve sosyo-psikolojik faydalarla
iliskili degildir ayni zamanda bireylerin cevresiyle olan
iletisim, iliski, is wve kariyerle ilgili bir¢cok zorlugu
yonetmelerine de vyardimci olmaktadir (Joseph ve
Newman, 2010; Van der Linden vd., 2017). Psikolojik
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esneklik, belirsizlige tahammdilstzlik ve duygu diizenleme
becerilerinin gelistirilmesinin bircok durumda iliskileri
onemli 6lgide duzenledigi soylenebilir. Duygularin etkili
bir sekilde diizenlenmesi, o6zellikle pandemi sirecinde
kisinin duygularini aktif olarak kontrol altina almasi bireyin
aile hayatinda, is yasaminda ve sosyal ¢evresinde refahini
artirmak i¢cin  olduk¢a ©6nemlidir. Zira arastirma
sonuglarinda gorilecegi Uzere bireyin demeografik
ozellikleri duygu diizenleme stratejilerinden bagimsiz
degildir. Bu stratejiler ise bireyin 0Ozellikle pandemi
doneminde yasayacagl veya yasatacagl kaygi diizeyinde
etkilidir.

COVID-19 salginiyla birlikte o6zellikle aile bireylerinin
birlikteligi ve paylasimlarinin artmasi, duygu dizenleme
adina bu sureci evli olmayan ve/veya yalniz yasayan
bireylere gore evli bireylerin lehine ¢evirmistir. Buradan
hareketle ailelerin bu dénemde sosyo-ekonomik olarak
desteklenmesi lehte olan bu siirecin devamina hizmet
edecektir. Ayrica lzerinde durulmasi gereken diger bir
nokta ise yalniz olan/evli olmayan bireylerin duygu
dizenleme stratejilerinde diger (evli) bireylere gore
dezavantajli durumda olmalari sosyo-ekonomik destegin
yaninda psikolojik destege de ihtiyaglarinin olabilecegidir.
Bu baglamda ihtiya¢ durumunda sunulacak psikolojik
destek, yasanan kaygi durumlari ile bas etmede ve duygu
diizenleme stratejileri gelistirmede kilit rol oynayacaktir.

Salgin diinyada yayillmaya devam ettik¢e ve salginin
toplum Gzerindeki potansiyel uzun vadeli etkileri hakkinda
daha fazla sey 6grenildikge, duygusal zorluklarin tiirii ve
kapsami da degisecek, cesitlenecektir. Bu nedenle
gelecekteki arastirmalarin, pandeminin insanlarin duygu
dinamiklerini nasil degistirecegine dair daha kapsamli bir
yaklasim benimsemesi degerli olacaktir. Kapsami
genisletilmis arastirmalarla farkli degiskenlerin pandemi
sirecindeki etkileri ortaya konabilecegi gibi boélgesel
farkhhklar Gzerinden degerlendirme firsati da olacaktir.

Summary

Introduction

Although what kind of effects the process of pandemic
and afterwards will have on the general population's
mental health is not clearly and exactly set, previous
research studying the psychological effects of SARS and
HIN1 pandemic reported that 35% of the individuals
recovered from SARS had medium to high level of
depression and/or anxiety (Cheng et al., 2004; Xiang et al.,
2020) and during HIN1 pandemic, 30% of the children and
25% of adults, who were quarantined, had the symptom of
post traumatic stress disorder (Sprang ve Silman, 2013).
From a psychological point of view, traumatic life events
such as pandemic, natural disaster create intolerance of
uncertainty and lose of control by triggering emotions like
stress, anxiety, depression and anger. (Ensel and Lin, 1991;
Pearlin et al., 1981). The social stillness connected with
COVID-19 pandemic that increases intolerance of
uncertainty, lose of control, social isolation, and the
emotion of concern related to a person's own and his/her
loved ones’ health increases the risk in terms of physical
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health complications (Arnett, 2000; Shanahan, 2000). With
the help of additional coping strategies that raise the
quality of life such as emotion regulation, trying to keep up
with the daily routine, physical activity-exercising and
positive reassessment-enframing, psychological
durableness level might be increased (Veer et al., 2020). In
this regard, it is also possible that due to the special
importance of the environmental uncertainty and
uncontrollability caused by the COVID-19 pandemic,
individuals exhibit a strengthened relationship between the
factors of interpersonal emotion regulation and intolerance
of uncertainty.

When this globally unique situation, which is being
experienced, is taken into account, it is important to
investigate the psychological outcomes of this process.
Therefore, the purpose of the study is to identify the
individuals' interpersonal emotion regulation strategies
and the level of their intolerance of uncertainty in COVID-
19 process. It is thought that evidences obtained from the
study will support both mental health difficulties
experienced during and aftermath of COVID-19 pandemic
to be understood, interpersonal emotion regulation
strategies to fill the information gaps in a positive way, to
be help of the psychological developments related to the
current COVID-19 wave and future pandemics, as well as
supporting implementations regarding the mental health
workers' practices towards protecting their psychological
well-beings by using interpersonal emotion regulation
strategies.

Method

In the present study, the relational model, among
descriptive research methods, was used. This model aims
to collect data in order to define any group’s different
characteristics (Buyukoztirk vd., 2009). Within the scope of
the study, it was examined whether emotion regulation
strategies predict intolerance of uncertainty, and it was also
examined whether the scale scores differed according to
gender, age, and marital status. Regarding the data
obtained, individuals' levels of interpersonal emotion
regulation and intolerance of uncertainty were described,
and the level of significance of the relationships was
revealed. The study group of the research consists of 320
individuals selected by random sampling method.
"Personal Information and Questionnaire Form",
"Interpersonal Emotion Regulation Scale (IERS)" to
determine the emotion regulation strategies of individuals,
and "Intolerance of Uncertainty Scale (IUS-12)" to measure
intolerance levels of uncertainty were employed as data
collection tools.
Data were analyzed in SPSS Version 22.0 statictics software.
Besides descriptive statistics (arithmetic mean, standard
deviation, frequencies), t-test, one-way analysis of variance
(ANOVA), Pearson Product Moments Correlation and
simple regression analysis were performed for independent
samples since the assumptions of parametric tests were
provided.

Findings

In the analyzes performed, there was no statistically
significant difference detected in the mean scores of
individuals’ interpersonal emotion regulation in all sub-
dimensions according to the gender variable while a
significant difference was found in the sub-dimension of
getting perspective of interpersonal emotion regulation
according to the age and marital status variables. It was also
found that there is a negative relationship between
intolerance of uncertainty and interpersonal emotion
regulation sub-dimensions. In addition, it was observed
that as sub-dimensions of the intolerance of uncertainty,
%10 of the variation in the concern for the future, and %3
of the variation in the inhibitory anxiety are predicted by
interpersonal emotion regulation variable.

Results and Discussion

Mental distresses are also being experienced such as
social isolation and psychological distress (depression,
anxiety and stress), the need of psychological well-being
and questioning the meaning of life observed in the
quarantine that is applied globally in order to decrease the
effects of the pandemic and its spread. In the face of these
negative effects of COVID-19, it is important to know the
power of emotion regulation and to develop strategies. As
effective emotion regulation is not only related to health
and socio-psychological benefits, but also helps managing
many difficulties in the communication that individuals
have with their environment, relationship, job and career
(Joseph and Newman, 2010; Van der Linden et al., 2017). It
can be said that psychological flexibility, intolerance of
uncertainty and the development of emotion regulation
skills soften the relationships to an important extent in
many cases. The regulation of emotions in an effective way,
especially individual’s taking the emotions under control
actively in the pandemic process is rather important to
improve welfare in the individual's family life, business life
and social environment. As it can be seen from the study's
results, a person's demographic features are not
independent from the emotion regulation strategies and
these strategies are effective in the anxiety level that an
individual can experience or can make someone
experience, especially in the pandemic period.
Specifically, family members' unison and the increase of
their sharing with the COVID-19 pandemic turned the case
in favor of married individuals rather than single individuals
and/or individuals who live alone in the sense of the
emotion regulation. Based on this, the socio-economic
support of the families in this process will serve as the
continuation of this favorable period. Also another point to
be emphasized is the fact that alone/single individuals might
need psychological support as well as socio-economic
support since they are more disadvantageous in terms of
emotion regulation strategies comparing to other (married)
individuals. In this context, the psychological support that
will be introduced in the case of need will play as the key role
in coping with the experienced anxiety situations and
developing the emotion regulation strategies.
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As long as the pandemic keeps spreading in the world and
we learn more about the potential long term effects of the
pandemic on the society, the kind and capacity of the
emotional struggles will change and vary. This is why it will
be valuable for future studies to adopt a more
comprehensive approach on how pandemic will change the
people's emotional dynamics. While different variables'
effects in the process of the pandemic can be presented via
these more comprehensive studies, there will also be the
opportunity to evaluate the issue in terms of regional
differences as well.

Aragtirmanin Etik Taahhiit Metni

Yapilan bu galismada bilimsel, etik ve alinti kurallarina
uyuldugu; toplanan veriler lizerinde herhangi bir tahrifatin
yapilmadig, karsilagilacak tiim etik ihlallerde “Cumhuriyet
Uluslararasi  Egitim Dergisi ve Editoriinin” higbir
sorumlulugunun olmadigl, tim sorumlulugun Sorumlu
Yazara ait oldugu ve bu galismanin herhangi baska bir
akademik  vyayin ortamina degerlendirme icin
gonderilmemis oldugu sorumlu yazar tarafindan taahhit
edilmistir.
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ABSTRACT

This study is a survey research aiming at revealing the level of loyalty among pre-service teachers and at
identifying the effects of several factors on their loyalty. The participants of the study included 348 pre-service
teachers studying at the Faculty of Education of Afyon Kocatepe University. In order to analyse the loyalty of the
participants to their university the scale developed by Helgesen ve Nesset (2007a) and adopted by Korumaz ve
Tekel (2017) into Turkish entitled “Student Loyalty Scale” was employed. In this study in order to establish the
construct validity of the student loyalty scale confirmatory factor analysis (CFA) was used. It is found that model
is an acceptable model. The findings indicate that the participants are generally pleased with the university. On
the other hand, female participants are found to be much more satisfied with the opportunities offered in the
faculty and the image of their field of study in comparison to male participants. It is also found that social studies
pre-service teachers are less satisfied with their field of study in comparison to the other participants. In
addition, elementary mathematics pre-service teachers are the most satisfied group with their field of study.

Keywords: Loyalty, quality of services, image of the study field, image of the faculty, pre-service teacher
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Bu arastirma, 6gretmen adaylarinin 6grenim gordikleri Gniversiteye ne kadar sadakatli olduklarini belirlemeyi
amaglayan tarama modelinde bir calismadir. Arastirmanin &rneklemini Afyon Kocatepe Universitesi, Egitim
Fakiiltesi’ nde 6grenim gérmekte olan 348 dgretmen adayi olusturmaktadir. Ogretmen adaylarinin 6grenim
gordukleri Universiteye sadakatini incelemek amaciyla, Helgesen ve Nesset (2007a) tarafindan gelistirilen ve
Korumaz ve Tekel (2017) tarafindan Tiirkceye uyarlanarak gegerlik ve giivenirlik calismasi yapilan “Ogrenci
Sadakati Olgegi” kullanilmistir. Bu arastirma kapsaminda, Ogrenci Sadakati Olcegi’ nin yapi gegerligini
gerceklestirmek Uzere Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) kullanilmistir. Modelin uyum iyiligi degerleri
incelendiginde modelin kabul edilebilir bir model oldugu tespit edilmistir. Ogretmen adaylarinin tiniversitesine
duydugu sadakatin memnunum diizeyinde oldugu sonucuna ulasilmistir. Bununla birlikte, kadin 6gretmen
adaylarinin erkek 6gretmen adaylarina gore, fakiltenin imkanlari ve ¢alisma alaninin imajindan daha memnun
oldugu sonucuna ulasilmistir. Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin galisma alaninin imajindan diger lisans
programlarinda 6grenim géren 6gretmen adaylarina kiyasla daha az memnun oldugu sonucuna ulasiimistir.
Ayrica ilkégretim Matematik dgretmen adaylarinin ¢alisma alaninin imajindan sinif 6gretmen adaylari harig
diger lisans programlarinda 6grenim goren 6gretmen adaylarina kiyasla daha memnun oldugu sonucuna
ulagiimigtir.

Anahtar Kelimeler: Sadakat, hizmet kalitesi, calisma alaninin imaji, fakiltenin imaji, 6gretmen adayi
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Introduction

The word loyalty is defined as “deep commitment” in
the dictionary published by the Turkish Language Society
(TDK, 2020). The concept of customer loyalty is defined as
the deep commitment of the individuals to re-prefer a
product or service of choice despite all marketing efforts
and situational effects (Oliver, 1997; Korumaz and Tekel,
2017). In education the service offered by the educational
institutions is education of which customers are students.
The concept of student loyalty can be defined as the the
sincere commitment in regard to the educational
institution that students prefer or they feel to the
institution they are educated.

Student loyalty in higher education institutions is
defined as the psychological commitment of the student
to the university, including her feelings, descriptions and
relationship (Oztiirk and Faiz, 2020). The concept of
loyalty in higher education institutions is directly related
to the protection of existing students and having new
students (Kose, 2012). As students' level of satisfaction
with the university they attend increases, their loyalty to
the institution will increase, so the existing students will
be protected, and new students will be gained. The rapid
increase in the number of institutions providing higher
education at the international and national level, the
limited financial resources and the increasingly
competitive structure have directed the administrators of
these institutions to seek new services in order to provide
quality service, to gain new students and to protect their
existing students (Kose, 2012).

Student loyalty is affected from different factors.
Major such factors include the quality of services,
perceived image of the educational institution and loyalty
of students to the institution (Kése, 2012). The quality of
service provided by the higher education institutions
largely depends on the quality of education. When the
literature is examined, it is seen that the quality of the
teaching provided has an effect on student loyalty
(Annamdevula and Bellamkonda, 2016; Helgesen and
Nesset, 2007b; Oztiirk and Faiz, 2020). This variable covers
the characteristics of the quality of the service provided,
such as the effectiveness of teaching activities, the
educational technologies used, communication, the
opportunities the school has and the updated teaching
methods and techniques used (Rashid and Raj, 2006;
Korumaz and Tekel, 2016) and it is seen that these
features are mostly dependent on the quality of the
instructors. When the literature is examined, there are
studies that the competence of the instructor is effective
on student loyalty (Oztiirk and Faiz, 2020; Rojas-Méndez
et al., 2009). The concept of image can be defined in the
most general sense as the perceptions of the institution's
internal and external stakeholders about the institution.
Both the image of a university college and the image of a
study program of a university college are assumed to have
positive effects on student loyalty (Helgesen and Nesset,
2007a). Student commitment is defined as the student’s
overall satisfaction, sense of belonging, impression of
educational quality, and willingness to attend the

338

institution again (Strauss and Volkwein, 2004). Hennig-
Thurau, Langer and Hansen (2001) stated that student
loyalty is determined directly by three complex
constructs: students' perception of the quality of teaching
activities (or service quality), students' trust in the
institution’s personnel and students' commitment to the
institution. Trust reduces uncertainty for students and
increases the belief among students that conflicts
between school and them can be easily settled down, and
therefore, it creates an intense desire among students to
cooperate with the school (Var, 2013). However, when the
literature is examined, it is seen that there are studies that
student satisfaction has a direct effect on student loyalty
(Gluid, 2011; Helgesen ve Nesset, 2007a; Kunanusorn and
Puttawong, 2015; Mohamad and Awang, 2009; Oztiirk
and Faiz, 2020).

The competitive structure formed as a result of the
increase in the number of higher education institutions
and the alternatives of students has that made the
concept of student loyalty important for these
institutions. In order to ensure the continuity of higher
education institutions, these institutions should be
preferred by students, and one of the important factors
determining such preferences is student loyalty. Student
loyalty is important for universities, because students and
graduates provide financial resources to the university for
the activities (Var, 2013). The aim of the study is to
determine how loyalty the pre-service teachers are to the
university they are studying at and to examine whether
loyalty differs depending on different variables.

Methodology

The study is designed as a survey model. This type of
research reveals the beliefs, opinions, characteristics and
past or present behavior of the participants (Neuman,
2007). The study participants are pre-service teachers
attending the faculty of education at Afyon Kocatepe
University. They were attending different departments,
namely science education, elementary mathematics
education, social studies education, Turkish language
education, primary school education and pre-school
education. The sample of the study is 360 pre-service
teachers determined by simple random sampling method.
The measurement tool was delivered and collected by
hand, through face to face interviews with the pre-service
teachers. However, twelve of them did not answer the
scale properly and therefore, they were excluded from the
study. Thus, the final number of participants is 348. Table
1 presents the participants’ age, grade level, field of study
and the place where they stay.

Data Collection Tool

In order to analyze the loyalty of the participants to the
university they attend the scale developed by Helgesen and
Nesset (2007a) and adopted by Korumaz and Tekel (2017)
into Turkish entitled “Student Loyalty Scale” was employed.
It is a 7-point likert-type scale with twenty-five items.
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Table 1. Characteristics of the participants

Variables Options N
Female 272
Gender Male 76
1st grade 82
2nd grade 93
Grade level St e 89
4th grade 84
Science Education 57
Elementary Mathematics Education 62
. Social Studies Education 52
Field of study Turkish Language Education 59
Primary School Education 60
Pre-school Education 58
State dormitory 168
Place where the Private dormitory 70
participants stay With their family 55
Home 55
Table 2. Number of items in each factor and their Cronbach Alpha coefficients
Factors Number of item N Alpha
Opportunities offered in the faculty 3 348 72
Quality of services received 3 348 .62
Quality of services 6 348 .87
Loyalty 7 348 .90
Image of the study field 3 348 .88
Image of the faculty 3 348 .79
Total 25 398 .93

Table 3. Results of the Kolmogorov-Smirnov test and the coefficients of skewness

Factors N p Coefficient of skewness
Opportunities offered in the faculty 348 .000 .043
Quality of services received 348 .000 .359
Quality of services 348 .002 214
Loyalty 348 .002 .248
Image of the study field 348 .000 -.277
Image of the faculty 348 .000 -.147

The factor analysis carried out by Korumaz and Tekel
(2017) indicates that the scale is composed of six factor,
namely ‘opportunities offered in the faculty’, ‘the quality of
services received’, ‘the quality of services’, ‘loyalty’, ‘image
of the study field’ and ‘image of the faculty’. The Cronbach
Alpha coefficient of the scale was found to be .715.

In the study in order to establish the construct validity
of the student loyalty scale confirmatory factor analysis
(CFA) was used. It is used to test any existing theory
(Matsunaga, 2010). The CFA produced the following fit
indices (32 = 695.37; df= 260; %2 /df= 2.674; GFl= .86; CFI=
.91 AGFI=.83; RMSEA=.069). The coefficients from the GFlI,
CFl and AGFI are considered to be the reflection of good fit
if these are more than .85 (Marsh, Balla and McDonald,
1988) or .90 (Kline, 2005; Schumacker and Lomax, 1996). It
is also suggested that more than .80 coefficients are
acceptable level of fit index (Cole, 1987; Gerbing and
Anderdon, 1993). The CFl value more than .90 refers to the
acceptable index of fit and the CFl value more than .95 is an

indication of good fit (Yilmaz and Celik, 2009; Simsek, 2007).
The values from the RMSEA are considered to be enough
for good fit if the values are either .10 or lower. If the rate
of x2/df is between 2-5 it indicates good fit and if it is lower
than 2 it refers to perfect fit. In addition, the GFI value
increases in parallel to the number of the participants, and
if the GFI value is 1 it refers to perfect fit (Joreskog and
S6rbom, 1993). In the study it is found that model is an
acceptable model.

The Cronbach Alpha coefficient of the scale is found to
be .93. The Cronbach Alpha coefficients for the factors are
as follows: .72 for the opportunities offered in the faculty;
.62 for the quality of services received; .87 for the quality of
services; .90 for loyalty; .88 for the image of the study field
and .79 for the image of the faculty. Table 2 presents the
number of items in each factor and their Cronbach Alpha
coefficients.
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Table 4. N, X and sd values for the participants’ loyalty to the university

Factors N Min. Max. X sd

Opportunities offered in the faculty 348 1.00 7.00 4.29 1.32

Quality of services received 348 1.00 7.00 3.94 1.33

Quality of services 348 1.00 7.00 3.74 1.27

Loyalty 348 1.00 7.00 3.53 1.32

Image of the study field 348 1.00 7.00 4.38 1.53

Image of the faculty 348 1.00 7.00 4.09 1.26

Table 5. Results of the independent T-Test
Factors Gender N X sd df t p
. . Female 272 4.3627  1.26645 346 2.046 "
Opportunities offered in the faculty Male 76 40132 148418 .041
. . . Female 272 3.8787  1.34267 346 -1.569
Quality of services received Male 76 41491 127703 118
. . Female 272 3.7898  1.25453

Quality of services Male 76 35482 130719 346 1.471 .142
Female 272 3.5877 1.32661

Loyalty Male 76 33289 120951 e 15100 132

. Female 272 4.4645  1.51403 *

Image of the study field Male 76 40702 154662 346 1.998 .047
Female 272 4.0821 1.28391

Image of the faculty Male 76 41096 117428 346 -.168 .866

*p<.05
Data Analysis Independent samples T-Test was used to determine

The data obtained were analyzed using the SPSS. The
distribution of the data was examined using the single-
sample Kolmogorov-Smirnov Test, and the coefficient of
skewness was calculated. As can be seen in Table 3
although the data seem not to distribute in a normal
manner, the coefficient of skewness indicates that the data
are distributed normally in all factors. It is reported that if
the coefficient of skewness is in the range of -1/+1, it
suggests that the distribution of the data does not deviate
from the normality (Bliylkoztiirk, 2007). Therefore, in the
data analysis the parametric tests are employed.
Independent samples T-Test was used to determine
whether pre-service teachers’ loyalty to their university
differs according to gender. One-Way ANOVA test was used
to determine whether pre-service teachers’ loyalty to their
university differs according to grade level, field of study and
place where the participants stay.

Findings

The means and standard deviation of the data obtained
for the purpose of determining how loyalty the participants
to the university where they were studying were examined
and the results are given in Table 4. As can be seen in Table
4 the factor of the image of the study field has the highest
mean score (4.38). It is followed by the opportunities in the
faculty (4.29), the image of the faculty (4.09), the quality of
services received (3.94), the quality of services (3.74) and
loyalty (3.53). Except for the factor of loyalty the
participants appears to be satisfied with these factors. As
for the factor of loyalty they seem to be in the range
between being satisfied and not satisfied.

whether pre-service teachers’ loyalty to their university
differs according to gender. The results of the T-Test are
given in Table 5. Table 5 shows that the views of the pre-
service teachers on the factor of opportunities offered in
the faculty of loyalty significantly differ according to
gender variable(tss)= 2.046, p<.05). More specifically,
female participants are found to have higher mean scores
(4.36) than those of male participants (4.01) in relation to
the factor of the opportunities offered in the faculty. Table
5 also indicates that the views of the pre-service teachers’
on the factor of the image of the study field of loyalty
significantly differ according to gender variable (t(as)=
1.998, p<.05). Again, it is found that female participants
have higher mean (4.46) than those of male participants
(4.07) in relation to the factor of the image of the study
field. As can be seen in Table 5 the remaining factors,
namely the quality of services received, the quality of
services, loyalty and the image of the faculty, are not
significantly differ according to gender of the participants
(teas)= -1.569; tiae= 1.471; tgas= 1.510; tpas= -.168,
p>.05).

One-Way ANOVA test was used to determine whether
pre-service teachers’ loyalty to their university differs
according to grade level. The results of the One-Way
ANOVA are given in Table 6. Table 6 indicates that the
loyalty of the participants does not significantly differ
according to grade level (F3-3a4= 1.013; F(3-349)= 1.824, F3-
3a4)= .803, F(3342)= .263, F(3-3aa= 1.292, F(3-3449)= 1.561,
p>.05).
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Table 6. Results of the One-Way ANOVA

Factors Grade level N X sd F p
1st grade 82 4.47 1.42
- . 2nd grade 93 4.33 1.29
Opportunities offered in the faculty . 89 413 1.99 1.013 .387
4th grade 84 4.23 1.30
1st grade 82 3.82 1.45
. . . 2nd grade 93 3.81 1.37 142
Quality of services received T 89 421 132 1.824
4th grade 84 3.91 1.15
1st grade 82 3.67 1.45
. . 2nd grade 93 3.87 1.22
Quality of services Sl 89 378 1.20 .803 .493
4th grade 84 3.60 1.21
1st grade 82 3.51 1.41
2nd grade 93 3.63 1.25
Loyalty 3rd grade 89 3.47 1.33 263 852
4th grade 84 3.51 1.33
1st grade 82 4.41 1.69
. 2nd grade 93 4.44 1.50
Image of the study field Sl 89 454 141 1.292 277
4th grade 84 4.11 1.51
1st grade 82 411 1.29
2nd grade 93 4.24 1.33
Image of the faculty Sl 89 414 113 1.561 .198
4th grade 84 3.85 1.26

One-Way ANOVA test was used to determine whether
pre-service teachers’ loyalty to their university differs
according to the field of study variable. The results of the
One-Way ANOVA are given in Table 7. Table 7 shows that
the views of the pre-service teachers on the factor of quality
of services of loyalty significantly differ according to field of
study variable (F(s-342)= 3.098, p<.05). More specifically, the
highest mean score on this factor belongs to those whose
field of study is science education (4.08). It is followed by
those who field of study is pre-school education (3.94),
those who were attending the branch of primary school
education (3.94), those whose field of study is elementary
mathematics education (3.62), those whose field of study is
Turkish language education (3.43) and those whose field of
education is social science education (3.39). Tukey HSD test
was performed to find out which groups differed. In regard
to the mean scores in the factor of the quality of services
there are significant differences between pre-service
science teachers and pre-service elementary mathematics
teachers, pre-service Turkish language teachers, and pre-
service social science teachers. In addition, it is seen that
there are significant differences between pre-service social
science teacher and pre-service pre-school teachers and
pre-service primary school teachers. Another similar
significant difference is also found between pre-service
Turkish language teacher and pre-service pre-school
teachers and pre-service primary school teachers.

Table 7 also indicates that the views of the pre-service
teachers on the factor of image of the study field of loyalty
significantly differ according to field of study variable (Fs-
342=14.24, p<.05). The highest mean score belongs to pre-

service elementary mathematics teachers (5.14). It is
followed by pre-service primary school teachers (4.98), pre-
service pre-school teachers (4.56), pre-service Turkish
language teachers (4.11), pre-service science teachers
(4.08) and pre-service social science teachers (3.21). Tukey
HSD test was performed to find out which groups differed.
Significant differences in terms of mean scores were found
between pre-service social science teachers and all other
participants. In regard to the mean scores in the factor of
the image of the study field there are significant differences
between pre-service elementary mathematics teachers
and pre-service science teachers, pre-service Turkish
language teachers, and pre-service pre-school teachers. In
addition, it is seen that there are significant differences
between pre-service primary school teachers and pre-
service science teachers and pre-service Turkish language
teachers. As can be seen in Table 7 the remaining factors,
namely “the opportunities at the faculty”, “the quality of
services received”, “loyalty” and “the image of the
university”, are not significantly differ according to field of
study of the participants (F(s-342=.649; F(s-342)= .642, F(5.342)=
1.294, F(s-:342)= .211, p>.05).

One-Way ANOVA test was used to determine whether
pre-service teachers’ loyalty to their university differs
according to the place where the participants stay. The
results of the One-Way ANOVA are given in Table 8. Table 8
indicates that the loyalty of the participants does not
significantly differ according to the place where the
participants stay (F;-344= 914, F3-3a4= 1.595, F(3-342=.476,
F(3-344= .200, F(3-3a4= .503, F(3-3a4= 1.408, p>.05).

341



Yildirim / Cumhuriyet International Journal of Education, , 11(2): 337-347, 2022

Table 7. Results of the One-Way ANOVA

Factors Field of study N X sd F p Anlamh Fark
1.Science Education 57 4.6 1.36
(o LT 2.EIerT1ent§ry Mathema?tics Education 62 4.18 1.18
offered in the 3.SOC|§I Science Educatlon' 52 428 133 65 66
Ty 4.Turkish Language Education 59 446 1.49
5.Primary School Education 60 4.16 1.44
6. Pre-School Education 58 4.18 1.12
1.Science Education 57 4.08 1.33
2.Elementary Mathematics Education 62 3.89 1.17
Quality of services  3.Social Science Education 52 410 1.35 64 .66
received 4.Turkish Language Education 59 3.99 1.57 '
5.Primary School Education 60 3.87 1.30
6.Pre-School Education 58 372 127
1.Science Education 57 4.08 1.17
2.Elementary Mathematics Education 62 3.62 1.15 1234
. . 3.Social Science Education 52 339 1.09 " "
(O GRS 4.Turkish Language Education 59 343 144 309 .01 z:i'g
5.Primary School Education 60 3.94 1.27 ’
6.Pre-School Education 58 394 133
1.Science Education 57 3.67 1.14
2.Elementary Mathematics Education 62 346 1.18
3.Social Science Education 52 3.17 1.17
Loyalty 4.Turkish Language Education 59 352 1.59 125 .26
5.Primary School Education 60 3.58 1.43
6.Pre-School Education 58 376 133
1.Science Education 57 4.08 1.35
2.Elementary Mathematics Education 62 514 1.19
. . . 3-1,2,4,5,6
Image of the study  3.Social Science Education 52 3.21 1.38 142 00 9146
field 4.Turkish Language Education 59 411 157 ’ ’ S-i 4’1
5.Primary School Education 60 498 1.41 !
6.Pre-School Education 58 456 1.48
1.Science Education 57 4.06 1.18
2.Elementary Mathematics Education 62 4.07 77
Image of the 3.Social Science Education 52 4.20 1.23
: _ 211 .95
faculty 4.Turkish Language Education 59 398 1.36
5.Primary School Education 60 4.16 1.50
6.Pre-School Education 58 4.06 1.42
*p<.05

Conclusions, Diiscussion and Suggestions

The study aims to determine how loyalty the pre-service
teachers are to the university they are studying at and to
examine whether loyalty differs depending on different
variables. In the study, the mean scores and standard
deviation values of in regard to the data obtained for the
factors were examined. Based on the findings obtained, it is
concluded that the loyalty of pre-service teachers to the
university is at the level of satisfaction. This finding is
consistent with the findings reported in the study by Oztiirk
and Faiz (2020) and by Saydam (2018) on a sample of
undergraduate students in that the loyalty of
undergraduate students was found at the level of
“moderate”. The current finding is also consistent with the
findings reported by Kasalak, Ozcan and Dagyar (2019).
They found that the relationship between the perceptions
of the pre-service teachers about the image of university

and their loyalty to the university is also at the moderate
level. They also concluded that the participants are mostly
satisfied with the image of their field of study (X=4.38).
Therefore, the present findings are consistent with those of
Kasalak, Ozcan and Dagyar (2019). The other point for
which the participants is mostly satisfied is the
opportunities of the faculty, and the level of satisfaction
was that of moderate. In the study by Yalman, Erilli and
Noyan Yalman (2016) on a sample of vocational higher
school students it is found that student loyalty is closely
related to the quality of services and the school facilities
which is consistent with the present findings. In addition,
the level of the service quality received (X=3.94) and the
quality of services (X=3.74) are found to be at moderate
level. In the study conducted by Oztiirk and Faiz (2020), the
perceived teaching quality of higher education students is
generally at a moderate level, which is similar to the results
of this research.
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Table 8. Results of the One-Way ANOVA

Factors Place where the participants stay N X sd F p

Opportunities offered in the faculty

Quality of services received

Quality of services

Loyalty

Image of the study field

Image of the faculty

State dormitory
Private dormitory
With their family
Home

State dormitory
Private dormitory
With their family
Home

State dormitory
Private dormitory
With their family
Home

State dormitory
Private dormitory
With their family
Home

State dormitory
Private dormitory
With their family
Home

State dormitory
Private dormitory
With their family

168 435 1.33

70 405 121 914

55 434 130 434
55 435 145

168 3.87 1.29

70 3.77 1.42

55 422 125 1595190
55 4.09 1.39

168 3.75 1.27

70 3.58 1.25

55 3.79 1.20 476 699
55 3.83 1.35

168 3.49 1.28

70 351 1.38

55 3.64 1.26 200897
55 3.57 147

168 4.46 152

70 441 143

55 425 1.75 =03 681
55 422 145

168 4.20 1.23

70 3.83 1.38

55 405 8 1.408 .240

Home

In the study by Yaman, Erilli and Noyan Yalman (2016)
students are found to be generally satisfied at the
moderate level with the service quality they received which
is consistent with the present findings. In regard to the
findings by Kasalak, Ozcan and Dagyar (2019) in regard to
the image of quality are also consistent with the present
findings. Alves and Raposo (2007) concluded that the image
of the university, its technical and functional quality and the
university's perception of value were influential in student
satisfaction, and this result is in line with the findings of the
study.

Secondly, the study investigated whether pre-service
teachers differ in terms of loyalty to their university based
on gender, grade level, field of study, and the place where
they stay. When the change of loyalty of pre-service teacher
to the university depending on the gender is analyzed, it is
concluded that female pre-service teachers are more
satisfied with the faculty's opportunities and the image of
the study field than male pre-service teachers. Saydam
(2018) also found that female undergraduate students have
higher levels of loyalty to the university in contrast to the
male undergraduate students which is consistent with the
present findings. Similarly, Giilcan, Kustepeli and Aldemir
(2002) found that female undergraduate students are much
more satisfied with the department they attend than male
undergraduate students. In this context, it can be said that
female pre-service teachers are more idealistic and find the
teaching profession more valuable. In addition, this
suggests that male pre-service teachers have higher
expectations of the university than female pre-service
teachers. On the other hand, in the present study it is found

55 411 141

that gender does not have any significant effect on “Quality
of services”, “Quality of services received”, “Loyalty” and
“Image of the faculty”.

When the change of loyalty of pre-service teacher to the
university depending on the grade level is analyzed, it is
concluded that the loyalty of pre-service teachers to the
university attending different grade levels is similar. In the
study of Saydam (2018) with 3rd and 4th grade university
students, it is found that the loyalty levels of these students
do not change based on grade level which is similar to the
present findings. In this context, it can be said that pre-
service teachers make choices by researching and
consciously before coming to the university, they build their
expectations correctly with this awareness, and
accordingly, loyalty does not change according to the grade
levels.

When the change of loyalty of pre-service teachers to
the university depending on their field of study is analyzed,
it is found that pre-service science teachers are more
satisfied with the service quality than pre-service
elementary mathematics teachers, pre-service Turkish
language teachers and pre-service social studies teachers.
This may be due to the fact that pre-service science
teachers have laboratory courses and therefore perceive
the education and training service provided more
adequately. It is also found that pre-service primary school
and pre-school teachers are more satisfied with the service
quality compared to pre-service Turkish language and social
studies teachers. Similarly, pre-service primary school
teachers' having laboratory courses such as science and
technology laboratory applications may cause them to
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perceive education services as higher quality. However, the
reason why pre-service pre-school teachers are more
satisfied may be due to their belief in the competence of
the instructors. However, it is found that the pre-service
social studies teachers are less satisfied with the image of
their study field than the other participants. In the research
conducted by Akhan and Mert (2021), pre-service social
studies teachers think that their fields are not given the
necessary value. For this reason, this may be due to the
thoughts of pre-service social studies teachers that their
fields are not given the necessary value. It is concluded that
pre-service elementary mathematics teachers are more
satisfied with the image of their study field than the pre-
service teachers studying in other undergraduate
programs, excluding pre-service primary school teachers. It
is also concluded that the pre-service primary school
teachers are more satisfied with the image of their study
field than pre-service Turkish language, Science and Social
studies teachers. In addition, it is found that the loyalty of
the pre-service teachers to the university attending at
different teacher training programs is similar in terms of the

“Opportunities of the faculty”, “Quality of service

received”, “Loyalty” and “Image of the faculty”.

When the change of loyalty of pre-service teachers to
the university depending on where they stay is analyzed, it
is concluded that the loyalty of the participants who live in
the state dormitory, private dormitory, with their family
and at home is similar to each other. This may be due to the
fact that pre-service teachers live in a dormitory, at home
or with their families, which is independent of the university
they study at. In this context, it is thought that the
characteristics of the university directly will differentiate
the loyalty of the pre-service teachers to the university
where they are studying, rather than where they live.

Based on the findings of the study the following
suggestions are developed:

e Similar studies can be carried out at teacher training
programs regarding student loyalty. In addition, the
changes in student over time can also be analyzed.

e Based on the related studies, studies examining the
effect of different variables on student loyalty can be
designed. However, studies examining the effects of
student loyalty on various organizational outcomes can
also be designed.

Genisletilmis Ozet

Giris

Ogrenci sadakati kavrami 6grencilerin tercih ettigi bir
egitim kurumu ya da aldigI egitim hizmetini yeniden tercih
etmeye yonelik, egitim gordikleri kuruma hissettikleri icten
baglilik olarak tanimlanabilir. Yiiksekdgretim kurumlarinda
sadakat kavrami var olan Ogrencilerin korunmasi ve yeni
ogrencilerin kazanilmasi ile dogrudan iliskilidir (Kése, 2012).
Ogrencilerin  dgrenim  gordiikleri  iniversiteye iliskin
memnuniyet dlzeyleri arttikca 06grencilerin  kuruma
hissettikleri sadakat artacak buna bagh olarak da var olan
ogrenciler korunacak ve yeni 6grenciler kazanilacaktir.
Uluslararasi ve ulusal diizeyde ylksek 6gretim veren kurum
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sayisinin hizla artmasi, finansal kaynaklarin kisithhigi ve artan
rekabetci yapi bu kurumlarin yoneticilerini kaliteli hizmet
verme, yeni 6grencileri kazanma ve var olan 6grencilerini
korumak igin yeni arayislara yoneltmistir (Kose, 2012).
Yiksekogretim kurum sayilarinin artmasi ile birlikte
Ogrencilerin alternatiflerinin artmasi sonucunda olusan
rekabetci yapi bu kurumlar agisindan Ogrenci sadakati
kavramini  6nemli hale getirmistir. YlUksek 6gretim
kurumlarinin devamliligini saglayabilmesi igin 6grenciler
tarafindan tercih edilmesi gerekir ve tercih edilmeyi
belirleyen 6nemli faktorlerden birisi 6grenci sadakatidir.
Ogrenci sadakati tiniversiteler icin dnemlidir, ¢linkii egitime
devam eden 6grenciler de mezunlar da etkinlikleri igin
Universiteye finansal kaynaklar saglarlar (Var, 2013). Bu
baglamda, bu arastirma Ogretmen adaylarinin 6grenim
gordikleri Universiteye ne kadar sadakatli olduklarini
belirlemeyi ve sadakatin farkl degiskenlere gore farkhlasip
farkhlagmadigini incelemeyi amaglamaktadir.

Yéntem

Bu arastirma, tarama modelinde desenlenmistir.
Arastirmanin &rneklemini Afyon Kocatepe Universitesi,
Egitim Fakiltesi Fen Bilgisi Egitimi, Matematik Egitimi,
Sosyal Bilgiler Egitimi, Tirkge Egitimi, Sinif Egitimi, Okul
Oncesi Egitimi Anabilim dallarinda 6grenim gérmekte olan
birinci, ikinci, G¢linch ve dordincl sinif diizeyinde seckisiz
yolla secilmis 348 6gretmen adayi olusturmaktadir.

Ogretmen adaylarinin 6grenim gérdiikleri Giniversiteye
sadakatini incelemek amaciyla Helgesen ve Nesset (2007)
tarafindan gelistirilen ve Korumaz ve Tekel (2017)
tarafindan Tirkceye uyarlanarak gegerlik ve glvenirlik
calismasi yapilan 7’li likert tipinde “Ogrenci Sadakati Olgegi”
kullanilmistir. Korumaz ve Tekel’ in (2017) yaptig1 faktor
analizi sonucuna gore 6lgek, ‘Fakiltenin imkanlarr’, ‘Alinan
hizmet kalitesi’, ‘Hizmet kalitesi’, ‘Sadakat’, ‘Calisma
alaninin imaji’ ve ‘Okulun imaji’ olmak tizere alti faktorli bir
yapi gostermektedir. Ogrenci Sadakati Olcegi’ nin
guvenilirlik calismasi kapsaminda, 6lgegin i¢ tutarhgi igin
Cronbach Alpha katsayisi hesaplanmis ve 25 maddelik
Olgegin i¢ tutarlik katsayisi .715 olarak belirtilmistir.

Bu arastirma kapsaminda, Ogrenci Sadakati Olcegi’ nin
yapi gecerligini belirlemek tizere yapilan DFA sonucuna gore
uyum indeksleri (y2 = 695.37; df= 260; x2 /df= 2.674; GFI=
.86; CFl= .91 AGFI= .83 ; RMSEA= .069) elde edilmistir.
Modelin uyum iyiligi degerleri incelendiginde modelin kabul
edilebilir bir model oldugu tespit edilmistir. Bununla birlikte
yapilan glivenirlik analizi sonucunda o6lgegin Cronbach
Alpha degeri .93 olarak tespit edilmistir.

Elde edilen veriler, SPSS istatistik paket programi
yardimiyla analiz edilmistir. Arastirmada 6ncelikle verilerin
dagihminin  incelenmesi  amaciyla tek  orneklem
Kolmogorov-Smirnov  Testi uygulanmis ve carpiklik
katsayilari incelenmistir. Kolmogorov—Smirnov testine gore
veriler tiim faktorlerde normal dagihm gostermiyor gibi
gorinse de garpiklik katsayilari incelendiginde verilerin tim
faktorlerde normal dagihm gosterdigi anlasiimistir. Bu
nedenle, verilerin analizinde parametrik testlere
basvurulmustur.
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Sonug¢

Ogretmen adaylarinin 6grenim goérdikleri niversiteye
sadakatinin galisma alaninin imaji boyutunun en yuksek
ortalamaya sahip oldugu ve bu boyutu sirasiyla fakiltenin
imkanlari, fakiltenin imaji, alinan hizmetin kalitesi, hizmet
kalitesi ve sadakat boyutlarinin izledigi bulunmustur.
Ogretmen adaylarinin tiniversitelerine duydugu sadakatin
“fakiltenin  imkanlari” ve “galisma alaninin  imaji”
boyutlarina iliskin goruslerinin cinsiyet degiskenine goére
kadin 6gretmenlerin lehine anlamh bir dizeyde farklilastig
ortaya  cikmistir.  Ayrica Ogretmen  adaylarinin
Universitelerine duydugu sadakatin “hizmet kalitesi” ve
“calisma alaninin imaji” boyutlarina iliskin gorislerinin
Ogrenim gorilen lisans programi degiskenine gore anlamh
bir duzeyde farklilastigl ortaya ¢ikmistir. “Hizmet kalitesi”
boyutuna iliskin olugan anlamli farkliliklar incelendiginde;
Fen Bilgisi Ogretmenligi ile ilkdgretim Matematik
Ogretmenligi, Tirkce Ogretmenligi, Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi programlari arasinda anlaml farkhlik oldugu
gorilmektedir. Bunun yani sira, Sinif ve Okul Oncesi
Ogretmenligi ile Tirkce Ogretmenligi, Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi  arasinda anlamli  farklilklar  oldugu
gorilmektedir. “Calisma alaninin imaji” boyutuna iliskin
olusan anlamli farkhliklar incelendiginde ise; Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi ile diger tiim programlar arasinda anlamli
farklilk oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte, ilkégretim
Matematik Ogretmenligi ile Sinif dgretmenligi disindaki
diger tim programlar arasinda anlamli farklilik oldugu
gorilmektedir. Ayrica Sinif Ogretmenligi ile Tiirkce, Fen
Bilgisi, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi programlari arasinda
anlamli farklilik oldugu gorulmektedir. Ayrica 6gretmen
adaylarinin Universitelerine duydugu sadakatin sinif dizeyi
ve 6grencilerin yasadiklari yer degiskenlerine gére anlaml
bir diizeyde farkhlasmadigi ortaya ¢ikmistir.

Tartisma

Elde edilen bulgular dogrultusunda, 6gretmen
adaylarinin tniversitesine duydugu sadakatin memnunum
dizeyinde oldugu sonucuna ulasilmistir. Saydam’in (2018)
Universite 6grencileriyle yapmis oldugu calismada da
Ogrencilerin sadakat dizeyinin “orta” dizeyde olmasi
sonucu bu arastirmanin sonuglariyla benzerdir. Kasalak,
Ozcan ve Dagyar’in (2019) d6gretmen adaylarinin tniversite
imaji algilariyla 6grenci sadakati arasindaki iliskiyi inceledigi
calismada da, 6grenci sadakati boyutlarinin ortalamasinin
3.26, 2.82 ve 2.96 olarak hesaplanmasi ve bu degerin 5'li
likert tipi 6lcegin 3. diizeyine karsilik gelmesi bu galismanin
bulgulariyla benzesmektedir. Ayrica 6gretmen adaylarinin
en ¢ok calisma alaninin imajindan (X=4.38) memnun oldugu
sonucuna ulasilmistir. Kasalak, Ozcan ve Dagyar'in (2019)
yaptig calismada da, 6grenim goriilen programin imaji'nin
ortalamasinin 2.84 olarak hesaplanmasi ve bu degerin 5’li
likert tipi 6lcegin 3. diizeyine karsilik gelmesi bu galismanin
bulgulariyla benzesmektedir. Calisma alaninin imajini 4.29
ortalamayla fakiltenin imkanlar izlemis ve memnunum
diizeyinde bulunmustur. Yalman, Erilli ve Noyan Yalman’ in
(2016) meslek yiiksek okulu 6grencileriyle yapmis oldugu
calismada da Ogrenci sadakatini saglama noktasinda
sunulan hizmet kalitesi ve MYO’nun tesislerinin 6nemli bir

yer tuttugu bulgusu bu arastirmanin sonuclarina paraleldir.
Bununla birlikte, alinan hizmetin kalitesi (X=3.94) ve hizmet
kalitesi (X=3.74) ortalamalari da memnunum dizeyinde
bulunmustur. Yaman, Erilli ve Noyan Yalman’ in (2016)
yapmis oldugu calismada da o6grencilerin genel olarak
kendilerine sunulan hizmetin kalitesinden ortalamanin
Uzerinde bir memnuniyete sahip oldugu sonucu bu
arastirmanin sonugclariyla uyumludur. Kasalak, Ozcan ve
Dagyar'in (2019) yapmis oldugu calismada da kalite
imaji'nin  ortalamasinin 5 Uzerinden 3.03 olarak
hesaplanmasi ve bu degerin 5’li likert tipi Olcegin 3.
diizeyine karsilik gelmesi bu c¢alismanin bulgulariyla
benzesmektedir.

Ogretmen adaylarinin tiniversitesine duydugu sadakatin
cinsiyete bagh degisimi incelendiginde, kadin 6gretmen
adaylarinin erkek 6gretmen adaylarina gore, fakultenin
imkanlari ve galisma alaninin imajindan daha memnun
oldugu sonucuna ulasiimistir. Saydam’in (2018) yapmis
oldugu calismada da kiz 6grencilerin Universitelerine olan
sadakat duzeylerinin, erkek Ogrencilerden daha yiksek
oldugu sonucu bu arastirmanin sonuglarini
desteklemektedir. Giilcan, Kustepeli ve Aldemir’in (2002)
ingilizce isletme Fakiiltesi dgrencileriyle yapmis oldugu
calismada da kiz 6grencilerin, erkek 6grencilere kiyasla,
fakilteye girmis olmaktan daha memnun olduklari sonucu
bu arastirmanin sonucuna paraleldir. Bununla birlikte, farkh
cinsiyetlerdeki 6gretmen adaylarinin  Universitesine
duydugu sadakatin “Alinan Hizmet Kalitesi”, “Hizmet
Kalitesi”, “Sadakat”, “Fakiiltenin imaj” boyutlarinda
birbirine benzer oldugu sonucuna ulasiimistir.

Ogretmen adaylarinin tiniversitesine duydugu sadakatin
O0grenim gorilen lisans programina bagl degisimi
incelendiginde, Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin hizmet
kalitesinden ilkdgretim Matematik, Tiirkce, Sosyal Bilgiler
Ogretmen adaylarina kiyasla daha memnun oldugu
sonucuna ulasimistir. Sinif ve Okul 6ncesi Ogretmen
adaylarinin hizmet kalitesinden Tirkge ve Sosyal Bilgiler
Ogretmen adaylarina kiyasla daha memnun oldugu
sonucuna ulasilmistir. Bununla birlikte, Sosyal Bilgiler
O0gretmen adaylarinin g¢alisma alaninin imajindan diger
lisans programlarinda 6grenim goren 6gretmen adaylarina
kiyasla daha az memnun oldugu sonucuna ulasiimistir.
ilkdgretim Matematik &gretmen adaylarinin calisma
alaninin imajindan sinif 6gretmen adaylari harig diger lisans
programlarinda 6grenim goren 6gretmen adaylarina kiyasla
daha memnun oldugu sonucuna ulasiimistir. Sinif 6gretmen
adaylarinin galisma alaninin imajindan Tirkce, Fen Bilgisi,
Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarina kiyasla daha memnun
oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica, farkli lisans
programlarinda 0Ogrenim gobren 0Ogretmen adaylarinin
Universitesine duydugu sadakatin “Fakiiltenin imkanlari”,
“Alinan Hizmet Kalitesi”, “Sadakat” ve “Fakiltenin imaj’”
boyutlarinda birbirine benzer oldugu sonucuna ulasiimistir.

Oneri

Arastirmada elde edilen sonuglar ¢ergevesinde asagida
bazi 6neriler sunulmustur:

Ogrenci sadakatiyle ilgili farkl egitim fakiltelerinde
benzer ¢calismalar yiritulebilir. Ayrica farkh fakiltelerde de
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benzer calismalar tasarlanarak farkh fakiltelerdeki
ogrencilerin sadakatinin degisimine bakilabilir.
Alanyazina dayali olarak, farkli degiskenlerin 6grenci

sadakati Uzerindeki etkisinin incelendigi c¢alismalar
tasarlanabilir. Bununla birlikte, 6grenci sadakatinin cesitli
orgltsel sonuglar (zerindeki etkilerinin incelendigi

calismalar desenlenebilir.
Arastirmanin Etik Taahhiit Metni

Yapilan bu calismada bilimsel, etik ve alinti kurallarina
uyuldugu; toplanan veriler Gzerinde herhangi bir tahrifatin
yapilmadig, karsilasilacak tiim etik ihlallerde “Cumhuriyet
Uluslararasi  Egitim Dergisi ve Editorinin” higbir
sorumlulugunun olmadigi, tim sorumlulugun Sorumlu
Yazara ait oldugu ve bu galismanin herhangi bagka bir
akademik  yayin  ortamina  degerlendirme  igin
gonderilmemis oldugu sorumlu yazar tarafindan taahhit
edilmistir.

References

Akhan, N. E., & Mert, H. (2021). Sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin  sosyal bilgiler alanina yonelik gorusleri.
Uluslararasi Sosyal Bilgilerde Yeni Yaklasimlar Dergisi, 5(1),
1-16. https://doi.org/10.38015/sbyy.772107

Alves, H., & Raposo, M. (2007). Conceptual model of student
satisfaction in higher education. Total Quality Management
and Business Excellence, 18(5), 571- 588.
https://doi.org/10.1080/14783360601074315

Annamdevula, S. ve Bellamkonda, R. S. (2016). The effects of
service quality on student loyalty: The mediating role of
student satisfaction. Journal of Modelling in Management,
11(2), 446-462. https://doi.org/10.1108/IM2-04-2014-0031

Blyukoztirk, S. (2007). Sosyal bilimler igin veri analizi el kitabi:
istatistik, arastirma deseni, spss uygulamalari ve yorum.
Ankara: Pegem Akademi Yayincilik.

Cole, D. A. (1987). Utility of confirmatory factor analysis in test
validation research. Journal of Consulting and Clinical
Psychology, 55, 1019-1031. https://doi.org/10.1037/0022-
006X.55.4.584

Gerbing D. W. & Anderson J. C. (1993). Monte Carlo evaluations
of the goodness-of-fit indices for structural equation models.
K. A. Bollen, J. S. Long (Ed.), Testing structural equation
models, Sage, Newbury Park, CA, 40-65.

Gulid, N. (2011). Student loyalty toward master’s degree
business administration curriculum at srinakharinwirot
university. American Journal of Business Education, 4(8), 49-
56. https://doi.org/10.19030/ajbe.v4i8.5302

Gllcan, Y., Kustepeli, Y. & Aldemir, C. (2002). Yiksekogretim’de
Ogrenci doyumu: Kuramsal bir cerceve ve gorgul bir
arastirma. Siileyman Demirel Universitesi Iktisadi ve idari
Bilimler Fakdiltesi Dergisi, 7(1), 99-114.

Helgesen, . & Nesset, E. (2007a). Images, satisfaction and
antecedents: Drivers of student loyalty? A case study of a
Norvagian University college. Corporate Reputation Review,
10(1), 38-59. https://doi.org/10.1057/palgrave.crr.1550037

Helgesen, J. & Nesset, E. (2007b). What accounts for students’
loyalty? Some field study evidence. International Journal of
Educational Management, 21(2), 126-143.
https://doi.org/10.1108/09513540710729926

Hennig-Thurau, T., Langer, Markus F. & Hansen, U. (2001).
Modeling and managing student loyalty: An approach based

346

on the concept of relationship quality. Journal of Service
Research, 3(4), 331-344.
https://doi.org/10.1177/109467050134006

Joreskog, K. G. and Sorbom, D. (1993). LISREL 8: Structural
Equato in Modeling with the Simplis Command Language.
Lincolnwood: Scientific Software Internaional, Inc.

Kasalak, G., Ozcan, M. & Dagyar, M. (2019). Relationship
between pre-service teachers’ university image perceptions
and student loyalty: A structural equation model. Universal
Journal of Educational Research, 7(2), 480-489.
https://doi.org/10.13189/ujer.2019.070221

Kline, R. B. (2005). Principle and practice of structural equation
modeling (2nd ed.). New York, NY: Guilford.

Korumaz, M. & Tekel, E. (2017). Yiksekogretimde o6grenci
sadakati 6lgegi: Uyarlama, dil gegerligi ve faktor yapisinin
incelenmesi. Kalem Egitim ve insan Bilimleri Dergisi, 7(1),
182-203. https://doi.org/10.23863/kalem.2017.80

Kdse, I. A. (2012). Yiiksekdgretim kurumlarinda égrenci sadakati.
Yiiksekégretim  ve  Bilim  Dergisi, 2(2), 114-118.
https://doi.org/10.5961/jhes.2012.040

Kunanusorn, A. & Puttawong, D. (2015). The mediating effect of
satisfaction on student loyalty to higher education
institution. European Scientific Journal (Special Edition), 1,
449-463.

Marsh, H.W., Balla, J. R., & McDonald, R. P. (1988). Goodness-of-
fit indexes in confirmatory factory analysis: The effects of
sample size. Psychological Bulletin, 103 (3), 391-
410. https://doi.org/10.1037/0033-2909.103.3.391

Matsunaga, M. (2010). How to factor-analyze your data right:
Do’s, don’ts, and how-to’s. International Journal of
Psychological Research, 3(1), 97-110.
https://doi.org/10.21500/20112084.854

Mohamad, M. & Awang, Z. (2009). Building corporate image and
securing student loyalty in the Malaysian higher learning
industry. The Journal of International Management Studies,
4(1), 30-40

Neuman, W.L. (2007). Toplumsal Arastirma Yéntemleri Nitel ve
Nicel Yaklasimlar, cilt I, (Cev: S. Ozge). istanbul: Yayin Odasi.

Oliver, R. L. (1997). Satisfaction: A behavioral perspective on the
consumer. McGraw-Hill, New York: Routledge.

Oztiirk, E. & Faiz, E. (2020). Algilanan 6gretim kalitesi ve 6grenci
tatmininin  6grenci sadakati Uzerindeki etkisi: Diizce
Universitesi 6rnegi. International Journal of Tourism,
Economic and Business Sciences, 4(1), 1-15.

Rashid, T. & Raj, R. (2006). Customer satisfaction: Relationship
marketing in higher education e-learning. Innovative
Marketing, 2(3), 24-34.

Rojas-Méndez, J. ., Vasquez-Parraga, A. Z., Kara, A. L. |. & Cerda-
Urrutia, A. (2009). Determinants of student loyalty in higher
education: A tested relationship approach in Latin America.
Latin  American  Business  Review, 10(1), 21-39.
https://doi.org/10.1080/10978520903022089

Saydam, S. (2018). Yiiksekdgretimde 6rglitsel imaj ve aidiyetin,
mesleki sonug beklentisi ve 6grenci sadakatini yordamasi.
(Yayinlanmis Yiiksek Lisans Tezi). istanbul Sabahattin Zaim
Universitesi, isanbul, Tiirkiye.

Schumacker, R. E., & Lomax, R. G. (1996). A beginner’s guide to
structural equation modeling. Hilsdale, NJ: Erlbaum.

Strauss, L. C. & Volkwein, J. F. (2004). Predictors of student
commitment at two-year and four-year institutions. The
Journal  of  Higher  Education, 75(2), 203-227.
https://doi.org/10.1080/00221546.2004.11778903

Simsek, O. F. (2007). Yapisal esitlik modellemesine giris temel
ilkeler ve lisrel uygulamalari. Ankara: Ekinoks Yayinlari.

Turkish  Language Association (2018). Tirkge sozlik.
(https://sozluk.gov.tr, 21 Haziran 2020’ de erisildi.)


https://doi.org/10.38015/sbyy.772107
https://psycnet.apa.org/doi/10.1037/0022-006X.55.4.584
https://psycnet.apa.org/doi/10.1037/0022-006X.55.4.584
https://doi.org/10.1177/109467050134006
https://psycnet.apa.org/doi/10.1037/0033-2909.103.3.391
https://doi.org/10.21500/20112084.854
https://doi.org/10.1080/00221546.2004.11778903
https://sozluk.gov.tr/

Yildirim / Cumhuriyet Dental Journal, 11(2):, 11(2): 337-347, 2022

Var, E. C. (2013). Universite dgrencilerinde ve mezunlarinda faktorler: Cumhuriyet MYO ve Zara Ahmet Cuhadaroglu MYO
6grenci sadakatini yordayan degiskenlerin yapisal esitlik Gzerine bir arastirma. 5th International Vocational Schools
modellemesiyle incelenmesi. (Yayinlanmis Doktora Tezi). Symposium Proceedings, (1), 222-232.

Ankara Universitesi, Ankara, Tirkiye. Yilmaz, V., & Celik, H. E. (2009). LISREL ile yapisal esitlik

Yalman, Y., Erilli, N. A. & Yalman, i. N. (2016). MYO &grencilerinin modellemesi—I. Ankara: Pegem Akademi.

kurumsal imaj algilari ve okullarina baghhklarini etkileyen

347



&

| cije.cumhuriyet.edu.tr |

Cumbhuriyet International Journal of Education, 11(2):348-360, 2022
DOI: https://doi.org/10.30703/cije.1017621

Cumbhuriyet International Journal of Education

Founded: 2011 Available online, ISSN: 2147-1606 Publisher: Sivas Cumhuriyet Universitesi

Investigation of Shared Leadership Behaviours of School Principals According to
Teachers' Perception

Orkun Osman Bilgivar'2, Elif Yalgin2>*

Faculty of Education, [stanbul Sabahattin Zaim University, istanbul, Turkey
2The Ministry of Education, istanbul, Turkey

*Corresponding author

Research Article

History
Received: 01/11/2021
Accepted: 21/03/2022

v iThenticate:

This paper was checked for
plagiarism using iThenticate
during the preview process and
before publication.

Copyright © 2017 by Cumhuriyet
University, Faculty of Education.
All rights reserved.

ABSTRACT

In this study, it is aimed to examine the shared leadership behaviors of school principals in a multidimensional
way according to teachers' perceptions. The research is a mixed method research in which quantitative and
qualitative methods are used together. Sequential exploratory design, one of the mixed research designs, was
used in the research. The quantitative research process was carried out with 430 teachers and the data
obtained were analyzed with t test, Anova and post hoc tests. As a result of the quantitative data analysis,
according to teachers' perceptions, shared leadership behaviors of school principals were found to be low. It
was seen that the variables of gender and seniority of teachers created a significant difference. In the
qualitative research process, interviews were held with 20 teachers who were voluntarily selected from the
same sample, in the context of the concept of shared leadership and shared leadership behaviors of school
principals and content analysis technique was used to analyze the obtained data. As a result, it was determined
that teachers define the concept of shared leadership under five different themes: "Management Skills",
"Respect for Individual Differences", "Teamwork and Solidarity", "Motivation" and "Innovation". When the
quantitative and qualitative findings are combined, it is concluded that if school principals pay attention to
the five themes mentioned above, their shared leadership behavior levels will increase according to teacher
perceptions. It is recommended to implement an organizational structure and functioning that will reveal
shared leadership in schools.

Keywords: Leadership, shared leadership, school principals, teacher, mixed method
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Bu calismada, 6gretmenlerin algilarina gére okul midirlerinin paylasilan liderlik davranislarinin ¢ok boyutlu
olarak incelenmesi amaglanmistir. Arastirma, nicel ve nitel ydontemlerin bir arada kullanildigi bir karma yéntem
arastirmasidir. Arastirmada karma arastirma desenlerinden sirali agimlayici desen kullanilmistir. Nicel
arastirma suireci 430 6gretmen ile yuritilmis ve elde edilen veriler t testi, Anova ve post hoc testleri ile analiz

edilmistir. Nicel veri analizinin sonucunda 6gretmen algilarina gore, okul mudurlerinin paylasilan liderlik
davraniglarinin dustik diizeyde oldugu; 6gretmenlerin cinsiyet ve kidem degiskenlerinin anlamli bir farklilik
olusturdugu gorilmustur. Nitel arastirma stirecinde ayni 6rneklem iginden gonilli olarak segilen 20 6gretmen
ile paylasilan liderlik kavrami ve okul mudurlerinin paylasilan liderlik davranislari baglaminda gorismeler
yapilmis ve elde edilen veriler igerik analizi tekniginden yararlanarak g¢ozimlenmistir. Nitel bulgular
neticesinde; 6gretmenlerin paylasilan liderlik kavramini, “Yénetim Becerileri”, “Bireysel Farkliliklara Saygi”,
“Takim Calismasi ve Dayanisma”, “Motivasyon” ve “Yenilikgilik” olmak Uzere bes farkli tema bashginda
tanimladig! tespit edilmistir. Karma arastirma sonucunda elde edilen nicel ve nitel bulgular birlestirildiginde;
o6gretmenlerin algilarina goére okul mudurlerinin paylagilan liderlik davranislarinin diistik oldugu ve okul
mudirlerinin paylasilan liderlik icin tanimlanan ilgili bes tema baglaminda davranislarina dikkat etmeleri
durumunda, 6gretmen algilarina gére okul mudurlerinin paylasilan liderlik davranis diizeylerinin ylkselecegi
sonucuna ulasilmistir. Okullarda paylasilan liderligi ortaya gikaracak bir orgitsel yapinin ve isleyisin hayata
gecirilmesi ve okulun tiim paydaslarini paylasilan liderlik yaklagimi dogrultusunda bilgilendirecek gesitli hizmet
ici egitim seminerlerinin verilmesi 6nerilmistir.
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Introduction

In the 1950s and 1960s, the first ideas about sharing
leadership began to be discussed in the fields of business
management and among social psychologists. Although the
term "distributed leadership" was not mentioned in the
studies carried out during this period, the perspectives put
forward and the thoughts discussed formed the basis of the
shared leadership approach in question today. Gibb's 1954
article "Leadership" is considered the earliest reference to
this approach. Gibb emphasized that when leadership skills
are shared, much more productive results will be achieved,
and the competence and diversity of practices will increase
(Gibb, 1954 as cited in Watson 2005). In the following years,
many different studies were conducted on shared
leadership.

Gronn (2000) expresses the concept of "shared
leadership" with the description of "the whole is greater
than the parts". According to Harris (2003), shared
leadership is the concept of “multiple leadership”. Multiple
leadership is formed by individuals who are productive,
open to innovation and change, play an active role in the
decision-making process, exchange ideas and trust each
other's knowledge and experience. In the multiple
leadership approach, leadership is not limited to the
managers in the hierarchical system, but the opportunity to
assume leadership is open to everyone. Regardless of the
assignment, leadership is based on expertise in the field and
participatory potential to speak up (Hulpia, Devos, &
Rosseel, 2009). In the multi-leadership approach, the focus
is on the mutual communication of the leadership roles
(formal and informal) rather than their activities. In the
foreground, practices based on leadership have effects on
organizational development (Spillane, 2006). In the "shared
leadership" approach, the formal leader is not unimportant
orignored. On the contrary, the leader has important duties
such as keeping the stakeholders together in harmony and
increasing the productivity of the stakeholders (Harris,
2004). Sincere relationships embody the essence of
"effective leadership". Stakeholders should see themselves
as part of the organization and feel valued in order to form
trust in the organizational culture because where there is
no relationship, there is neither influence nor leadership
(Duignan, 2007).

When the literature is examined, it is seen that there is
more than one shared leadership model. According to the
shared leadership model of Spillane (2006), it is stated that
the individual is much more than his knowledge and
experience level, talent and charisma. Shared leadership is
more than a single individual's ability, success, influence
and expertise; it includes leadership practices that occur
with the interaction of individuals who have these
characteristics. The study carried out by Spillane and his
friends on the reflection of shared leadership in educational
organizations emphasizes that school leadership is not only
practised by the school leader but also by all stakeholders
(Spillane, Diamond and Jita, 2003). Leadership practices in
school take place with a group work carried out jointly by
the leader and his followers (Spillane, Halverson, &
Diamond, 2001).

Gronn (2000) states that there are two important terms
in shared leadership: "Cumulative Approach" and "Holistic
Approach". The cumulative approach, in which leadership
is shared among organizational members, is the most well-
known and most common form of shared leadership. In this
approach, all, most or some of the members assume a
leadership role more or less in line with their expertise and
potential (Rivers, 2010; Watson, 2005; Whittington Davis,
2009). In the holistic approach, which deals with shared
leadership with a democratic understanding, all
organizational gains are evaluated as a whole. In other
words, the contribution of all the stakeholders is thought to
be more important rather than the effort of each individual
in the organization. What is important here is not the sum
of individual efforts but the result reached with holistic
contributions (Gronn, 2000).

In the shared leadership model explained by Elmore
(2000), It is emphasized that individuals in any organization
are specialized in their knowledge, experience, personal
interests, abilities, tendencies and special position in the
organization.  Directing  different  individuals for
organizational goals in line with their competencies is a
difficult task. Schools are multidimensional organizations in
terms of both structure and functioning, and therefore they
need leaders with a broad vision and influence. Even a
school principal with extraordinary characteristics cannot
carry out the task of changing and transforming the school
in line with the necessary needs alone. Starting from this
point, Elmore (2000) says that instead of giving leadership
to only one person, it should be shared with all
stakeholders, emphasizing the importance of shared
leadership practices that will be created with the common
contribution of all stakeholders.

Educational organizations have a complex structure and
functioning. In this complex structure it is impossible for
only one person to carry out the daily work and the
problems that are expected to be solved. In addition,
schools in which a single leader is seated in the center
achieve less efficiency compared to schools where
responsibilities and roles are shared. This situation enables
most people who study and practice the art of leadership
to see leadership as a “joint effort” (Pamela, 2010).
Beycioglu and Aslan (2010) emphasize that it is difficult for
leaders who are in charge of school to fulfil all their
management and leadership responsibilities alone in the
school and school leadership should be reconsidered,
restructured, and distributed as a team behavior.

Encouraging more teachers on leadership in school is
one of the key considerations needed to take a
collaborative approach to school leadership. Teachers
should be encouraged to believe that they can lead change
as much as managers (Duignan & Bezzina, 2006). In
addition, in schools where the shared leadership
understanding is internalized, teachers should be
encouraged to produce their own work (Lynch, 2009).
Teachers conduct education and therefor they are
accepted as experts who can provide change and
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transformation in the school by means of collaborating

(Bolden, Petrov, & Gosling, 2007).

When the research on shared leadership is examined,
studies are seen to be mostly on scale development (Aslan and
Bakir, 2015; Ozer and Beycioglu, 2013; Ozkan and Cakir, 2017),
scale adaptation (Bostanci, 2012), perceptions of teachers
working at different levels regarding shared leadership
(Korkmaz and Giindiiz, 2011; Beycioglu, Ozer and Ugurly,
2012; Uslu and Beycioglu, 2013; Eres and Akylrek, 2016;
Ulusoy, 2014; Yilmaz and Turan, 2015; Cinar and Bozgeyikli,
2015; Adigtizelli, 2016). In addition to these studies, studies
conducted in higher education stand out (iscan, 2014; Isik,
2018; Menon, 2005; Ho, 2009; Bolden, Petrov, and Gosling,
2009; Floyd and Funk, 2015). The concept of shared leadership
is also associated with concepts such as organizational
commitment (Agiroglu Bakir, 2013), organizational cynicism
(Aksoy and Bostanci, 2019), organizational trust (Cobanoglu,
2020; Bostancl, Gidis, Ugurlu and Dilsiz, 2018) and
psychological capital (Sarbay, 2018). Apart from these, there
are also studies on the relationship between shared leadership
and learning (Edwards, 2014; Moyo, 2010) and its effect on
school success (Baiza, 2011).

However, when the current literature is examined, no
study on the relationship between the shared leadership
behaviours of school principals perceived by teachers with
teachers' gender, school level, school type and professional
seniority has been found. Considering that shared
leadership concerns school principals, teachers and the
relationship established between school and family, in
short, all stakeholders of educational institutions, it is
reckoned that the study will make contribition to policy
makers and administrators in gaining different
perspectives. It is also thought that the findings obtained as
a result of the research will raise an important awareness
about the sharing of leadership, there will be positive
changes in the school climate and effectiveness.

In this study, it was aimed to examine the shared
leadership behaviours of school principals in a
multidimensional way according to teachers' perceptions.
The mixed method was used because it was thought that
the findings obtained as a result of the quantitative
research were not sufficient on their own and that solutions
could be brought to the existing problem in the field by
making use of qualitative research. The research was
carried out using a sequential explanatory design in which
quantitative and qualitative methods were used together.

In accordance with this purpose; in the quantitative
dimension of the research, the following questions were
tried to be answered:

e What is the level of shared leadership behaviours of
school principals perceived by teachers?

e Do the shared leadership behaviours of school
principals perceived by teachers show a significant
difference according to their gender, the type of school
and the school level they work in and their professional
seniority?

In the qualitative aspect of the research, the following
questions were tried to be answered during the interviews
made with the participants.
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o If you were to define shared leadership, which concepts
would you associate it with?

e In your opinion what should school principals pay
attention to in order to ensure the participation of
stakeholders in the process when making decisions
regarding school management?

Method

Mixed Research Design

The research aims to determine the relationship
between the shared leadership behaviours of school
principals perceived by teachers and teachers' gender,
school level, school type and professional seniority. This
research was designed according to the mixed research
method. The method of collecting, blending and analyzing
quantitative and qualitative data in a study in order to
understand the research problem is called mixed research
design (Creswell, 2017a). In this research, sequential
exploratory design was used. In the sequential explanatory
design, the researcher starts the study by managing a
quantitative stage and tries to reach specific results with
guantitative data (Creswell, 2017b).

Quantitative Research Model

Relational model was preferred within the scope of
quantitative research. The relational model is a research
model that mostly examines relationships and connections
(Buytkozturk, Cakmak, Akglin, Karadeniz, & Demirel, 2017).

Qualitative Research Model

Case study was conducted in the qualitative dimension
of the research. Case study which is a variant of
ethnography enables the researcher to explore a limited
system in depth based on extensive data collection
(Creswell, 2017a). The research model is given in Figure 1.

Study Group

Quantitative study group

The population of the study consists of 198,165
teachers who work in Istanbul in the 2020-2021 academic
year. The teachers whose opinions will be sought from the
universe were determined by using the convenience
sampling method. The convenience sampling method is a
non-random sampling method in which the sample section
to be selected from the main mass is determined in line
with the researcher's judgments. The data within the scope
of easy sampling is collected from the main mass in the
easiest and fastest way (Malhotra, 2004).

While calculating the sample size from the population,
95% confidence interval and 5% margin of error criteria
were taken into consideration (Cohen, Manion & Morrison,
2002). According to this criterion, it was calculated that the
sample size should be at least 383. 430 teachers voluntarily
participated in this research. For this reason, it can be said
that the sample size represents the universe. Descriptive
statistical information about the teachers who participated
in the quantitative dimension of the study is given in Table
1.



Bilgivar and Yalgin / Cumhuriyet International Journal of Education, 11(2):348-360, 2022

N
eDesigning and Implementation of Quantitative Research

y,

A
eAnalyzing Quantitative Results

y,

A
ePlanning and Implementation of the Qualitative Stage in the Line of Quantitative Research

Findings

y,

A
eInterpretation of Quantitative Findings with Qualitative Findings

y,

Figure 1. Research process

Table 1. Descriptive statistical information about the teachers participated in quantitative study

Variables Features n %
Gender Female 353 82.1
Male 77 17.9
Primary 77 17.9
School Level Secondary 210 48.8
High School 143 333
Private 46 10.7
School Type State 384 89.3
0-5 years 32 7.4
6-10 years 99 23.0
Seniority 11-15 years 97 22.6
16-20 years 88 20.5
21 years + 114 26.5
Total 430 100
Table 2. Descriptive statistics of teachers who participated in the qualitative dimension of the study
Variables Groups f
Female 11
Gender
Male g
Primary 7
School Level Secondary 7
High school 6
Private 4
School Type St 16
0-5 years 2
6-10 years 5
Seniority 11-15 years 2
16-20 years 8
21 years and above 3
Primary School 5
Social studies 1
Turkish 2
Branch English 6
Science 4
Religion 2
Total 20
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Qualitative study group

Maximum diversity sampling, which is accepted as
one of the purposive sampling methods, was used while
determining the participants in order to reveal the
qualitative dimension of this research. The aim of
maximum diversity sampling, which is created by
creating a reasonably small sample, is to reveal the range
of people that might be in favor of the problem being
examined at the highest level (Yildirnm & Simsek, 2018).
In order to maintain sample diversity, semi-structured
one-to-one interviews were conducted with 20 teachers
from different genders, school level, school type,
professional seniority and branches, who were included
in the quantitative sample of this study and expressed
their willingness to participate in the qualitative part.
Descriptive statistical information about the teachers
who took part in the qualitative dimension of the study
are given in Table 2.

Data-Collection Tool

Quantitative data collection tools

There is the "Demographic Information" section in
the first part. In the second part, there is the "Shared
Leadership Scale". The scale, consisting of a total of 10
items, was developed by Ozer and Beycioglu (2013). The
5-point Likert-type scale was rated as “Never-1, Rarely-2,
Sometimes-3, Often-4, Always-5”. The scale consists of
one dimension and a total score is obtained. The score
that can be obtained from the scale is between 10-50.
While a high score indicates high shared leadership
behaviors, a low score indicates the opposite. The
Cronbach Alpha was calculated as 0.92. In this study, the
Cronbach Alpha was 0.93.

Qualitative data collection tools

In the second stage of the research, it was planned to
interview twenty teachers who participated in the
guantitative part of the research in order to obtain
qualitative data and maximum diversity. Interview refers
to a mutual and interactive communication process
based on asking and answering questions, carried out
within the framework of a serious predetermined
purpose (Stewart & Cash, 1985). The researcher
prepared a semi-structured interview form within the
framework of the relevant literature to collect data.
Since the qualitative dimension of the research was
structured on the data of the previous quantitative
research, the findings obtained as a result of the
guantitative research were also effective in the creation
of the interview form. The form was finalized after
receiving opinions from three different experts. In order
to test the intelligibility level of the questions in the form,
pilot interviews were conducted with two teachers
selected from among the target group, and the form was
finalized in the light of the feedback obtained. Each
interview took 30-40 minutes.

Data Analysis

Analysis of quantitative data

The analysis of the data collected within the scope of
the research was made with the SPSS 25 package
program. First of all, the normality distribution of the
collected data was checked. The provided Kurtosis and
Skewness values are given in Table 3.

When we look at the skewness and kurtosis values of
the data of the Leadership Scale shared in Table 3, it is
seen that the kurtosis and skewness values are between
-1+1 values. According to the determination, it is seen
that the scores belonging
to the scales exhibit a normal distribution (Blylkoztiirk,
Cokluk, & Kokld, 2011). Therefore parametric tests, t-test
and ANOVA were performed.

Analysis of qualitative data

On the basis of analyzing the data collected in the
qualitative part of the research, the content analysis
method, which explains the collected data and reaches
the relations with the concepts, was used (Yildinm &
Simsek, 2018). The data set obtained from the interviews
was transferred to the computer environment and the
concepts that the participants focused on were
determined. Considering the common points between the
concepts, coding was done. All the coding process was
determined as a result of the common opinions of three
researchers who are experts in the area of educational
sciences in order to conduct the coding process in a
consistent and meaningful way. The codes associated with
each other were gathered by paying attention to the
meaning and concept integrity, and as a result, the
thematic codes were formed. At this stage, "percent
agreement formula" was used to determine reliability.
The percentage of agreement was found with the formula
“Reliability = Consensus / (Agreement + Disagreement) x
100” (Miles & Huberman, 1994). Internal consistency was
tried to be maintained by creating a meaningful whole as
much as possible with the codes they cover while creating
themes. External consistency was also tried to be ensured
by creating a meaningful whole in a different but related
way (Yildinm & Simsek, 2018). In the research, participant
codes (K1, K2..) were prepared according to certain
contents, and the letter K was used to express the
participant and the following number was used to express
the order of the interview.

Findings

Quantitative Research Findings

In order to determine the level of shared leadership
behaviors of school principals perceived by teachers, the
arithmetic mean and standard deviation values taken
from the Shared Leadership Scale were calculated and
the results are given in Table 4.

As seen in Table 4, shared leadership was calculated
as X=2.20; sd=.03. The levels considered during the
interpretation of the scale mean scores are given in Table
5.
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Table 3. Skewness, kurtosis and reliability coefficients

Skewness Kurtosis Developers Cronbach Alpha Cronbach Alpha
,630 ,142 0.92 .933
Table 4. Arithmetic mean and standard deviation values of the scales
N X Sd Evaluation
Shared Leadership
430 2.21 77 Low
Table 5. Value ranges of the 5-point likert scale
Score Range Level
1.00-1.80 Very Low
1.81-2.60 Low
2.61-3.40 Medium
3.41-4.20 High
4.21-5.00 Very High
Ozkan (2015)
Table 6. Shared leadership scale’s t-test results according to teachers’ genders
Value Groups N X sd t df p
Shared Leadership Female 353 2.26 77 2.21 428 .027
Male 77 2.04 .68
Table 7. Shared leadership scale’s t-test results according to teachers’ school types
Value Groups N X sd t df p
Private 46 2.10 .85
Shared Leadership 1.02 428 .310
State 384 2.23 .76
Table 8. Anova analysis of shared leadership scale scores by school levels of teachers
o School Level N X Sd df F p Difference
2
g Primary 77 2.18 .80 446
©
§ Secondary 210 2.17 .78 449 1.090 .337 --
©
(O] q
< High School 143 2.29 71
&
Total 430 2,22
Table 9. Anova analysis of shared leadership scale scores by school levels of teachers
Seniority N X Sd df F p Difference
o A-0-5 32 2.17 .81 4
L=
g B-6-10 99 2.37 .79 425
ge
§ C-11-15 97 2.13 .69 429 2.368 .049 B>C
el
e D-16-20 88 231 77 B>E
=
< E-21+ 114 2.10 78
Total 430 2.22 77
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When Table 5 is evaluated, according to teachers'
perceptions, it is seen that the shared leadership
behaviors of school principals are at a "low" level.
Independent t-test was performed to determine
whether there is a significant difference between the
mean scores obtained from the Shared Leadership
Scale according to the teachers’ genders and the results
are given in Table 6.

When Table 6 is examined, it is found that p=.035,
t=-2.11 for shared leadership. It was observed that
there was a significant difference in favor of women,
since the teachers' shared leadership perceptions were
p<0.05.

Independent t-test was performed to determine
whether there is a significant difference between the
mean scores obtained from the Shared Leadership
Scale according to the school type and the results are
given in Table 7.

When Table 7 is examined, it is found that p=.374,
t=-.891 for shared leadership. It was observed that
there was no significant difference in favor of the type
of school in which the teachers worked, since the
teachers' shared leadership perceptions were p>0.05
One-way analysis of variance (ANOVA) was carried out
to see whether there was a difference between the
averages of the Shared Leadership Scale scores
according to the school levels of the teachers. Analysis
results are given in Table 8.

When Table 8 is viewed, it can be seen that
p=.357>0.05 for shared leadership. Therefore in terms
of teacher perceptions, there is no significant
difference between the shared leadership behaviors of
the school principals and the school levels in which the
teachers work.

One-way analysis of variance (ANOVA) was carried
out to see whether there was a difference between the
averages of the Shared Leadership Scale scores
according to the seniority of the teachers. Analysis
results are given in Table 9.

When Table 9 is studied, it can be seen that
p=.049<0.05 for shared leadership. For this reason,
there is a significant difference between teachers'
shared leadership perceptions and their seniority. LSD
test was performed to understand which years of
seniority showed significant differences. According to
the test, the shared leadership perceptions of teachers
with a seniority of 6-10 years (X=2.36) are higher than
those of teachers with a seniority of 11-15 years
(X=2.13) and 21 years and above (X=2.09).

Qualitative Research Findings

The participants of the research were first asked
which concepts they associated with shared leadership.
Content analysis technique was applied to analyze the
research findings. The main aim of content analysis is to
reach the concepts and relationships that can explain
the obtained data. Within the framework of this
purpose, similar data are collected around certain
codes and themes and interpreted in an

understandable way (Yildirrm & Simsek, 2018). As a
result of the analysis, 137 simple codes were reached in
the first stage. In the next stage, 5 different themes
were obtained from these codes by considering the
literature on shared leadership. Shared leadership
themes of this research were determined as
“Management  Skills”, “Respect for Individual
Differences”, “Teamwork and Solidarity”, “Motivation”
and “Innovation”.

The frequency values of the themes reached as a result
of the content analysis are given in Table 10.

Table 10. Shared leadership themes and frequency
values

Themes f
Management Skills 35
Respect for Individual Differences 33
Teamwork and Solidarity 33
Motivation 21
Innovation 15
Total 137

Some of the teachers' views on the “Management
Skills” theme are as follows:

K15: “...The leader should work with experts, there
should be a common vision and purpose, it is important
to believe in sharing. The leader should share with
management skills.”

K1: “...School principals should not pretend to act
and apply what they have in mind, they should consult
with all the teachers in their groups. They should
abandon the understanding of authoritarian
leadership, abandon the privilege of being a civil
servant, and abandon their hostile attitude. They can
only achieve what they want to achieve as a manager
by sharing.”

K3: “... It is important for school principals to share
their duties and responsibilities and divide the work.
They shouldn’t put too much responsibility on single a
teacher because he/she may not be able to fulfill it. A
person who is overtaxed should not say "Am | a
sucker?"

Some of the teachers' views on the theme of
respect for “Individual Differences” are as follows:

K8: “...The fact that different people make decisions
creates a sense of trust in people. Sharing also builds
respect.”

K11: “..The managers should respect the ideas of
their teachers and apply them. Ideas and suggestions
should not be left in the air.”

K19: “...The leader must have maximum respect for
ideas. The leader should make himself/herself accepted
and liked by the stakeholders. Students' ideas should
also be respected and listened to. The leader should
give them duties and responsibilities, He/she should
also make them feel valued. Polls and voting should be
done as well.”

Some of the teachers' views on the theme of
“Teamwork and Solidarity” are as follows:
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K10: “...The most important thing is to have a belief
in teamwork, to take the leadership out of the control
of a single person. There should be a very vocal
management, the number of stakeholders should
increase.”

K13: “... The school principal should provide a
working environment with interest, trust, support and
cooperation for the happiness and development of the
employees.”

K2: “..The leader needs to adopt the understanding
that we are a team. Making us feel included in the
process increases our productivity (our contribution to
the process) by motivating us. He/she should value our
merits, enable us to break away from convenience, and
reveal our leadership qualities.”

K9: “..The leader should give time to his/her
stakeholders and be patient. He/she should know that
their success is the result of teamwork, not individual.”

Some of the teachers' views on the “Motivation”
theme are as follows:

K12: “...First of all, the leader should organize social
activities that will increase the motivation of the people
in the school and he/she should also participate.”

K15: “..The leader should prioritize being
productive and focus on common success.”

K3: “..If the decisions are taken collectively, the
stakeholders cannot neglect their responsibilities. An
award should be given to those who own the job and
succeed, and the leader should provide motivation.
He/she should also address the reasons and problems
of those who do not fulfill their responsibilities."

K2: “..The leaders must be ready to delegate their
responsibilities. They must also be able to motivate the
stakeholders, be sincere and think flexibly.”

Some of the teachers' views on the theme of
“Innovation” are as follows:

K14: “..The leader should be innovative and open to
criticism.

K8: “...Sharing also brings development.”

K18: “..The leader must have a vision and give the
job its due. He/she should be in development. He/she
should think in a humanistic way. These are features
that are not currently available in our own manager.”

K13: “..He/she should provide a working
environment with interest, trust, support and
cooperation for the happiness and development of the
employees.”

K6: “...I agree that leadership should not be in one
person, it should be shared. | care about making
decisions together. Interaction, taking responsibility,
trust, cooperation, decision making and balance must
be achieved. There should be effective communication
and people should be allowed to express themselves.”

There was not any difference between the teachers
participating in the qualitative dimension of the study
in terms of gender variable. A female teacher
commented on the shared leadership behaviors of
school principals as follows.

K6: “...I agree that leadership should not be in one
person, it should be shared. | care about making
decisions together. Interaction, taking responsibility,
trust, cooperation, decision making and balance must
be achieved. There should be effective communication
and people should be allowed to express themselves.”

Another female teacher commented on the shared
leadership behaviors of school principals as follows.

K17: “..Shared leadership should be based on
cooperation. The leader should give importance to the
stakeholders’ ideas. He/she should listen to their
requests and suggestions.”

A male teacher expressed his opinion about the
shared leadership behaviors of school principals as
follows.

K15: “...Shared leadership is a situation that seems
very difficult.”

Another male teacher commented on the shared
leadership behaviors of school principals as follows.

K5: “...First of all, the leader must first believe in
sharing and the stakeholders must feel it. The leader
must have this maturity. He/she should have a
monitoring feature. It is necessary to establish
delegations for delegation of authority.”

Discussion, Conclusion and Suggestions

In the quantitative findings of this research, which
was carried out in a mixed design, it was determined
that the shared leadership behaviors of school
principals were at a low level according to teacher
perceptions. Contrarily, it was determined that
principals of schools demonstrated shared leadership
behaviors at a high level according to teachers’
perceptions in a lot of studies (Bakir and Aslan, 2014;
Cobanoglu and Bozbayindir, 2019; Korkmaz and
Glndiz, 2011; Uslu and Beycioglu, 2013; Torres,
Bulkley and Kim, 2020). After seeing that the results of
the current quantitative study were clearly different
from other studies in the literature, it was decided to
investigate the reasons for this situation. Therefor, it was
tried to determine with which concepts teachers
associated shared leadership in the qualitative part of
the study. The answers given by the teachers were
coded with content analysis and 5 different themes
were reached from the codes obtained by considering
the literature on shared leadership. The themes of this
research were determined as "Management Skills",
"Respect for Individual Differences”, "Team Work and
Solidarity"”, "Motivation" and ‘"Innovation". These
themes provide many clues as to how participants
perceive and define shared leadership. In the second
stage of the interviews conducted to collect qualitative
data, the teachers were asked what school principals
should pay attention to assure that the stakeholders
will participate in the process when making decisions
regarding the school administration. The responses
that the participants gave to the questions in this
section primarily reveal how shared leadership should
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or should not be, and offer practical answers to the
problems arising from the leader in schools. As a result
of the examination of the qualitative data, it was
observed that the majority of the teachers stated
negative ideas about the shared leadership behaviors
of the school principals. When their ideas are
examined, it is seen that they frequently use the
expressions containing the themes reached in the
research. Teachers generally think that school
principals do not have sufficient management skills, do
not show the necessary respect for individual
differences, lack teamwork and solidarity, do not
display motivation-enhancing attitudes and do not
attach sufficient importance to innovation. Teachers
also think that shared leadership behaviors of school
principals are low and that shared leadership in schools
will increase if school principals exhibit the
aforementioned themes.

It is seen that the themes reached in the research
overlap with the findings emphasized in the current
literature on shared leadership. Agiroglu Bakir (2013)
and Isik (2018) reached similar codes and themes in
their study. According to Elmore (2000), the leader
should allocate the leadership by considering the
knowledge and expertise of the individuals in the
organization. This can only be possible with good
management skills. Some of the most repeated codes
under the theme of respect for individual differences
are trust and sincerity. Duignan (2007) also emphasizes
cordial relationships and trust. Beycioglu and Aslan
(2010) emphasize that it is difficult for school leaders to
fulfill all their leadership responsibilities alone and that
school leadership should be made a team behavior.
Some of the codes under the motivation theme are
efficiency, productivity, active participation and
productive, and when the literature on shared
leadership is examined, it is seen that these concepts
are emphasized (Gibb, 1954; Hulpia, Devos and
Rosseel, 2009; Harris, 2004). It is seen that the theme
of innovation obtained as a result of the research also
overlaps with the existing literature. While Harris
(2013) talks about openness to innovation and change
in the understanding of shared leadership, Spillane
(2006) emphasizes organizational development.

In the quantitative dimension of the study, it was
observed that there was a significant difference in favor
of women in teachers' shared leadership perceptions.
A similar result was also found by Grant (2011) that
women had a higher perception of shared leadership in
public schools in North Carolina. This may be due to the
fact that school principals want to give more
responsibilities to female teachers, since women are
generally more detailed and responsible. It was seen
that this finding was not consistent with a lot of findings
in the literatlire though. While male teachers'
perceptions of shared leadership were higher than
female teachers in the studies conducted by Agiroglu-
Bakir (2013) and Cooper (2012), there was no
significant difference in terms of gender variable in the
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studies held by Aydogan (2018), Aksoy and Bostanci
(2019) and Bayar (2020). However, there was not any
difference between the teachers participating in the
qualitative dimension of the study in terms of gender
variable.

In terms of teacher perceptions, there is no
significant difference between the shared leadership
behaviors of school principals and the types of schools
where teachers work. The fact that shared leadership
behaviors are so low in both public and private schools
is extremely thought-provoking, and the reasons for
this need to be investigated in more depth. In the study
conducted by Agiroglu-Bakir (2013) and Akgiin (2018),
it was seen that the shared leadership perceptions of
teachers working in private schools were higher than
those working in public schools though. There was no
difference between the teachers who participated in
the qualitative dimension of the study in terms of the
school type variable.

In terms of teacher perceptions, there is no
significant difference between the shared leadership
behaviors of the school principal and the school levels
of the teachers. This situation shows that school
principals distribute the leadership equally regardless
of school level. In the study conducted by Akglin (2018),
it was determined that teachers' shared leadership
perceptions do not differ according to the level they
work. There was also no difference between the
teachers participating in the qualitative dimension of
the research in terms of the school level variable.

It has been determined that there is a significant
difference between the teachers' shared leadership
perceptions and their seniority. The shared leadership
perceptions of teachers with a seniority of 6-10 years are
higher than those of teachers with a seniority of 11-15
years and 21 years and above. This may be due to the
fact that school principals give more authority and
responsibility to teachers who have reached a certain
level of experience but are still young and dynamic in
terms of seniority. However, when the literature was
examined, many studies contradicting this finding and
stating that shared leadership perceptions increased as
teachers' seniority increased were found (Agiroglu Bakir,
2013; Cinar and Bozgeyikli, 2015; Iscan, 2014; Ray, 2019;
Sarbay and Bostanci, 2018). On the other hand, in the
study conducted by Yilmaz (2013) and Sayan Koésem
(2018), it was seen that there was no significant
difference in terms of professional seniority in teachers'
shared leadership perceptions. There was no difference
in terms of seniority variable among teachers who
participated in the qualitative dimension of the study.

In summary, thanks to the sequential explanatory
design used in the research, quantitative findings were
first obtained and it was seen that the shared
leadership behaviors of school principals were at a low
level according to teacher perceptions. In the next
stage, how teachers perceive shared leadership was
revealed through themes obtained from qualitative
interviews, and teachers were asked how school
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principals should display shared leadership behaviors in
their decision-making processes. When the research is
considered as a whole, it is very clear why shared
leadership is at a low level according to teacher
perceptions and what can be done about it. This shows
the contribution of the mixed design to educational
research. (Bryman, 2006).

Based on these results, some suggestions can be
made to guide research. It is recommended to
implement an organizational structure and functioning
that will reveal high-level shared leadership behaviors in
schools. To maintain this, it is recommended to increase
the shared leadership behavior levels of school principals
and to ensure that teachers are more active in the
decision-making process at school. It is recommended to
prepare and implement a "Shared Leadership In-Service
Training", which takes into account the themes of
"Management  Skills",  "Respect for Individual
Differences", "Teamwork and Solidarity", "Motivation"
and "Innovation”. It is also recommended to develop
shared leadership behavior levels in schools by analyzing
the findings that can be obtained in the context of these
trainings by the relevant researchers. This research was
carried out within the borders of Istanbul province. It
may be suggested to repeat the research in different
cities of Turkey. In addition, the research includes
primary, secondary and high schools. Similar studies can
be conducted on shared leadership in preschools,
different types of high schools and universities.

Genisletilmis Ozet

Giris

Gronn (2000) ‘"paylasilan liderlik"  kavramini
"bitlnin parcalardan daha biyik olmasi" tasviriyle
ifade etmektedir. Harris (2003)’e gore ise paylasilan
liderlik; “coklu liderlik” anlayisidir.  Coklu liderlik
anlayisini; yer aldiklari orgilitte birbirinin  bilgi ve
tecribelerine gilivenen, lretken, yenilige ve degisime
acik, karara katim sirecinde aktif rol oynayan ve fikir
alis-verisinde bulunan bireyler olusturur. Coklu liderlik
anlayisinda liderlik yalnizca hiyerarsik sistemde bulunan
yoneticiler ile sinirli olmayip liderlik Ustlenme firsati
herkese aciktir. Liderlik atanmighga bakilmaksizin, alanda
sahip olunan uzmanliga ve sb6z sdyleme katilimci
potansiyeline dayalidir (Hulpia, Devos ve Rosseel, 2009).
Coklu liderlik anlayisinda odak noktasi liderlik rollerinin
(formal ve informal) faaliyetlerinden ziyade, karsilikh
iletisimleridi. On planda ise liderlige dayanan
uygulamalarin orglitsel gelisim lzerindeki etkileri vardir
(Spillane, 2006). "Paylasilan liderlik" yaklasiminda,
formal lider 6nemsiz veyahut yok sayilmaz. Tam tersine
liderin, paydaslari bir arada uyum icerisinde tutup
paydaslarin tretkenliklerinde artis saglamak gibi miihim
gorevleri mevcuttur (Harris, 2004).

GlnUmuizde faaliyet gosteren egitim orgitlerinin
karmasik bir yapisi ve isleyisi vardir. Bu karmasik yapi ve
isleyis icerisinde glinlik yapilmasi gereken islerin ve
¢6zlime kavusturulmasi beklenen sorunlarin yalnizca bir

kisi tarafindan gergeklestiriimesi olanaksizdir. Ayrica
merkezinde tek bir liderin oturtturuldugu okullar;
sorumluluklarin ve rollerin pay edildigi okullara nazaran
daha az verim elde etmektedir. Bu durum liderlik sanati
Gzerinde calisan ve de liderlik sanatini uygulayan ¢ogu
kisinin liderligi “ortak bir c¢aba” olarak gérmelerini
saglamaktadir (Pamela, 2010). Beycioglu ve Aslan (2010),
okul liderlerinin her gecen gilin daha karmasik bir hal alan
toplumsal gevre ve okul igerisinde, yalniz baslarina biitiin
yonetim ve liderlik sorumluluklarini yerine getirmelerinin
zor oldugunu ve de okul liderliginin yeniden ele alinip
yapilandirilmasi, dagitilmasiyla takim davranisi haline
getirilmesi gerektigini vurgulamaktadirlar.

Yéntem
Arastirma okul muddrlerinin 6gretmenler agisindan
algilanan paylasilan liderlik davranislarinin;

o0gretmenlerin cinsiyetleriyle, goérev vyaptiklari okul
kademeleri, okul tirleriyle ve mesleki kidemleriyle olan
iliskisini belirlemeyi amaglamaktadir. Bu arastirma,
karma arastirma yontemine gobre tasarlanmistir.
Arastirma problemini anlayabilme adina bir ¢alisma
icerisinde nicel ve nitel verileri toplayip harmanlama ve
de analiz etme yontemi karma arastirma deseni olarak
adlandiniimaktadir (Creswell, 2017a). Bu arastirma
kapsaminda, karma yontem arastirma desenlerinden
sirali agimlayict desen kullanilmistir. Sirali Agimlayici
Desende arastirmaci, ¢alismaya nicel olan bir asamayi
yoneterek baslar, ikinci bir asama ile de hususi sonuglara
ulasmaya calisir (Creswell, 2017b). Sirali Agimlayici
Desende; nicel verinin igindeki iliskileri ve yonelimleri
ac¢iklamak amaciyla nitel asama kullanilir (Creswell, Plano
Clark ve dig., 2003).

Sonug¢

Karma desende vydritilen bu arastirmanin nicel
bulgularinda, 6gretmen algilarina gore okul midirlerinin
paylasilan liderlik davranislarinin disiik diizeyde oldugu
tespit  edilmistir.  Calismanin  nicel  kisminda
ogretmenlerin paylasilan liderlik algilarinin disiik oldugu
sonucuna ulasildiktan sonra, g¢alismanin nitel kisminda
O0gretmenlerin paylasilan liderligi hangi kavramlarla
iliskilendirdikleri tespit edilmeye cahisiimstir.
Ogretmenlerin  verdigi cevaplar icerik analizi ile
kodlanmis ve paylasilan liderlik ile ilgili literatir de goz
oninde bulundurularak elde edilen kodlardan 5 ayri
temaya ulasilmistir. Bu arastirmanin temalari “y6netim
becerisi”, “bireysel farkhlklara saygi”, “takim ¢alismasi ve
dayanisma”, “motivasyon” ve “yenilik¢ilik” olarak
belirlenmistir. Bu temalar katilimcilarin, paylasilan
liderligi nasil algiladiklari ve tamimladiklari konusunda
birgok ipucu vermektedir.

Nitel veri toplamak amaciyla yapilan goriismelerin
ikinci asamasinda 6gretmenlere okul midirlerinin okul
yonetiminiilgilendiren islerde karar verirken, paydaslarin
strece katilimini saglamak icin nelere dikkat etmeleri
gerektigi sorulmustur. Katilimcilarin  bu bdlimdeki
sorulara verdikleri cevaplar dncelikle paylasilan liderligin
nasil olmasi ya da olmamasi gerektigini ortaya koymakta
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ve okullarda liderden kaynaklanan sorunlara pratik
cevaplar sunmaktadir. Nitel verilerin incelenmesi
neticesinde,  6gretmenlerin  ¢ogunlugunun  okul
mudurlerinin  paylagilan liderlik davraniglarina dair
olumsuz goriisler belirttigi gdriilmustir. Ogretmenlerin
gorusleri incelendiginde arastirma binyesinde ulasilan
temalari iceren ifadeleri sikga kullandiklari
gorilmektedir.  Ogretmenler genel olarak okul
middrlerinin yeterli diizeyde yonetim becerisine sahip
olmadiklarini, bireysel farkliliklara gereken saygiyi
gostermediklerini, takim g¢alismasi ve dayanisma
konusunda eksiklerinin oldugunu, motivasyon artirici
tavirlar sergilemediklerini ve yenilikgilige yeterince 6nem
vermediklerini disiinmektedirler. Ogretmenler okul
middrlerinin paylasilan liderlik davraniglarinin disik
oldugunu ve okul mudirlerinin bahsi gegcen temalari
sergilemesi durumunda okullarda paylasilan liderligin
artacagini disinmektedirler.

Tartisma

Arastirmada ulasilan temalarin paylasilan liderlikle ilgili
mevcut alanyazinda vurgulanan bulgularla o6rtistiga
gorilmektedir. Agiroglu Bakir (2013) ve Isik (2018)
yaptiklari ¢alismada benzer kod ve temalara ulasmistir.
Elmore (2000) e gore lider, orgitteki bireylerin bilgi
birikimlerini ve uzmanliklarini gbz 6niinde bulundurarak,
liderligi paylastirmalidir. Bu da ancak iyi bir yonetim
becerisi ile mimkiin olabilir. Bireysel farkliliklara saygi
temasinin altinda en fazla tekrarlanan kodlardan bazilari
gliven ve samimidir. Duignan (2007) de samimi iliskilere ve
glvene vurgu yapmaktadir. Beycioglu ve Aslan (2010),
okul liderlerinin yalniz baglarina  bitin  liderlik
sorumluluklarini yerine getirmelerinin zor oldugunu ve
okul liderliginin takim davranigi haline getirilmesi
gerektigini vurgulamaktadir. Motivasyon temasinin
altindaki bazi kodlarin verim, verimlilik, aktif katiim ve
Uretken oldugu ve paylasilan liderlikle ilgili literatlr
incelendiginde  bu  kavramlara wvurgu vyapildig
gorilmektedir (Gibb, 1954; Hulpia, Devos ve Rosseel,
2009; Harris, 2004). Arastirma sonucunda elde edilen
yenilikgilik temasinin da mevcut literatlrle ortlstugu
goriilmektedir. Harris (2013) paylasilan liderlik anlayisinda
yenilige ve degisime acikliktan bahsederken, Spillane
(2006) da orgtitsel gelisimin tzerinde durmaktadir.

Ozetle arastirmada kullanilan sirali agimlayici desen
sayesinde Once nicel bulgulara ulasiimis ve 6gretmen
algilarina gore okul middrlerinin  paylasilan liderlik
davranislarinin  diisik dizeyde oldugu gorlilmistir.
Sonraki asamada 6gretmenlerin paylasilan liderligi nasil
algiladiklari nitel goriismelerden elde edilen temalar
sayesinde ortaya konulmus ve Ogretmenlere okul
middrlerinin paylasilan liderlik davranislarini karar alma
sureclerinde nasil sergilemeleri gerektigi sorulmustur.
Arastirmaya bir bltin olarak bakildiginda; 6gretmen
algilarina gore paylasilan liderligin neden distik diizeyde
oldugu ve bunun igin neler yapilabilecegi ¢ok net bir
sekilde goriilmektedir. Bu da karma desenin egitim
arastirmalarina saglamis oldugu katkiyr gostermektedir.
(Bryman, 2006).

358

Oneri

Bu sonuglardan hareketle arastirmalara rehberlik
etmesi agisindan birtakim Onerilerde bulunulabilir.
Okullarda  ylUksek  dizeyde paylasilan liderlik
davraniglarini ortaya ¢ikaracak bir 6rgutsel yapinin ve
isleyisin hayata gecirilmesi onerilmektedir. Bunun igin,
oncelikle okul mudirlerinin paylasilan liderlik davranis
diizeylerinin yikseltiimesi ve 6gretmenlerin okulda karar
almaya katilm asamasinda daha etkin olmalarinin
saglanmasi onerilmektedir. Bu Onerilerin
gergeklestiriimesi igin okul yoneticileri ve 6gretmenlere
yonelik olarak; “Yénetim Becerisi”, “Bireysel Farkhliklara
Saygr”, “Takim Calismasi ve Dayanisma”, “Motivasyon”
ve “Yenilikgilik” temalarinin dikkate alindigi “Paylasilan
Liderlik Hizmet igi Egitimi” hazirlanmasi ve uygulanmasi
dnerilmektedir. ilgili arastirmacilar tarafindan bu
egitimler baglaminda elde edilebilecek bulgularin analiz
edilerek  okullarda  paylasilan liderlik  davranis
dizeylerinin gelistirilmesi dnerilmektedir.

Arastirmanin Etik Taahhiit Metni

Yapilan bu ¢alismada bilimsel, etik ve alinti kurallarina
uyuldugu; toplanan veriler (zerinde herhangi bir
tahrifatin yapilmadigi, karsilagilacak tiim etik ihlallerde
“Cumhuriyet Uluslararasi Egitim Dergisi ve Editoriiniin”
higbir sorumlulugunun olmadigi, tim sorumlulugun
Sorumlu Yazara ait oldugu ve bu galismanin herhangi
baska bir akademik yayin ortamina degerlendirme icin
gonderilmemis oldugu sorumlu yazar tarafindan taahhit
edilmistir.
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ABSTRACT

In this study, it was aimed to evaluate the status of science teachers’ ability to use scientific reasoning skills,
which are intellectual skills used in inquiry-based learning process and their self-efficacy perceptions towards
teaching them. Convenience sampling was used to determine the participants who were 93 science teachers
still working at state middle schools in central districts of Izmir province. The study was on cross-sectional survey
design. “Scientific Reasoning Skills Test for In-service and Preservice Science Teachers (SRSTIPST)” with the aim
of determining the participants’ ability to use scientific reasoning skills and “Self-efficacy Perceptions towards
Teaching Scientific Reasoning Skills Scale (SEPSRS)” with the aim of determining their self-efficacy perceptions
towards teaching these skills were used as data collection tools. At the end of the study, it was found that science
teachers had success above average in the context of ability to use scientific reasoning skills. Detailed analysis
revealed that teachers were the most successful in analogical reasoning and the least in causal reasoning.
However, the finding that only one teacher could give correct answers to the all questions in SRSTIPST was
remarkable. In the context of self-efficacy perceptions towards teaching scientific reasoning skills, it was found
that teachers had high self-efficacy perceptions in both sub-factors and SEPSRS totally. Detailed analysis
indicated that teachers had the highest self-efficacy perceptions scores in the items related to creating scientific
reasoning skills based learning environment and the lowest in the items related to instructional ways for
scientific reasoning skills.

Keywords: Scientific reasoning skills, 21t century competencies, scientific reasoning skills multiple-choice test,
teaching scientific reasoning skills, self-efficacy perception scale
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Bu galismada fen bilimleri 6gretmenlerinin, sorgulama stirecinde kullanilan zihinsel beceriler olarak akil ylriitme
becerilerini kullanabilme ve bu becerilerin 6gretimine yonelik 6z yeterlik algilarinin durumunu degerlendirmek
amaglanmistir. Katiimcilar olarak, izmir iline bagli merkez ilgelerin resmi ortaokullarinda gérev yapmakta olan
93 fen bilimleri 6gretmeninin belirlenmesinde elverisli 6rnekleme kullanilmistir. Calisma kesitsel tarama
tirindedir. Katilimcilarin akil yirtitme becerilerini kullanabilme yeteneklerini belirleme amaciyla “Fen Bilimleri
Ogretmenleri ve Ogretmen Adaylarina Yonelik Akil Yiiriitme Becerileri Testi (FBOAYBT)” ve bu becerilerin
dgretimine yonelik 6z yeterlik algilarini belirleme amaciyla “Akil Yiriitme Becerileri Ogretimine Yénelik Oz
yeterlik Algisi Olgegi (AYBO)” veri toplama araci olarak kullaniimistir. Calismanin sonunda, fen bilimleri
o6gretmenlerinin akil yiiritme becerilerini kullanma yetenegi baglaminda ortalamanin tizerinde bir basariya sahip
olduklari bulunmustur. Detayli analizler 6gretmenlerin en fazla analojik akil ylriitme, en az ise nedensel akil
yiriitmede basarili olduklarini ortaya cikarmistir. Bununla birlikte, FBOAYBT’de yer alan tiim sorulara yalnizca
tek bir 6gretmen tarafindan dogru cevap verilmesi dikkat gekicidir. Akil ylritme becerileri 6gretimine yonelik 6z
yeterlik algilari baglaminda, 6gretmenlerin AYBO’niin hem geneli hem alt boyutlarinda yiiksek 6z yeterlik
algilarina sahip olduklari bulunmustur. Detayli analizler, 6gretmenlerin akil yiiriitme becerilerine dayali 6grenme
ortami tasarlamayla ilgili maddelerde en yiiksek; akil yurttme becerileri 6gretim yollariyla ilgili maddelerde en
duguk 6z yeterlik algisi puanlarina sahip olduklarini gostermistir.

Anahtar Kelimeler: Akil yiiriitme becerileri, 21.yiizyil becerileri, akil yiriitme becerileri ¢oktan se¢meli test, akil
yluriitme becerileri 6gretimi, 6z yeterlik algisi 6lgegi
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Giris

21.yy Becerileri ve Akil Yiiriitme

GlnUimuz dunyasinda, yuvarlandik¢a buyuyen bir
kartopu gibi teknoloji buyik bir ivmeyle hayatimizin her
alaninda etkisini gostermektedir. Teknoloji gelistikce
bilginin sinirlari gelismekte, bilginin sinirlar gelistikce
daha gelismis teknolojiler ortaya konulabilmektedir. Bilgi
ve teknoloji arasinda devam eden bu gift yonli etkilesim,
gunimulz ve gelecek diinyasinda var olabilmek igin
bireylerin de bazi 6zel bilgi ve becerileri baglaminda
gelismesini gerekli kilmaktadir.

Gegmiste yliksek akademik basari kaliteli bir egitimin
GrinQ olarak degerlendirilse de, glinimiiz dinyasinda
kaliteli bir egitim bireyin toplumu ilgilendiren her konuya
yonelik karar verme siirecinde aktif ve yetkin bir durumda
olmasiyla degerlendirilmektedir. Giinliimiiz ve gelecek
diinyasinda var olabilmek igin bireylerin sahip olmalari
gereken becerileri olarak isimlendirilen 21. yuzyil
becerileri kazandirabilmek c¢abasiyla ¢esitli kurum ve
kuruluslar (Avrupa Birligi, Ekonomik isbirligi ve Kalkinma
Orgiitii, P21 vb.) énerdikleri sistemlerle, temelde ayni
bilesenler baglaminda yetkin bireyler yetismesini
hedeflemektedirler. Bu yetkinlikler isbirligi ve iletisim,
yaraticilik ve yenilikgilik, elestirel diisinme ve problem
¢bzme ile bilgi-iletisim teknolojileri konusunda yeterlikler
olarak siralanmaktadir (Campbell & Kresyman, 2015;
Voogt & Roblin, 2012).

Akil yaratme becerileri, farkli arastirmacilar tarafindan
sorgulama siirecine etki eden ve bu siregte kullanilan
temel beceriler (Kuhn, 2002; Zimmerman, 2000), bilgiyi
ele alma ve sonug ¢ikarmada kullanilan soyut yaklagimlar
ve yontemler (Lawson, 2004), teori ile kanit arasinda bag
kurma becerileri (Kuhn & Pearsall, 2000), bilimsel bilgi ile
ilgili ve onun hakkinda distinebilme becerileri (Hogan &
Fisherkeller, 2005) olarak tanimlanmakla birlikte en 6z
tanimi gerekgelendirilmis bilgiye ulagsma slrecinde
yararlanilan temel zihinsel yeterlikler olarak ifade
edilebilir. Bu tanimdan hareketle, gerekgelendirilmis
bilgiye ulasma slreci akil yilritme tirlerinin  de
cesitlenmesine neden  olmustur. Ornegin  birey,
timevarimsal akil yiritme becerisinin kullanarak &éncul
durumlardan hareketle bir genelleme yoluna gidebilir ya
da tam tersi genel bir durumdan yola ¢ikarak
timdengelimsel akil yiritme becerisini kullanarak
baslangi¢ onciillerine ulasabilir. Parga-parca ya da parga-
bltin hesaplamalariyla orantisal akil ylritme becerisini
kullanabilir. Bir arastirmada degistirecegi ya da olcecegi
faktorlerin neler oldugu Uzerine diisiinerek degiskenlerin
kontroli stratejisini kullanarak akil yiratebilir. Tum bu akil
ylritme sireclerinde her birey kendi mevcut semalarina
bagh bir yol izler. Bu sebeple bireyler arasi isbirligi ve
iletisim akil yUritme slrecinde 6nemli bir unsur olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Aizpurua vd. (2018) calismalarinda,
gelismis akil ylritme becerisine sahip 6grencilerin sosyal
etkilesime dayali 6grenme stratejilerini  kullanma
egiliminde olduklarini ortaya koymuslardir. S6z konusu
calisma, 21. yy becerileri baglaminda sayilan isbirligi ve
iletisim becerisi ile akil yiritme becerileri arasindaki
iliskiyi gdstermesi bakimindan énemlidir.
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Akil yarutme becerilerinin, 21.yy becerilerinden
yenilikgilik ve yaraticilik becerileriyle de yakin iligkisi
bulunmaktadir. Bir probleme yénelik olasi ¢6zim yollarini
belirlerken kullanilan timdengelimsel akil yuritme
becerisi ve ayrica daha az bilinen bir bilimsel olguyu
bilinenler lzerinden agiklamada kullanilan analojik akil
yuritme becerileri kullaniminda yaratici diisinme, farkh
ve alisilagelmemis fikir ve degerlendirmelerin ortaya
ctkmasini saglar (Kampylis & Berki, 2014). Benzer sekilde
Lemke (2002), yenilik¢i distinmenin karmasikliga adapte
olma ve yonetme, 6z yonlendirme, merak, yaraticilik, risk
alma, tst dizey dislinme ve saglam bir akil yiritme
gerektirdigini belirtmistir.

21. yuzyilin gerektirdigi bir diger yeterlik alani problem
¢6zme ve elestirel diisiinebilmedir. Bilimsel bir arastirma,
hem kavramlara yonelik bilgiye hem bazi yontemsel
becerilere sahip olmayr gerektirir.  Bilimsel bir
arastirmanin temel 6gelerinden hipotez 6ne siirme, deney
tasarlama, verilerden sonu¢ ¢ikarma, kanitlari
degerlendirme ve agiklamalar olusturma siireglerinde akil
yuritme becerileri aktif bir sekilde kullanilir. Buradan
hareketle &nerdikleri ikili Arastirma olarak Bilimsel Kesif
modeli (Scientific Discovery as Dual Search) ile Klahr ve
Dunbar (1988), bilimsel bir arastirmanin gerekgesini
olusturan problem c¢6zmeyi akil yidritme olarak
gormislerdir. Alan vyazindaki farkh c¢alismalarda da
problem ¢6zme ile akil ylUritme becerileri arasinda bir
iliski oldugu (Mayer vd., 2014), akil yurtitmeye dayal
yapilan 6gretimin problem ¢dzme becerisinin gelistirdigi
(Jeong vd., 2014) rapor edilmistir. Elestirel diisinme ise
bazi arastirmalarda akil yiritme becerisi ile esdeger
olarak goriulmustir (Friedler vd., 1990). Holyoak ve
Morrison (2005) ise elestirel diisinme ve akil ylritmenin
bilgiyi anlamlandirmada bazi ortak lst diizey bilissel
siregler, stratejiler ve egilimler kullandiklarini ancak bu
durumun akil vyiritmede vyalnizca bilimsel alanlar
dahilinde; elestirel dislinmede ise hem giinlik yasam hem
bilimsel alanlar dahilinde gergeklestigini belirtmislerdir.
Bu kavramsallastirmaya goére akil yiritme becerileri,

elestirel dislinmenin alt beceri grubu olarak ele
alinmaktadir ve  elestirel dlisiinme  becerisinin
kazandirilmasinda akil ylritme becerilerine sahip

olunmasi 6nemli bir faktér olarak gérilmektedir. Bunu
destekler sekilde Bezanilla vd. (2019), elestirel
disinmenin o6gretilebilmesinde 6gretmenlerin bir akil
ylritme yolu olan argiimantasyonu kullandiklarini rapor
etmislerdir.

21. yy becerilerinden bir digeri olan bilgi ve iletisim
teknolojileri ile akil ylrtitme becerileri arasindaki iliskiye
yonelik ¢alismalar heniiz yeni olsa da, Blanquicett vd.
(2020) ogrencilerin akil yiriitme becerilerini kullanirken
bilgi ve iletisim teknolojileri kullanimina yonelik desenleri
sergilediklerini bildirmistir. Elde dilen bu bulgu ile birlikte
yukarida ifade edilen durumlar birlikte
degerlendirildiginde, 21. Ylzyilin gerektirdigi birey
profilinin olusturulmasinda akil yiritme becerilerinin yeri
ve 6nemi net bir sekilde anlasiimaktadir.
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Akl Yiiriitme Becerilerinin Ogretimi

21. yy becerilerinin kazandirilimasinda akil yiriitme
becerilerinin  rolli, arastirmacilari  bu  becerilerin
Ogretiminin nasil yapilacagl konusuna yoneltmistir. Alan
yazinda oOgrencilerde bu becerilerin gelistirilebilmesi
amach gergeklestirilen pek ¢ok ¢alisma bulunmaktadir.
Ornegin Fasching ve LaSere Erickson (1985) akil yiiriitme
becerilerinin gelistirilebilmesi icin derslerde kiglik grup
tartismalari ve grup arastirma projelerinden yararlanmayi
onermislerdir. Windschitl vd. (2008), model olusturma
etkinliklerinin ~ 6grencilerin  akil ylritme becerileri
kullanimini tesvik edecegini belirtmistir. She ve Lee (2008)
ise ele alinan bilimsel bir kavrama yoénelik 6grencilerin
mevcut ve gelismesi gereken durumlarinin belirlenmesi ve
yeniden zihinsel semanin sekillendirilmesi mantigina
dayali ikili yerlesik O6gretim modelinin akil yuritme
becerileri performanslarini olumlu etkiledigini rapor
etmistir. Gerber vd. (2001) c¢alismalarinda, 6grencilerin
0grenme ortamlarinin akil yuriitme becerileri gelisimlerini
etkiledigini, zenginlestirilmis informal O0grenme
ortamlarinin ve sorgulamaya dayali sinif ortamlarinin akil
yuritme becerilerini gelistirmede daha etkili oldugu
bulgularina ulasmiglardir. Akil yiritme becerilerinin
ogretimine yonelik gerceklestirilen diger ¢alismalarda ise,
arastirmacilarin kendi hazirladiklari moddller, programlar
yoluyla o&grencilerin 6zel ya da genel akil yiritme
becerilerini gelistirmeye c¢abaladiklari  gorilmektedir
(Friedler vd., 1989; Jeong vd., 2014; Keselman, 2001;
Mercer vd., 2004; She & Liao, 2010; Varma, 2014; Wu vd.,
2003; Zimmerman vd., 2003).

Farkh yontemler kullanilarak farkli sinif seviyeleriyle
gerceklestirilen akil yiritme becerileri konulu yukaridaki
calismalarin ortak o6zelligi, 6zel ya da genel akil ylritme
becerisinin  gelistiriimesinde  arastirmacilarin bu
becerilerin dogrudan, agik bir sekilde 6gretimini tercih
etmesidir. Destekler sekilde Chen ve She (2015)
calismalarinda acik bir sekilde akil yiritme egitimi alan 5.
Sinif 6grencilerinin bu egitimi almayan 6grencilere gore
anlamh derecede daha test edilebilir ve dogru hipotezler,
kanit tabanli agiklamalar urettikleri ve akil yiritme
seviyelerinin arttigini bulmuslardir.

Akil Yiiriitme Becerileri Gelisiminde Ogretmen

Ogrencilerde akil ylriitme becerilerinin
gelistirilebilmesi icin 6gretim etkinliklerine dogrudan-acik
ya da dolayli-6rtik bir sekilde bu becerilerin entegre
edilmesi ve uygulanabilmesi 6gretmen ile ilgilidir. Bir
ogrencinin hangi konuyu nasil 6grenecegi, 6gretmenin o
konuyu nasil 6grenmesi gerektiginde belirleyici bir rol

oynar. Leach (1999), akil yidriatme becerilerinin
gelistirilebilmesi  icin  O6grencilerin  bu  becerilerin
uygulandigl 0grenme ortamlarinda bulunmalari

gerektigini belirtmistir. Destekler sekilde, Tajudin vd.
(2012) tarafindan gergeklestirilen c¢alismada o6gretici

merkezli 6gretimsel uygulamalarin 6grencilerde akil
yuritme  becerileri  gelisimini  tesvik  etmedigi
raporlanmistir. Ogretmenlerin  &gretimsel tercihlerini

etkileyen temel faktorlerden biri sahip olduklari 6z yeterlik
algilaridir (Lee & Houseal, 2003). Lawson vd. (2007) 6z

yeterlik algisi ile akil ylritme becerisi performansi
arasinda pozitif ve anlamh bir iliski oldugunu
raporlamislardir. Bunu destekler sekilde Kocagil Saglam
ve Unal Coban (2020) calismalarinda hizmet ici fen

bilimleri O0gretmenlerinin kendilerini yeterli
hissetmemeleri gerekgesiyle akil vyiriitme becerileri
dgretimi  yapamadiklarini  bildirmislerdir. Oz yeterlik

algisinin 6gretimsel tercihlere etkisinin yani sira sergilenen
performansi  etkiledigini  belirten  ¢alismalar da
bulunmaktadir. Kingston ve Lyddy (2013) tarafindan
gerceklestirilen ve 6z yeterlik algisinin orantisal akil
yuritme performansi Gzerinde, kisa sireli bellek
kapasitesinden daha belirleyici ve baskin bir rolt oldugu
belirtilen bu ¢calisma 6rnek olarak verilebilir.

Ogrencilerde akil yiiriitme becerileri gelisiminin tesvik
edilmesinde, 6gretmenlerin bu becerilere yonelik sahip
olduklari bilgi ve bu becerileri kullanabilme durumlari da
onemlidir. Akil ylriutme becerilerine yonelik bilgi ve bu
becerileri kullanma durumlari {zerine pek ¢alisma
yapilmamis olmakla birlikte, bu alanda 6nci sayilabilecek
bir calismada akil ylritme becerilerine yonelik 6gretim
yapabilme konusunda 6gretmenlerin s6z konusu
becerilere yonelik bilgilerini artirma amagl egitime ihtiyag
duyduklar belirtilmistir (Kocagiil Saglam ve Unal Coban,
2020).

Calismanin Amaci ve Onemi

21. yy becerilerinin kazandiriimasinda etkin bir rolt
bulunan akil ylritme becerilerinin  6grencilerde
gelistirilmesi konusunda sliphesiz en biiyik pay sahibi,
yukarida da deginildigi gibi 6grenme ortami tasarlayicisi
olarak  6gretmenlerdir. Ogretimsel uygulamalar
baglaminda 6gretmenin sahip oldugu bilgi ve yeterlik
algilarinin 6nemini ortaya koyan yukaridaki ¢alismalar goz
oniinde bulunduruldugunda, 6grencilerin akil ylritme
becerilerinin gelistirilmesi icin 6gretmenlerin bu beceriler
konusunda bilgi ve yeterliklerinin desteklenmesi 6nem
tasimaktadir. Bu konuda en uygun destegi sunabilmek icin
oncelikli yapilmasi gereken mevcut durum tespitidir.

Bu calisma kapsaminda mevcut durum tespiti,
sorgulama siirecinde kullanilan ve arastirmacilar
tarafindan Uzerinde goris birligi saglanan timevarimsal,
timdengelimsel, nedensel, iliskisel, orantisal akil yliritme
becerileri ile degiskenlerin kontrolii stratejisi lzerine
odakh  gergeklestirilmistir.  Bu becerilerin  ¢alisma
kapsamina alinmasinin bir diger sebebi, ulkemiz Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programi kapsaminda yer alan
Unite etkinliklerinde kullanilabilecek en temel akil
ylritme becerileri olmalaridir. Burada sayilan alti akil
ylriitme becerisine ek olarak, sorgulama sireci sonunda
elde edilen bilimsel aciklamanin anlasilabilirligini tesvik
etmede kullanilabilecegi goriustiinden  (Flick, 1991)
hareketle analojik akil yiliritme becerisi de calisma
kapsamina dahil edilmistir.

Alan yazinda kil yritme becerilerinin mevcut durum
tespitini yapan ¢alismalar bulunmaktadir. Hilfert Riippell
vd. (2013), deneyin planlanmasi ile ilgili olarak 6gretmen
adaylarinin akil ylritme becerileri ve alan bilgilerinde
eksiklikler oldugunu ve ayrica degiskenlerin kontroli
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stratejisini kullanamadiklarini belirtmislerdir. Bir baska
calismada farkli branslardan 6gretmen adaylarinin akil
yuritme becerileri soru olusturma, hipotez 6ne siirme,
arastirma planlama, verileri analiz etme ve sonug ¢cikarma,
modellerin amacini gerekgelendirme, modelleri test etme
ve modelleri degistirme kapsaminda incelenmistir.

Calismanin  sonunda 6gretmen adaylarinin yalnizca

%A45’inin  tUm sorulari dogru yanitlayabildigi ve fen

bilimleri 6gretmen adaylarinin bu becerilerde ileri

durumda oldugu ve diger branslardan anlamli derecede

daha iyi performans gosterdikleri bulunmustur (Krell vd.,

2018). Zulkipli vd. (2020) ise fen bilimleri 6gretmen

adaylarinin akil yiritme becerilerinden korunum kavrami,

orantisal akil yirGtme, degiskenlerin kontroli stratejisi,
olasiliksal akil yuriitme ve hipotetik-tumdengelimsel akil
yuritme baglaminda dusik seviyede olduklarini
bildirmistir. Fen bilimleri egitimi alaninda 6gretmen
adaylariyla gergeklestirilen bu ¢alismalara ilaveten alan

yazinda 6grencilerin (Abate vd., 2020; Bostanci vd., 2020;

Kocaman, 2017; Oz, 2020) ve ayrica matematik 6gretmen

adaylarinin (Karatoprak, 2014) genel ya da ozel akil

yuritme becerilerinin mevcut durumlarinin
belirlenmesine yonelik ¢alismalar da bulunmaktadir.

Akil ylrutme becerilerinin  mevcut durumlarinin
belirlenmesi konulu yapilan ¢alismalarin katilimcilarini
O0gretmen adaylari ya da 6grencilerin olusturdugu
gorilmektedir. Mevcut durumda 6gretim yapan hizmet ici
ogretmenlerin akil yUritme becerileri durumlarinin
belirlenmesine yonelik ulusal ve uluslararasi alan yazinda
galisma  olmamasi  dikkat  ¢ekmektedir.  Ayrica
gerceklestirilen mevcut c¢alismalarda akil yiritme
becerileri kapsami, bu ¢alismada odaklanilan akil yiritme
becerileri kapsamindan kismen farklilasmaktadir. Bu
durum, mevcut calismanin 6nemini ve 6zgiin degerini
acikca ortaya koymaktadir.

Bu calismada, fen bilimleri 6gretmenlerinin akil
yuriutme becerilerini kullanabilme durumlarini ve ayrica
bu becerilerin 6gretimine yonelik 6z yeterlik algilarini
arastirmak amaglanmistir. Amag dogrultusunda belirlenen
problemler asagida sunulmustur:

e Fen bilimleri 6gretmenlerinin akil ylriitme becerilerini
kullanabilme durumu nedir?

e Fen bilimleri 6gretmenlerinin akil yliritme becerileri
Ogretimine yonelik mevcut 6z yeterlik algilari ne
durumdadir?

e Fen bilimleri 6gretmenlerinin akil yuriitme becerilerini
kullanabilme durumlari ile bu becerilerin 6gretimine
yonelik 6z yeterlik algilari arasinda bir iliski var midir?

Yontem
Calismada kullanilacak veri toplama araglariyla fen

bilimleri 6gretmenlerinin akil yiriitme becerilerine
yonelik mevcut durumlarini betimlemek amaglandigindan

tarama tlrinde gerceklestirilmistir. Calismanin
gerceklestiriimesinde Resim 1'de sunulan adimlar
izlenmistir.
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I:' CGalisma tlrdnin belirlenmesi I:l

|—[ Hedef grubun belirlenmesi ]—l
Veri toplama tirlnin belirlenmesi

R ——

|—[ Uygulama ]—l

I:l ic gecerlik degerlendirmesi I:l

Resim 1. Tarama galismasi adimlari (Fraenkel ve Wallen,
2009)

Calisma kesitsel tarama tlrindedir. Kesitsel tarama
calismalarinda veriler, 6nceden belirlenen bir popilasyona
ait 6rneklemden ayni zaman diliminde toplanir (Fraenkel &
Wallen, 2009). Calismada veri toplama ydntemi olarak
dogrudan uygulama tercih edilmistir. Bu durumun sebebi,
katilmcilarin veri toplama araglarina en yiksek diizeyde
yanit vermelerinin saglanmasidir.

Orneklem

Calismanin  hedef  populasyonu  fen  bilimleri
o6gretmenleridir. Ancak tiim popiilasyona ulasmak ekonomik
olamayacagi igin drneklem segimine gidilmistir. Bu kapsamda
izmir ili merkez ilcelerdeki resmi ortaokullar sosyo-ekonomik
dizeyleri agisindan disuk, orta ve vyiksek olarak
siniflandinimistir.  Boyle bir siniflandirmaya gidilmesinin
sebebi; sosyal sinif farkliliklarinin egitimden ve mesleki
firsatlardan yararlanma imkanini kisitladigini (Manstead,
2018) ve sosyal sinif stattisiiniin akil yiritme becerileri
kullanimini etkiledigini (Acar vd., 2015) belirten c¢alisma
bulgulandir.  Sosyo-ekonomik  olarak  siniflandirilan
ortaokullardan kolay ulasilabilir olarak belirlenen okullarda
gorev yapmakta olan ve veri toplama araglarini yanitlamayi
kabul eden toplam 93 fen bilimleri 6gretmeni bu ¢alismanin
orneklemini olusturmaktadir. Katihmcilarin belirlenmesinde
kolay ulasilabilirlik durumu gozetildiginden elverisli
ornekleme teknigi benimsenmistir. Calismanin amaci geregi
o6gretmenlerden demografik veri toplanmamistir.

Veri Toplama Araglari

Fen Bilimleri Ogretmenleri ve Ogretmen Adaylarina
Yénelik Akil Yiiriitme Becerileri Testi (FBOAYBT).

S6z konusu test Kocagiil Saglam ve Unal Coban (2018)
tarafindan fen bilimleri o6gretmenleri ve 06gretmen
adaylarinin  akil yUritme becerilerini  kullanabilme
durumlarinin belirlenmesi amaciyla gelistirilmistir. Test
kapsaminda timevarimsal, tliimdengelimsel, nedensel,
iliskisel, orantisal ve analojik akil ylrtitme becerileri ile
degiskenlerin kontrolii stratejisinin olg¢llmesine yonelik
sorular yer almaktadir. Kapsam gecerligi uzman gorisi
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yoluyla saglanan testi yapi gecerligi ise tetrakorik
korelasyona dayali agimlayici faktér analizi ve madde
analizi yoluyla saglanmistir. Analizler sonucunda,
FBOAYBT'nin tek faktdér altinda kolay, orta ve zor
maddeleri bir arada bulunduran, orta giiglikte (p=0.523)
ve ylksek ayiricilikta (rjx=0.480) bir test oldugu ve KR-20
glvenirlik  katsayisinin = .812 oldugu bulunmustur.
Toplamda 27 sorudan olusan testin dort sorusu
timevarimsal akil ylritme becerisini; {¢ sorusu
timdengelimsel akil yiritme becerisini; bes sorusu
nedensel akil yuritme becerisini; alti sorusu iliskisel akil
yuritme becerisini; iki sorusu analojik akil yiritme
becerisini; (¢ sorusu orantisal akil ylritme becerisini ve
dort sorusu ise degiskenlerin kontroll stratejisini 6lcmeye
yoneliktir.

Akil Yiriitme Becerileri Ogretimine Yonelik Oz Yeterlik
Algisi Olcegi (AYBO). S6z konusu 6lgek, fen bilimleri
Ogretmenleri ve o6gretmen adaylarinin akil ylritme
becerileri 6gretimine yonelik 6z yeterlik algilarini belirleme
amach Kocagil Saglam (2019) tarafindan gelistirilmistir.
Olgegin gelistiriimesinde kesfedici sirali desen kullanilmistir.
Bu kapsamda oncelikle fen bilimleri 6gretmenleri ile yari-
yapilandirilmis gériismeler yapilmistir. Bu asamada elde
edilen veriler literatiir taramasiyla birlikte madde havuzunu
olusturmus ve segenekleri “1= Hig yeterli degilim” ile “10=
Kesinlikle ¢ok yeterliyim” arasinda degisen 10’lu Likert
tipinde bir 6lcek formuna doénistirilmustir. 10'lu Likert
tipinin  tercih edilmesi, maddelerin kisinin algisini
degerlendirmesinden dolayi segenek sayisinin arttiriimasi
yoluyla elde edilecek sonuglarin gercegi yansitma
diizeylerinin  de arttirilabilecegi  (Ozdamar, 2016)
gorisinden kaynaklanmistir. Kapsam gecerligi uzman
gorisleri yoluyla saglanan dlgegin yapi gecerligi igin sirasiyla
agimlayici ve dogrulayict faktoér analizleri yapilmistir.
Analizler sonucunda AYBO’nin, “akil yiiriitme becerileri
O0grenme ortami tasarlama”, “akademik yeterlik”, “akil
yuritme becerileri sinif i¢i kullanimi”, “akil ytritme
becerilerini degerlendirme” ve “akil ylritme becerileri
Ogretim vyollar”” olarak bes faktor altinda toplam 20
maddeden olustugu ve Cronbach alpha givenirlik
katsayisinin .947 oldugu bulunmustur.

Verilerin Analizi

Birinci ve ikinci arastirma problemlerini yanitlamak
Uzere ¢oktan segcmeli test ve dlgekten elde edilen veriler
oncelikle bilgisayar ortamina aktarilarak betimleyici
istatistikten yararlaniimistir. Uglinci arastirma problemini
yanitlamak (zere ise istatistik programi kullanilarak
oncelikle verilerin normal dagilim durumlari sinanmis ve
FBOAYBT ile AYBO’ne iliskin toplam puanlarin normal
dagilim gostermedigi bulunmustur (Zreoaysr=.880, p<.001;
Zav85=.952, p<.05). Bu sebeple {glnclu arastirma
problemini yanitlamak (izere, normallik varsayimini

1 Cizelge 2 agiklamasinda kullanilan ortalama puan ve ortalama basari
ifadeleri, her bir beceri baglaminda alinabilecek minimum ve
maksimum puanlar goéz o6nlnde bulundurularak hesaplanmistir.

karsilamayan iki veri seti arasindaki iliskiyi 6lgmek amagli
Spearman sira korelasyon katsayisi kullanilmistir. Analiz
sonucu elde edilen korelasyon katsayisi Alpar (2014)'in
gorusunden hareketle Pearson korelasyon katsayisi
degerleriyle yorumlanmistir. Ayrica Spearman korelasyon
katsayisinin  orneklem  baylkliglinden  etkilendigi
goriastinden hareketle alan yazinda onerildigi sekilde
anlamhlik degerleri sunulmus ancak yorum agisindan goz
ontinde bulundurulmamustir (Aricigil Cilan, 2009).

Bulgular

“Fen  bilimleri  6gretmenlerinin  akil  ylritme
becerilerini kullanabilme durumu nedir?” problemini
yanitlamak Uzere gergeklestirilen analizler Cizelge 1'de
sunulmustur.

Cizelge 1, fen bilimleri 6gretmenlerinin ele alinan akil
yuritme becerileri baglaminda genel olarak ortalamanin
Uzerinde bir basariya sahip olduklarini géstermektedir.
Bununla birlikte toplam puanlar incelendiginde katilimci
o6gretmenlerden yalnizca 1’inin (%1.08) tim sorulari dogru
yanitlayarak tam puan aldigi goérilmistir. Cizelge 1'de
sunulan veriyi detaylandirmak {zere fen bilimleri
o6gretmenlerinin her bir beceri baglaminda alabilecekleri
puanlara iliskin frekans tablosu hazirlanarak Cizelge 2'de
sunulmustur.

Gizelge 2’deki veriler' incelendiginde katilimci
O0gretmenlerin neredeyse yarisinin (%49.5) timevarimsal
akil yiritme becerilerini 6lgen sorularin timdni dogru
yanitladiklari gériilmektedir. Tumdengelimsel akil yiritme
becerisi baglaminda 6gretmenlerin blylk bir ¢cogunlugu
(%76.4) sorularin yaridan fazlasini dogru yanitlayabilmistir
(2 ve 3 puan alanlar). Bununla birlikte 6gretmenlerin
%63.4’Unlin, nedensel akil  ylritme  becerisinde
ortalamanin Uzerinde bir basar gosterdigi gorilmekle
birlikte, vyalnizca  %9.7’sinin  tim  sorulari  dogru
yanitlayabildigi de gboze carpmaktadir.  Katilimci
6gretmenlerin hig biri iliskisel akil yaritme becerisini 6lcen
sorulari yanitsiz birakmamis ya da yanlis yanitlamamistir.
Ogretmenlerin biiyiik bir cogunlugu (%84.9), iliskisel akil
yuriitme becerisini 6lgen sorularda ortalama ve Ustiinde
puan almiglardir. Timdengelimsel akil yiriitme becerisinde
oldugu gibi, orantisal akil ylritme becerisinde de
O0gretmenlerin  blyidk bir ¢ogunlugu (%76.3) sorularin
yaridan fazlasini dogru yanitlayabilmistir. Degiskenlerin
kontroli becerisi kapsaminda 6gretmenlerin %45.2’si tim
sorulari dogru yanitlayabilmistir. Ogretmenler tarafindan
tamami dogru yanitlanarak en fazla basar gosterilen akil
yuritme becerisi ise analojik akil ylriitme becerisi olmustur
(%60.5).

Cizelge 2’deki verilerden yola gikilarak hazirlanan ve
ogretmenlerin ortalama ve lzerinde puan aldiklari akil
ylriitme becerilerinin gorsel sunumu amaciyla Grafik 1
olusturulmustur.

Ornegin; nedensel akil yiiriitme becerisi baglaminda alinabilecek
minimum puan 0, maksimum puan 5 oldugundan 3 puan bu beceriigin
ortalama olarak kabul edilmistir.
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Grafik 1. FBOAYBT becerilerine iliskin ortalama ve iizeri puan
yuzdelikleri

TV: tiimevarimsal akil yliritme; TG: timdengelimsel akil
yuritme; ND: nedensel akil yiritme; OR: orantisal akil
yiritme; ILS: iliskisel akil yiriitme; DK: degiskenlerin
kontrolii; ANL: analojik akil yiritme

Grafik 1'e gobre, analojik akil ylritme becerisi
Ogretmenlerin en yiliksek basar gosterdigi akil ylritme
becerisidir. Bununla birlikte 6gretmenlerin yaridan fazlasi
tarafindan ortalama ve Ustl bir basari elde edilmesine
ragmen ne dusik basari yizdeligi nedensel akil ylritme
becerisine aittir.

“Fen bilimleri 6gretmenlerinin akil ylaritme becerileri
Ogretimine yonelik mevcut 06z vyeterlik algilari ne
durumdadir?” problemini yanitlamak Gzere gergeklestirilen
analizler Cizelge 3’de sunulmustur.

Cizelge 3’den elde edilen verilerin yorumlanmasini
kolaylastirmak adina, 6lcek maddelerinin “1: Hig¢ yeterli
degilim” ve “10: Kesinlikle ¢ok yeterliyim” skalasindan
yararlanilarak bir siniflandirma yapilmistir. Kullanilan bu
skala, olgegin 10’lu likert tliriinde olmasi sebebiyle tercih
edilmistir. Yapilan siniflandirma Cizelge 4’de sunulmustur.

Cizelge 3 ve 4 birlikte incelendiginde, fen bilimleri
ogretmenlerinin akil ylritme becerileri 6gretimine yonelik
6z yeterlik algilarinin, hem AYBO'nin her bir boyutu hem de
Olcegin geneli baglaminda ylksek kategorisinde yer aldig
gorilmektedir. Elde edilen bu bulguyu detaylandirmak
amaciyla madde bazinda gergeklestirilen analiz Cizelge 5’de
sunulmustur.

Cizelge 5, fen bilimleri 6gretmenlerinin 6lgek maddeleri
bazinda alinan puanlara iliskin frekans degerlerini
gostermektedir. Cizelge 4’deki siniflandirma dikkate
alinarak, orta diizeyin lzerinde ve altinda olan lger puanin
hangi maddelere ait oldugu 6rneklendirilmistir. Buna gore,
ogretmenlerin kendilerini en yeterli gérdikleri maddeler
akil yuritme becerileri 6grenme ortami tasarlama ve
akademik yeterlik faktorleriyle ilgilidir. Ogretmenler
kendilerini en ¢ok sirasiyla madde 12 “Ogrencilerin akil
yliriitmelerini etkileyecek sorunlarin (6grencinin ¢ekingen
davranmasi vb.) listesinden gelirim” (%88.2), madde 16

Grafik 2. Ogretmenlerin AYBO alt boyutlari baglaminda 6z
yeterlik puan ylzdelikleri

“Saglam bir alan bilgisine sahibim” (%88.1) ve madde 15
“Ogretim ortamina teknolojiyi déhil ederim” (%87.1)
konularinda yeterli hissetmektedirler. Bununla birlikte diger
maddelerin ortalama alti puanlariyla karsilastirildiginda,
ogretmenler kendilerini en ¢ok sirasiyla akil ylritme
becerileri 6gretim yollar faktori altinda yer alan madde 5
“derslerimde grup arastirma projelerinden yararlanirim”
(%14.1), akademik yeterlik faktorl altinda yer alan madde
19  “Ogrencilerin  akil  yiriitme  becerilerini  nasil
gelistirecegimi bilirim” (%10.7) ve akil yuriitme becerilerini
degerlendirme faktori altinda yer alan madde 4
“Ogrencilere gercekgi fen 6Grenme ortamlari olustururum”
(%9.8) konularinda yetersiz hissetmektedirler.

Cizelge 5’deki verilerden yola cikilarak, 6gretmenlerin
akil yaritme becerileri 6gretimine yonelik 6z yeterlik
algilarinin durumunu gorsellestirmek amaciyla Grafik 2
olusturulmustur.

AYBOOT: Akil yiiritme becerileri 6grenme ortami
tasarlama; AY: Akademik yeterlik; AYBK: Akil ylritme
becerileri  sinif i¢i  kullanimi;;  AYBD: Akl yiritme
becerilerinin  degerlendirilmesi; AYBOY: Akil vyiriitme
becerileri 6gretim yollar

Grafik 2'ye gore, 6gretmenlerin akil yiriitme becerileri
Ogretimi konusunda kendilerini en yeterli hissettikleri
(ortalama Ustl puanlar) faktér akil yiritme becerilerine
dayali 6grenme ortami tasarlama iken kendilerini en
yetersiz hissettikleri (ortalama alti puanlar) alanlarda en
bilyik pay ise akil yiritme becerileri 6gretim yollariyla
ilgilidir.

“Fen bilimleri 6gretmenlerinin akil ylirlitme becerilerini
kullanabilme durumlariile bu becerilerin 6gretimine yonelik
0z yeterlik algilari arasinda bir iliski var midir?” problemini
yanitlamak (izere gergeklestirilen analizler Cizelge 6’da
sunulmustur. Buna gore, akil vyuritme becerilerini
kullanabilme durumu ile gerek AYBO toplam puan gerek
AYBO alt boyutlar arasinda iliski bulunmadigi ya da
onemsenmeyecek dlzeyde dusik bir iliski oldugu
sodylenebilir.
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Cizelge 1.FBOAYBT geneli ve alt becerilerine iliskin betimsel istatistik degerleri

N Min. Max. X S
Timevarimsal akil yiritme 93 0 4 3.11 1.15
Timdengelimsel akil ylritme 93 0 3 2.14 .85
Nedensel akil ylrtitme 93 0 5! 2.94 1.21
Orantisal akil yiritme 93 0 3 2.11 .87
iliskisel akil yiiriitme 93 0 6 431 1.44
Degiskenlerin kontroll stratejisi 93 0 4 3.00 1.14
Analojik akil ylritme 93 0 2 1.51 .67
Genel 93 0 27 19.11 5.51
Min.: ilgili beceriden alinabilecek en diisiik puan; Max.: ilgili beceriden alinabilecek en yiiksek puan
Cizelge 2.FBOAYBT becerilerine iliskin puanlarin frekans dagilimlari
Alinan puanlar
0 1 2 3 4 5 6
fo %f f %f f %f f %f f %f f %f f %f
Timevarimsal akil yiriitme 4 43 8 8.6 8 86 27 29 46 495 - - - -
Timdengelimsel akil ylritme 3 32 19 204 33 355 38 409 - - - - - -
Nedensel akil ylrtitme 2 22 9 9.7 23 247 27 29 23 247 9 9.7 - -
Orantisal akil yritme - - 4 43 10 108 11 118 16 17.2 32 344 20 215
iliskisel akil yiiriitme 4 43 18 194 35 376 36 387 - - - - - -
Degiskenlerin kontroll stratejisi 3 32 9 9.7 15 161 24 258 42 452 - - - -
Analojik akil ylritme 9 97 28 301 56 602 - - - - - - - -
Cizelge 3. AYBO geneli ve alt boyutlarina iliskin betimsel istatistik degerleri
N Min. Max. X S
AYB 6grenme ortami tasarlama 93 5 50 40.56 6.19
Akademik yeterlik 93 4 40 29.46 5.83
AYB sinif i¢i kullanimi 93 4 40 31.95 4.92
AYB degerlendirilmesi 93 4 40 29.92 5.36
AYB 6gretim yollari 93 3 30 22.95 4.05
Genel 93 20 200 154.84 22.96
AYB: Akil yuriitme becerileri; Min.: ilgili beceriden alinabilecek en distk puan; Max.: ilgili beceriden alinabilecek en yiiksek puan
Cizelge 4. AYBO puan siniflandirmasi
N Cok diigiik Diisiik Orta Yiiksek Cok yiiksek
AYB 6grenme ortami tasarlama 5 5-10 11-20 21-30 31-40 41-50
Akademik yeterlik 4 4-8 9-16 17-24 25-32 33-40
AYB sinif ici kullanimi 4 4-8 9-16 17-24 25-32 33-40
AYB degerlendirilmesi 4 4-8 9-16 17-24 25-32 33-40
AYB 6gretim yollari 3 3-6 7-12 13-18 19-24 25-30
Genel 20 20-40 41-80 81-120 121-160 161-200

AYB: Akil yuritme becerileri
Tartisma, Sonug ve Oneriler

Ulkelerin gelecekte 6zellikle ekonomik ve toplumsal
refah icin hedefledigi bireylerin sahip olmalari beklenen 21.
yy becerileriyle donanimli 6grenciler yetistirmede birinci
derecede sorumlu, hali hazirda gérev yapmakta olan fen
bilimleri 6gretmenlerinin, bu becerilerin kazaniminda
onemli bir pay sahibi olan akil yiriitme becerilerini
kullanabilme durumlarinin ve bu becerilerin 6gretimine
yonelik 6z yeterlik algilarinin mevcut durumunu belirlemek
Uzere ylritilen bu c¢alisma, Gg¢ alt problem (zerinde
sekillendirilmistir.

“Fen bilimleri 6gretmenlerinin akil yiritme becerilerini
kullanabilme durumu nedir?” olarak belirlenen birinci
problem dogrultusunda elde edilen bulgular, 6gretmenlerin

FBOAYBT kapsaminda yer alan her bir beceri ve testin
genelinden alinabilecek puan ortalamasinin Uzerinde bir
basariya sahip olduklarini géstermektedir. Bununla birlikte,
toplam puan bazinda bakildiginda testte yer alan tim
sorularin yalnizca tek bir 6gretmen tarafindan tamaminin
dogru yanitlanmasi durumu dikkat cekmektedir. Beceri
ozelinde bu durum degerlendirildiginde ise 6gretmenlerin
%60.5’i tarafindan tiim sorularin dogru yanitlandigi analojik
akil yuritme becerisi, en ylksek basariya sahip beceri
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Analojik akil yliritme becerisi
haricinde 6gretmenlerin %50’si ve daha fazlasi tarafindan
tliim sorularin dogru yanitlandigi baska bir beceri olmadigi
gorilmustir. Ozellikle nedensel akil yiiriitme baglaminda
O0gretmenlerin yaridan fazlasi (%63.40) ve iliskisel akil
yuritme baglaminda 6gretmenlerin blylk bir ¢cogunlugu
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(%84.9) ortalama ve Ustl puana sahip olmasina ragmen,
O0gretmenlerin yalnizca %9.7’si nedensel, %21.5'i ise iliskisel
akil yurGtme becerilerini 6lgen sorularin tamamini dogru
yanitlayabilmistir. Ogretmenlerin s6z konusu akil yiiriitme
becerileri kapsaminda yasadiklar problemlerin
sebeplerinden biri bu becerilere yonelik yeterli bilgiye sahip
olmamalarindan kaynakli olabilir. Wooley vd. (2018) lisans
ogrencileriyle gergeklestirdigi c¢alismasinda bireylerin
timdengelimsel akil yuritme baglaminda 6n bilgiye dayali
tahminde bulunma ya da hipotezi yeterince desteklemeyen
sonucu tahmin etme, orantisal akil yiriitme baglaminda
oran olusturamama ya da oranlari donistirememe,
degiskenlerin kontrolG akil yiriitme becerisi baglaminda
konuyla ilgili degiskenleri net bir sekilde belirleyememe, tek
bir degiskene odaklanma ya da degiskenleri sabit tutamama
gibi problemler yasadiklarini tespit etmistir. Bu ¢alismadan
hareketle katilimci 6gretmenler sahip olduklari eksik bilgiler
sebebiyle akil yiritme becerileri sorularini ¢dzmekte
problem yasamis olabilirler. Ogretmenlerin akil yiiriitme
becerileri konusunda yasadiklari problemlerin bir diger
sebebi ise sinif i¢i uygulamalarindan kaynakl olabilir. Kuhn
(1993), sinif igi deneysel uygulamalarda zamanin biyuk bir
¢ogunlugunun verileri tartisma, sonug ¢ikarma ya da yeni
fikirler sentezlemeden ziyade veri toplamaya ve deneyi
gerceklestirmeye harcandigini bildirmistir. Ayrica ikinci
arastirma probleminin bulgularinda ortaya konuldugu
Gzere katihimci 6gretmenler her ne kadar kendilerini alan
bilgisi konusunda yeterli olarak algilasalar da alan
bilgilerinde sahip olduklari bazi eksiklikler Hogan (2002)’nin
belirttigi gibi akil yuriitme stratejilerini etkilemis olabilir.
“Fen bilimleri 6gretmenlerinin akil ylritme becerileri
Ogretimine yonelik mevcut 6z vyeterlik algilari ne
durumdadir?”  olarak  belirlenen  ikinci  problem
dogrultusunda elde edilen bulgular, 6gretmenlerin akil
yuriitme becerileri 6gretimine yonelik 6z yeterlik algilarinin,
hem AYBO’nin her bir boyutu hem de &lcegin geneli
baglaminda yiksek oldugunu bununla birlikte boyutlarin
kendi iglerinde yapilan karsilastirmasinda 6gretmenlerin
kendilerini en ¢ok akil yirGtme becerilerine dayal 6grenme
ortami tasarlama faktoériinde, en az ise akil yiritme
becerileri 6gretim yollar konusunda yeterli hissettiklerini
gdstermektedir. AYBO’nde yer alan maddeler bazinda
inceleme yapildiginda 6gretmenlerin kendilerini en ¢ok
sirastyla madde 12 “Odgrencilerin akil yiiriitmelerini
etkileyecek sorunlarin (6grencinin ¢ekingen davranmasi vb.)
stesinden gelirim” (%88.2), madde 16 “Saglam bir alan
bilgisine sahibim” (%88.1) ve madde 15 “Ogretim ortamina
teknolojiyi déhil ederim” (%87.1) konularinda yeterli
hissettikleri, buna karsin madde 5 “derslerimde grup
arastirma projelerinden yararlanirim” (%14.1), madde 19
“Ogrencilerin akil yiiriitme becerilerini nasil gelistirecegdimi
bilirim” (%10.7) ve madde 4 “Ogrencilere gercekgi fen
6grenme ortamlari olustururum” (%9.8) konularinda
yetersiz hissettikleri tespit edilmistir. Gergek¢i 6grenme
ortamlarinda ogrenciler, acik uclu stratejilerle calisarak
gercek yasam problemlerine ¢6ziim bulmayi hedeflerler
(Renzulli vd., 2004). Buna gore, 6gretmenlerin gercekgi fen
O0grenme ortamlari olusturma konusunda kendilerini
yetersiz hissetmelerinin sebebi, onlarin sorgulamaya dayali

368

o6grenme ortamlari ylritme konusunda sahip olduklari
yetersizliklerden kaynaklaniyor olabilir. Kang vd. (2008)
¢alismalarinda 6gretmenlerin sorgulama konusunda sinirh
bir anlayisa sahip olduklarini ortaya koymustur.
Ogretmenlerin sorgulama konusunda yasadiklari zorluklar
konu edinen baska calismalar da mevcuttur. Ornegin On
(2010), sorgulama konusunda vyasanilan zorluklarn
o0gretmen ve Ogrencilerin kilttrel degerleri, 06gretim
zamani, materyal eksikligi vb. gibi durumsal faktorler ve 6n
bilgi, sorgulama becerileri, sorgulama etkinlikleri
tasarlayabilme ve yiritebilme vb. gibi pedagojik faktorler
olarak ele almistir. Bunlara ilaveten, 6gretim programi
icerigi, giincel degerlendirme yontemleri, meslektas destegi
gborememe ve sinif yonetimi problemleri de 6gretmenler
agisindan sorgulama yontemi zorluklari kapsaminda ifade
edilmistir (Colburn, 2000; Walker, 2007). AYBO analizleri
sonucu 6gretmenlerin yetersiz hissettikleri bir diger durum
ogrencilerinin  akil  ylrutme becerilerini  gelistirme
konusundadir. Bu durum o&gretmenlerin akil yiritme
becerileri konusunda sahip olduklarn bilgi eksikliginden
kaynaklaniyor olabilir. Lawson vd. (2007) akil yiriatme
becerileri bilgisinin bu becerilerin 6gretimi konusunda sahip
olunan 6z yeterlik algisi igin glgli bir yordayici oldugunu
ifade etmistir. Mevcut bulguyu destekler sekilde alan
yazinda 6gretmenlerin akil ylritme becerileri konusunda
bilgi eksikligi oldugunu rapor eden farkli ¢alismalar da
bulunmaktadir (Hilfert Rippell vd., 2013; Kocagtil Saglam ve
Unal Coban, 2020; Stylianides vd., 2013). Elde edilen bir
diger bulgu ise 6gretmenlerin grup projeleri kullanma
konusunda sahip olduklari yetersizlik algilaridir. Bu durum
ogretmenlerin kisisel 6gretim inanglarindan ve ayrica sinif
yonetimi  konusunda karsilasacaklari  problemlerden
kaynakli olabilir. Farkli ¢alismalarda da 6gretmenlerin,
Ogrencilerinin sosyal, duygusal ve davranissal durumlari
konusunda deneyimledikleri zorluklar (Baines vd., 2015;
Gillies & Boyle, 2010; Granstrom, 2006), grup projelerinin
Ogrencilere bilgiden ziyade yalnizca isbirligi 6grettigine
yobnelik distnceleri (Forslund Frykedal & Hammar Chiriac,
2012) ve ayrica grup projeleri konusunda yeterli pedagojik
bilgiye sahip olmamalari sebebiyle bu yontemi kullanmaya
istekli olmadiklari rapor edilmistir.

“Fen bilimleri 6gretmenlerinin akil ylritme becerileri
durumlari ile bu becerilerin 6gretimine yonelik 6z yeterlik
algilari arasinda bir iliski var midir?” olarak belirlenen
Uglincli problem dogrultusunda elde edilen bulgular, fen
bilimleri 6gretmenlerinin akil ylriitme becerileri puanlariile
bu becerilerin 6gretimine yonelik 6z yeterlik algilarina
yonelik her bir alt boyut ve ayrica toplam puanlari arasinda
onemsenmeyecek bir iliski oldugu bulunmustur. Buna goére,
ogretmenler karsilastiklari problemlerde kendileri akil
yuritme becerilerini kullanarak dogru yanita ulasabilseler
dahi, bu durum onlarin bu becerileri 6grencilerine
Ogretebilme yeterlikleriyle iliskili gérinmemektedir. Elde
edilen bu bulgunun kaynagi, 6gretmenlerin 6gretimsel
inanglarindan ve akil yrtitme becerileri 6gretimine yonelik
pedagojik eksikliklerinden kaynaklaniyor olabilir.
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Cizelge 5. AYBO maddelerine iliskin puanlarin frekans dagilimlari

Cok dusiik (1-2) Dusiik (3-4) Orta (5-6) Yiiksek (7-8)  Cok yiiksek (9-10)
Faktor Madde f %f f %f f %f f %f f %f
AYB 6grenme ortami tasarlama 12 - - 1 1.1 10 10.8 42 45.2 40 43
13 - - 2 2.2 11 118 44 47.4 36 38.7
14 2 2.2 - - 11 118 39 42 41 44.1
15 2 2.2 3 3.3 7 7.6 29 31.2 52 55.9
17 - - 1 1.1 16 17.2 39 42 37 39.8
Akademik yeterlik 16 2 2.2 - - 9 9.7 46 49.4 36 38.7
18 - - 6 6.4 23 24.7 41 44.1 23 24.8
19 3 3.2 7 7.5 26 28 36 38.8 21 22.6
20 1 1.1 3 3.3 26 27.9 45 48.4 18 19.4
AYB sinif igi kullanimi 8 - - 4 4.3 10 10.8 41 44.1 38 40.9
- - 1 1.1 17 183 42 45.2 33 35.5
10 1 1.1 1 1.1 13 14 36 38.7 42 45.2
11 - - 4 4.3 9 9.7 48 51.7 32 34.4
AYB degerlendirilmesi 1 - - 3 3.2 24 25.8 42 45.2 24 25.8
2 - - 2 2.2 15 16.1 39 419 37 39.8
3 1 1.1 4 4.3 18 194 41 44.1 28 30.2
4 2 2.2 7 7.6 17 183 43 46.2 24 25.8
AYB Ogretim yollar 5 6 6.5 7 7.6 14 151 42 45.2 24 25.8
6 2 2.2 1 1.1 18 194 38 40.9 34 36.6
7 - - 5 5.4 9 9.7 27 29.1 52 55.9
12 - - 1 1.1 10 10.8 42 45.2 40 43
AYB: Akil yuritme becerileri
Cizelge 6. FBOAYBT ve AYBO puanlarina iliskin Spearman korelasyon katsayisi bulgulari
AYBOOOT AY AYBK AYBD AYBOY AYBO
r .017 .118 .033 .101 .046 .088
FBOAYBT p .873 .261 .754 .335 .664 403
N 93 93 93 93 93 93

AYBOOT: Akl yiiriitme becerileri 8grenme ortami tasarlama; AY: Akademik yeterlik; AYBK: Akil yiiriitme becerileri sinif igi kullanimi; AYBD: Akil
yiriitme becerilerinin degerlendirilmesi; AYBOY: Akil yiiriitme becerileri 6gretim yollari; AYBO: Akil yiiriitme becerileri 6gretimine yonelik 6z yeterlik

algisi dlgegi genel; FBOAYBT: akil yiiriitme becerileri testi genel, *p<.05

Ogretmenlerin akil yiiriitme becerileri dgretimi yapma
konusunda kendilerini en yetersiz hissettikleri faktorin akil
yuriitme becerileri 6gretim yollari olmasi da bunu destekler
gorinmektedir. Alan yazinda 6z vyeterlik algisi ve akil
ylritme becerileri arasindaki durumu inceleyen
calismalarda birbirinden farkli bulgular elde edilmistir. Buna
gore Lawson vd. (2007) akil yiriitmenin 6z yeterlik algisi igin
glclu bir yordayici oldugunu belirtirken, bir diger ¢calismada
tam tersi 0z vyeterlik algisinin akil yiritme becerisi
kazanimiyla iligkili oldugu ifade edilmistir (Olani vd., 2010).
Bununla birlikte bu galismada da rapor edildigi gibi 6z
yeterlik ve akil ylrlitme becerisi arasinda bir iligki
bulunmadigini  bildiren c¢alismalar da bulunmaktadir
(Jumiarsih vd., 2020).

Bu calisma, akil yiiritme becerileri konusunda alan
yazinda Uzerinde yogun olarak c¢alisimamis hizmet igi
O0gretmenlerin hem s6z konusu becerileri kullanabilme
durumlarini hem de bu becerilerin 6gretimine yonelik 6z
yeterlik algilarinin mevcut durumlarini ortaya koymak
amacliyla gerceklestirilmistir. Elde edilen bulgular,
o0gretmenlerin her ne kadar hem akil ylirlitme becerilerini
kullanabilme durumlarinin  hem de bu becerilerin
Ogretimine yonelik 6z yeterlik algilarinin yiksek olduguna
isaret etse de; detayli analizler yukarida deginildigi gibi bazi
problemli durumlari ortaya c¢ikarmistir. Bu problemli
durumlardan biri, 6gretmenlerin grup arastirma projeleri

kullanma konusunda kendilerini yetersiz hissetmeleridir.
Oysaki 21.yy yeterlikleri arasinda bireylerin isbirligi ve
iletisim becerilerine sahip olmalari énemli gorilmektedir.
Bir diger problemli durum, 6gretmenlerin gercekci 6grenme
ortamlari olusturmada kendilerini yetersiz hissetmeleridir.
Gercek¢ci fen  6g8renme  ortamlarinda  6grenciler,
sorgulamaya dayali 6grenme sirecini deneyimleyerek
gercek yasam durumlarindan problemlere ¢6zimler
Uretmeye c¢alisirlar. Problemleri ¢6zmek igin; 21. yy
yeterlikleri arasinda kabul edilen vyaratici ve yenilikgi
diisinme uygulamalarina dahil olurlar, ¢6zim yollarini
sinama slrecinde akil ylritme becerilerini kullanarak yine
21. yy vyeterliklerinden olan elestirel dislinebilme ve
nihayetinde karsilasilan bir problemi ¢6zebilme becerisini
kazanmis olurlar. Kolay ulasilabilirlik ve gdnulltlik esasiyla
yalnizca 93 6gretmenin katihmiyla gergeklestirilen bu sinirli
¢alismanin sonuglari, problemli durumlar giderilmedikce
Ogretmenlerin tam anlamiyla 21. yy 6grencileri icin hazir
olmadigini isaret etmektedir. Elde edilen bu sonuglar
dogrultusunda, o6gretmenlere akil yiritme becerileri
bilgilerini ve bu becerileri 6grencilerinde gelistirebilecekleri
pedagojik bilgileri (tartisma, isbirlikli 6grenme, sorgulamaya
dayali 6grenme vb.) 6grenebilecekleri uygulamali bir egitim
planlanmasi  ve uygulanmasi Onerilebilir. Bu vyolla
ogretmenler ilgili akil ylriitme becerileri konusunda mevcut
bilgi eksikliklerini telafi edebilirler ve bu becerileri 6grenme
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ortamlarina dahil edebilecek uygun yontemleri yaparak-
yasayarak kesfetme yoluyla 06z vyeterlik algilarini
gelistirebilirler. Yerel ve sinirl diizeyde durum tespitinde
bulunan bu ¢alisma, érneklem genisletilerek yeniden tekrar
edilebilir. Bu yolla 6gretmenlerin daha genel diizeyde
mevcut durumlari  betimlenerek daha etkili egitim
programlari tasarlanabilir. Calisma kapsaminda yalnizca akil
ylriatme becerilerini kullanabilme durumuiile bu becerilerin
Ogretimine yonelik 6z yeterlik algilari arasindaki iliski ele
alinmigtir.  Farkl galismalarda bu iki degiskenin farkli
degiskenlerle iliskisi incelenebilir.

Summary

Introduction

Although high academic success was the indicator of
the educational quality in the past, nowadays it means
engaging individuals actively in decision-making process
related to society. 21t century skills defined as
competencies that individuals must have to meet the
needs of today’s and future’s societies, propose the
competencies in cooperation and communication,
creativity and innovation, critical thinking and problem
solving and finally information and communication
technology. On the other side, scientific reasoning skills
(SRS) are defined as skills that affect inquiry process and
are used in this process (Kuhn, 2002; Zimmerman, 2000),
abstract approaches and methods used in drawing
conclusion and addressing a problem (Lawson, 2004),
skills used in coordinating theory with evidence (Kuhn &
Pearsall, 2000) and thinking skills on and related to
scientific knowledge (Hogan & Fisherkeller, 2005). Briefly,
scientific reasoning skills are the basic intellectual skills
used in reaching justified knowledge.

Having scientific reasoning skills are important for 21
century competencies. Supporting this, research results
about SRS showed that students with developed scientific
reasoning tend to use learning strategies based on social
interaction (Aizpurua et al., 2018), creative thinking is
important especially in using deductive and analogical
reasoning (Kampylis & Berki, 2014) and innovative
thinking requires a solid understanding of scientific
reasoning (Lemke, 2002). These results reveal the
relationship between SRS and cooperation-
communication and creativity- innovation competencies
of 21 century. Further, results indicated that besides
there was a relationship between problem solving and SRS
(Mayer et al., 2014) Klahr and Dunbar (1988) saw scientific
reasoning as problem solving and similarly Holyoak and
Morrison (2005) conceptualized scientific reasoning as
subset skills of critical thinking due to using some common
metacognitive processes, strategies and tendencies. This
clearly shows the place and role of SRS in 21 century
problem solving-critical thinking competency. According
to another research result, students showed the patterns
in using information-communication technology while
using SRS (Blanquicett et al., 2020). This result also clearly
express the role of SRS in information-communication
technology competence.
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The role of SRS in the 21° century competencies, as
mentioned above, led researchers to investigate how to
teach SRS. There are lots of research about SRS but the
common ground is that researchers prefer to teach SRS
explicitly and directly. Integrating SRS into instruction
process explicitly-directly or implicitly-tacitly is related to
teacher. Supporting teachers about using and teaching
SRS is important for promoting students’ scientific
reasoning skills development. The first thing to support
teachers is determination of their status about SRS.

The context of SRS consisted of inductive, deductive,
causal, correlational, analogical and proportional
reasoning skills and control of variables strategy in this
study. Other studies, which aimed to determine the status
of SRS, were mostly conducted with pre-service science
and mathematics teachers and students with different
grade levels and focused on different SRS. However, it is
interesting that any study on determining in-service
science teachers’ status about SRS was not found in
national or international literature. Therefore, this study
is different from others in terms of study group and SRS
focused.

The aim of this study was to investigate in-service
science teachers’ abilities to use SRS and their self-efficacy
perceptions towards teaching them.

Method

The study was on cross-sectional survey design. Data
were collected during the development process of data
collection tools used in this study. Ninety-three science
teachers who were selected based on convenience
sampling participated in the study. “Scientific Reasoning
Skills Test for In-service and Pre-service Science Teachers
(SRSTIPST)” with the aim of determining the ability to use
SRS and “Self-efficacy Perceptions towards Teaching
Scientific Reasoning Skills Scale (SEPSRS)” with the aim of
determining their self-efficacy perceptions towards
teaching them were used as data collection tools.

Results

SRSTIPST results showed that teachers had success
above average in scores of both total and each skill of test.
However, only one teacher could answer all questions in
the test. Teachers were the most successful in analogical
reasoning and the least in causal reasoning.

SEPSRS results showed that teachers’ self-efficacy
perceptions were high in both total and each dimension
of the scale. Further, teachers had the highest self-efficacy
perceptions in creating scientific reasoning skills based
learning environment and the lowest in instructional ways
for scientific reasoning skills. According to this, teachers
felt themselves inefficacious especially in items related to
designing an authentic learning environment, using group
research projects and developing students’ scientific
reasoning skills.

Another result obtained from study was that there was
a negligible very weak relationship between the scores of
SRSTIPST and SEPSRS.
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Discussion

Results about teachers’ use of scientific reasoning skills
showed that only one teacher could answer all the
questions in SRSTIPST, there was not any other reasoning
skill except analogical reasoning that could be answered to
all questions correctly by %50 of teachers and teachers
were the least successful in causal reasoning. The reason for
this may be due to their lack of knowledge about SRS.
Supporting this, Wooley et al. (2018) established that
students experiences problems such as making predictions
based on their prior knowledge or predicting the hypothesis
which could not support the results in the context of
deductive reasoning; not able to generating or
transforming ratios in the context of proportional
reasoning; not able to determining the related variables
clearly or not able to controlling variables or focusing on
only one variable in the context of control of variables
strategy. Another reason for this finding may be due to
teachers’ classroom practices. Kuhn (1993) stated that the
most of experimental practices were heavily on collecting
data and conducting experiment rather than discussing
data, drawing conclusion or synthesizing new idea. Further
some deficiencies in teachers’ content knowledge may
affected their SRS, although they perceived themselves
efficacious in content knowledge. This also coherent with
Hogan’s study (2002) reported that content knowledge
affected the use and quality of SRS.

Results about teachers’ self-efficacy perceptions
towards teaching SRS showed that teachers felt themselves
inefficacious in creating authentic learning environment,
using group research project and developing students’
scientific reasoning skills. The problem about creating
authentic learning environment may stem from teachers’
deficiencies about conducting inquiry-based learning
process. Kang et al. (2008) established that teachers had a
limited understanding about inquiry. The problem about
developing students’ SRS may be due to their lack of
knowledge about scientific reasoning skills. Lawson et al.
(2007) expressed that knowledge of SRS was a strong
predictor for self-efficacy perceptions towards teaching
them. The problem about not using group projects may be
due to teachers’ personal instructional beliefs. It was
reported in different studies that teachers were not willing
to use group projects due to their thoughts that group
projects only teach cooperation rather than knowledge
(Forslund Frykedal & Hammar Chiriac, 2012) and not having
enough pedagogical knowledge about group projects.

Results about the relationship between the scores of
SRSTIPST and SEPSRS showed that although teachers could
reach the right answer by using their own reasoning; this
does not seem to be related to their self-efficacy
perceptions towards teaching these skills. The reason for
this result may be due to teachers’ instructional beliefs and
pedagogical deficiencies towards teaching SRS. Finding in
this study reported that teachers felt themselves the most
inefficacious in instructional ways for scientific reasoning
skills also supported this reason.

Pedagogical Implications

Although obtained findings pointed out that both
teachers’ use of scientific reasoning skills and their self-
efficacy perceptions towards teaching them were at good
level, detailed analysis revealed some problems as
mentioned above. One of these problematic issues was that
teachers’ inefficacious about wusing group projects.
However, cooperation and communication were seen as
important in 21st century competencies. Another
problematic issues was that teachers’ inefficacious about
creating authentic learning environments. In authentic
learning environments, students try to generate solutions
to real-life problems by experiencing inquiry-based learning
process. In order to solve problems, they engaged in
creative and innovative thinking practices, which are 21st
century competencies, and while testing solutions by using
SRS they engaged in critical thinking and finally problem
solving which are also 21st century competencies. Results
about this limited study pointed out that teachers are not
ready for 21st century students unless problematic
situations are eliminated. Investigating teachers’ status is
very important for good structuring of pedagogical
supports. Based on the results, it is suggested to design and
practice a teacher-training program which teachers can
learn SRS, pedagogical knowledge about SRS such as
discussion method, cooperative learning, and inquiry-
based learning about pedagogical knowledge of SRS.
Further, a comprehensive study may be conducted by
implementing the data collection tools used in this study to
a large sample and this may contribute to design more
effective teacher training programs.

Arastirmanin Etik Taahhiit Metni

Yapilan bu ¢alismada bilimsel, etik ve alinti kurallarina
uyuldugu; toplanan veriler Gzerinde herhangi bir tahrifatin
yapilmadigi, karsilasilacak tiim etik ihlallerde “Cumhuriyet
Uluslararasi  Egitim Dergisi ve Editorinin” higbir
sorumlulugunun olmadigi, tim sorumlulugun Sorumlu
Yazara ait oldugu ve bu calismanin herhangi baska bir
akademik  yayin  ortamina  degerlendirme igin
gonderilmemis oldugu sorumlu yazar tarafindan taahhit
edilmistir.
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ABSTRACT

The purpose of this study is to investigate the social justice awareness levels of middle school students in relation
to various variables, as well as to reveal the students' views on social justice. The quantitative dimension of the
research was formed by 421 students studying in secondary schools of different socioeconomic levels in Denizli,
and the qualitative dimension was formed by 24 students using criterion sampling in the research that used the
explanatory design, which is one of the mixed-method designs. The researcher's "Social Justice Awareness" scale
was employed as a quantitative data collection tool in the study. A semi-structured interview form was used to
collect qualitative data. Quantitative data of the study were analyzed with the Mann Whitney U test and Kruskal
Wallis test. The data collected from the interviews were presented in the form of codes, categories, and themes.
Direct quotations are used to demonstrate the students' observations and views. As a result of the research, it
was determined that female students had higher levels of social justice awareness, and there were significant
differences in the social justice awareness levels of the students in terms of their grade level, their parents'
educational status, and their families' monthly income levels. The qualitative findings of the study support the
quantitative findings. What the students understood from the concept of social justice was gathered under a
single theme as "Social Justice in terms of Social Order". This theme includes the categories of democracy,
psychological needs, economy, education, and personal development. It is seen that most students explain their
social justice perceptions through the concepts of injustice, inequality, and unequal treatment resulting from
income distribution, and they do not address components of social justice such as race, multiculturalism, politics,
and gender issues. As a result, it is evident that the students understand the concept of social justice, but they
lack more precise information about the subject's content.

Keywords: Social justice, mixed method, secondary school students
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Bu arastirmada ortaokul 6grencilerinin sosyal adalet bilinci dizeylerinin gesitli degiskenlere gére irdelenmesi ve
Ogrencilerin sosyal adalet hakkinda duslincelerinin ortaya cikarilmasi amaglanmistir. Karma ydntem
desenlerinden agiklayici desenin kullanildigi arastirmada ilk olarak aragtirmanin nicel galisma grubunu Denizli’nin
farkl sosyo-ekonomik dizeydeki ortaokullarda okuyan 421 6grenci, nitel galisma grubunu ise 6lgut 6rnekleme
kullanilarak 24 6grenci olusturmustur. Arastirmada nicel veri toplama araci olarak arastirmacinin gelistirdigi
“Sosyal Adalet Bilinci” 6lgegi kullanilmistir. Nitel verilerin toplanmasi igin ise yari yapilandiriimis gériisme formu
kullaniimigtir. Arastirmanin nicel verileri Mann Whitney U testi ve Kruskal Wallis testi ile analiz edilmistir.
Goriismelerden elde edilen veriler kod, kategori ve tema seklinde verilmistir. Ogrencilerin gozlem ve
duslncelerini gostermek igin dogrudan alintilara yer verilmistir. Arastirma sonucunda kiz 6grencilerin sosyal
adalet bilincinin daha yuksek oldugu, ayrica 6grencilerin sosyal adalet biling diizeylerinde okuduklari sinif
dizeyleri, anne ve babalarinin egitim durumlari ve ailelerinin aylik gelir diizeyleri agisindan anlamh farkliliklar
oldugu tespit edilmistir. Arastirmanin nitel bulgulari nicel arastirmadan elde edilenleri destekler niteliktedir.
Ogrencilerin sosyal adalet kavramindan anladiklari; “Toplum Diizeni Agisindan Sosyal Adalet” olarak tek tema
altinda toplanmistir. Bu temaya ait demokrasi, psikolojik ihtiyaglar, ekonomi, egitim ve kisisel gelisim kategorileri
bulunmaktadir. Ogrencilerin gogunun sosyal adalet algilarini gelir dagilimindan kaynaklanan adaletsizlik, esitsizlik
ve haksizlik kavramlari ile agiklayarak sosyal adaletin irk, cokkultrliliik, siyaset ve toplumsal cinsiyet sorunlari
boyutlarina deginmedikleri gérilmektedir. Sonug olarak 6grencilerin sosyal adalet kavramina iliskin yeterli
bilgiye sahip olduklari fakat bu konunun igerigi hakkinda daha detayl bilgiye hakim olmadiklari goriilmektedir.
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Girig

Dini inanglari, etnik yapilari, siyasi gorusleri, egitimleri
ve kilturleri farkh olan insanlarin birlikte yer aldigi ¢ok
kiltarli bir yapiya sahip toplumlarda yasayan insanlarin
daha az sorunla karsilasilabilmesi icin bazi diuzenleyici
kurallarin olmasi ve bireylerin de bu kurallara uymasi
beklenmektedir. Cok kilturld toplumlarin  varligini
surdlirebilmesi, bireylerin bu kurallara uymasi ile
orantilidir. Toplumu olusturan her birey kendinden farkh
olana hosgoruyle yaklasabilmeli ve kendisinden fakh olan
bireyin de o toplumun bir pargasi oldugu bilincine sahip
olmahdir. Bu nedenle ¢ok kiltirli toplumlar yapilan

geregi sosyal adalet kavramina ©nem verdikleri
soylenebilir.
Sosyal adalet kavrami lzerinde ¢alisanlarin bu

kavrama bircok tanimlama getirdigi gorilmektedir. Bell,
1997 sosyal adalet kavramini; toplumdaki tiim kaynaklarin
adil ve esit olarak dagitilmasi, toplum icerisindeki tim
bireylerin kendilerini glivende ve emniyette hissetmesi,
bireylerin demokratik slreglere 0zglrce katilabilmesi
seklinde tanimlarken Bell, 1997, Miller, 1999; hak etme,
yasal haklar, ihtiyaglar ve esitlik olmak (zere sosyal
adaletin dort kavram icerdiginden s6z etmistir. McDaniel
vd., 2001, sosyal adaleti; var olan firsatlarin tim bireylere
esit olarak dagitilmasi, cinsiyet gézetilmeksizin bireylerin
fiziksel ve psikolojik olarak kendilerini glivende hissetmesi
seklinde ifade etmektedirler. Rosner-Salazar, 2003, sosyal
adaleti tanimlarken; saglik, egitim, siyaset, ekonomi gibi
tiim kaynaklardan her bireyin esit sekilde yararlanilmasi
gerektigine ve sinif, kiiltirel ve etnik farklilik, cinsiyet, gelir
diizeyi gibi durumlar nedeniyle var olan esitsizliklerin
ortadan kaldirilmasina deginmistir. Speight & Vera (2004),
sosyal adaleti tanimlarken, bir toplumun bireyleri arasinda
¢ikarilan gelir, varlik, gibi kaynaklarin adil dagitiminin yani
sira bir toplumda iyi bir yasam igin gerekli olan seylerin de
dagitimindaki esitlige vurgu yapmistir. Tillman ve vd.
(2006), sosyal adaleti toplumun olanaklarindan yeterince
faydalanamayan bireylerin yasadiklari adaletsizlikleri
anlatan bir kavram olarak agiklamaya c¢alismistir.
Blackmore (2009)’a gore ise sosyal adalet; hak, esitsizlik,
firsat esitligi, pozitif ayrimcilik gibi bazi 6nemli kavramlari
kapsamaktadir. Avant (2016) ise sosyal adaleti agiklarken;
irk, cinsiyet, kiiltiir gibi 6zelliklere bakmaksizin her bireyin
esit firsatlara sahip olmasi gerektigine vurgu yapmistir.
Celebi Oncii ve Ozeng ira, 2016’ya gore sosyal adalet;
bireylere anlayis, is birligi, gliven, hosgoéri, empati, saygl,
durustlik gibi degerleri kazandirma gorevi olan bir
kavramdir.

Yukarida sosyal adalet tanimlamalarina iliskin
literatiirde sik¢a vurgu yapilan demokrasi, insan haklari,
esitlik, adalet, ¢ok kalturlilik kavramlarinin yani sira;
ozelinde sosyal adaletin kadin-erkek esitligi, firsat esitligi,
farkliliklara saygi ve hosgori gibi kavramlari da icerdigi
gosterilmektedir. Sosyal adalet ve sosyal adalete bagl tiim
bu kavramlardan vyola cikildiginda sosyal adaletin
toplumsal hayattaki ekonomi, siyasi ve diger insan iliskileri
gibi alanlari diizenleyerek toplumlari daha adil bir hale
getirmeye calistigl goriilmektedir. Sosyal adalet kavrami
hakkinda yapilan tanimlarda var olan ortak ifadelerden

yola cikildiginda sosyal adalet kavraminin temelinde
toplumsal hayatta var olan ekonomik, sosyal ve siyasal
alanlardaki adalet ya da adaletsizlige vurgu yapildigi ve
insan haklarina saygidan soz edildigi ortaya ¢ikmaktadir.
Ancak bu tanimlamalarda eksik olan egitim, saglik ve
teknoloji gibi alanlarda da esitlik olmasi gerektigine
deginilmedigi gorulmektedir. Yapilan sosyal adalet
tanimlarindan ve bahsedilen tiim bu kavramlardan yola
¢ikildiginda bu galismada sosyal adalet kavrami; adalet,
ekonomik dizey, esitlik, glg, otorite, demokrasi, hak ve
ozglrlukler gibi kavramlarla birlikte ele alinacaktir.

Kiuresellesmeyle beraber goglerin olmasi sonucunda
toplumlarin yapisinda oldugu gibi okullarin yapisinda da
degisiklikler olmustur. Okullarda farkli aile yapilarindan
gelen ¢ocuklarin bir arada egitim gérmeye baslamasi, ders
programlarinda demokrasi egitimine yer vermekle sosyal
adalet egitimini de 6ne plana g¢ikarmistir. Wade (2007),
sosyal adalet egitiminin insan haklari, demokrasi ve
cevreyi koruma temalari olmak Uzere lic tema altinda
verilmesi gerektigini ifade ederken Bettez (2008) ise
basarili bir sosyal adalet egitimi icin; okullarda 6grencilere
elestirel becerilere ve elestirel bakis agisina sahip
olabilecek, yapilan baskilari kavramalarini saglayacak
etkinliklere ve  sosyal adalet ile degisimin
saglanabilecegine dair deneyimlere yer verilmesi
gerektigine vurgu yapmistir.

Basarili bir sosyal adalet egitimi igin Patrick (2003) ise
hikiimet, hukuk, demokrasi, insan haklari gibi kavramlara
okullarda vurgu yapilmasi gerektigine dikkat c¢ekmistir.
Ayrica siniflarda gilincel konu ve olaylari sinif i¢i tartisma
ortamina dahil etmenin, sinif icerisinde 6grencilerin
vatandaslik  becerilerini  kazanabilecekleri 6grenme
ortamlarini yaratmanin ve &grencileri topluma hizmet
projelerine dahil etmenin de sosyal adalet bilincinin
gelismesine katki saglayacagindan soz etmistir. NCSS
(1994)’e gore giicli bir sosyal bilgiler egitimi, bireylerin
toplumsal olaylara karsi adil bir sekilde yaklasabilmesi,
kiltirel benzerlik ve farkhliklara karsi hassas olabilmesi,
bireysel ve toplumsal sorumluluk bilincini tasiyabilmesi
konularinda onlara yardimci olmalidir. Ayrica etkili bir
sosyal bilgiler egitimi icin gerek duyulan parcalardan biri
de sosyal adalet egitimidir. Clinku sosyal bilgiler egitimi
icerisinde verilecek sosyal adalet egitimi ile adaletsizlik ve
esitsizliklerle mucadele edebilecek, daha iyi bir diinya
olusturma konusunda c¢aba gosterebilecek vatandaslarin
yetistiriimesi icin adim atilmis olacaktir. Wade (2007)’ye
gore sosyal bilgiler dersi, birey, kiltiir ve kurumlardan
baskici olan ve olmayan 6rneklerin anlatilmasi igin uygun
bir ortam saglar. Ayrica toplumsal yasamda var olan sosyal
gruplarin  gl¢c ve ayricaliklarinin  farkh  oldugunu
kesfedebilme, diinyadaki yapisal esitsizlikleri gorebilme
adina sosyal adalet egitimi, sosyal bilgiler egitimi icin
temel konulardan biridir (Lewis, 2001).

Tlrkiye'de sosyal katihmla ilgili yapilan arastirmalara
bakildiginda (Alpaslan, 2019; Cirik, 2015; Demirkaya, Unal,
2018; Elmali, 2020; Girgen, 2017idin, Aydogdu, 2017;
Karacan, Baglibel, Bindak, 2015; Kondakgi, Kurtay, Oldac
ve Senay, 2016; Ors, 2019 Polat, 2007; Kondakg, Senay ve
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Selcan, 2015; Tarhan, 2021; Tomul, 2009; yurtdisinda
sosyal adaletle ilgili yapilan arastirmalara bakildiginda
Crosthwaite, 2015; Gerdin, Larsson, Schenker, vd., 2020;
Havig, 2013; Grant, Rye, vd., 2018; Lageson, 2017; Lizzio,
Wilson ve Hodaway, 2007; Panthi, Luitel, Belbase, 2018,
Baikady, 2017; Serafimovska, Markovikj, 2018; Shyman,
Lisa, 2017; Wexler, 2021 yurtici gerekse yurt disinda
yapilan arastirmalarin  okul 6ncesi ddnemindeki
cocuklardan, ilkokul Ogrencileri, 6gretmen adaylari,
ogretmenler, ebe ve hemsireler, yoneticiler ve sosyal
hizmet uzmanlarina kadar uzanan genis bir 6rneklem
diliminde sosyal adalet konusunda cesitli calismalarin
yapilmasina ve sosyal adaletle ilgili kazanimlarin Ortaokul
Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda yer almasina karsin
bu konuda ortaokul 6grencileriyle yapilan karma desende
bir calismaya rastlanmamustir. Yurt disinda yapilan sadece
bir galismanin (Storms, 2012- Preparing Students for
Social Action in a Social Justice Education Course: What
Works?) ilkokul 6grencileriyle karma desende yapildig
tespit edilmistir. Bu nedenle, arastirmanin amaci; ortaokul
Ogrencilerinin sosyal adalet bilinci diizeylerini ve sosyal
adalete iliskin gériislerini belirlemektir. insan haklarina ve
farkhhklara saygl, sosyal adaletin saglanmasi, firsat esitligi,
demokrasinin hakim oldugu bir toplum gibi evrensel
konularin  okullar tarafindan bireylere 6gretilmesi,
toplumun egitilmesi noktasinda gerekli ve 6nemlidir.
Ogrencileri toplumsal yasamda var olan irkgilik, sinifcilik,
dinsel ve kilturel ayrimcilik, 6nyargi ve toplumsal kalip
yargilar gibi baskilari gérmeleri ve bunlarla miicadele
etme konularinda cesaretlendirmek ve 0grencilerin,
yasadiklari toplumun yapisal 6zelliklerine hakim ve sosyal
adaletin gerekliligine inanmis birer vatandas olarak
yetismeleri icin ortaokul 6grencilerinin sosyal adalet
konusunda bilinglendirilmesi gerektigi distinilmektedir.
Bu nedenle bu ¢alismanin ulusal ve uluslararasi
literatlrdeki bir boslugu doldurmasi ve alan yazina katki
saglamasi bakimindan 6nem arz ettigi dusinilmektedir.

Arastirmanin nicel boyuttaki hedefi 06grencilerin
sosyal adalet  bilinci dlzeyleri Uzerinde c¢esitli
degiskenlerin etkisinin ortaya cikariimasidir. Arastirmanin
nitel boyuttaki hedefi ise; 6grencilerin sosyal adalet
kavramina iliskin goruslerinin tespit edilmesidir. Bu genel
amag¢ dogrultusunda arastirmanin  nicel kisminda
asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1) Ogrencilerin sosyal adalet bilinci diizeyleri nedir?

2) Ogrencilerin sosyal adalet bilinci diizeyleri cinsiyete
gore farklilasmakta midir?

3) Ogrencilerin okuduklari sinif diizeylerine gére sosyal
adalet bilinci diizeyleri nedir?

4) Ogrencilerin babalarinin egitim durumlarina gére
sosyal adalet bilinci diizeyleri nedir?

5) Ogrencilerin annelerinin egitim durumlarina gére
sosyal adalet bilinci diizeyleri nedir?

6) Ogrencilerin ailelerinin gelir diizeylerine gére sosyal
adalet bilinci dizeyleri nedir?

Arastirmanin nitel kisminda ise 6grencilere sosyal
adalet kavramindan ne anladiklari sorulmustur.
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Yontem

Arastirma Deseni

Bu calismada ortaokul 6grencilerinin sosyal adalet
bilincinin ortaya konulmasi ve sosyal adalet bilincine etki
eden faktorlerin tespit edilmesi amaciyla nicel ve nitel
arastirma yontemlerinin birlikte kullanildigi karma yontem
kullanilmistir. Karma yontemde nicel ve nitel yaklasimlarin
bir arada kullaniimasiyla her iki yaklasima kiyasla
arastirma problemleri daha iyi algilanabilmektedir
Creswell (2007).

Bu arastirmada ilk olarak ortaokul 6grencilerinin sosyal
adalet bilinci diizeylerini gesitli degiskenlere gore ortaya
koymak amaciyla nicel arastirma ydntemi olan tarama
modeli kullanilmistir. ikinci bélimde ise nitel veri setini
elde etmek igin 6grencilerle gorismeler yapilmistir.

Nicel Grneklem Grubu

Arastirmanin nicel bélimiiniin 6rneklemini temsiliyeti
artirabilmek adina 2020-2021 egitim Ogretim yilinda
Denizli'de yer alan sosyo-ekonomik diizeyi birbirinden
farkli olan ortaokullarda okuyan 451 ortaokul 6grencisi (5.,
6., 7. ve 8.sinif diizeyinde) olusturmaktadir. Sosyal adalet
kavraminin icerdigi konular geregi sosyo-ekonomik ve
kiltirel etkenler 6nemli degiskenler oldugu igin
arastirmanin  bu  boéliminde olasihikli  6rnekleme
yontemlerinden tabakali ornekleme yontemi
kullanilmistir.  Tabakali  6rnekleme, arastirmacinin
arastirmanin evrenini farkli alt gruplara veya tabakalara
boldigl, ardindan katiimcilari farkh tabakalardan basit
seckisiz yontemle sectigi bir ornekleme teknigidir
(Buyukoztiirk, Cakmak, Akglin, Karadeniz ve Demirel,
2017). Bu okullarin belirlenme siirecinde 6ncelikle
Denizli’deki tiim ortaokullarin (229 okul) listesi Denizli I

Milli  Egitim  Mudirlugt resmi  web sayfasindan
cikarilmistir.  Ardindan  Denizli il Milli  Egitim
Midirligl’'nin  Temel Egitim Hizmetleri bélimiine

gidilerek ilgili bir sube mudiria ile birlikte 6grencilerin
secilecegi  okullar  sosyo-ekonomik dizeye gore
belirlenmistir. Bu yonteme goére okullar yliksek, orta ve
dusiik olmak (zere (¢ tabakaya ayrilmistir. Her bir
tabakadan bir ortaokul seckisiz olarak belirlenmistir.
Belirlenen bu okullarda her bir sinif diizeyinden seckisiz
olarak bir sube belirlenmistir. Katiimcilarin demografik
ozelliklerine iliskin ylizde frekans dagilimlar Cizelge 1’de
gosterilmistir.

Nitel Grneklem Grubu

Arastirmada  Ogrencilerin  secilmesinde  amacgh
orneklem tirlerinden ol¢iit 6rneklemesi kullanilmistir.
Arastirmanin amacina bagh olarak bilgi agisindan zengin
durumlarin segilerek derinlemesine arastirma yapilmasina
olanak taniyan amagcl 6rnekleme yontemi, belli dlgltleri
karsilayan veya belirli 6zelliklere sahip olan bir veya daha
fazla o6zel durumlarda calisilmak istendiginde tercih
edilmektedir. (Blylkoztiurk et al. 2012, s.258).

Olgiit Ornekleme Yontemi; bu érneklemenin mantig
daha onceden arastirmaci tarafindan belirlenmis bazi
6nem Olgutlerini karsilayan tiim durumlar c¢alismak ve
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gozden gecirmektir (Creswell, 2013). Nitel bolim
orneklem segiminde 6grencilerin sosyal bilgiler dersi
ogretmenlerinden alinan  6gretmen  gorisleri  ve
ogrencilerin  gonilligt  esas  olusturmustur. Nitel
bolimdeki sorulari cevaplandirmaya gonilli olan 24
Ogrenci nitel bolumin 6rneklem grubunu olusturmustur.
Arastirmanin konusu o&grencilerin sosyal adaletle ilgili
disuncelerini ifade etmesi oldugu icin sosyal bilgiler
dersiyle ilgili olmak, derste basari gostermek, derslerde
distuncelerini paylasmak ve gonilli olmak gibi kriterler
orneklem yodnteminin belirlenmesinde temel alinmistir.
Arastirmaya katilan 6grencilerin kisisel 6zellikleri Cizelge
2’de  verilmistir. Ogrencilerin gercek isimleri
kullanilmamistir.

Gorlismeye katilan 6grenciler Denizli’de bulunan alt,
orta Ust diizeydeki sosyo-ekonomik ve kiltirel yapidaki
ortaokullarda  okumaktadir.  Ogrencilerin  yasadig
mahalleler de okuduklari okullar gibi Denizli’'nin farkl
diizeydeki sosyo-ekonomik ve kultirel yapidadir. Mesela
Camlik, Fatih, Siteler, Kinikh, Mehmetcik ve Servergazi
Mabhalleleri sosyo-ekonomik agidan Ust diizeydeki
mahalleler iken, Degirmendnii, incilipinar, Yenisehir,
Bagbasi ve Pamukkale Mahalleleri orta diizey sosyo-
ekonomik diizeyde ve Semikler, Aktepe, Bereketler ve
Akkonak Mahalleleri ise alt diizeyde sosyo-ekonomik bir
yaplya sahiptir. Ogrencilerin anne ve babalarinin egitim
durumlarina bakildiginda; ebeveynlerin asgari dizeyde
ortaokul mezunu olduklari gérilmektedir. Okuma-yazma
bilmeyen ya da ilkokul mezunu ebeveyn olmadigi dikkat
gekici bir unsurdur. Tablo 3’ten arastirmaya katilan
ogrencilerin ebeveynlerinin egitim dizeyleri ve meslekleri
arasinda belirgin farkliliklarin oldugu anlasiimaktadir. Bu
cesitliligin - 6grencilerin  gorislerine nasil  yansiyacagi
arastirma sonucuna eklenecektir.

Veri Toplama Araglari

Arastirma verileri Kisisel bilgi formu, Sosyal Adalet
Bilinci Olcegi ve Yari Yapilandiriimis Goriisme Formu
kullanilarak toplanmistir. Bu arastirmada belirli sorularin
cevabini bulma ve goriisme esnasinda ek bilgi ile
karsilasabilme ihtimalleri g6z ©6niine alinarak vyari
yapilandirilmis goriisme formu ve Sosyal Adalet Bilinci
Olgegi kullanilmigtir. Gériisme formlari, arastirmanin nicel
ve nitel béliimiine katilan dgrenciler icin Veli izin Belgeleri,
Ogrenci Goniilli Katilim Formlari ve Universitenin Yayin
Etigi Kurulu tarafindan verilen Etik Kurul Karari Belgesi etik
sorunlarin ortaya ¢ikmasi durumunda goriismelerin ses
kayitlari ile transkripsiyonlari ileride basvurmak (izere
saklanmistir.

Nicel verilerin toplanmasinda; arastirmaci tarafindan
gelistirilen Kisisel Bilgi Formu ve Tarhan (2020) tarafindan
gelistirilen “Sosyal Adalet Bilinci Olcegi” kullanilmistir.
Olgegin 47 maddeden olusan taslagi ve kisisel bilgi formu

352 katimciya uygulanmistir. Elde edilen veriler
Cronbach-alfa glvenirlik testi, madde-toplam
korelasyonu, ag¢imlayici  faktér analizlerine tabi

1 word yazilimi kullanan arastirmaci, kod, kategori ve temalarn kendi
olusturdugu igin daha 6zglrdur.

tutulmustur. Faktor analizleri sonucunda elde edilen
veriler olgegin tek faktdrden olustugunu gostermektedir.
Tek faktorden olusan oOlgegin varyans ylizdesi %58,87
olarak hesaplanmistir. AFA analizlerinin yapilmasindan
sonra diizenlenen odlgek ve kisisel bilgi formu, dogrulayici
faktor analizi (DFA) islemleri igin 438 06grenciye
uygulanmistir. Dogrulayici faktér analizi sonucunda elde
edilen uyum indeksleri model ve veriler arasinda uyum
oldugu ve 6nerilen modelin iyi ve kabul edilebilir dizeyde
uyum gosterdigi goérilmistir. Olgegin  son halinde
Cronbach alfa i¢ tutarliik glvenirlik katsayisi 0.782 olarak
belirlenmistir. Yapilan analizler sonucunda 4’lu Likert

tipinde 39 maddelik sosyal adalet bilinci 06lgegi
gelistirilmistir.
Nitel boyutunda ise; literatirde sosyal adalet

konusunda yapilmis galismalarin incelenmesinin ardindan
olusturulan yari yapilandirilmis gériisme formu 3 uzmana
gonderilmistir.  Uzmanlarin  gorisleri  dogrultusunda
degisikliklerin ardindan milakat formunun denenmesi igin
farkli sosyo-ekonomik ve kultirel dizeye sahip
ortaokullarda okuyan ¢ Ogrenci ile pilot goriismeler
yapilmistir. Pilot uygulama siireci arastirmaya dabhil
edilmemistir. Yari yapilandiriimis gériismede arastirmaci
onceden hazirladigl sorulara sadik kalarak hem 6nceden
hazirlanmis sorulari sorma hem de bu sorular konusunda
daha ayrnintii bilgi alma amaciyla ek sorular sorma
ozglrligine sahiptir (Yildinm ve Simsek, 2013). Yari-
yapilandinimis  gorlisme,  arastirmaciya  goriisme
surecinde ek soru sorma olanagl verdigi igin tercih
edilmistir. Boylece arastirmaci, 6grencilerin sosyal adalet
kavramina iliskin daha detayl agiklamalar ve 6rnekler elde
edilebilmistir. Gorlismelerin  ardindan diizenlemeler
yapilarak son halini alan goriisme formu 10 demografik ve
bir sorudan meydana gelmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmanin nicel boyutunda, elde edilen veriler
1siginda 6rneklem grubunun nasil bir dagihm goésterdigini
bulmak i¢in Kolmogrov-Smirnov ve Shapiro-Wilk testleri
kullanilmistir. Bu testler sonucunda 6rneklem grubunun
dagihminin  non-parametrik oldugu tespit edilmistir.
Arastirmanin nicel boéliminde non-parametrik analiz
yontemlerinden Mann Whitney U testi ve Kruskal Wallis
testi tercih edilmistir.

Calismanin nitel boyutunda ortaokul 6grencilerinin
sosyal adalet anlayislarinin irdelenmesi ve duruma neden
olan faktorlerin ortaya c¢ikarilmasi amaciyla bireysel
gortismeler  yapilmistir.  Gorlsmelerde  arastirmaci
tarafindan hazirlanan yari yapilandirilmis gériisme formu
kullanilmigtir. ~ Arastirmanin  verileri  icerik  analizi
aracihgiyla ¢oézlimlenmistir. Bu c¢ercevede ses kaydi
seklinde elde edilen gorisme verileri; oOncelikle
¢oziimlenerek Microsoft Word! Yazihmi ile vyaziya
aktarilmistir. Nitel verilerin analizini yaparken Word
Yazilimini kullanmak; arastirmacinin ¢alistigi konuya iliskin
kendi entelektiel bilgisini kullanarak kod, kategori ve
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temalari olusturmasina olanak saglamaktadir. Yaziya
aktarildiktan sonra veriler kodlanmistir. Kodlama islemi
tamamlandiktan sonra kodlar arasindaki baglantilara gore
kategoriler ve temalar belirlenmistir. Daha sonra veriler
kodlara ve temalara gore duizenlenerek siniflandiriimistir.
Arastirmanin guvenirligi icin ise ortaokul 6grencileriyle
yapilan gorismelerde verdikleri cevaplar nitel arastirma
konusunda uzmanlagsmis Ogretim Uyesince incelenmis
ardindan “goris birligi ve “goris ayriligin1” yansitan kodlar
diizenlenmistir. Guvenirlik hesaplamasi icin Miles ve
Huberman’in gelistirdigi formal kullanilmistir (Miles ve
Huberman. 1994). Guvenirlik = Gorus Birligi / (Gorus Birligi
+ Gorus Aynhgi). Elde edilen sonug itibariyle giivenirlik
katsayist 0,90 ciktigindan ¢alisma glvenilir kabul
edilmistir. Ayrica, katihmcilarin goruslerini deneyimlerini
daha iyi gostermek ve okuyucunun katiimcilarin
yasadiklarinin ayrintilarini gérmesine yardimci olmak
amaciyla siklikla dogrudan alintilara yer verilmistir.

Bulgular

Bu bolimde arastirmaya  katilan  ortaokul
ogrencilerinin veri toplama araglarina verdikleri cevaplar
1Isiginda alt problemlere gére analiz edilmesi sonucunda
ortaya cikan bulgular ve yorumlar yer almaktadir.

Arastirmanin Nicel Bulgulari

Bu boliminde arastirma verilerinin analizinden elde
edilen nicel bulgulara yer verilmektedir.

Orneklemin Dagilim Ozelligi

Sosyal adalet bilinci 6lgek puanlarinin cinsiyete, sinifa,
anne-baba egitim durumuna ve aylik gelire gére normal
dagihm o6zelligi gosterip gostermedigi Kolmogrov-Smirnov
ve Shapiro-Wilk testleri ile test edilmistir. Cizelge 3'te p

Cizelge 1. Katihmcilarin demografik 6zellikleri

degerinin 0.05 degerinden kiiglik bulunmasi ilgili degisken
icin Olgek puanlarinin normal dagilima uymadiginin bir
gostergesidir. Dolayisiyla 6lgek puanlarinin, bagimsiz
degiskenlerin tim kategorileri icin normal dagihm
ozelligine sahip olmadigi gozlenmistir. Bu durumda
bagimsiz  degiskenlere  gbére  oOlgek  puanlarinin
karsilastiriimasinda parametrik  olmayan testler
kullanilmistir.

Cizelge 1 incelendiginde Ogrencilerin ebeveynlerinin
egitim durumuna bakildiginda en ¢ok lise mezunu anne
(n=230) ve lise mezunu baba (n=209) oldugu; Universite
mezunu babanin (n=136), Universite mezunu anneden
(n=104) sayica daha fazla oldugu ve yiiksek lisans yapan
anne ve baba sayisinin da hemen hemen esit sayida
oldugu gorilmektedir. Ayrica genel olarak ailelerin gelir
diizeyine bakildiginda ise 6000-7000 civarinda oldugu
dikkat cekmektedir.

Ogrencilerin Sosyal Adalet Bilinci diizeyleri

Sosyal adalet bilinci 6lgek puanlarinin  betimsel
istatistikleri Cizelge 4'te gdsterilmistir. Ogrencilerin sosyal
adalet bilincine iliskin 6lgek puanlarinin ortalamasi 3.16
bulunmustur. Bu ortalamaya gore o6grencilerin genel
olarak sosyal adalet bilinglerinin ylksek diizeyde oldugu
gozlenmektedir. Carpiklik katsayisinin hataya oraninin
(-0,736/0,119), +1,96 degerinden biyuk elde edildigi
gozlenmektedir. Bir baska deyisle 6lgek puanlari sola
carpik bir dagilim gostermektedir. Basiklik katsayisinin
hataya oraninin (0,564/0,237), yine +1,96 degerinden
biyuk elde edildigi gozlenmektedir. Bir baska deyisle 6lgek
puanlari sivri bir dagilim &zelligi gdstermektedir. Olgek
puanlart 2,03 ile 3,97 arasinda dar bir aralikta
degismektedir. Olcek puanlarinin  dagilimina iliskin
histogram grafigi Resim 1’de gosterilmistir.

n %
Cinsiyet Kiz 235 55,8%
Erkek 186 44,2%
5.sinif 99 23,5%
Sinif 6.sinif 105 24,9%
7.sinif 98 23,3%
8.sinif 119 28,3%
ilkokul 13 3,1%
Ortaokul 48 11,4%
Baba egitim Lise 209 49,6%
Universite 136 32,3%
Yiksek lisans 15 3,6%
ilkokul 10 2,4%
Ortaokul 61 14,5%
Anne egitim Lise 230 54,6%
Universite 104 24,7%
Yuksek lisans 16 3,8%
3000-4000 23 5,5%
4000-5000 53 12,6%
Aylik gelir 5000-6000 93 22,1%
6000-7000 134 31,8%
7000-8000 77 18,3%
8000+ 41 9,7%
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Cizelge 2. Gortismeye katilan 6grencilerin kisisel 6zellikleri

. Annenin Egitim Babanin Ogrencilerin Yasadig
Kod Isim SD  Annenin Meslegi Babanin Meslegi Egitim
Durumu Mabhalle
Durumu
Hatice 5  Bebek Bakicisi Lise Apartman Gorevlisi Lise Yenisehir
Mehmet 5  lsci Lise Polis Universite Mehmetcik Mahallesi
Veli 7  Ogretmen Universite Ogretmen Universite Degirmendnii Mahallesi
Ozlem 8  EvHanimi Ortaokul Kargocu Lise Aktepe Mahallesi
Damla 5  Avukat Universite Avukat Universite Fatih Mahallesi
Hasan 7 Kasiyer Lise Bankaci Universite Yenisehir
Nihat 5 Devlet Memuru Lise itfaiyeci Lise Bagbasi Mahallesi
Hiseyin 7  Gida Mihendisi Universite Elektrik Mihendisi Universite Kinikli
Sadiye 7 sci Lise isci Lise Semikler Mahallesi
Sevgi 6 Hemsire Universite Doktor Universite Servergazi
Gozde 8  Akademisyen Doktora Akademisyen Doktora Kinikh
Emel 8  Ogretmen Universite Esnaf Lise Degirmendnii Mahallesi
Emsal 6 lsci Ortaokul isci Ortaokul Bereketler Mahallesi
Sabri 5  Doktor Universite Doktor Universite Camlhik
Tevfik 7  Ogretmen Universite Elektrik Teknisyeni Lise incilipinar Mahallesi
Sedef 5 lsci Lise isgi Lise Aktepe
Yasar 6  Kasiyer Lise Kimya Miihendisi ~ Universite Lise Caddesi
Muammer 8  Gundelik Temizlik is. Ortaokul Esnaf Ortaokul Semikler Mahallesi
Bahadir 8  Ogretmen Universite Esnaf Ortaokul Kinikl
Cemile 6  EvHanimi Ortaokul Muhtar Lise Pamukkale
Arif 7  EvHanimi Ortaokul Ciftci Ortaokul Bagbasi
Asu 6 Ogretmen Universite Bankacl Universite Siteler Mahallesi
Tansu 8  Sigortaci Lise Kasiyer Lise Karaman Mahallesi
Onur 6  EvHanimi Lise Esnaf Ortaokul Akkonak Mahallesi
SD: Sinif Diizeyi
Cizelge 3. Orneklemin dagihm &zelligi
Kolmogorov-Smirnovs Shapiro-Wilk
istatistik sd p istatistik sd p
- Kiz ,108 235 ,000* ,945 235 ,000*
Cinsiyet
Erkek ,083 186 ,004* ,976 186 ,003*
5.sinif ,136 €L ,000* ,929 99 ,000*
Sinif 6.sinif ,077 105 ,143 ,972 105 ,023*
7.sinif ,121 98 ,001%* ,976 98 ,076
8.sinif ,071 119 ,200 ,969 119 ,007*
ilkokul ,165 13 ,200 ,903 13 ,146
Baba Qrtaokul ,119 48 ,084 ,938 48 ,014%*
S I._-Ise ,085 209 ,001* ,971 209 ,000*
Universite ,074 136 ,067 ,984 136 ,111
Yiksek lisans ,136 15 ,200 ,900 15 ,096
ilkokul ,158 10 ,200 ,948 10 ,650
Ortaokul ,130 61 ,012* ,945 61 ,008*
égi:ifn Lise 118 230 ,000* ,941 230 ,000*
Universite ,067 104 ,200 ,989 104 ,555
Yiksek lisans ,130 16 ,200 ,946 16 ,424
3000-4000 ,107 23 ,200 ,977 23 ,844
4000-5000 ,111 53 ,131 ,951 53 ,030%*
. 5000-6000 ,163 93 ,000%* ,927 93 ,000%*
Aylik Gelir
6000-7000 ,065 134 ,200 ,984 134 ,119
7000-8000 ,068 77 ,200 ,991 77 ,887
8000+ ,068 41 ,200 ,978 41 ,597
*p<0.05
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Cizelge 4. Ogrencilerin sosyal adalet bilinci diizeyleri

istatistikler Deger
Ortalama 3,16
Std. Sapma ,368
Ortanca 3,21
Carpiklik katsayisi -,736
Carpiklik katsayi hatasi ,119
Basiklik katsayisi ,564
Basiklik katsayi hatasi ,237
En kiigiik 2,03
En yuksek 3,97

40

Siklik

20

=]

o T T T
2,00 250 3,00 350 4,00

Sosyal adalet bilinci dlgek puanlan

Resim 1. Olgek puanlarinin dagilimi

Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gére Sosyal Adalet Bilinci
Diizeyleri

Ogrencilerin cinsiyetlerine goére sosyal adalet bilinci
diizeyleri arasinda anlamli bir fark olup olmadigi olgek
puanlarinin cinsiyet gruplarina gére normal dagilmadigi
icin parametrik olmayan testlerden Mann Whitney U testi
ile test edilmis olup sonuglar gdsterilmistir. Olcek
puanlarina dair betimsel istatistiklerle birlikte sonuglari
Cizelge 5’'te gosterilmistir. Kiz 6grencilerin nispeten erkek
Ogrencilere gore sosyal adalet bilinci diizeyleri yiksektir.
istatistiksel olarak da &grencilerin cinsiyetlerine gore
sosyal adalet bilinci dizeyleri arasinda anlamh bir fark
bulunmustur (p<0.05). Tablo 5’ten kiz 6grencilerin sosyal
adalet bilinci dizeylerinin erkek 6grencilere gére daha
yuksek oldugu gikarilmaktadir.

Ogrencilerin Okuduklari Sinif Diizeylerine Gére Sosyal
Adalet Bilinci Diizeyleri

Ogrencilerin bulunduklari sinif diizeyine gére sosyal
adalet bilinci dizeyleri arasinda anlaml bir fark olup
olmadig Kruskal Wallis testi ile test edilmistir. Olcek
puanlarina dair betimsel istatistiklerle birlikte sonuglari
Cizelge 6'da gosterilmistir. 8.sinif 6grencilerinin sosyal
adalet bilinci dlizeylerinin daha yilksek oldugu
gdzlenmistir. Istatistiksel olarak da 6grencilerin sinif
seviyelerine gore sosyal adalet bilinci diizeylerinde anlamli
bir fark bulunmustur (p<0.05). Bulunan bu farklar,
tablonun anlamh fark sitununda belirtilmistir. Tablo 7’de
bulunan g sinif diizeyinin 8. sinifla arasinda sosyal adalet
bilinci dizeyi agisindan farklilik olmasina karsilik en ¢ok
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farkhhgin 8. Sinif ile 5. Sinif arasinda (0,18) oldugu
gorilmektedir. 8. sinif diizeyine gelmis 6grencilerin sosyal
adalet bilinci dizeylerinin alt siniflara gére daha yuksek
oldugu gorilmektedir.

Ogrencilerin Babalarinin Egitim Durumuna Gére
Sosyal Adalet Bilinci Diizeyleri

Ogrencilerin babalarinin egitim durumuna gére sosyal
adalet bilinci diizeyleri arasinda anlamli bir fark olup olmadigi
Kruskal Wallis testi ile test edilmistir. Olgek puanlarina dair
betimsel istatistiklerle birlikte sonuglari Cizelge 7’de
gosterilmistir. Babasi yliksek lisans egitim diizeyine sahip olan
Ogrencilerin sosyal adalet bilinci dizeylerinin daha yiiksek
oldugu gozlenmistir. Istatistiksel olarak da 6grencilerin
babalarinin egitim durumlarina gore sosyal adalet bilinci
dizeylerinde anlamli bir fark bulunmustur (p<0.05). Bulunan
bu farklar, tablonun anlaml fark sttununda belirtilmistir.
Tablo 8'de gorildigu gibi babalarin tim mezuniyet tirleri
arasinda farkhihk bulunmustur. Sosyal adalet bilinci
dizeylerinde en yiksek ortalamalar babalari yiiksek lisans
mezunu olan gocuklara aittir (X=3,64). En dlsik ortalama ise
babasi ilkokul mezunu olan g¢ocuklarda (X=2,85)
gorlilmektedir. Bu sonugtan yola cikilarak baba egitim
durumunun o6grencilerin  sosyal adalet bilinci dlzeyini
etkiledigi sdylenebilir.

Ogrencilerin Annelerinin Egitim Durumuna Gére
Sosyal Adalet Bilinci Diizeyleri

Ogrencilerin annelerinin egitim durumuna gére sosyal
adalet bilinci dlzeyleri arasinda anlamh bir fark olup
olmadigi Kruskal Wallis testi ile test edilmistir. Olgek
puanlarina dair betimsel istatistiklerle birlikte sonuglari
Cizelge 8'de gosterilmistir. Annesi ylksek lisans egitim
diizeyine sahip olan 6&grencilerin sosyal adalet bilinci
diizeylerinin daha yiiksek oldugu gézlenmistir. istatistiksel
olarak da o6grencilerin annelerinin egitim durumlarina
gore sosyal adalet bilinci dizeylerinde anlamh bir fark
bulunmustur (p<0.05). Bulunan bu farklar, tablonun
anlamh fark sitununda belirtilmistir. En dtsik ortalamalar
ise annesi ortaokul mezunu olan c¢ocuklarda (X=2,86)
gorilmektedir. Annesi ortaokul mezunu olan ¢ocuklar, tim
degiskenlerde annesi ilkokul mezunu olan annelerin
¢ocuklarindan daha dusik puan almislardir. Bu sonug, bazi
durumlarda annelerin mezuniyetlerinden 6te calistiklar is,
okuduklari kitaplar, ilgi alanlari, merak etme gibi 6zelliklerle
sekillenen mizaca sahip olma, giindemi takip etme ve
yasadiklari toplumun sorunlarinin farkinda olma gibi
degiskenlerin de etkili olabilecegini diisiindiirmektedir.

Ogrencilerin Ailelerinin Gelir Diizeylerine Gére Sosyal
Adalet Bilinci Diizeyleri

Ogrencilerin ailelerinin aylk gelirlerine gére sosyal
adalet bilinci dizeyleri arasinda anlamh bir fark olup
olmadigi Kruskal Wallis testi ile test edilmistir. Olgek
puanlarina dair betimsel istatistiklerle birlikte sonuglari
Cizelge 9'da gosterilmistir. istatistiksel olarak da
ogrencilerin ailelerinin aylik gelirlerine goére sosyal adalet
bilinci diizeylerinde anlamli bir fark bulunmustur (p<0.05).
Bulunan bu farklar, tablonun anlamli fark sitununda
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belirtilmistir. Ailesinin aylik geliri 8000TL ve lzerinde olan
ogrencilerin sosyal adalet bilinci diizeylerinin daha yuksek
oldugu gozlenmistir. Cizelge 9’da bulunan 6 gelir diizeyinin
arasinda en ¢ok farkin (X=0,62) ailesinin gelir diizeyi 3000-
4000 lira olan ile 8000 lira ve Uzerinde olan 6grenciler
arasinda oldugu goriilmektedir. Bu durumda, ailelerin
sosyo-ekonomik duzeylerinin 6grencilerin sosyal adalet
bilinci dizeylerini etkiledigi gdrilmektedir.

Arastirmanin Nitel Bulgulari

Bu bolimdeki bulgular, nicel verilerin sonucundan
faydalanilarak hazirlanan goriisme sorusu, ortaokul
Ogrencilerinin  gorugleri neticesinde olusturulmustur.
Arastirmada Ogrencilerin sosyal adalet algilari nitel
sonuglarla irdelenmeye cahsilmistir. Ogrencilerin sosyal
adalet kavramindan anladiklari; “Toplum Diizeni Agisindan
Sosyal Adalet” olarak tek tema altinda incelenmistir.
Bulgular tablolar seklinde verilmistir. Tablolarda verilen
bulgular 6grenci gorusleriyle desteklenmeye ¢alisiimistir.

Toplum Dizeni agisindan Sosyal Adalet temasi,
“Demokrasi” ve “Psikolojik ihtiya¢”; “Ekonomi”, “Egitim”
ve “Kisisel Gelisim” kategorileri ve bu kategorilere ait
kodlarla agiklanmaya c¢alisilmistir. Asagidaki Cizelge 10’da
yer alan bilgiler bir 6grencinin birden ¢ok goris bildirmesi
sonucunda olusturulmustur. Ortaokul 6grencilerinin
gorisleri goz onlinde bulunduruldugunda sosyal adalet
kavramina birden ¢ok anlam yukledikleri goriilmektedir.
Ogrencilerin sosyal adalet algilarina bakildiginda; haklar ve
toplumun en 6nemli alanlarindaki esitlik/esitsizlik gibi
unsurlarin yer aldigi dikkat ¢cekmektedir. Hak, esitlik ve
sosyal adaleti psikoloji ile agiklamaya ¢alisirken
kullandiklari birtakim kavramlar, 6grencilerin sosyal adalet
algilarini anlatirken kullandigi kavramlar arasinda yer
almaktadir. Ogrencilerin sosyal adaletin bir hak oldugu ve
herkes icin gerekli oldugu ¢ikariminda bulunmasi dikkat
cekicidir. Sosyal adaleti hak ve esitlik/esitsizlik
cercevesinde aciklamaya calisan 6grencilerin toplumun
onemli alanlarina degindigi gérilmektedir.

Cizelge 5. Ogrencilerin cinsiyetlerine gore sosyal adalet bilinci diizeyleri

Cinsiyet n Ortalama SS Min. Mak. Ortanca U p
Kiz 235 3,26 ,33 2,03 3,97 3,28 "
Erkek 186 3,03 ,37 2,05 3,90 3,08 13545,000 0,000

SS: Standart Sapma; *p<0,05

Cizelge 6. Ogrencilerin okuduklari sinif diizeylerine gére sosyal adalet bilinci diizeyleri

Sinif Diizeyi n Ortalama SS Min. Mak. Ortanca X2 p Anlamli Fark
5.sinif 99 3,08 ,43 2,03 3,87 3,18 * g ile 5.simif
6.sinif 105 3,12 ,35 2,13 3,92 3,18 o ol o
7.sinif 98 3,13 36 2,08 392 321 PN BREE : ::2 32::::
8.sinif 119 3,26 ,31 2,05 3,97 3,28 '

SS: Standart Sapma; *p<0,05

Cizelge 7. Ogrencilerin babalarinin egitim durumuna gére sosyal adalet bilinci diizeyleri

Baba egitim n Ortalama SS Min. Mak. Ortanca V' p Anlaml Fark
ilkokul 13 2,85 48 2,15 3,46 3,00 *Universite-ilkokul
Ortaokul 48 2,93 ,41 2,03 3,54 3,04 *Universite-Ortaokul
Lise 209 3,09 ,35 2,03 3,82 3,15 76,527 0,000* *Universite-Lise
Universite 136 3,31 25 2,54 3,92 3,33 *YL-ilkokul
Yiksek lisans 15 3,64 28 2,97 3,97 3,69 *YL-Ortaokul, *YL-Lise

SS: Standart Sapma; *p<0,05

Cizelge 8. Ogrencilerin annelerinin egitim durumuna gére sosyal adalet bilinci diizeyleri

Anne Egitim n Ortalama SS Min. Mak. Ortanca x? p Anlamh Fark

ilkokul 10 2,91 ,26 2,49 3,28 2,92 *Universite -ilkokul
Ortaokul 61 2,86 ,42 2,03 3,64 2,95 *Universite-Ortaokul
Lise 230 3,14 ,33 2,08 3,69 3,21 83,582 0,000* *Universite-Lise
Universite 104 3,33 27 2,54 3,92 3,36 *YL-ilkokul, *YL-Ortaokul,
Yiiksek Lisans 16 3,59 ,28 3,05 3,97 3,60 *YL-Lise, *YL-Universite

SS: Standart Sapma; *p<0,05

Cizelge 9. Ogrencilerin ailelerinin gelir diizeylerine gore sosyal adalet bilinci diizeyleri

Aylik gelir n Ortalama SS Min. Mak. Ortanca X2 p Anlamli Fark
(1)3000-4000 23 2,87 ,34 2,05 3,54 2,87 *1-4; *1-5
(2)4000-5000 53 2,90 ,38 2,03 3,59 3,00 *1-6; *2-4
(3)5000-6000 93 3,03 ,40 2,03 3,69 3,15 «  T2-5,%2-6
(4)6000-7000 134 3,19 ,30 2,31 3,79 3,22 100,529 0,000 *3-4; *3-5
(5)7000-8000 77 3,33 ,23 2,69 3,82 3,36 *3-6; *4-5

(6)8000+ 41 3,49 ,25 297 397 3,49 *4-6; *5-6

SS: Standart Sapma; *p<0,05

381



Tarhan / Cumhuriyet International Journal of Education, 11(2): 374-391, 2022

Cizelge 10. Ogrencilerin sosyal adalet algisi

Tema Kategori Kod
o insan Haklari
° Kadin Haklari
Demokrasi ° Cocuk Haklari
° Engelli Haklar
° Hayvan Haklari
o isci Haklar
° Guven
Psikolojik ihtiyaglar ° Huzur .
° Empati
Toplum Dizeni : E:Igzl:l:u'(
AEIEIERISEREL ALl Ek . ° Gelir Dagilimindaki Esitsizlik
onom! . Alim Giictindeki Esitsizlik
o Vergi
° Ozel Okul/Devlet Okulu
Egitim o Ozel Ders-Etiit
° Uzaktan Egitim
o Yetersiz internet
° Spor Etkinlikleri
Kisisel Gelisim ° Sanat Etkinlikleri
° Kilttrel Etkinlikler
Toplum Diizeni A¢isindan Sosyal Adalet insanlar yasadiklari cevreye ve bu cevrede yasayan tim
Ogrenciler sosyal adalet kavramini demokrasi,  canlilara karsi saygili olmalidir. Herkes birbirinin hakkina saygili

psikolojik ihtiyaclar, ekonomi, egitim ve kisisel gelisim
faktorleri agisindan agiklamaya c¢alismaktadir. Sosyal
adalet algilarini agiklamaya calisan 6grencilerin 6zellikle
Ulke kaynaklarinin esit dagitiimamasindan kaynaklanan
sorunlara wvurgu vyaptigi goriilmektedir. Toplumun
demokrasi, ekonomi, egitim ve kisisel gelisim gibi
alanlarinda yapilan esitsizligin farkinda olmalari ve bunun
sebebini sosyal adalete baglamalari; 6grencilerin
yasadiklari toplumu iyi analiz ettiklerini géstermektedir.
Ogrenciler toplumda bu alanlarda var olan sorunlari

belirtmekle birlikte yasadiklari sikintilari  da dile
getirmistir.
Demokrasi

Ogrencilerin sosyal adalet kavraminin kendilerine gére
ne anlama geldigini agiklamaya calisirken genel olarak
insan haklarindan, 6zel olarak da kadin, ¢ocuk, is¢i, engelli
ve hayvanlarin haklarindan bahsetmesi; toplumda adalete
en c¢ok ihtiyaci olanlari belirlediklerini gostermektedir.
Ogrenciler bu kisilerin toplumsal, sosyal ve ekonomik
olanaklardan olmasi gerektigi kadar
faydalanamadiklarindan ve bu durumun sonucunda da bu
kisi  ve gruplarin haklarinin  6nemsenmediginden
bahsetmistir. Bununla birlikte hayvanlarin en temel hak
olan yasam hakkinin 6nemsenmediginden bahseden
ogrenciler, insanlarin disinda hayvanlara karsi da esit
sekilde duyarli olduklarini gostermektedir. Bu durum
sosyal adalet kavraminin; hayvanlarin  haklarinin
korunmasiyla ilgili bir boyutunu ortaya koymaktadir.
Ogrencilerden Damla, sosyal adaleti aciklamaya calisirken
su ifadeleri kullanmistir:
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olmalidir ama bizden baska canlilarin da haklarina saygi
duymaliyiz. Kuslarin, kedilerin ve képeklerin de bizim yasadigimiz
yerde yasama hakki vardir. Onlarin da haklarini korumaliyiz.
Onlari da anlamaya calismaliyiz.

Hayvanlarin da insanlar kadar 6nemli olduguna ve
onlarin da haklarinin korunmasina deginen Hatice yasadigi
deneyimi soyle dile getirmistir:

Hayvanlar da bizim yasadigimiz yerde yasiyor. Bizim gibi
haklari var. Ama bazilari onlara kéti davraniyor. Bizim sokakta bir
kedi dogurdu. Biz onun yavrularina siit vermek istedik. Yanlarina
gittigimizde anne kedi bize kizdi. Yavrularina zarar veririz sandi,
korktu. Benim annem de olsa kizardi. Bize birinin zarar verecegini
anlasa annem de bizi korurdu. O kedi de anne, benim annem gibi.
O kedinin de haklari var ve biz ona saygi duymaliyiz, onlara yardim
etmeliyiz.

isci haklarindan bahseden Mehmet, bu konudaki
duyarhligini su sekilde 6zetlemistir:

Bu toplumda yasayan herkesin esit haklara sahip
olamayacadini anladim ben. Ciinki herkesin geliri, mezun oldugu
okul farkli. Tabi bunlar o kisinin daha cok hakkinin olacadi
anlamina geliyor bence. Ama bence énemli olan geliri ¢ok da iyi
olmayan kisilerin haklarinin énemsenmesidir. Mesela benim
annem bir fabrikada is¢i. Patronlari bazen 2 ay maaslarini
vermiyor. O patronlar zengin. Sonugta fabrikanin sahibiler. Ama
orda ¢alisan her isginin haklarina saygili olmali ve 6nemsemeliler
diye distintiyorum. Bu is¢ilerin ¢ocuklarinin ihtiyaglari vardir veya
borg¢lari vardir diye diisiinmelidirler.

insan haklarinin korunmasi ve giivence altina alinmasi,
sosyal adalet anlayisinin  6nemli bir boyutunu
olusturmaktadir. Veli, Ozlem ve Hasan sosyal adalet
kavramini acgiklamaya calisirken insan haklarindan soz
etmisler ve sosyal adalet; “insan haklari demektir”, “insan
haklarina saygili olabilmektir.” ve “Bence sosyal adalet insanlarin



Tarhan / Cumhuriyet International Journal of Education, 11(2): 374-391, 2022

haklarinin korunmasi ve giivence altina alinmasidir.” ifadelerini
kullanmiglardir.

Ogrencilerden bazilar cinsiyet ayrimciligina da dikkat
cekmislerdir. Ornegin; Sevgi sosyal adaleti, “Sosyal adalet
deyince aklima hani herkesin esit gérilmesi ama &zellikle de
kizlarin erkeklerle esit gériilmesi aklima geliyor. Bence ayrimcilik
yapinca orda sosyal adalet olmaz.” seklinde tanimlamustir.

Emsal ise benzer sekilde sosyal adaleti tanimlarken
bircok faktorle birlikte cinsiyet faktorine de deginerek
disuncelerini soyle ifade etmistir: “Herkes esit haklara sahip
olmali, kadinlara da erkekler gibi her alanda esit sekilde
davranilmasi, kadinlarin erkeklerle esit haklara sahip olmasi
gerekir. Erkeklerin s6zi daha ¢ok dinleniyor gibi geliyor bana.”
Emsal’in sosyal adalet kavramini ayrimcilik ile agiklamaya
calisirken erkeklerin toplumda daha ¢ok 6ne ¢ikmasini ve
kadinlara kendilerini ifade etmeleri icin dar bir alan
birakmalarini elestirmektedir.

Cemile cinsiyetler arasinda sosyal adaletin olmasi
gerektigine dikkat cekmek istemis ve sunlari sdylemistir:

Mesela bizim evde benim haklarimla abimin haklari ayni dedil.
Ciinkii abim erkek ve babama gére erkeklerin daha ¢cok hakki
olmaliymis. Abim istedigi zaman istedigi yere gidebiliyor ve abim
benden sadece 2 yas bliyiik. Ayrica abim arkadaslariyla sinemaya
gidebiliyor. Bence bu dogru degil. Sosyal adalet denince benim
aklima abimle benim ayni haklara sahip olmam geliyor. Kizlar da
erkeklerin yapabildigi her seyi yapabilir, babalar béyle ayrim
yapmamali bence.”

Cemile ailesinde kiz ve erkek gcocuguna verilen rol ve
sorumluluklarin keskin hatlarla ayrildigini ve bu ayrimin
kendi yasamini etkiledigini anlatirken bu kadar keskin
ayrilmalari elestirmektedir. Bahadir ise sosyal adalet
algisini farkli alanlardaki ayrimciliklara deginerek su
sekilde agiklamistir:

Oncelikle insanlar arasinda ayrimcilik yapilmamasidir sosyal
adalet bence. Yani insanlar kadin, erkek, engelli, ¢ocuk ve
mesleklerine gére olarak ayriliyor. Bu ¢ok yanlis bir ayrilma bence.
Sonugta herkesin haklari var. insanlar birbirlerinin haklarina saygi
duyarlarsa sosyal adalet olmus olur. Ben haberleri izliyorum.
Haberlerde en ¢ok ¢ocuklarin, kadinlarin ve isgilerin haklarina
saygi duyulmuyor. O zaman sosyal adalet var diyemeyiz.

Ogrenciler  bireylere  ayrimcilik  yapilmamasina
degindigi gibi toplumda yasayan bazi dezavantajli
gruplarin haklarina da deginen 6&grenciler olmustur.
Ogrencilerden Asu, Nihat ve Hiiseyin sosyal adaletin insan
haklarina saygi duyulmasi gerektigine 6zellikle de engelli
insanlarin haklarina saygi duyulup onlarin haklarinin
korunmasi gerektigine vurgu yapmislardir. Nihat ve Asu
engellilerin haklarina 6ncelik verilmesi gerektigine vurgu
yaparken Huseyin ise; “Engellilere aciyarak bakiyorlar. Aslinda
onlara aciyarak bakmak yerine onlara sayg: duyup haklarini
korumak ve onlara her yerde éncelik verilmesi gerekir.” demistir.
Asu ise bu konuda diislincelerini sdyle agiklamistir:

Bence bu toplumda engelli bir kisinin yasamasi ¢ok zor. Benim
teyzem engelli ve is bulmakta ¢ok zorlandi hem de iniversite
mezunu olmasina ragmen. Ayrica dolmusa binerken, markete
giderken hep zorlaniyor. Kimse ona saygi duyulmuyor. Aslinda en
cok engellilerin haklarina saygi duymaliyiz. Onlara hep 6ncelik
vermeliyiz.

Ogrencilerin gorislerine bakildiginda genel olarak
engelliinsanlara diger insanlarla esit davranilmamasindan
rahatsizlik duyduklari gérilmektedir. Bu nedenle bedensel

olarak bazi engelleri olan bireylerin haklarinin dncellikle
korunmasi gerektigine vurgu yapmislardir.

Emel ve Onur sosyal adaleti tanimlarken c¢ocuk
haklarindan bahsetmistir. Ogrenciler sosyal adaletin
olmasi igin ¢ocuklarin haklarinin olmasi gerektiginden ve
herkesin bu haklara dikkat etmesi gerektiginden
bahsetmislerdir. Onur; “Sosyal adalet bence tiim ¢ocuklarin
okuduklari okullarin ayni 6zellikte olmasini, tiim ¢ocuklarin istedigi
yiyecegi yemesini, istedigi giyecedi giymesini saglamak demektir.”
demistir. Emel ise sosyal adaleti tanimlarken ¢ocuk
haklarindan sunlara deginmistir: “Her ¢ocuk sicacik evde
yasamali, oyuncaklari ve gtizel kiyafetleri olmalidir. Ayrica istedigi
kursa gidecek parasi olmalidir. Bizim sinifta bir arkadasim var. Bir
glin ben onlarin evine gittim. Evleri soguktu, oyuncagi da yoktu.
Ben ¢ok lzildim. Bitiin ¢cocuklar iyi evlerde yasamali ve mutlu
olmalidir bence.” diye ¢ocuklarin hepsine ayni haklarin ve
imkanlarin verilmesi gerektigine deginmistir.

Psikolojik ihtiyag

Sosyal adalet anlayisi, toplumda var olan farkhhklara
hosgoru ile yaklasmak, insanlara her agidan saygi duyup
onlari anlamak gibi bazi deger ve davranislari beraberinde
getirmektedir. Tevfik, Muammer, Gézde ve Tansu sosyal
adaleti gliven, huzur, empati baris ve 0Ozglrlik
kavramlariyla agiklamaya ¢alisirken aslinda sosyal adaletin
bir toplumda psikolojik bir ihtiya¢ olduguna da vurgu
yapmislardir. Birbirleriyle iliskili bu kavramlarin bir
toplumda bulunmasi gerektigini sosyal adalet kavramiyla
acitklamaya calismalar 6grencilerin herkesi kucaklayan,
insanlarin birbirine her yonden saygi duydugu bir toplum
icinde yasama isteklerinde oldugunu gostermektedir.

Tevfik'in eger bir toplumda gliven, huzur, empati
olursa o Ulkenin baris igcinde yasayacagina toplum icindeki
insanlarin da birbirleriyle kavga etmeyecegine yonelik
duslincesi dikkat cekmektedir. Sosyal adaleti gliven olarak

algilayan Tevfik sosyal adaleti tanimlarken; “Ulkemizi
ybnetenler adaletin saglayabilmesi icin herkesin birbirine
glivenmesini, insanlarin birbirleriyle  kavga  etmesini

engellemelidir. insanlarin birbirine karsi empatiyle yaklasmasi
onlarin kavga etmesini de engeller bence. Béylece herkes huzurlu
bir sekilde yasar.” demistir. Tevfik sosyal adaletin olmasi igin
devletin, bir toplumda sagladigi gliven duygusu, huzur ve
baris ortami ile alakali oldugunu ve buradan yola ¢ikarak
sosyal adaletin kendisi icin gliven duymak ve huzurlu
hissetmek anlamina geldigini ifade etmektedir. Toplumsal
deger olan empati kurmanin given duygusunu da
beraberinde getireceginden bahseden Muammer konuyla
ilgili olarak gérismede su ifadeleri kullanmistir:

Bence sosyal adalet giiveni anlatiyor. Mesela insanlarin
birbirine glivenmesi lazim. Kimsenin birbiriyle alay etmemesi,
birbirini kiigiik gérmemesi ve en énemlisi empati kurabilmesi
gerekir.  Sosyal adalet iliskilerde  kendinden  baskasini
distinebilmeyi ve ekonomik olarak zor sartlara sahip olan
insanlari anlamayi saglar. Ekonomik agidan kendisini anlayan
birilerinin oldugunu bilen kisi de kendini giivende hisseder ve
huzurlu olur. Insanlarin birbirini anlamasi lazim.

Gozde ve Tansu bireylerin birbirlerinin 6zgirliiklerine
saygl duymanin huzur getirecegine deginmislerdir. Ayrica
insanlarin kavga etmeden baris icinde yasayabilmelerini
sosyal adalet kavrami ile iliskili oldugunu ve toplumda
huzurun saglanmasi igin sosyal adaletin gerekliligine de
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vurgu yapmistir. Gozde sosyal adalet kavramini birtakim
psikolojik ihtiyaglar ¢ercevesinde tanimlamaya ¢alisirken
sunlari séylemistir:

Ben adaletsizlige ugramis birini goriirsem hemen tepkimi
gdsteririm. Birinin 6zgdrligine karisildigini duyarsam hemen
disincemi séylerim. Kimse kimsenin 6zgurligine karisamaz.
Aslinda  bizim 6zglirliiklerimize  karisilsaydi  kendimi  nasil
hissederdim diye dlsiiniip karsimizdakine 6yle davranmaliyiz.
Herkes birbirinin 6zgdrligtne saygili olursa orda kavga da olmaz
savas da. Hem empati kurabiliriz bizim gibi disinmeyenlerle.
Bdyle daha huzurlu oluruz ve kendimizi glivende hissederiz bence.

Ogrencilerin sadece kendisini diisiinmemesi, kisilerin

birbirine her alanda saygih davranmasi, birbirinin
Ozglrluklerine  karismamasi, birbirine empati ile
yaklagsmasi; toplumda huzur ve gliven ortaminin

olusacagina ve o toplumda sosyal adaletin olusacagina
yonelik inancglar dikkat ¢ekmektedir. Bununla birlikte
ogrencilerin sosyal adaleti insan vicdaninin toplum
vicdanina yansimasi olarak gordiigu diisiinilmektedir.

Ekonomi

Ogrenciler issizlik, gelir dagilimindaki ve alm
guclindeki esitsizlik, yoksulluk ve vergi gibi konularda
esitsizligin olduguna dikkat ¢ekmektedirler. Toplumun
gesitli  alanlarinda  esitligin  olmadigindan  yakinan
ogrenciler bunun sebebinin sosyal adaletle ilgili olduguna
dair gesitli ¢ctkarimlarda bulunmustur.

Sadiye bir toplumda yasayan insanlarin o toplumdaki
her olanaktan esit sekilde yararlanabilmesi gerektigine
vurgu yapmis ve sosyal adalet ile ilgili distincelerini sdyle
aciklamistir:

Mesela ben haberlerde herkesten esit vergi alinmadigi ile ilgili
haberler izliyorum. Bence kazanci ¢ok olmayan insanlardan vergi
almamahlar. Bu insanlar zaten az kazaniyor, ihtiyaglarini ¢cok zor
aliyorlar. Benim ailem ¢ok para kazanmiyor ama babamla
annemin de maasindan vergi kesiliyormus. Maasindan vergi
kesilmese bu parayla bizim istediklerini alabilirler belki. Bu ilkede
¢cok zengin insan var. Benim ailem gibi insanlar yerine
zenginlerden daha ¢ok vergi alsinlar. Hem (lkemize de yarari olur.

Sedef gelir dagilimindaki esitsizligin yol agtig1 sonuglari
kendince anlatmaya ¢alismis ve kendi sikintisindan yola
cikarak sosyal adalet algisini alim gliclindeki esitsizlik
Uzerinden soyle anlatmistir:

Sosyal adalet bence tim anne ve babalarin ¢ok para
kazanmasidir, ¢ocuklarinin istediklerini alabilmesidir. Cocugu
bisiklet istediginde alabilmesidir, cocuklarini tatile
gétirebilmesidir. Mesela bizim sinifta arkadasimin annesi ve
babasi ¢ok para kazaniyormus. Hem arkadasima hem de
kardesine bisiklet almis. Yazlari tatile de gidiyorlarmis. Benim
annemle babamin da kazandigi para arkadasimin annesinin
babasinin kazandigi kadar olursa esitlik olur.

Cocuklarin esit firsatlara sahip olmasinin 6nemini
actklamaya ¢alisan Hatice sosyal adalet algisini agiklarken
insanlarin  gelirlerinin  ve alim  glglerinin  esit
olmamasindan bahsetmis ve soyle bir ¢ikarimda
bulunmustur:

Onceleri sadece babam calisiyordu ve babam ¢ok para
kazanmiyordu. Ben ve kardesim oyuncak istedigimizde hep bize
biraz da beklememizi séylerdi. [stedigimiz oyuncaklari alamiyoruz.
Sosyal Bilgiler égretmenim sinifta ¢ocuk haklarindan bahsetti. Her
cocuk esitmis. Bence dyle degil. Her cocugun esit olmasi icin anne
ve babasinin ¢ok para kazanmali. Mesela arkadasimin (¢ tane
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kalemi var benim bir tane. Arkadasimin cantasi isikli benim
cantam eski. Yani c¢ocuklar esit degil. Annem de c¢alismaya
baslayinca biraz daha paramiz oldu ama paramizi ¢ok
harcamamaliymisiz. Hasta olursak diye para biriktiriyormus
annem. Bize bir tane bebek aldilar, biz kardesimle oynuyoruz.
Annem babam c¢ok para kazansaydi daha ¢ok bebedimiz,
bisikletimiz belki bilgisayarimiz da olurdu. Belki daha biyiik bir
evimiz de olurdu.

Ekonomik agidan esitsizlige vurgu yapan Gozde sosyal
adalet algisini  yoksulluk ve zenginlik kavramlar
cercevesinde soyle agiklamistir:

Bizim oturdugumuz sitenin islerini yapan bazi kisiler var.
Mesela bu kisilerin kiyafetleri cok iyi degil. Apartman gérevlisi var.
Onlarin benle yasit kizlari var, Ayse adi. Annem Ayse’yi bize ¢cagirdi
birlikte oynayalim diye. Ayse’nin de kiyafetleri iyi dedildi. Ben
tzildim. Ayse hi¢ bilgisayar oyunu oynamamis. Bilgisayari
yokmus. ilk defa benle oynadi. Sonra ben onlarin evine gittim.
Evleri ¢ok kiigtik. Ayse’nin kendi odasi yok. Cok tzildim. Fakirlik
ve zenginlik arasindaki farklardan bazilari bunlar bence. Benim
ailem istedigimi aliyor ama Ayse’nin ailesi alamiyor. Fakirler de
zenginlerle esit sartlara sahip olmali. Cocuklari (zilmesin diye
onlar da ¢cok para kazanmall.

issizligin yarattigi sonuglari kendi sosyal adalet algisi
Uzerinden agiklamaya calisan Bahadir sunlari anlatmigtir:

Haberler iilkemizde issizlik oraninin arttigini séyliiyor. lssiz
olan kisi ¢ok para kazanamaz, fakir kisidir. Hayati bizim gibi
degildir. Bence sosyal adaletin olmasi icin herkesin isi olmalidir.
Her zaman ¢épten bir seyler toplayan insanlari gériyorum. Kagit
toplayan insanlar artti hatta kgt toplayan ¢ocuklar var. Demek
ki bu cocuklarin ailesi de issiz ki bu ¢ocuklar kdgit toplamaya
baslamis, ailesine yardim etmeye calisiyor, belki okullarina da
gidemiyorlar. Bence sosyal adalet demek herkesin isinin olmasi ve
yeterli miktarda para kazanmasi demektir. Bir bizim hayatimiza
bakiyorum bir onlarin hayatina bakiyorum. Hayatlarimiz ¢ok
farkli. insanlar esit deniliyor. Bence esit dedil ve bu cok biiyiik
haksizlik.

Ogrenciler 6zellikle yoksullukla miicadele edilmesi,
bireyler arasindaki ekonomik ugurumun iyilestirilmesi ve
insanlarin gegim sikintisi yagsamasinin altinda ekonomik
sikintilarin giderilmesini dile getirmistir. Bu sikintilari
sosyal adaletsizlik olarak nitelendirdikleri gortilmektedir.
Ogrencilerin bu denli gézlemci olmasi ve sosyal adaletle
ekonomideki sikintilari bagdastirmasi, adalet ve esitlik
kavramlarina wvurgu yapmasi, toplumdaki ekonomik
esitsizligin onlari rahatsiz ettigini diisiindliirmektedir.

Egitim

Konu ile ilgili distincelerini ifade eden 6grencilerin
gorislerine bakildiginda; 6grencilerin sinifsal ve ekonomik
esitsizligin farkinda oldugu ve bu durumu elestirdigi goze
carpmaktadir. Arastirmaya katilan bircok Ogrenci (Arif,
Sabri, Hatice, Muammer ve Bahadir) egitimdeki
esitsizliklerden bahsetmis ve her 6grenciye esit kosullarda
egitim firsatlarn verilmesi gerektigine vurgu yapmistir.
Sosyal adaletle ilgili olarak okullardaki imkan ve
olanaklarin esit dagitilmasi konusuna vurgu yapan Arif,
sunlari soylemistir:

Ozel okullarla devlet okullarinin §rencilerine verdigi imkanlar
ayni degil. Ozel okullarin siniflari, yemekhaneleri, basketbol
alanlar1 ¢ok gtizel. Hatta fen laboratuvarlar da var. Bizim
apartmanda bir arkadasim ézel okula gidiyor. Laboratuvarlari,
basketbol sahasi varmis okullarinda. Hafta bir giin yiizme dersleri
bile varmus. Ingilizce dersi ve ayrica Ispanyolca dersi de
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gériyorlarmis. Ben devlet okuluna gidiyorum. Biz haftada sadece
3 saat ingilizce dersi gériiyoruz. Bizim okulda havuz yok, Basketbol
potalarimiz ¢ok  eski.  Arkadasimin  anlattigina  gére
yemekhanelerinde yemekler de ¢ok iyiymis. Bizim okuldaki
yemekhanede ¢ok da iyi yemekler ¢ikmiyor. Zaten yemekhane de
¢ok pahall. Bence bu esitsizlik. Bence ben de arkadasim gibi bir
okulda okumaliyim. Sosyal adalet denince bunlar geliyor aklima.

Derslere destek konusu ile ilgili olarak tim 6grencilerin
esit dizeyde destek almadigini ve liselere giris sinavina
hazirlikta tiim 6grencilerin esit imkanlara sahip olmadigini
vurgulayan Muammer sunlari soylemistir:

Biz bu sene liselere giris sinavina girecegiz. Ozel ders alan,
etlite giden ya da 6zel okulda okuyan 6grenci ayni sinava giriyor.
Devlet okulundaki imkdnlarla 6zel okuldaki imkéanlar ¢ok farkl.
Ayrica ben higcbir kursa gidemiyorum. Ailesinin parasi ¢ok olan
ogrenciler hem etiite gidiyor hem de 6zel ders aliyorlar. Bu sinava
cok iyi hazirlaniyorlar. Hepimiz ayni sinava girecediz ama hepimiz
ayniimkanlarla hazirlanmiyoruz. Ayrica sinava hazirlik kitaplari da
cok pahali. Bazilarimiz her dersten 4-5 tane kitap alarak
hazirlanirken benim gibiler 1-2 kitapla sinava hazirlanmak
zorunda. Bence editimde &grenciler arasinda ¢ok  biyiik
adaletsizlik, esitsizlik var. Eger sosyal adalet olsaydi her 6grenci
esit imkanlarla egitim gorirdd.

Ailesinin maddi durumu iyi olan ve maddiyata bagli
olarak sosyal adaletin oldugunun farkinda olan Sabri
disuncelerini ailelerinin ¢ocuklarina sagladigl egitim
imkanlariyla sdyle anlatmaktadir:

Mesela benim ailem ¢ok para kazaniyor. Bu nedenle ben iyi bir
6zel okula gidiyorum. Degisik kurslara gidiyorum. Mesela ailem
derslerime destek olsun diye eve &zel ders &gretmenleri
cadiriyorlar. Fenden ve matematikten 6zel ders aliyorum yani.
Ayrica satrang kursuna da gidiyorum. Bunlarin hepsi igin ¢cok para
gerekli bence. Sinifta bazi arkadaslarim hi¢ 6zel ders almiyor.
Sonra bizim mahallede oturan arkadaslarimdan ¢cogu 6zel okula
gitmiyor. Herkesin annesi babasi ¢ok para kazanmiyor, kazansalar
cocuklarinin iyi egitim almasi icin onlar da benim ailem gibi ¢ok
para harcarlardi. Bu hi¢ adaletli bir durum dedil bence.

Annelerin mesleklerinin gocuklarinin egitime faydasi
olacagl gorisiinde olan Bahadir, annesinin 6gretmen
olmasinin kendisine sagladigi avantajlari su sekilde
anlatmistir:

Benim annem dgretmen ve benim biitiin derslerime yardim
ediyor. Mesela bir konuyu anlamadigim zaman o konuyla ilgili bir
sdrt soru ¢ozdirip konuyu ¢ok iyi anlamami sagliyor. Sinif
arkadaslarimdan bazilarinin anneleri ortaokul mezunu, bazilari ise
bizim derslerden hi¢c anlamiyor. Arkadaslarim da derslerinde
sikinti yasiyor. Maddi durumlari ¢ok iyi olmadidi igin 6zel ders de
alamiyorlar. Tabi bu durum sinavlarina da yansiyor. Bence bu hi¢
de adaletli bir durum degil. Bazilarimiz ¢ok sansh bazilarimiz ise
cok sanssiz. Keske blitiin arkadaslarim benim gibi sansli olsa.

Hatice Covid-19 salgini siiresinde 18 ay boyunca
uzaktan egitim siresince yasadigi sikintilari sosyal adalet
kavramina baglamistir. Hatice bu silrecte yasadigi
stkintilari sdyle dile getirmistir:

Bizim evde internet yoktu. Baslarda ben her zaman derslere
giremedim. Bazen de babamin telefonundan derslerime
girebildim. internetin cok pahali oldugunu séyliyor babam. Bizim
apartmanda bir teyze var. O égretmenmis. Beni haftada 3 giin
evine ¢agiriyordu. Kendi bilgisayarini agip derslerime katilmami
saglyordu. Diger iki giin de arada babamin telefonunu kullandim.
Annemin telefonunda internet yok. Kitaplarimi okuyarak
derslerimi anlamaya ¢alistim. Mesela matematik ve fen konularini
tam anlayamadim. Cogu arkadasim derslerin hepsine girmis. Bize
yakin oturan bir sinif arkadasim var. Ona gidip Gdevleri

soruyordum. Anlamadigim konulari da soruyordum. Ama her
zaman gidemiyordum. Bizde de herkeste olan internetin aynisi
olsaydi ben derslerimin hepsine girer &devlerimin hepsini
yapardim.

Hatice’nin tam tersi imkanlara sahip olan fakat bu
imkanlara sahip olmayan arkadaslarinin da farkinda olan
Haseyin, egitimdeki firsat esitsizligini su sekilde
anlatmaktadir:

Bizde 2 laptop, 1 tablet ve annemle babamin da iyi telefonlari
var. Ayrica evimizdeki internet de ¢ok hizli. Ben ve kardesim
uzaktan egitim boyunca blitiin derslerimize girebildik. Ama benim
sinifimda derslere giremeyen 6-7 égrenci vardi. Onlarin bazilarinin
evlerinde bilgisayar ve internet yokmus. O arkadaslarim dersleri
kagirdilar, 6devlerini yapamadilar. Her cocugun bilgisayari ya da
tabletiolsa, evlerinde de internet bulunsa bence sikinti yasamazdi.
Ben ¢ok (ziildiim o arkadaslarima. Her sey paraya dayali galiba.
Cok parasi olan istedigi seyleri rahatlikla alabiliyor.

Katihmcilarin  gorislerine gére kaynaklarin  adil
dagitimi, egitimde firsat ve imkan esitligi saglanmahdir.
Ogrenciler ailelerinin maddi imkansizliklar, sosyal adaletin
kaynak dagitimindaki adalet ilkesinin saglanamamasi
sebebiyle alim glclerinin diismesinden s6z etmektedirler.
Aslinda 6grenciler ¢ocuk yoksullugu ve ¢ocuk yoksunlugu
kavramlarinin kendilerindeki karsiligina deginerek bir
durum tespitinde bulunmaktadirlar.

Kisisel Gelisim

Ogrencilerle yapilan gériismeler sonucunda aslhnda
Ogrencilerin kultur, sanat ve spor faaliyetleriyle ilgilenmek
istediklerini fakat bu etkinlikleri yapabilmek icin ailelerinin
maddi durumunun iyi olmasi gerektigini vurgulamistir.
Ogrenciler sosyal adaletsizligin bu etkinliklerde bile
etkisini gosterdigi tespitinde bulunmuslardir. Her cocugun
bu etkinliklere  katilabilmesini  sosyal  adaletin
saglanmasina baglayan 0Ogrenciler yasadiklari sikintilan
ekonomik nedenlere baglamistir. istedikleri gibi kiltir,
sanat ve spor etkinliklerine katilamadigini ifade eden
bircok 6grenci bulunmaktadir. Asagida bu 0Ogrenci
gorlslerinden en carpici olanlarina yer verilmistir.

Ekonomik olanaklarin yetersizligi ylzinden
okullarinda basketbol sahalarinin  olmadigini  ama
merkezdeki okullarda ve en onemlisi de 6zel okullarda
daha iyi spor alanlarinin olmasini anlatan Arif sunlan
soylemistir:

Bizim okulumuzdaki basketbol potalari ¢liriik. Biz basketbol
oynayamiyoruz. Beden egitimi derslerinde de sadece futbol
oynayabiliyoruz.  Odretmenimiz  bize  kovalamaca, mendil
kapmaca gibi ¢ocuk oyunlari oynatiyor. Ben baska okullari
gériiyorum. Onlarin potalari ¢ok iyi, ciiriik dedil. Ozel okullarda
basketbol sahasi bile var. Benim boyum uzun. Cok da iyi basketbol
oynuyorum aslinda ama potalar yok. Bizim evin ¢ok asadisinda
biyiik bir park var. O parkta ¢ok iyi basketbol alani var.
Arkadaslarla oraya hafta sonlari basketbol oynamaya gidiyoruz.
Okula her gtin gidiyorum. Okulumda potalar olsa teneffiislerde,
beden editimi derslerinde hatta okul cikisinda bile basketbol
oynardim. Bence bu durum hi¢ de adaletli degil. Her okulun
basketbol sahasi olmali bence.

Bir insanin en énemli haklarindan birisinin de tiyatro,
sinema ve konser gibi etkinliklere gitmek oldugundan
bahseden Hasan, sunlari soylemistir:

Istedigi kadar tiyatroya, konsere veya sinemaya gitmek bir
haktir. Ama bu etkinlikler ¢cok pahali. Arkadaslarimizia tiyatroya
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gitmek istiyoruz fakat ucuz bilet yok. Bazilarimizin aileleri zengin.
Onlar gidemiyor. Ben se¢im yapmak zorundayim. Ailem sadece bir
etkinlik icin bana para veriyor. Ben tiim etkinliklere gitmek
istiyorum tipki arkadaslarim gibi. Onlar gidiyorlar, ertesi giin bana
anlatiyorlar. Dinlemekle o tiyatroyu, sinemayi izlemek ayni
olmuyor. Bazilarimizin istedigi etkinlige giderken bazilarimizin
gidememesi ¢ok blyiik haksizlik. Sosyal adalet denince herkesin
esit haklara, kosullara sahip olmasi gelir akla ama gergek hayatta
béyle degil. Mesela ben bir siirii konseri, filmi, tiyatroyu kagirdim.

Damla ve Emsal sosyal adaletsizligin spor etkinliklerine
katilmayi nasil etkileyebildigine deginmistir. Damla: “Benim
ailemin maddi durumu c¢ok iyi. Bu yizden beni 6zel voleybol
kursuna génderdiler. Bu kursta baya ilerledim. Bu nedenle de okul
takimina segildim. Aslinda baslarda ¢ok iyi oynayamiyordum ama
bu kursta 6grendiklerim sayesinde simdi iyi oynuyorum. Eger
paramiz olmasaydi ben 6zel voleybol kursuna gidemezdim.”
derken Emsal ise duslincelerini soyle ifade etmistir: “Beden
Egitimi 6gretmenim benim voleybola yetenedimin oldugunu ve
kendimi gelistirmem igin voleybol kursuna gitmemi bdylece ¢ok
daha iyi olacagimi soyledi. Babama beni kursa géndermesini
soyledim. Babam parasinin olmadigini anlatti. Cok Gzdldim.
Paramiz olsaydi ben kursa giderdim belki iyi bir voleybolcu
olurdum. Simdi sadece okulda teneffiislerde ve beden egitimi
derslerinde dgretmenimin ddrettigi kadarini biliyorum. Benim
kendimi gelistirmem lazim. Cok seviyorum voleybolu.”

Yetenek ve becerilerini gelistirmede ekonomik
alandaki  esitsizli§in - meydana getirdigi  sikintilari
deneyimleyen Damla ve Emsal, yasadiklari deneyimleri iki
farkli gelir diizeyine sahip ailelerin ¢ocuklari olarak var
olan durumu nedenleri ve sonuglariyla tespit ettikleri
gorilmektedir. Her iki 6grencinin de gelir dagilimindaki
esitsizligin  insanlarin  hayatlarinda  yaratabilecegi
adaletsizligin farkinda oldugu gorilmektedir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Arastirma, ortaokul 6grencilerinin sosyal adalet algisi
ve bu alginin 6grencilerin hayatlarina yansimalarina iligkin
bazi sonuglar ortaya koymaktadir. Arastirmanin gerek
nicel kismina ait analizlere gerekse nitel kismina ait
analizlere bakildiginda; 6grencilerin  sosyal adalet
kavraminin icerdigi demokrasi, psikolojik ihtiyaglar,
ekonomi, egitim ve kisisel gelisim konularina iliskin goris
ve deneyim sahibi olduklari gorilmektedir. Ayrica
ogrencilerle yapilan gériismeler sonucunda; 6grenciler bu
konulara iliskin kendilerince ¢6zim onerilerinde de
bulunmaktadirlar. Sosyal adalet kavrami farkl insanlar igin
farklh anlamlara gelmektedir. Bu nedenle bu arastirmada
gorlis bildiren  o6grencilerin  kendi  gereksinimleri
dogrultusunda sosyal adalet anlayislarini ifade ettikleri
gorilmektedir. Ogrencilerin 6zellikle gelir dagilimindaki
esitsizlik konusunda hassas oldugu gorulmektedir.
Bununla birlikte ¢ogu 06grencinin sosyal adaletle ilgili
sorunlarin ekonomideki esitsizliklerden kaynaklandigina
iliskin sikintilar yasadigl tespit edilmistir. Arastirmanin
nicel kisminin analizlerinde kiz 6grencilerin sosyal adalet
bilincinin erkek 6grencilere gore daha yiiksek giktigi tespit
edilmistir. Arastirmanin bu bulgusu Yildirrm’in (2011)’in
arastirmasinda, cinsiyet ile sosyal adalet algisi arasinda
anlaml bir iliski oldugu sonucuyla o6rtismektedir. Kiz
dgrencilerin sosyal adalet bilinci puani (n=235, X =3,26)
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ile erkek 6grencilerin sosyal adalet bilinci puanlari (n=186,
X =3,03) karsilastinldiginda; puanlarin birbirine yakin
degerde oldugu gorilmektedir. Fakat bu arastirmanin
nitel kisminda ise gorlisme yapilan Ogrencilere sosyal
adaletin kendilerine animsattiklari soruldugunda kiz
ogrenciler kadar erkek 6grencilerin de sosyal adaletle ilgili
olarak gorus bildirdigi tespit edilmistir. Aragtirmanin nicel
kismina ait analizde elde edilen puanlar arasindaki farkin
kiz ve erkek 6grenci sayisinin esit sayida olmadigindan
kaynaklandigi disiinilmektedir.

Anne ve babalari yiliksek egitim diizeyine sahip olan
Ogrencilerin sosyal adalet bilinci diizeylerinin daha yiiksek
olmasi bulgusu arastirmanin nitel kisminda kendini
gostermemistir. Gorlisme vyapilan 0Ogrencilerin anne
babalarinin egitim dizeyleri ve mesleklerine bakildiginda;
bu faktoérlerin 6grencilerin sosyal adalet bilinci diizeyini
etkilemedigi tespit edilmistir. Anne ve babasinin egitim
diizeyi ya da meslegi ne olursa olsun 6grencilerin sosyal
adaletle ilgili ¢ikarimlarda bulunduklari ve kendi
deneyimlerini de anlatarak sosyal adaleti agiklamaya
calstigl, toplumda sosyal adaletin olmamasindan
kaynaklanan sorunlari dile getirdikleri goriilmektedir.
Ailelerinin ayhk gelir dilizeyi yilksek olan 6grencilerin
sosyal adalet bilinci diizeylerinin yiiksek ¢ikmasi ekonomik
acidan daha rahat bireylerin sosyal adalet bilincinin daha
yuksek oldugu seklinde yorumlanabilir. Ancak gorisme
yapilan 6grencilerin ifadelerine bakildiginda ailelerinin
ekonomik diizeyleri ne olursa olsun toplumda sosyal
adalete iliskin var olan sorunlari ortaya koyarken
kendilerinin sosyal adalet algilarini da agiklamaya
calistiklari gorilmektedir.

Arastirmada 8.sinif 6grencilerinin sosyal adalet bilinci
dizeylerinin diger sinif dizeylerine oranla daha yuksek
oldugu tespit edilmistir. Ayrica Ogrencilerin  sinif
seviyelerine gore sosyal adalet bilinci diizeyleri arasinda
anlamli bir fark bulunmustur. Ug sinif diizeyinin 8. sinifla
arasinda sosyal adalet bilinci dizeyi agisindan farkhhk
olmasina karsilik en ¢ok farkliigin 8. sinif ile 5. sinif
arasinda (0,18) oldugu gorilmektedir. Farkhhgin Sosyal
Bilgiler Ogretim Programinda 5. sinif diizeyinden 7. sinif
diizeyine kadar olan kazanimlardan kaynaklandig
distinilmektedir. 5. sinifta okuyan bir 6grenci sosyal
adaletle ilgili olarak 5 kazanimla karsilagirken 8. Sinifa
kadar gelen bir 6grenci 15 kazanimla karsilagmaktadir. Bu
belirgin farkliigin sebepleri arasinda 5. sinifta okuyan bir
O6grencinin sosyal adalet konusunda yeterli farkindalk
diizeyine sahip olmadigi ve 8. sinifa gelmis bir 6grencinin
sosyal adaletin ne anlama geldigi ile ilgili daha c¢ok
¢ikarimda bulunabileceginden kaynaklandigi
disunulmektedir.

Arastirmanin  nicel kisminda uygulanan 06lgek
maddelerine bakildiginda; 6lcekte emekli haklarinin, saglik
hizmetleri, farkh kiltirlere saygl ve toplumsal cinsiyet
sorununa iliskin maddeler olmasina ragmen, 6grencilerin
yapitlan gortismelerde bu konulara iliskin  goris
bildirmedigi tespit edilmistir. Sadece kadin haklari ile ilgili
goris bildiren 6grencilerden bazilarinin toplumsal cinsiyet
sorununa degindikleri gorulmektedir. Bununla birlikte
ogrenciler isci haklarinin, psikolojik ihtiyaclarin ve
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egitimdeki sorunlarin sosyal adaletle ilgili olduguna iliskin
gorislerini dile getirmektedirler. Ogrencilere uygulanan
Olgcekte glivenile ilgili 6lcek maddesinin [Madde 35: Gliven
ile ilgili bir ortamda (aile, okul, toplum) yasamanin temel
haklar arasinda oldugunu bilirim.] ortalama degerinin
disiik olmasina ragmen (X =2,71) 6grencilerin yapilan
gorismelerde sosyal adalet algilarini agiklarken glven
duygusuna degindigi goérulmektedir. Ayrica 6grencilerin
sosyal adalet algilarini agiklamaya calisirken 6grencilere
uygulanan 06lcek maddelerinde olmasina ragmen
toplumdaki bireylerin dil, etnik koken ve sosyokiiltiirel
farkhlklara (Madde: 9-16-33) deginmedigi tespit
edilmistir. Ogrencilerin yasadiklari yerlesim alanlarinda ya
da okuduklari okullarda bu tir farkhhklarin olmadigi ya da
bu farkhhklara iliskin deneyimleri olmadigi, bu nedenle bu
konularla ilgili gorus bildirmedikleri distntlmektedir.
Bununla birlikte sosyal adaletin boyutlarindan bir baskasi
olan gevrenin korumasiyla ilgili olarak olgekte ilgili madde
olmasina ragmen o6grencilerin goérismelerde bu konuya
deginmedikleri dikkat gekici bir bulgudur. Ogrenciler daha
¢ok sosyal adaletin ekonomi boyutunun etkiledigi
unsurlara ve kendi deneyimlerinden yola ¢ikarak sosyal
adaleti  esitlik, adaletsizlik olarak tanimladiklar
gorilmektedir.  Panthi, Luitel, Belbase (2018)'in
calismasina katilan 6gretmenler sosyal adalet algilarini
hak, esitlik ve adalet temalari ile agiklamaya ¢alismaktadir.

Arastirmada gorus bildiren 6grencilerin biliylk bir
¢ogunlugunun sosyal adalet kavramini ekonomideki
sikintilar ve gelir dagilmindaki esitsizlikten kaynaklanan
¢esitli  sorunlar ¢ergevesinde agiklamaya ¢alistig
goriilmektedir. Ogrencilerin sosyal adalet algilarinda
sosyal adalet icin 6nemli olan demokrasi, haklar, adalet,
esitlik, cinsiyet gibi belli bash faktorlerin oldugu, diger
onemli hususlarin ise lizerinde durulmadigi sonucunu
ortaya ¢cikarmaktadir. Ogrencilerin cogunun sosyal adalet
kavramini gelir dagilimindan kaynaklanan adaletsizlik,
esitsizlik ve haksizlik kavramlari ile agiklayarak sosyal
adaletin irk, cokkulttrlillk, siyaset ve toplumsal cinsiyet
sorunlart  boyutlarina deginmedikleri goérilmektedir.
Ogrencilere uygulanan &lcekte sosyal adaletin bu
boyutlarina iliskin maddelerin olmasina ragmen goriisme
yapilan Ogrenciler sosyal adalet kavramini daha ¢ok
ekonomik sikintilarin ve gelir dagilimindaki esitsizligin

sosyal adalete nasil vyansidigina dair ¢ikarimlarda
bulunmuslardir. Ogrenci gorislerine genel olarak
bakildiginda; 6grencilerin  sosyal adalet algilarini

aciklarken ailelerinin gelir dizeylerinin etkili oldugu ve
buna bagli olarak 6grencilerin yasadiklari sikintilarin sosyal
adalet algilarini etkiledigi gorilmektedir. Benzer sekilde
Oztiirk (2014) tarafindan gerceklestirilen calismada da
sosyal bilgiler 6gretmenlerinin sosyal adaleti esitlik ve
adalet kavramlari Uzerinden agiklamaya calistiklari ve
kavramin farkli boyutlarina deginme konusunda sinirli
kaldiklari ortaya konmustur. Ogrencilerin sosyal adalet
kavramina iliskin yeterli bilgiye sahip olduklari fakat bu
konunun igerigi hakkinda detayli bilgiye hakim olmadiklari
gorilmektedir. Storms (2012) c¢alismasinda, verilen
egitimin sonucunda 6grencilerde sosyal adalet ile ilgili
farkindaligin olustugu ve 06grencilerin sosyal adalet

kavraminin icerdigi konular hakkinda daha genis bilgiye
sahip olduklarini belirtmektedir. Grant ve digerleri (2018)
calismalarinda 6grencilere sosyal adaletle ilgili egitim
vermistir. Ogrencilerin egitim ®ncesi ve egitim sonrasi
sosyal adalet kavrami ile ilgili algi ve deneyimlerini tespit
etmislerdir. Verilen egitim sonrasinda, 6grencilerin sosyal
adalet kavramina iliskin  bakis agilarinin, empati
dizeylerinin ve topluma hizmet etme anlayiglarinin
degistigini tespit etmistir.

Sosyal adalet kavraminin 6grencilere animsattiklarina
genel olarak bakilirsa; 6grencilerin adaletin, haklarin,
Ozgurluklerin insanlara esit olarak sunulmasi, her alanda
firsat esitliliginin ve psikolojik ihtiyaclarin giderilmesi gibi
faktorleri sosyal adaletin tanimina yikledikleri tespit
edilmektedir. Ogrencilerin sosyal adalet kavramina
yukledikleri anlamlarin Bell’in (2007) kisiler arasindaki
sosyal farkliliklari géz ardi ederek insanlarin her tirla
ihtiyacinin esit olarak saglanmasi olarak nitelendirdigi
sosyal adalet tanimiyla ortistigi gorilmektedir. Bursa,
(2015)'in  arastirmasina  katilan  sosyal bilgiler
O0gretmenlerinin ¢ogu sosyal adalet kavramini adalet,
esitlik, hosgorl, ayrimcilik, saygl duymak ve insan haklari
ile tanimlamasinin bu arastirmaya katilan 6grencilerin
sosyal adalet tanimlamalariyla 6rtistiga gorilmektedir.
Oztiirk (2014) sosyal bilgiler 6gretmenleriyle birlikte
yapmis oldugu calismada; sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
sosyal adaleti esitlik ve adalet kavramlari Uzerinden
aciklamaya calistiklari ve kavramin farkli boyutlarina
deginme  konusunda sinirh kaldiklari  tespitinde
bulunmustur. Ogrencilerin ekonomi alanindaki esitligin
toplumun diger alanlarina da yansiyacagl disincesi
Furman ve Starratt’in (2002) sosyal adaletin toplumun
sosyal ve ekonomik yapisiyla iliskili oldugu tespitiyle
aynidir.  Arastirmanin  bu bulgusu Yidinm’in (2011)
Universite 6grencilerinin sosyal adaleti, tim insanlarin esit
kosullarda yasamini sirdirebilmesi ve toplum iginde
huzurlu ve adil kosullarda yasama seklinde algiladiklarini
belirttigi bulgusu ile uyumluluk icerisindedir.

Elde edilen arastirma sonuglari genel olarak
degerlendirildiginde; ogrencilerin sosyal adalet
anlayislarinin ihtiyaglari, aile, okul ve iginde yasadiklari
bazi toplumsal kosullardan etkilendigi ve bu etkilenmenin
ogrencilerin sosyal adalet algilarinin farklilasmasina neden
oldugu gorulmektedir. Kimi 6grencilerin varlikh bir ailede
dogma konusunda sansli olmalarinin ve bu gelir diizeyinin
yuksek olma durumunun egitim ve kisisel gelisim (spor,
sanat ve kdltirel) alanlarina yansimasiyla yasadiklari
olumlu deneyimlerini; kimi o6grencilerin de yoksul bir
ailede dogmalari nedeni ile genel ihtiyaglarinin ve
isteklerinin  karsilanmasindaki olumsuz deneyimlerini
sosyal adalet kavrami gergevesinde agiklamaya calistigi
goriilmektedir. Ogrencilerin spor, sanat ve kiiltiirel etkinlik
alanlarini 6Gnemsemesi ve bu alanlarin bile maddiyatla ilgili
oldugu cikariminda bulunmalari; 6grencilerin derslerinin
yaninda spor, sanat ve kiltiirel faaliyetlere de ihtiyac
duyduklarini ve bu alanlari onemsediklerini
gdstermektedir.  Ogrenciler yasadiklari  toplumda bu
alanlara katilmak i¢in bile adaletsizligin oldugu
cikariminda  bulunmaktadirlar.  Ogrencilerin ~ kendi
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deneyimleri  dogrultusunda yasadiklari  toplumdaki
herkesin sahip olduklari haklar kullanmasinin 6nemli
oldugunu dile getirmesi sosyal adalet kavraminin bir
toplum igin ne kadar énemli ve vazgecilemez oldugunun
bilincinde olduklarini gostermektedir. Diger taraftan
Ogrencilerin demokrasi, gelir dagihmindaki ve egitimdeki
esitsizlik, yoksulluk, igsizlik ve psikolojik ihtiyaglari sosyal
adaletle agiklamaya g¢alismasi Turkiye’de yasanan en
onemli sorunlari tespit ettiklerinin gostergesidir. Bu
durum o6grencilerin yasadiklari toplumda var olan
sorunlarin farkinda oldugunu ve bu sorunlarla da ilgili
olduklarini gbstermektedir.

Arastirma, ortaokul 6grencilerinin sosyal adalet
algisinailiskin bazi sonuglar ortaya koymaktadir. Arastirma
sadece ortaokul 6grencilerinin goruglerine dayandig igin
ebeveynlerin, Ogretmenlerin ve okul yoneticilerinin
gorislerini yansitmamaktadir. Bu sinirhliklar kapsaminda,
arastirma sonuglarina dayali olarak uygulamaya ve ileride
yapilacak arastirmalara iliskin sunlar onerilebilir:

e Ebeveynlerin, 6gretmenlerin ve okul yoneticilerinin
sosyal adalet konusundaki algilarini ortaya g¢ikarmak
i¢in nicel ve nitel arastirmalar yapilabilir.

e Okullarda sosyal bilgiler dersinde sosyal adalet ve
sosyal adaletle ilgili kavramlarin 6gretimiyle ilgili
deneysel ¢alismalar yapilabilir.

e Ogrenciler, yasantilarinda sosyal adaleti saglama
firsatlarini  fark etmeleri igin topluma hizmet
projelerine dahil edilebilir.

Summary

Introduction

Every individual who forms a society should be able to
tolerate what is different from themselves, and should
have the awareness that the individual who is different
from them is also a part of this society. For this reason,
multicultural societies have started to attach importance
to the concept of social justice due to their structure.

It is seen that those working on the concept of social
justice bring many definitions to this concept. While Bell
(1997) defines social justice as the fair and equitable
distribution of all resources in the society, the feeling of
safety and security of all individuals in the society, and the
ability of individuals to participate freely in democratic
processes, Miller (1999) mentioned that social justice
includes four concepts: entitlement, legal rights, needs,
and equality. McDaniel et al., 2001, express social justice
as the equal distribution of existing opportunities to all
individuals and the feeling of physical and psychological
safety of individuals regardless of gender. While
describing social justice, Rosner-Salazar 2003 mentioned
that all resources such as health, education, politics, the
economy should be used equally by each individual and
that inequalities that existed due to class, cultural and
ethnic differences, gender, and income level should be
eliminated. Speight & Vera, 2004, while defining social
justice, emphasized equality in the distribution of the
things necessary for a good life, as well as the fair
distribution of resources such as income, wealth, and
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welfare among the members of society. Tillman et al.
(2006) attempted to define social justice as a concept that
describes the injustices encountered by individuals who
are unable to fully benefit from society's opportunities.
According to Blackmore (2009), social justice
encompasses several key concepts, including right,
equality, inequity, equal opportunity, and positive
discrimination. Avant 2016, on the other hand,
emphasized the importance of equal opportunities for all
individuals, regardless of race, gender, or culture, while
explaining social justice. According to Celebi Oncii and
Ozeng ira, 2016, social justice is a concept that provides
individuals with values such as understanding,
cooperation, trust, tolerance, empathy, respect, and
honesty. Based on the definitions of social justice and all
these concepts mentioned, the concept of social justice
will be discussed together with concepts such as justice,
economic level, equality, power, authority, democracy,
rights and freedoms, and social justice will be explained
within the framework of the economy, social life,
education, psychological needs, and personal
development.

The objective of the research on a quantitative scale is
to reveal the effect of various variables on students' social
justice awareness levels. The qualitative goal of the study
is to determine the opinions of students regarding the
concept of social justice. For this general purpose, the
guantitative part of the research sought answers to the
following questions:

1) What are the social justice awareness levels of the
students?

2) Do students' social justice awareness levels differ by
gender?

3) What are the social justice awareness levels of
students according to their class level?

4) What are the levels of social justice awareness of
the students according to their father's educational
status?

5) What are the levels of social justice awareness of
the students according to their mother's educational
status?

6) What are the levels of social justice awareness of
the students according to their parents' income levels?

In the qualitative part of the research, students were
asked “What comes to your mind when you think of social
justice" in the semi-structured interview form.

Method

In this study, a mixed-method, in which quantitative
and qualitative research methods are used together, was
used in order to reveal the social justice awareness of
secondary school students and to determine the factors
affecting social justice awareness. Firstly, the survey
model, which is a quantitative research method, was used
in this study to reveal the social justice awareness levels
of secondary school students based on various variables.
Secondly, interviews with students were performed in
order to collect qualitative data.
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In this study, a semi-structured interview form and
Social Justice Awareness Scale were used, considering the
possibility of finding the answers to certain questions and
encountering additional information during the interview.
In the collection of quantitative data, the Personal
Information Form developed by the researcher and the
"Social Justice Awareness Scale" developed by Tarhan
(2020) were used. Non-parametric analysis methods such
as the Mann Whitney U test and the Kruskal Wallis test
were preferred in the quantitative part of this study.

Results

When the research findings are evaluated in general,
it is evident that the students' understanding of social
justice is influenced by their needs, family, school, and
some of the social situations in which they experienced,
and this influence leads the students' perceptions of social
justice to differ. While some students tried to explain the
concept of social justice with the positive experiences
they had, as they were lucky to be born in a wealthy family
and their high-income level was reflected in the fields of
education and personal development (sports, arts, and
culture), some students tried to explain it with their
negative experiences in meeting their general needs and
wishes because they were born in a poor family.

Discussion

The quantitative part of the study revealed that female
students had a higher level of social justice awareness
than male students. This finding of the study coincides
with the conclusion of Yildirim's (2011) research, which
found a significant relationship between gender and
perception of justice. The finding that students whose
mothers and fathers have higher education levels have
higher social justice awareness did not appear in the
qualitative part of the study. When the educational levels
and occupations of the parents of the interviewed
students were evaluated, it was discovered that these
factors had no effect on the students' level of social justice
awareness. The study found that 8th-grade students had
higher levels of social justice awareness than other grade
levels. Furthermore, there was a considerable difference
in the students' levels of social justice awareness based on
their grade level. Although there is a difference in social
justice awareness between the three grade levels and the
8th grade, the biggest difference is noticed between the
8th-grade and the 5th-grade (0,18). It is thought that the
explanation for the difference derives from the Social
Studies Curriculum acquisitions from 5th to 7th grade.
While a 5th-grade student encounters 5 social justice
acquisitions, an 8th-grade student encounters 15
acquisitions. Among the reasons for this considerable
difference is the belief that a fifth-grade student lacks
sufficient awareness of social justice, but an eighth-grade
student can make stronger conclusions about what social
justice entails.

It is evident that students define social justice as
equality and injustice, mostly based on the economic
components of social justice and their own experiences.

Panthi, Luitel, Belbase (2018) attempted to explain the
social justice perceptions of teachers participating in the
study with the themes of right, equality, and justice. When
the elements that the concept of social justice reminds
students are examined in general, it is determined that
students place factors such as the equal presentation of
justice, rights, freedom to people, and the elimination of
equal opportunities and psychological needs in all areas
on the definition of social justice. It is seen that most of
the social studies teachers who participated in the
research of Bursa, (2015) define the concept of social
justice with justice, equality, tolerance, discrimination,
respect, and human rights, which appears to coincide with
the definitions of social justice by the students
participating in this research. In his study with social
studies teachers, Oztiirk (2014) discovered that social
studies teachers attempt to describe social justice through
the concepts of equality and justice and are limited in
addressing different dimensions of the concept.

Pedagogical Implication

The study reveals some findings about secondary
school students' perceptions of social justice. Because the
study is based solely on the perceptions of secondary
school students, it does not represent the perspectives of
parents, teachers, or school administrators. Based on the
research findings, the following recommendations for
practice and future research can be made within the
scope of these limitations:

e Quantitative and qualitative research can be
conducted to reveal the perceptions of parents,
teachers and school administrators on social justice.

e  Experimental studies can be conducted on teaching
social justice and concepts related to social justice in
social studies classes at schools.

e Students can be involved in community service
projects to recognize opportunities to achieve social
justice in their lives.
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ABSTRACT

In this research aims to reveal the perceptions of pre-service teachers about the concept of “geography” via
metaphor, who are studying in the Social Studies Teaching Undergraduate Program of Sivas Cumhuriyet
University Faculty of Education in the fall semester of 2019-2020 academic year. In this way, researchers
examine the perceptions of the participants in the research, based on the metaphor connotations towards the
science of geography and the meanings they attribute to the concept of geography. While the sample of the
study included opinions of 118 pre-service social studies teachers, as for method one of the qualitative research
methods, the phenomenological research design was used. Content analysis method was used in the evaluation
of the data obtained about metaphor within the scope of the research. The data obtained through content
analysis is defined and the facts hidden in the data are revealed in depth. The basic operation in content analysis
is to combine similar data within the framework of certain themes. For the analysis of the data, pre-service
teachers were asked to complete the sentence: “Geography is like ............. ; because .................”. According to
the findings of the research, pre-service teachers produced 68 metaphors for the concept of “geography”. These
metaphors produced by pre-service teachers were grouped under 9 categories. According to the results of the
research, it is seen that 32.20% of the pre-service teachers perceive geography as life and source of life, and 17%
as guiding and reflective. In addition, the fact that all metaphors developed by the participants are positive
indicates that the pre-service teachers’ perceptions of geography are positive.

Keywords: Geography, social studies, metaphor, perception, pre-service teachers.
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Bu arastirmada 2019-2020 egitim-6gretim yili giiz déneminde Sivas Cumhuriyet Universitesi Egitim Fakdiltesi
Sosyal bilgiler 6gretmenligi lisans programinda 6grenim goéren 6gretmen adaylarinin “cografya” kavramina iligkin
algilarini metafor yoluyla ortaya ¢ikarmayi amaglamaktadir. Bu sayede arastirmacilar, arastirma kapsaminda yer
alan katilimcilarin metafor ¢agrisimlarindan yola ¢ikarak cografya bilimine yonelik algilarini ve cografya
kavramina ytkledikleri anlamlari incelemislerdir. Calismanin 6rnekleminde toplamda 118 sosyal bilgiler
6gretmen adayinin gorusleri yer alirken yontem olarak nitel arastirma yontemlerinden olgubilim arastirma
deseni kullanilmistir. Arastirma kapsaminda metaforla ilgili elde edilen verilerin degerlendirilmesinde ise igerik
analizi yénteminden yararlanilmistir. igerik analizi ile elde edilen veriler tanimlanir ve veriler iginde saklanan
gercekler derinlemesine ortaya cikarilir. igerik analizinde yapilan temel islem birbirine benzeyen verileri belirli
temalar gercevesinde birlestirmektir. Verilerin analizi igin 6gretmen adaylarindan, veri toplama araci olarak
kullanilan yari yapilandirilmis gérisme formunda yer alan “Cografya ............. gibidir; ¢linkd................"” cimlesini
tamamlamalari istenmistir. Arastirmanin bulgularina goére 6gretmen adaylari “cografya” kavramina yonelik
olarak 68 metafor lretmislerdir. Ogretmen adaylari tarafindan Gretilen bu metaforlar 9 kategori altinda
toplanmistir. Arastirmani sonucuna gore 6gretmen adaylarinin % 32,20’si cografyay yasam ve yasamin kaynagi,
% 17’si yol gosteren, yansitici olarak algiladiklari gértlmektedir. Ayrica katilimcilar tarafindan gelistirilen tim
metaforlarin olumlu olmasi 6gretmen adaylarinin cografya ile ilgili algilarinin olumlu yénde oldugunu
gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Cografya, sosyal bilgiler, metafor, algi, 6gretmen adaylari.
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Giris

GUnumizde 6gretmenlerin ders igerisinde sergiledigi
hal, hareket ve her tirli donitler 6grencilerin o derse olan
tutum ve davranislan (izerinde etkili oldugu arastirmalar
neticesinde bilinmektedir (Kulm, 1980; akt. Peker ve
Mirasyedioglu, 2003). Bundan dolayi 6gretim slrecinin
onemli unsurlarindan biri olan 6gretmenlerin  kendi
derslerine karsi olan tutumlari 6grencilerin o derse karsi
algisinin olugmasinda 6nemli bir etkendir. Dersin 6grenciye
sevdiriimesinde ve egitimin nihai hedeflerinden biri olan
kalici 6grenmenin gergeklestirilmesinde 6grencide olusan
algi nemli rol oynadigindan 6tiirt bu konuda 6gretmenlere
biyik bir sorumluluk dismektedir.

Bilgilerin ~ 6grenilmesi  slrecinde sadece bilissel
oOzelliklerin etkili olmadigi bilindiginden, duyugsal ve
psikomotor 6zellikler de dikkate alinarak ders programlar
hazirlanmaktadir (Sahin, 2013). Bu agidan 2018 cografya
dersi Ogretim programi hazirlanirken bireylerin  tiim
ozellikleri dikkate alinarak “Ogretim programlarinin
gelistirilmesi siirecinde insanin ¢ok yénli gelisimsel
ozelliklerine dair mevcut bilimsel bilgi ve birikim dikkate
alinarak biitiin bilesenler arasinda ahengi dikkate alan
harmonik bir yaklasim benimsenmistir.” ifadeleriyle agikca
belirtiimektedir (MEB 2018a). Bu nedenle tiim derslerde
oldugu gibi bir cografya 6gretmeni veya cografya ile ilgili
konularin  yer aldigi dersleri 6gretmekle yukimla
Ogretmenler, bireylerin programda belirtilen ¢ok yinla
gelisimlerini  dikkate almadan, sadece konularin
Ogretilmesini bir amag olarak gordiginde 6grencilerde
cografya dersi veya genel olarak “cografya” kavramina karsi
olumsuz algilarin olusmasina neden olabilir.

Terim olarak yeryiziiniin tasvir edilmesi anlamina gelen
cografya en genis anlamiyla dogal cevre ile beseri cevre
arasindaki karsilikli etkilesimi inceleyen bir bilim dahdir.
Baska bir ifadeyle insanin etkilesim icerisinde oldugu dogal
ve beseri cevre ile insan faaliyetleri Gizerinde etkili olan
dogal ve beseri olaylar cografya biliminin konulari icerisinde
yer almaktadir. Bu tanima goére cografya biliminin ana
temasini insan olusturmakta olup, insanin oldugu her yerde
cografya bilimi vardir (Ozey, 2010). insanin diinya iizerinde
yasadigl yeri belirlemesi, icinde bulundugu ve etkilesimde
oldugu cevrenin dogal ve beseri 6zelliklerini tanimasi,
Ulkeler arasindaki karmasik iliskileri anlamlandirmasi, dogal
cevrenin isleyis sistemlerini ve bu sistemlerin insan
Uzerindeki etkilerini kavramasi cografi  bilgiler ile
mimkindir. Bu nedenle insanlar ¢ocukluk dénemlerinden
itibaren ¢evreyi anlamlandirmaya basladigi anda aslinda bir
yonlyle cografya bilimi ile karsilasmaktadirlar. Sag, sol, 6n,
arka gibi ileride 6grenilecek olan cografi yonlere karsilik
gelen kavramlarin 6grenilmesi veya havanin durumu ve
mevsim sartlarina gore kiyafet seciminin belirlenmesi veya
mevsim kavraminin  zihinde olusmasi ilk ¢ocukluk
doéneminde 6grenilen cografi bilgilerden sadece bazilaridir.

Cografya 6grenimi erken yaslarda evde aile ile baslar
(Nabhan ve Trimble; akt. Gandy, 2007). informal veya resmi
olmayan cografya ¢ocuklara iki ve Ug gibi erken yaslarda
Ogretilebilir (Downs, 2005; akt. Gandy, 2007). Cocuklarin
insan ve c¢evre arasindaki iliskilerin farkindaliginin
gelismesinde 6nemli rol oynadig icin cografya 6gretimi bu

yaslarda onemli bir yere sahiptir (Brillante ve Mankiw,
2015). Turk egitim sistemi icerisinde de ortadgretimde
dokuzuncu sinif seviyesinde “cografya” adiyla baslasa da,
hayat bilgisi dersi icerisinde kismen yer almakla birlikte,
genis anlamda sosyal bilgiler dersi cografya egitiminin
basladigi ilk derslerden biri olarak karsimiza ¢gikmaktadir. Bu
nedenle formal anlamda cografya egitimini veren ilk
branglardan biri sosyal bilgiler 6gretmenleridir.

Tum 6gretim programlarinin varmak istedigi nihai hedef
toplumu c¢agin gereksinimlerine uygun bir sekilde insa
etmektir. Ve bu insa sirecinde de O6gretmenler egitim
sisteminin bir parcasi olarak 6nemli bir role sahiptir.
Ogretmenlerin kendi branslarina karsi olan algilari 6gretim
programlarinda yer alan hedeflerin gergeklestiriimesinde
olduk¢a 6nemli olmakla birlikte sosyal bilgiler dersi gibi
disiplinler arasi bir yapiya sahip olan derslerin 6gretmenin
kendi derslerine kaynaklik eden her bir disiplin ile ilgili
algilari  farklilasabilmektedir. Iste metaforlar somut
kavramlari kullanarak algilari ortaya ¢ikarmaya yarayan algi
tiirlerindendir (Sahin, 2013).

Metafor kavraminin kokeni Greekge’de degistirmek
anlamina gelen “meta” ve dayanmak, tasimak anlamina
gelen “pherein” kelimlerinin birlesimi olan “metapherein”
den gelmektedir (Levinie, 2005). Bireylerin fiziksel ve
kiltirel deneyimlerine dayanan metaforlar ayni zamanda
bireylerin deneyim ve eylemlerini de etkiledigi icin yeni
gerceklikler ortaya ¢cikarmak suretiyle gelecekteki eylemler
icin de yol gostericidirler (Aydin ve Yazici, 2014). Bu nedenle
bireylerin bir kavrama yonelik olarak olusturmus oldugu
zihinsel imgeler onun gegmis deneyimlerine dayandigi gibi
ayni zamanda o kavrama yo6nelik olarak gelecekteki tutum
ve eylemlerini de etkileyecektir. Bireylerin bir kavrama
bakis acilarini ve inanglarini ortaya ¢cikarmada o kavrama
yonelik zihinlerinde gelistirdikleri zihinsel imgelerden
yararlanilirken, zihinsel imgeleri agiga cikarmak icin ise
matafor analizleri yapilmaktadir (Glrkan ve digerleri, 2017)

Yasandigimiz ¢agda hem dinya genelinde hemde
Ulkemizde bireylerin tutum, davranis, inan¢ ve deger
yargilarini metaforlar yoluyla ortaya koyarak sosyal hayatta
bu vargilari nasil sekillendirdigine, orgltsel yasamin
olusturulmasinda kavramlarin nasil vurgulandigina yonelik
ilginin arttig1 gorilmektedir (Celikten, 2006). Kavramlar
¢ogu zaman baska bir kavramla olan ortak yonleri akillara
getirilerek algilanir. Bir kavramin yeni 6grenilen bir 6zelligi
¢ogu zaman c¢ok iyi bilinen baska durumlarin 6zellikleriyle
eslestirilir veya zihinlerde benzetmeler olusturulur. Bu
nedenle metaforlar anlasilmasi zor soyut kavramlari
benzetme yoluyla somut kavramlara donistiirerek formal
ve informal 6grenmeler yasatmaktadir (Gegit, Genger,
2011).

Yapilan galismalara bakildiginda metaforla ilgili cesitli
tanimlar yapilmistir. Metaforun temelinde herhangi bir seyi
baska bir seye benzeterek tarif edebilme ve anlatabilme
mantigl yatmaktir (Lakoff ve Johnson, 2005). Kavram olarak
metafor, bir bireyin yiksek diizeyde soyut, karmasik veya
kuramsal bir olguyu anlamada ve agiklamada ise
kosabilecegi gliclii bir zihinsel arag olarak degerlendirilebilir
(Saban, wvd., 2006). Metafor kullanimi, bireylerin
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bilinmeyeni bilinenle iliskilendirerek, kavramlar arasinda

yeni baglantilar kurmaya c¢alismasiyla bireylerde yaraticiligi

gelistirmektedir (Aydogdu, 2008). Metaforlar, bir kisinin bir
kavrami ya da olguyu algiladigi bigcimde, benzetmeler

kullanarak ifade etmesidir (Aydin ve Unaldi Eser, 2010).

Metaforlar, yeni bilginin daha 6nceden bilinen eski bilgilerle

benzerliklerini bularak iliskiler kurulmasini saglar ve

bdylece, yeni bilginin somut olarak agiklanmasina yardim
ederler (Senemoglu, 2011). Tanimlara gére metaforlarin
ozellikleri su sekilde siralanabilir:

e Metaforlar, bireyin gevresinde gerceklesen olay ve
olgulari benzetmeler yoluyla ifade etmesini saglar.

e  Metaforlar, bireylerin diinyayi ve kendilerini algilama
bicimlerini gosterir (Girmen, 2007).

e  Metaforlar sayesinde birey benzerlikler ve farkliliklari
karsilastirarak yeni anlamlar ve gercekliklerin bilgisine
sahip olur.

e  Metaforlar, bireyin zihindeki bilgileri kodlayarak eski ile
yeni bilgi arasinda iliski kurulmasina yardimci olur.

e Metaforlar bireyde gergeklesen disiinsel tecriibelerle
yeni yasam bicimlerinin modellenmesine yardimci olur.

e Metafor, bireyin davranislarini sekillendirmesini ve
davranislarini belirlemesini saglar (Berk, vd., 2015).

Bu ozellikleri sayesinde metaforlar ile ilgili calismalar
egitim alaninda da kullanilmaya baslanmistir. Clinki
metaforlar 6grenci veya 6gretmenlerin bir olay, olgu ya da
kavram ile ilgili dustincelerini, zihinsel imajlarini ortaya
cikarmaya yarayan etkili araglardandir. Farkh disiplinlerde
bulunan 6gretmen adaylarinin kendi uzmanlik sahalarina
yonelik metafor kavramlari gelistirmeleri egitimde farkli
gorus acilari olustururken ayni zamanda Ogrencilere
kavramlari somutlastirma ve daha iyi anlama noktasinda
faydalar saglamaktadir. Dolayisiyla sosyal bilgiler dersinin
etkin pargalarindan birisini teskil eden cografi kavram ve
olgularin  blyik oranda aktif 6grenmeye katkisi
distnidaginde bu yéntemin kullaniimasi ders kapsaminda
onemli bir yer tutmaktadir. Cografya dersinin
kazanimlarinin  ilk6gretim  kademesinde  aktarildig
derslerden biri de sosyal bilgiler dersidir. Sosyal bilgiler
Ogretim programlari incelendiginde cografyaya ait
konularin  agik bir sekilde programda vyer aldigi
gorilmektedir. Ornegin 2018 Sosyal Bilgiler Ogretim
Programi’nda insan yasami icin gerekli mekansal temel bilgi,
beceri ve degerleri 6grencilere kazandirmayr amaclayan
“Insanlar, Yerler ve Cevreler” 6grenme alani temelde
cografya odaklidir. Ayrica 5. Unite “Uretim, Dagitim Ve
Tiiketim” ve 7. Unitede de “Kiiresel Baglantilar” cografya ile
iliskili konular yer alamaktadir. Bu 6grenme alani sayesinde
sosyal bilgiler dersinin okutuldugu bitiin sinif diizeylerinde
ogrencilere cografi beceriler icerisinde de vyer alan
arastirma, c¢evre okuryazarligl, degisim ve surekliligi
algilama, gozlem, harita okuryazarligi ve mekani algilama
gibi becerilerinin kazandirilmasi hedeflenmistir (MEB,
2018b). Bu sebeple Ogrencilerdeki cografya kavram
algilarina yonelik birgok arastirma yapilmistir. Aydin (2010),
Aydin ve Eser Unaldi (2010), Coskun (2010), Kaya (2014),
Saban (2004, 2008), Saban, Kocbeker ve Saban (2006),
Girmen (2007), Arslan ve Bayrakgi (2006), Oztiirk (2007) ve
Cerit (2008) yapilmis olan arastirmalardan bazilaridir.
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Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin 6grencilik yillarinda
cografya kavramina yonelik gelistirmis oldugu tutumlartileri
ki donemlerinde Ogretmenlik hayatinda cografya
Ogretiminde blylik énem tasimaktadir. Bu ¢alismada da
sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin cografya kavramina
iliskin algilarinin  metaforlar  yoluyla  belirlenmesi
amagclanmistir.

Arastirmanin Amaci

insan ile mekan arasindaki karsilikli etkilesimi kendine
has prensipleriyle inceleyen cografya yerel ve kiiresel
Olcekte mekani tanima, beseri faaliyetlerin mekan
Gzerindeki etkisi ile mekanin beseri faaliyetler Gzerindeki
etkisini kendisine konu edinmistir. Bu baglamda 2018
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programr’nin (SBDOP) ézel
amaglar incelendiginde cografya disiplini ile ortastigl
gorulmektedir. Cografya disiplini ile dogrudan ortliisen bu
Ozel amaglardan bazilari “yasadigi cevre ile diinyanin genel
cografi Ozelliklerini taniyarak insan ile g¢evre arasindaki
etkilesimi acgiklamalari ve mekani algilama becerilerini
gelistirmeleri, dogal cevrenin ve kaynaklarin sinirliliginin
farkina varip cevre duyarlihg icerisinde dogal kaynaklari
korumaya galismalari ve stirdiirlebilir bir cevre anlayisina
sahip olmalar, ulkesini ve dunyay ilgilendiren konulara
duyarlilik géstermeleri” dir (MEB, 2018b). Yine 2018 SBDOP
“Insanlar, yerler ve gcevreler” adli 6grenme alani ile temelde
cografya odakli olup, bu 6grenme alani ile 6grencilere
sosyal bilgiler dersi araciligi ile 6grencilere c¢evre
okuryazarhg, degisim ve sirekliligi algilama, harita
okuryazarhgi, mekani algilama becerilerinin kazandiriimasi
hedeflenmektedir (MEB, 2018b). Adi gegen bu becerileri
ayni zamanda cografi becerilerdir.

Yukaridaki ifadelerden de anlasilacagi lzere cografya

disiplini sosyal bilgiler dersi icin 6nemli bir temel
olusturmaktadir. Bundan dolayi, sosyal bilgiler dersi
Ogretmenlerinin  egitim aldiklari ddénemde cografya

hakkinda sahip olduklari diistincelerin ortaya ¢ikarilmasi bu
g¢alismanin  amacini  olusturmaktadir.  Bu  amag
dogrultusunda 2019-2020 egitim-6gretim yilinda Sivas
Cumhuriyet Universitesi Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi  lisans programinda  &grenim  gdéren
ogrencilerin cografya kavramina yonelik algilarina metafor
yoluyla ulasiimasi hedeflenmektedir. Bu anlamda 6gretmen
adaylarinin metaforik uygulamalarindan esinlenerek cografi
kavram ve algilara yiikledikleri anlamlar incelenmis
olacaktir.

Yontem

Nitel arastirmalar nicel arastirma yontemlerine gore
sosyal olaylarla ilgili daha detayli bilgi imkani sunmaktadir
(Blyukoztirk, Kihg-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel,
2010). Bu nedenle c¢alismaya katilan bireylerin cografya
kavramina iliskin gorlslerinin tespit edilmesi amaciyla nitel
arastirma tlrlerinden biri olan olgu bilim deseni
kullanilmistir.  Olgu  bilim  (fenomenoloji/phenomology)
deseni farkinda oldugumuz, ancak derinlemesine ve ayrintili
bir anlayisa sahip olmadigimiz olgulara odaklanmaktadir.
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Cizelge 1. Katihmcilarin “Cografya” Kavramina Yonelik Gelistirdikleri Metaforlar

Sira No Metafor (f) % Sira No Metafor (f) %
1 Kader 9 7,63 35 Cocuk 1 0,85
2 Hayat 7 5,93 36 Dag 1 0,85
3 Su 6 5,08 37 Doga 1 0,85
4 Diinya 5 4,24 38 Ekmek 1 0,85
5 Yasam 5 4,24 39 Evren 1 0,85
6 Deniz 4 3,39 40 Girdap 1 0,85
7 Anne 3 2,54 41 Gizem 1 0,85
8 insan 3 2,54 42 Gokkusag 1 0,85
9 Oksijen 3 2,54 43 GOkyuzl 1 0,85
10 Pusula 3 2,54 44 Gozluk 1 0,85
11 Ayna 2 1,69 45 Gunes 1 0,85
12 Ev 2 1,69 46 Kalp Damar Sistemi 1 0,85
13 Harita 2 1,69 47 Karar 1 0,85
14 Isik 2 1,69 48 Kitap 1 0,85
15 Kaltar 2 1,69 49 Kol 1 0,85
16 Navigasyon 2 1,69 50 Mevsim 1 0,85
17 Ogretmen 2 1,69 51 Meyve 1 0,85
18 Tarih 2 1,69 52 Mutluluk 1 0,85
19 Sanat 2 1,69 53 (0] 1 0,85
20 Sarmasik 2 1,69 54 Okul 1 0,85
21 Sevgi 2 1,69 55 Orman 1 0,85
22 Sevgili 2 1,69 56 Otobis 1 0,85
23 Aile 1 0,85 57 Para 1 0,85
24 Alin Teri 1 0,85 58 Saksi 1 0,85
25 Alternatif 1 0,85 59 Sir 1 0,85
26 Araba 1 0,85 60 Sans 1 0,85
27 Ask 1 0,85 61 Tecriibe 1 0,85
28 Bal 1 0,85 62 Tendon 1 0,85
29 Beyin 1 0,85 63 Tuz 1 0,85
30 Bocek 1 0,85 64 Umutsuzluk 1 0,85
31 Bulmaca 1 0,85 65 Uzay Matematigi 1 0,85
32 Canli 1 0,85 66 Yemek 1 0,85
33 Canta 1 0,85 67 Yol 1 0,85
34 Cikolata 1 0,85 68 Yuva 1 0,85

Toplam 118 100

Cizelge 2. Katiimcilar Tarafindan “Cografya” Kavramina Yénelik Uretilen Metaforlarin Kategorilere Gére Dagilimi
Metafor gesidi Metafor Sayisi

(f) (%) (f) (%)

Kategori Adi Metaforlar (f)

Yol gosteren  ve Pusula (3), ayna (2), harita (2), 1sik (2), navigasyon (2),
yansitic alternatif (1), gozliik (1), karar (1), sans (1), tecribe (1), yol (1) = 16,18 7 14,41
Ya§amu ve vyasamin Kader (9), hayat (7), su (6.)., yasam (5), insan (3), oksijen (3), ev 10 14,71 38 32,20
kaynagi (2), canli (1), gocuk (1), gines (1)
Anne (3), sevgi (2), sevgili (2), aile (1), ask (1), mutluluk (1), O
Duyeu (1), umutsuzluk (1), yuva (1) 9 13,24 13 11,02
- _ Kaltar (2), 6gretmen (2), tarih (2), sanat (2), bulmaca (1),
ST R L canta (1), kitap (1), okul (1), uzay matematigi (1) ? 13,24 13 11,02
Doga Bocek (1), dag (1), doga (1), gokkusagi (1), mevsim (1), orman (1) 8,82 5,08
Gida Bal (1), cikolata (1), ekmek (1), meyve (1), tuz (1), yemek (1) 8,82 5,08
Sonsuzluk ve belirsizlik Diinya (5), deniz (4), evren (1), gokyuzii (1) girdap (1), gizem 7 10,29 14 11,86
(1), sir (1)
Yarar saglayici ve araci  Alin teri (1), araba (1), otobs (1), para (1), saksi (1) 7,35 5 4,24
Ag oriintisa Sarmasik (2), beyin (1), kalp damar sistemi (1), kol (1), tendon (1), 7,35 6 5,08
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Olgular yasadigimiz diinyada olaylar, deneyimler,
algilar, yonelimler, kavramlar ve durumlar gibi cesitli
bicimlerde karsimiza ¢ikabilmektedir. Bu olgularla gunlik
yasantimizda c¢esitli bicimde karsilasabiliriz. Ancak bu
tanisikhik olgulari tam olarak anladigimiz manasina gelmez.
Bize tUmiyle yabanci olmayan, ayni zamanda da tam
anlamini kavrayamadigimiz olgulari arastirmayi amaglayan
¢alismalar igin olgu bilim (fenomenoloji) uygun bir arastirma
zeminini olusturmaktadir (Yildirm, Simsek, 2005).

Calisma Grubu

Bu c¢alisma, 2019-2020 egitim-6gretim yili glz
déneminde Sivas Cumhuriyet Universitesi Egitim Fakiiltesi
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi lisans programinda 6grenim
goren 118 oOgretmen adayl ile gergeklestirilmistir.
Katilimcilar  kolay ulagilabilirlik  6lglitii  gdz ©nilinde
bulundurularak segilmislerdir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
“cografya” kavrami ile iliskili metaforik algilari belirlemek
amaciyla gesitli arastirmacilar (Ablak ve Aksoy, 2017; Ablak
ve Aksoy 2018; Ablak ve Aksoy, 2021; Aydin, 2010; Aydin ve
Eser Unaldi, 2010; Oztiirk, 2007; Durmus ve Bas, 2016;
Meral, Kiiglik ve Gedik, 2016; Zaman ve Keskin, 2016; Akga,
Giltekin ve Cengen, 2015; Gegit ve Genger, 2011;
Goémleksiz, Kan ve Oner, 2012; Yazici, 2013) tarafindan
kullanilan metaforlar yoluyla veri toplama formu
kullanilmistir. Bu kapsamda her bir adaya veri toplama araci
olarak uzerinde; “cografya ......... gibidir, ciinkd ..........c.c.......
yazili olan bos formlar verilmistir. Sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin ilgili  bosluga yazmis olduklar ifadeler
arastirmanin temel veri kaynagini olusturmustur.

Verilerin Analizi

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin  “cografya”
kavramina iliskin olusturduklari metaforlarin belirlenmesi
amaciyla katihmcilara verilen formlardan elde edilen veriler
icerik analizi yontemiyle ¢6zimlenmistir. Bu tir analiz
herhangi bir yazii metin veya belgenin igeriginin
incelenmesi ve sonuglarinin sayisal veya istatiksel olarak
ortaya konulmasinda kullanilan bir analiz turidar (Ekiz,
2009). Betimsel analizde 6zetlenen ve yorumlanan veriler,
icerik analizinde daha derin bir isleme tabi tutulur ve
betimsel bir yaklasimla fark edilmeyen kavram ve temalar
bu analiz sonucu kesfedilebilir (Yildirim, Simsek, 2005). Bu
asamada ilk 6nce elde edilen metaforlar alfabetik siraya
gore listelenmis ve daha sonra ayni olanlari gruplanmis ve
numaralandinimistir. Her bir metaforun nedeni tek tek
okunarak kategoriler olusturulmustur. Ardindan metaforlar
kendi kategorilerinde degerlendirilmistir.

Bulgular

Cizelge 1 incelendiginde katilimcilar “cografya”
kavramina yonelik olarak 68 adet matafor gelistirdigi
gorulmektedir. Katilimcilar tarafindan en fazla gelistirilen ilk
bes metafor sirasiyla kader % 7,63 (9), hayat % 5,93 (7), su
% 5,08 (6), dinya ve yasam % 4,24 (5) oldugu
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gorilmektedir. Bu metaforlardan sonra en fazla gelistirilen
diger metaforlar ise sirasiyla deniz % 3,39 (4), anne, insan,
oksijen ve pusula % 2,54 (3)'dir. Gelistirilen metaforlarin
yaridan fazlasi (44) ise birer kisi tarafindan temisil
edilmektedir.

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylari tarafindan gelistirilen
68 metafor yol gosteren ve yansitici, yasam ve yasamin
kaynagi, duygu, bilgi ve kiltir, doga, gida, sonsuzluk ve
belirsizlik, yarar saglayici ve araci, ag orilintlisi olmak
Uzere toplam dokuz kategori altinda toplanmistir. Bu
kategoriler icerisinde c¢esitlilik acgisindan en fazla
metaforun oldugu kategori 11 (% 16,8) metafor ile yol
gosteren ve vyansitict kategorisidir. Toplam tekrar
frekansina gore ise 38 (% 32, 20) katiimcinin yer aldig
yasam ve yasam kaynagl kategorisi en fazla metafor
sayisinin bulundugu kategoridir (Cizelge 2).

Elde edilen veriler ve bu veriler dogrultusunda
hazirlanan metaforlarin kategorilere gére dagilimlari su
sekildedir:

Kategori 1: Yol gdsteren ve yansitici

11 (% 16, 18) frekans ile en fazla metafor gesidinin
bulundugu kategoridir. Bu kategorinin tekrar sayisi 17 (%
14, 41)'dir. Bu kategoride en sik kullanilan metaforlar
pusula (3), ayna (2), harita (2), 1sik (2) ve navigasyon
(2)'dur (Tablo 2).

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylari tarafindan gelistirilen
bu kategoriye ait bazi metafor 6rnekleri sunlardir:

“Cografya pusula gibidir. Ciinkii insana yol gésterir.”

“Cografya navigasyon gibidir. Ciinkii vahsi dogada
yolumuzu buluruz.

“Cografya ayna gibidir. Ciinkii ne verirsen onu yansitir.

Kategori 2: Yasam ve yasamin kaynagi

“Yasam ve yasamin kaynagl” kategorisinde 10 farkli
metafor (% 14,71) ve 38 katiimc (% 32,20) yer
almaktadir. En fazla katilimcinin yer aldigi bu kategoride
yer alan ve en sik tekrarlanan kader (9), hayat (7) ve su (6)
metaforlari diger kategorilerde yer alan metaforlardan da
daha fazla tekrara sahiptir. Bu metaforlardan baska bu
kategoride en sik tekrar edilen bir diger metafor da su
(5)'dur (Tablo 2).

Katihmcilarin ~ “yasam  ve
kategorisinde vyer alan baz
gerekgelerinden bazilari sunlardir:

“Cografya kader gibidir. Ciinkii insanin yasayacaklarini
belirler.”

“Cografya hayat gibidir. Cilinkii yasadigimiz diinya ile i¢
icedir.”

“Cografya su gibidir. Ciinkii su olmadan asla hayat
olmaz.”

yasamin
metaforlari

kaynag”
gelistirme

Kategori 3: Duygu

Tablo 2 incelendiginde “duygu” kategorisinin toplam 9
metafor (% 13,24) ve 13 katilimcidan (% 11,02) olustugu
gorlilmektedir. Bu kategoride en fazla tekrara sahip
metaforlar anne (3), sevgi (2) ve sevgili (2)'dir. Diger
metaforlar bir defa tekrar edilmistir.
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Sosyal bilgiler sinif 6gretmen adaylari tarafindan
gelistirilen bu kategoriye ait bazi metafor ornekleri
sunlardir:

“Cografya anne gibidir. Ciinkii insanlari sarmalar ve
sicak tutar.”

“Cografya sevgi gibidir. Ciinkii ulastigi her yere 6z
benlik katar.”

“Cografya sevgili gibidir. Ciinkii onu sahiplenir ve ona
baglaniriz.”

Kategori 4: Bilgi ve kiiltiir

Tablo 2 incelendiginde “bilgi ve kultir” kategorisinin
toplam 9 metafor (% 13,24) ve 13 katilimcidan (% 11,02)
olustugu gorialmektedir. Bu kategoride yer alan kdltdr,
O0gretmen, tarih ve sanat metaforlari 2’ser frekans ile en
fazla tekrar edilen metaforlardir.

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylari tarafindan gelistirilen
bu kategoriye ait bazi metafor 6rnekleri sunlardir:

“Cografya kiiltiir gibidir. Ciinkii yasadigimiz hayati bize
ogretir.”

“Cografya égretmen gibidir. Ciinkii hayatimizin her
anini bilgileriyle kucaklar.”

“Cografya tarih gibidir. Clinkii ge¢misi bize yansitan bir
kaynaktir.”

Kategori 5: Doga

Tablo 2 incelendiginde 6 metafor (% 8,82) ve yine 6
katilimcinin (% 5,08) yer aldigi “doga” kategorisinde
bulunan tiim metaforlar birer kez tekrar edilmistir.

Katilimcilarin  “doga” kategorisinde yer alan bazi
metaforlari gelistirme gerekgelerinden bazilari sunlardir:

“Cografya doga gibidir. Ciinkii dogayla i¢ icedir.”

“Cografya gékkusagi gibidir. Ciinkii doganin tiim
renklerini yansitir.”

“Cografya mevsim gibidir. Ciinkii herkese farkli havalar
yasatir.”

Kategori 6: Gida

Tablo 2 incelendiginde “gida” kategorisinin toplam 6
metafor (% 8,82) ve 6 katilimcidan (% 5,08) olustugu
gorilmektedir. Bu kategoride yer alan tim metaforlar
sadece bir defa tekrar edilmistir.

Katilmcilarin  “gida” kategorisinde yer alan bazi
metaforlari gelistirme gerekgelerinden bazilari sunlardir:

“Cografya ekmek gibidir. Cinkd dinyamizin yapi
tasidir.”

“Cografya yemek gibidir. Ciinkii 6grenmek isteyen
ogrenir, istemeyen 6grenemez.”

Kategori 7: Sonsuzluk ve Belirsizlik

“Sonsuzluk ve belirsizlik ” kategorisinde 7 farkli
metafor (% 10,29) ve 14 katihmc (% 11,86) yer
almaktadir. Bu kategoride en fazla tekrara sahip
metaforlar diinya (5) ve denizdir. Diger metaforlar birer
defa tekrar edilmistir (Tablo 2).

Katilimcilar tarafindan gelistirilen bu kategoriye ait
bazi metafor 6rnekleri sunlardir:

“Cografya diinya gibidir. Ciinkii her yerde vardir ve her
cesidi vardir.”

“Cografya deniz gibidir. Clinkd sinir1 yoktur.”
“Cografya gékyiizii gibidir. Clinkii sinirsizdir.”

Kategori 8: Yarar saglayici ve araci

Tablo 2 incelendiginde 5 metafor (% 7,35) ve yine 5
katilimcinin (% 4,24) yer aldigi “doga” kategorisinde
bulunan tiim metaforlar birer kez tekrar edilmistir.

Katilimcilarin “yarar saglayici ve araci” kategorisinde
yer alan bazi metaforlari gelistirme gerekgelerinden
bazilari sunlardir:

“Cografya alin teri gibidir. Clinkii emek verdikce
kendini gésterir.”

“Cografya araba gibidir. Clinki sartlara gére biitiin
cografyaya ulasabilirsin.”

“Cografya para gibidir. Ciinkii her zaman her yerde
karsimiza ¢ikar.”

Kategori 9: Ag oriintiisii

5 metafor (% 7,35) ve 6 katilimcinin (% 5,08)
bulundugu bu kategoride en fazla tekrar edilen metafor
sarmasik (2)tir. Diger metaforlar ise birer defa tekrar
edilmistir (Tablo 2).

Katihmcilarin “ag orlintlisi” kategorisinde yer alan bazi
metaforlari gelistirme gerekgeleri sunlardir:

“Cografya sarmasik gibidir.  Clinki  birbirleriyle
baglantili olan konulari vardir.”

“Cografya kalp damar sistemi gibidir. Clinki hicbir dali
birbirinden ayri diisiiniilemez.”

“Cografya tendon gibidir. Ciinkii sinirlerle baglidir.”

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Cocuklarin insan ile cevre arasindaki iliski farkindaliginin
gelismesinde 6nemli rol oynayan cografya egitim sistemleri
icerisinde genellikle sosyal bilgiler dersi icerisinde formal
anlamda Ogretilmeye baslanmaktadir. Tark egitim sitemi
icerisinde de hayat bilgisi dersi icerisinde kismen yer
almakla birlikte, genis anlamda sosyal bilgiler dersi cografya
egitiminin bagsladigl ilk derslerden biri olarak karsimiza
¢ikmaktadir. Bu agidan bakildiginda ¢ok disiplinli bir yapiya
sahip olan sosyal bilgiler dersi 6gretmenlerinin bu alana
kaynaklik eden disiplinlerden biri olan cografya kavramina
bakis acilari veya algi ve tutumlari bu dersi nasil 6grencilere
aktaracaklarini da belirlemektedir. Dolaysiyla sosyal bilgiler
ogretmenlerinin  6grencilik  yillarinda  karsilastiklari
ogretmenler, edinmis oldugu deneyimler ve 6n 6grenmeleri
algi ve tutumlarinin tizerinde etkili olmaktadir. Bu ¢alismada
da ilkogretim kademesinde cografya ile ilgili kavramlari
ogrencilere aktaran branslardan biri olan sosyal bilgiler
O6gretmen adaylarinin “cografya” kavramina yonelik sahip
olduklari metaforlari ortaya koyarak cografyayr nasil
algiladiklari belirlenmeye galisiimistir.

Arastirmaya katilan 118 sosyal bilgiler 6gretmen adayi
“cografya” kavramina yonelik olarak 68 metafor
tretmislerdir. Ogretmen adaylarinin iiretmis olduklar bu
metaforlar yol gosterici ve yansitici, yasam ve yasamin
kaynagi, duygu, bilgi ve kiltlir, doga, gida, sonsuzluk ve
belirsizlik, yarar saglayici ve araci, ag orlintlisti olmak (izere
toplam dokuz kategori altinda toplanmistir.
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Arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
% 38'lik gibi blylik bir kismi cografyayi “yasam ve yasamin
kaynagl” olarak algiladiklar gorilmektedir. Arastirma bu
yoniyle Oztiirk (2007) tarafindan yapilan “Sosyal Bilgiler,
Sinif Ve Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin ‘Cografya’
Kavramina Yonelik Metafor Durumlan” adli galismadaki
“arastirmaya katillan 6grencilerin  %56’sinin  cografyayi
yasamin kendisi ile iliskilendirdigi soylenebilir. Benzer
sekilde bu calisma Coskun (2010) tarafinda yapilan lise
ogrencilerinin “iklim” kavramina iliskin metaforlarlarinin
incelenmesinde ulasmis oldugu “Ogrencilerin % 10,23’Q
yasamin ifadesi olarak gérmektedir” sonucuyla benzerlik
gbstermektedir.

Sosyal bilgiler ve sinif 6gretmeni adaylar en ¢ok
cografyayl “yasamin kaynagl — yasamin kendisi” kategorisi
ile tanimlarken.......” sonucuyla benzerlik gostermektedir.
Ogretmen adaylarinin gelistirdigi 68 metaforun % 14,71’i bu
kategoride yer almakta olup, bu kategori en fazla metafor
cesidinin yer aldigi bu c¢alismadaki ikinci kategoridir.
Ozellikle “yasam”, “insan”, “hayat” gibi metaforlarin bu
kategoride yer almasi 6gretmen adaylarinin cografyanin
0zlinlin insan oldugu gergegini algiladiklarini gostermesi
acisindan 6nemlidir. Yine bu kategoride yer alan “kader”
(f=9) ve “hayat” (f=7) gibi yasam ile dogrudan ilgili
metaforlarin en fazla tekrar edilen metafor olmasi, Durmus
ve Bas (2016) tarafindan yapilan “Sosyal Bilgiler Ogretmen
Adaylarinin Cografya Kavramina iliskin Metaforik Algilar”
adli cahismayla da benzerlik gostermektedir.

Yasam ve yasamin kaynagl kategorisinden sonra
katihmcilarin 6nemli bir kismi da (% 17) cografyay1 “yol
gosteren ve yansiticl” olarak algiladiklari gérilmektedir. Bu
kategori en fazla metafor gesidinin (% 16,18) yer aldig
kategori olup, bu kategoride en fazla tekrar edilen
metaforlar “pusula” (f=3), “ayna” (f=2), “harita” (f=2), 1sik
(f=2) ve navigasyon (f=2)’dur. Bu durum katiimcilarin
cografyayl bir mekan bilimi ile mekdnda yol gosteren bir
bilim olarak algilamalari agisindan 6nem gostermektedir.

Calismada katilimcilarin ve gelistirilen metaforlarin en
az oldugu kategori “yarar saglayici ve araci” kategorisi olup
bu kategoride 5 katilimci ile 5 farki metafor cesidi yer
almaktadir.

Calismada sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
“cografya” kavramina yonelik olarak toplam 68 farkh
metafor Gretmis olmalar ¢esitliligi gostermesi agisindan
onemli olup, bu da cografyanin kendine has yapisi olan
bilimler arasi kopri olmasi ve kapsaminin genis olmasindan
dolayr Ogretmen adaylarinin cografyaya farkh bakis
acllariyla baktiklarini géstermektedir. Bu sonu¢ Durmus ve
Bas (2016) tarafindan yapilan “Sosyal Bilgiler Ogretmen
Adaylarinin Cografya Kavramina iliskin Metaforik Algilarl”
ile Zaman ve Keskin (2016) tarafindan yapilan “Cografya
Ogretmen Adaylarinin  Cografya Kavramina Yénelik
Gelistirdikleri Metaforlar” adli galismalar ile 6rtismektedir.

Bu sonuglardan baska katilimcilarin  “cografya”
kavramina yonelik olumlu  metaforlar  Gretmeleri
katihmcilarin bu derse yonelik algilarinin olumlu ydnde
oldugunu ve gelecekte sosyal bilgiler dersi icerisinde yer
alan cografya ile ilgili kazanimlari 68rencilere aktarmadaki
tutumlari hakkinda olumlu ipuglari vermektedir.
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Sonuc¢ olarak sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
“cografya” kavramina yonelik algilarini metaforlar yoluyla
ortaya koymayl amaglayan bu calisma sadece Sivas
Cumhuriyet Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi lisans programinda dgrenim goren dgrenciler
ile yiratulmastir. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
“cografya” kavramina yonelik metaforik algilarini daha
kapsamli bir bicimde ortaya koymak icin genis katilimcilarin
oldugu arastirmalar yayginlastirilabilir. Yine cografyaya
yonelik algilarda yapilmak istenen degisiklikler de bu tarz
calismalarin sonuglarina gore belirlenebilir. Arastirmada
O0gretmen adaylarinin “cografya” kavramina yonelik olumlu
algilarinin  oldugu sonucuna ulasilirken, bu durumun
ogretmenlik meslegindeki yansimalarini ortaya koymak
adina ilkdgretim Ogrencilerinin de “cografya” kavramina
yonelik algilarini metaforlarla ortaya koyacak g¢alismalarin
yapilmasi 6nerilmektedir.

Summary

Introduction

Geography education starts in early ages with the family
at home (Nabhan and Trimble; cited in Gandy, 2007).
Informal or nonformal geography can be taught to children
as early as two and three years old (Downs, 2005; cited in
Gandy, 2007). Since it plays an important role in the
development of children’s awareness of the relations
between humans and the environment, geography is often
taught within social studies teaching (Brillante and Mankiw,
2015). In the Turkish education system, although this
course appears in the name of “geography” at the ninth
grade level in secondary education, it is partly included in
the life knowledge course, but in a broad sense, the social
studies course appears as one of the first courses in which
geography education starts. For this reason, one of the first
branches to deliver formal geography education is social
studies teachers.

The ultimate goal of all curricula is to build society in
accordance with the needs of the age. In this building
process, teachers have a crucial role as a part of the
education system. Although the perceptions of the
teachers towards their own branches are very important in
the realization of the objectives in the curriculum, the
perceptions of the course teachers, who have an
interdisciplinary structure such as social studies, about each
discipline that is the source of their own lessons may differ.
In this sense, metaphors are types of perceptions that help
to reveal perceptions by using concrete concepts (Sahin,
2013). Because metaphors are effective tools that help
students or teachers reveal their thoughts and mental
images about an event, phenomenon or concept. While the
metaphor development of pre-service teachers in different
branches provides educators with a different perspective, it
contributes to students’ development of mental scenarios
in this sense. For this reason, the social studies course, in
which the concepts of geography are explained and the
perception of all objects in the space at micro and macro
scale is created, is one of the most suitable branches for this
method in terms of realizing such active learning activities.
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One of the courses in which the gains of the geography
course are transferred at the primary education level is the
social studies course. For this reason, it is necessary to
reveal the attitudes of pre-service social studies teachers
towards the concepts of geography explicitly.

Method

The study group of the research consists of 118 pre-
service teachers studying at Sivas Cumhuriyet University
Faculty of Education Social Studies Teaching undergraduate
program in the fall semester of the 2019-2020 academic
year. The research was conducted with the
phenomenological pattern, which is one of the qualitative
research types. In order to determine the metaphorical
perceptions of the participants regarding the concept of
“geography”, “geography is like ......... because ......cccoeueuene
written blank forms are given as a data collection tool for
each pre-service teacher. The statements written by the
pre-service social studies teachers in the relevant space
formed the main data source of the research. The obtained
data were analyzed by content analysis method. At this
stage, firstly, the metaphors developed by the pre-service
teachers were listed in alphabetical order, then the same
ones were grouped and numbered. Categories were
created by reading the reason for each metaphor one by
one. Then, metaphors were evaluated in their own
categories.

Results

118 pre-service social studies teachers participating in
the research produced 68 metaphors for the concept of
“geography”. These metaphors produced by the pre-
service teachers were grouped under nine categories as
guiding and reflective, life and source of life, emotion,
knowledge and culture, nature, food, eternity and
uncertainty, beneficial and mediator, and network pattern.

It is seen that 38% of the pre-service social studies
teachers participating in the research perceive geography
as “life and source of life”. 19 of 68 metaphors (14.71%)
developed by pre-service teachers are in this category, and
this category is the second category with the highest
number of metaphor types in present study.

After the category of life and source of life, it is seen that
a significant part of the participants (17%) perceive
geography as “guiding and reflective”. This category is the
category with the highest number of metaphor types
(16.18%), and the most repeated metaphors in this
category are “compass” (f=3), “mirror” (f=2), “map” (f=2),
light (f=2) and navigation (f=2), .

In the study, the category in which the participants and
the developed metaphors are the least is the “beneficial
and mediator” category, and there are 5 different
metaphor types with 5 participants in this category.

Discussion

The fact that 38% of the pre-service social studies
teachers participating in the research perceive geography
as “life and source of life” and the inclusion of metaphors
such as “life”, “human”, “life” in this category is important

in terms of showing that the pre-service teachers perceive
the fact that the essence of geography is human.

After the life and source of life category, a significant
part of the participants perceived geography as “guiding
and reflective” and the most repeated metaphors in this
category were “compass” (f=3), “mirror” (f=2), “map” (f=2),
“light” (f=2) and “navigation” (f=2) are important in terms
of perceiving geography as a science of space and a science
that guides space.

In addition, the fact that pre-service social studies
teachers produced a total of 68 different metaphors for the
concept of “geography” is important in terms of showing
diversity. This situation shows that pre-service teachers
look at geography from different perspectives due to the
fact that geography is a bridge between sciences with its
unique structure and its scope is wide. Again, the fact that
the participants produced positive metaphors for the
concept of “geography” gives positive clues about the
positive perceptions of the participants towards this course
and their attitudes in transferring the gains related to
geography in the social studies course to the students in the
future.

In order to reveal the perceptions of pre-service social
studies teachers towards the concept of “geography”,
present study was carried out only with students studying
in the undergraduate program of Social Studies Teaching at
Sivas Cumhuriyet University Faculty of Education. In order
to reveal the metaphorical perceptions of pre-service social
studies teachers towards the concept of “geography” in a
more comprehensive way, studies with broad participants
can be conducted. Again, the desired changes in the
perceptions of geography can be determined according to
the results of such studies. While it was concluded in the
study that pre-service teachers have positive perceptions
about the concept of “geography”, it is recommended to
conduct studies that will reveal the perceptions of primary
school students about the concept of “geography” with
metaphors in order to reveal the reflections of this situation
on the teaching profession.

Arastirmanin Etik Taahhiit Metni

Yapilan bu ¢alismada bilimsel, etik ve alinti kurallarina
uyuldugu; toplanan veriler izerinde herhangi bir tahrifatin
yapilmadig, karsilasilacak tiim etik ihlallerde “Cumhuriyet
Uluslararasi  Egitim Dergisi ve Editoriinin” higbir
sorumlulugunun olmadigi, tim sorumlulugun Sorumlu
Yazara ait oldugu ve bu calismanin herhangi baska bir
akademik  yayin ortamina degerlendirme icin
gonderilmemis oldugu sorumlu yazar tarafindan taahht
edilmistir.
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ABSTRACT

This study aimed to determine the views of pre-service teachers on sustainable development and
implementation process in the pre-school period. In the study, phenomenology design, one of the qualitative
research designs, was used. The research was carried out with pre-service teachers studying in the fourth year
of the Department of Pre-school Education at a state university in the Eastern Black Sea region of Turkey in the
2018-2019 academic year. In the study, an exemplary activity that can be applied in terms of sustainable
development was designed by pre-service teachers to include the stages of the 7R model and was used to 15
children in the children 66-72 months. Research data were collected through interviews with pre-service
teachers and observations of pre-service teachers. In the data analysis, descriptive and content analysis
techniques were used together. As a result of the pre-service teachers' opinions, it was seen that their awareness
increased, they were informed and happy, and the resources were insufficient. In terms of children, it has been
observed that cognitive (sea creatures, water pollution, waste, recycling information), affective (respect for
living things, nature protection, etc.) and motor (collection of garbage and waste, recycling materials, etc.) skill
areas are positively supported. It is considered to be a guiding resource for pre-school teachers who want to
apply the subject of sustainable development and for teacher candidates in the context of activity development.

Keywords: sustainable development, opinion, early childhood, pre-school teachers, practice example.
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Bu arastirmada, okul 6ncesi donemde, 6gretmen adaylarinin stirdirulebilir gelisme ve uygulama stirecine yonelik
goruslerini tespit etmek amaglanmigtir. Arastirmada, nitel arastirma desenlerinden fenomenoloji deseni
kullanilmigtir. Arastirma, 2018-2019 egitim Ogretim yili Dogu Karadeniz bolgesinde bulunan bir devlet
tiniversitesinde Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dali dérdiincii sinifta 6grenim gdéren égretmen adaylar ile
gerceklestirilmistir. Arastirmada, strdirdlebilir gelisme agisindan uygulanabilecek 6rnek bir etkinlik 7R
modelinin asamalarini icerecek sekilde 6gretmen adaylar tarafindan tasarlanmis ve 66-72 aylik 15 gocuga
uygulanmistir. Ogretmen adaylari ile yapilan gériisme ve 6gretmen adaylarinin gdzlemleri ile arastirma verileri
toplanmustir. Verilerin analizinde, betimsel ve icerik analizi teknikleri birlikte kullanilmistir. Ogretmen adaylarinin
gorusleri sonucunda, konuya iliskin etkinlik gelistirme ve uygulama sirecinden farkindaliklarinin arttigini,
bilgilendiklerini ve mutlu olduklarini, kaynaklarin yetersiz kaldigini belirttikleri géralmustir. Cocuklar agisindan,
biligsel (denizdeki canlilar, su kirliligi, atik, geri dontusiim bilgisi gibi), duyussal (canlilara saygi, dogayi koruma,
vb.) ve motor (¢op ve atiklarin toplanmasi, geri donlisim materyal yapilmasi vb) beceri alanlarinin olumlu yénde
desteklendigi gozlemlenmistir. Strdurilebilir gelisme konusunu uygulamak isteyen okul 6ncesi 6gretmenleri ve
etkinlik gelistirme baglaminda 6gretmen adaylari agisindan yol gosterici bir kaynak oldugu dustintilmektedir.

Anahtar Kelimeler: stirdiirtilebilir gelisme, goriis, erken ¢ocukluk, 6gretmen adaylari, uygulama 6rnegi.
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Giris

Yirminci ylzyilda, nifus artisi ile beraber dogal enerji
kaynaklarinin kullaniminin artmasi, teknolojinin ilerlemesi
ile birlikte yerylzindeki dogal kaynaklardaki hizli azalma
ve paralel bir sekilde ¢evre sorunlarindaki 6nemli artis
dikkat c¢ekmektedir. Nitekim, dogal kaynaklarin en az
tiketimi, c¢evrenin korunmasi ve sirdirilebilirligin
saglanmasi igin, ¢c6zim yollari aranarak bu yonde yogun
arastirmalar yapilmaya ¢alisiimaktadir (Tongug &
Ozbayraktar, 2017). Su anki siirecte, insanlarin doga ile
etkilesimleri, ekosistem ile gelecekte yasanabilecek bir
sorun halini alarak, tim diinyada artik bir politika olarak
gelisen  ‘stirdirilebilir gelisme’ kavraminin  ortaya
atilmasina sebep olmustur. Sirdarilebilirlik; toplumun,
ekosistemin ya da diger etkilesim igindeki benzer
sistemlerin, temel kaynaklari tuketmeden ve cevreyi
olumsuz etkilemeden sirekli isleme yetenegi seklinde
tanimlanabilir (Peterson, Dorsey & March, 2000).
Sardardalebilirlik, Gretim ve cgesitliligin  devamliliginin
saglanmasi ile birlikte insanlik hayatinin surekliliginin de
saglanabilmesi silrecini icerir. Diger bir tanimla
surdirilebilirlik, gelecek nesillerin ihtiyaglarindan 6diin
verilmeden bireylerin kendi ihtiyaglarini
karsilayabilmesidir.

1982 yilinda, Dinya Dogayl Koruma Birligi tarafindan
kabul gorilen ve Diinya Doga Sarti belgesinde de belirtilen
surdardalebilirlik  kavrami su  sekilde tanimlanmistir;
ekosistemlerin, kara-deniz, atmosfer kaynaklarinin,
organizmalarin, optimum bir sekilde strdirilebilirligine
imkan saglayacak bir bicimde yonetilmesidir (Mengi &
Algan, 2003; Yazar, 2006). Surdurilebilir gelisme,
Brundtland Komisyonu seklinde tanimlanan, (The World
Commission on Environment and Development, WCED)
Dinya Cevre ve Kalkinma Komisyonu’nun 1987 vyilinda
yayinladigi (Our Common Future) ‘Ortak Gelecegimiz’
raporunun iceriginde; gelecekte nesiller, kendi beklenti ve
gereksinimlerini  karsilayabilme imkanlarini  ortadan
kaldirmadan, glnimiz beklenti ve gereksinimlerinin
karsilanabilmesi, olarak belirtilmistir (WCED, 1987). 2000
yilinda Dakar Eylem Planinda ise, surdirilebilir kalkinma
icin, (Education for All) Herkes icin Egitim hareketinin
icerigine, egitimin dahil edilmesi gindeme alinmis, 2005-
2014 yillari arasi surdirlebilir kalkinmada egitimin 10 yili
seklinde ifade edilmistir (Siraj-Blatchford, Smith &
Samuelsson, 2014). 2002 yilinda ise, Diinya Zirvesi'nde ele
alinan, ulusal, kiresel, yerel ve bolgesel seviyelerde,
surdardlebilir  gelismenin  ekonomik, c¢evresel ve
sosyokiiltirel boyutlarinin ayni zamanda gelistigi, bu
sebeple sirdirilebilir gelisme agisindan bu (¢ boyutun
onemli oldugu ve ayr distnilmemesi gerektigi
vurgulanmistir (UNESCO, 2005). Cevresel boyutta ise,
iklim degisikligine karsi mucadele, yenilenebilir eneriji
kaynaklarinin strekliligi, biyolojik gesitliligin korunmasi;
ekonomik boyutta, ekolojik ilkelerin go6zetilmesiyle
kalkinma, fakirligin azaltilmasi, stirdirdlebilir tiiketim ve
Uretim; sosyal-kiltirel boyutta ise, esitlik, insan haklari ve
kiltlrel farkhliklar, sosyal adalet seklinde alt basliklari
icermektedirler (UNESCO, 2006). 2015 yilinda, New
York’ta gerceklestirilen, Birlesmis Milletler, Stirdiralebilir

Kalkinma Zirvesi; 2030 Sirdirulebilirlik Hedefleri arasinda
UNESCO, egitim sektoriindeki en temel konulardan birisi
olarak degerlendirildigi gorilmektedir (United Nations,
UN, 2015). 2015 sonrasinda ise, surdirulebilir gelismenin
hedefleri olmadan, sirdardlebilirlik ilkeleriyle
batlnlestirilerek olusturulan egitim slrecinin
gerceklesmeyecegine dikkat cekilmistir (United Nations
Educational, Scientific & Cultural Organization, UNESCO,
2014). 2030 yili hedeflerine bakildiginda ise, stirdlrilebilir
hayata yonelik egitim (dlinya vatandasligi, cinsiyet esitligi,
insan haklari, baris¢il olma ve siddete basvurmama
kiltaranun gelistirilmesi ve strdirilebilirlik icin kaltlirian

oneminin  bilinmesi) ile birlikte sardirilebilirligin
ilerlemesi baglaminda, bitiin 6grencilerin gerekli bilgi ve
becerileri kazanmasinin saglanmasi seklinde ifade
edilmistir (UNESCO, 2019). Sirdirulebilir kalkinma

hedeflerine ulasabilmek (Sauvé, 1996; UNESCO, 2005),
cevreye duyarl kisiler yetistiriimesinin saglanmasi ve
cevre sorunlarinin azaltilmasi agisindan, slrdurdlebilir
cevre egitiminin blyuk 6nem arz ettigi bir gercektir
(Balkan Kiyici, 2009). Ayrica, stirdirebilir gelisme egitimi
sayesinde, kisilerde, bilissel, duyussal ve motor davranis
degisikligi olusabilecegi belirtilmektedir.

Diinya erken ¢ocukluk egitimi organizasyonu (World
Organisation for Early Childhood Education [OMEP]),
erken cocukluk déneminde siirdirilebilir kalkinma igin
egitim uygulamalarinda basariya ulasabilmek igin
batlnlestirilmis  etkinlikler yoluyla tematik 06gretim
gerceklestirilmelidir. Bu baglamda, tematik O6gretim ve
butitnlestirilmis etkinlikler anlayisindan yola gikarak,
surdurdlebilir kalkinmanin tim bilesenlerinin
batlnlestirildigi 7R gelistirilmistir (Olgan, 2020). 2007
yilinda, Goéteborg’da dizenlenen Sirdirilebilir Toplum
icin Erken Cocukluk Egitimin Roli konferansinda,
sirdardlebilirligin Gg boyutlu ile iliski kurulan, 7R modeline
(respect: saygl duymak, reflect: yansitmak, refuse:
reddetmek, reduce: azaltmak, recycle: geri donisim,
repair: tamir etmek ve reuse: yeniden kullanmak) dikkat
¢ekilmistir (Pramling-Samuelsson & Kaga, 2008).

Surdurulebilir kalkinma igin egitim, yeni vizyon ve
kavramlarin kesfedilmesi ve yeni metot ve araglarin
gelistirilmesi icin gerekli elestirel disliince, daha fazla
farkindallk ve daha fazla yetkilendirilme imkanlari
saglayabilir (www.unece.org). GlinUmuz karar vericiler
sirdardlebilirligin - saglanmasi  hususunda 6nemli bir
konumdayken, sirdirdlebilirlik ile uygulamalarin bitin
bireyler agisindan erken ¢ocukluk dénemi ile baslamasi,
ayrica yasam bicimi sekline doénlismesi gerektigi
literatirde 6nemle dikkat ¢ekilmistir (Davis, 2009; Pollock,
Warren & Andersen, 2017; UNESCO, 2012). insanlar
egitim ile birlikte refah dlzeylerini arttirabilirler, yasadigi
cevreye karsl sorumlu ve Uretken bireyler olabilirler. Bu
gliniimizt ve vyarinlarimizi  sekillendirebilmek ve
slrdurulebilir bir yasam olusturabilmek icin verilecek
strdurulebilirlik baglaminda egitimin, erken ¢ocukluktan
itibaren verilmesi 6nem tasimaktadir (Hagglund &
Pramling-Samuelsson, 2009). Siraj-Blatchford (2016)'a
gore, erken cocukluk egitimi, sirdarilebilir gelismeye
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iliskin yasam boyu 6grenmenin temellerini
olusturmaktadir. Siirdurulebilirlik daha ¢ok, her cocuk igin
guvenli ve saglikl bir gelecek saglamakla ilgilidir
denilebilir. Bu sayede, ¢cocuklarin stirdirilebilir bir gelecek
ile ilgili haklara sahip olduklari sdylenebilir (Pramling-
Samuelsson & Kaga, 2008).

Bireylerin tim gelisim dénemlerini etkileyen erken
gocukluk  doneminde, gelisim agisindan  6nemli
konulardan biri de gevredir. Erken ¢ocukluk déneminde
cocuklar, cevreyle ilgili tim 0Ogeler arasindaki iliskileri
¢6zUmleme slrecinde olduklariigin, cevreye yonelik ilgi ve
meraklarinin  egitimciler ve ebeveynler tarafindan
desteklenmesi  gereklidir. Bu slregte, c¢ocuklara,
yasamlarinin ilk asamasi olan erken ¢ocukluk déneminde,
cevreye iliskin tutum, davranis, saygl, beceri ve
sorumluluk bilinci kazandirilabilmektedir (Giilay & Onder,
2011). Erken gocukluk doneminde ¢ocuklar, egitimcilerin,
ebeveynlerin ve diger yetiskinlerin gevreye olan davranis
ve tutumlarini model olarak alirlar. Bu baglamda,
cocuklarda, merak duygularinin fazla oldugu bu dénemde
uygun ortamlar saglanarak verilen cevre egitiminin,
cocuklarin ¢evreye iliskin algilarinin olusmasi, ¢evre
sorunlarina yonelik farkindalk kazanmalari ve cevreyi
korumayi davranis haline getirmeleri agisindan 6nem
tasimaktadir.

Alan yazini incelendiginde okul 6ncesi egitiminde,
surdarulebilirlik kavrami ile ilgili cesitli cahismalar yapildigi
gorilmektedir.

Goruslerin incelenmesi seklinde yapilan calismalara
bakildiginda; c¢ocuklar, ebeveynleri ve 06gretmenlerin
surdirilebilir gelisim hakkinda goérislerini inceleyen bir
calismada (Gller-Yildiz vd., 2017), aile ve 6gretmenlerin
surdardalebilirligin ne oldugunu bilmemelerine ragmen
sirdarulebilirligin ¢evresel ve ekonomik boyutuna dair
unsurlari ¢ocuklara kazandirmaya calistiklari gérilmastir.
Ogretmenlerin erken ¢cocukluk egitiminde siirdiiriilebilirlik
icin egitime yonelik uygulamalara iliskin goruslerinin
incelendigi calismada  (Engdahl, et al, 2021),
Ogretmenlerin surdirilebilirlik igin erken gcocukluk egitimi
ile ilgili icerik ve aktivitelerin bulunmasi igin
profesyonellige ve daha fazla bilgiye ihtiyaglarinin
oldugunu belirttikleri géralmustir.

Uygulamali olarak yapilan galismalara bakildiginda;
Glngor (2019), okul oncesi egitim kurumunda ekolojik
ayak izi uygulamalarini arastirmis, sonucunda ekolojik
ayak izi uygulamalarinin, kurumun, tasarim ve siireglerini,
tim personelinin tutum, farkindalik ve davraniglarini,
cocuklarin ekolojik ayak izi farkindalik dizeylerini
strdirilebilir yasam firsati saglamasi yoniinde olumlu
olarak degistirdigini belirtmistir. Korkmaz, (2014)'in
calismasinda ise, eko-okul programini uygulayan okul
oncesi egitim kurumlarinin sirdaralebilir gelisme igin
egitim acisindan degerlendirilerek, 6zel okulda calisan
O6gretmenlerin sirdaralebilir gelisme egitimi
uygulamalarina yonelik 6gretmen 6l¢eginin genelinden ve
cevresel ve ekonomik alt boyutlar puan ortalamalarinin,
resmi okulda calisan 6gretmenlere gére daha yliksek
oldugu ve olcekten elde edilen puanlar arasindaki farkin
da istatistiksel olarak anlamh oldugu, bu baglamda,
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ogretmen ve maudirlerin SGE'ye yonelik farkindahk
duzeylerini, O6gretmen uygulamalarini ve okul ortam
ozelliklerinin niteliklerini arttiracak calismalar yapilmasi
onerilmistir. Korkmaz (2020)'in bir diger calismasinda;
sirduriilebilirlik igin drama egitim programinin (SIDEP) 48-
60 aylik cocuklarin zihin kurami ve empatik becerilerine
etkisini inceledigi arastirmasinda, SIDEP uygulamasinin
¢ocuklarin zihin kurami ve empatik becerileri Uzerinde
istatistiksel olarak deney grubunun lehine anlaml etkiye
ve kaliciliga sahip oldugu saptanmistir. Ayrica SIDEP’in 48-
60 aylik c¢ocuklarin sirdurilebilirligin gevresel, sosyo-
kiltturel ve ekonomik boyutlariyla ilgili gorusleriyle ilgili
olumlu etkiye sahip oldugu belirlenmistir. Pollock, Warren
& Andersen (2017), Ulusal Kalite Cergevesi'nin
uygulanmasi yoluyla ¢evreye duyarli okul 6ncesi gocuklara
yonelik yaptiklari ¢alisma ile egitimcilere bazi agilardan
meydan okumasina ragmen, National Quality Framework
(NQF)’'un  tanitilmasinin onlarin  sardardlebilirlik
uygulamalarini gelistirdigini belirlemislerdir. Proje tabanh
o6grenme yaklasimi ile 48-60 aylk cocuklara geri déntisim
kavraminin kazandirilmasi (Salli, 2011) ile ilgili calismada,
proje tabanli 6grenme vyaklasimiyla hazirlanan geri
donisim programina katilmis olan deney grubundaki
¢ocuklarin  kontrol grubundaki c¢ocuklara goére geri
donisim kavrami kazaniminin, daha fazla gelistigi ve
programin etkili oldugu bulunmustur. Tozduman-Yaral,
Kevser & Didin, (2018), siurdarilebilir gelisme amagli
egitimde ‘Kuglik Agag¢’in  Egitimi’ isimli dokiman
incelemesi sonucunda, “Kiicik Aga¢’in Egitimi” adli kitapta
¢ocuklarin, surdirilebilir gelisme amagl egitimlerine
ornek teskil edebilecek etkili uygulamalar oldugu, bu
uygulamalarla ve gocuk katilimini esas alan programlarla
cocuklarin gevrelerine daha duyarli, sorumlu bireyler
olmalarinin 6ni acilacagi belirtilmistir. Caiman, Hedefalk
& Ottander, (2021) surdirdlebilir kalkinma igin egitimde
yaratici siirecler icin okul 6ncesi 6gretimi- gériinmez hayvan
izleri, mor eller ve bir geyik kabi calismalarinda, ¢ocuklarin
islem yapmasi i¢in kodlanmamis materyallerle yaratici bir
baglam olusturmanin, énceki deneyimler, hayal kurmada ve
alisiimisin 6tesine gegmede 6nemli bir role sahip oldugu,
6grenme fikrine uygun olarak ¢ocuklar, hayvanlarin refahi
icin yaratici sonuglara katkida bulunmak igin tiketim
konusuna yogunlastigi belirtilmistir. Erken cocukluk
egitiminde sanatsal etkinliklerin siirdirdlebilir gelisim
egitiminin bir pargasi olarak da goriulmektedir (Visnji¢-Jevti¢
& Zupanié-Beni¢, 2021).

Egitim-Ogretim ve degerlendirme agisindan yapilan
calismalar incelendiginde ise, Siraj-Blatchford &
Samuellson (2016), erken ¢ocukluk bakimi ve egitiminde
strdurulebilir kalkinma igin egitim agisindan oneriler ve
degerlendirme verdikleri ¢alismalarinda, ekonomik
sirdarilebilirlik, erken c¢ocukluk déneminde en buyik
zorlugu iceren mufredat alani olarak tanimlanmakta ve
tiketimle ilgili glinlik ahskanliklarin degistirilmesinin
onemi goz oniline alindiginda buna o6ncelik verilmesi
gerektigi belirtiimektedir.  Strdirdlebilir kalkinma ve
vatandaslik icin erken cocukluk egitimi ve 0Ogrenimi
(Hagglund and Pramling-Samuelsson, 2009; Modise, 2021;
Zhou,2021) agisindan, erken cocukluk egitiminin daha
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genis egitim sistemine ait olmasi, okul 6ncesi egitimde
strdurulebilirlik icin egitimin planlanmasi ve
yuritilmesinde, egitim sisteminin geri kalaninda oldugu
kadar kiresel politik ve ekonomik konularin da dahil
oldugu belirtilmektedir.

Farkl olarak surdirilebilirligi mimari boyutu ile
inceleyen calismalar ise; strdurilebilir okul 6ncesi egitim
yapilarinin sosyal ve kulturel strdirilebilirlik agisindan
(Tongu¢ ve Ozbayraktar, 2017), diinya mimarlk
literatliriinden segilen basgarili “surdurilebilir okul 6ncesi
egitim binalar”nin tasarimina, bulundugu topluma ve
cevreye etkisinin incelenmesi ve degerlendirmesidir.

7R ve 3R modelini inceleyen galismalar ise, Kahriman-
Oztiirk, Olgan ve Giiler, (2012), 7R boyutunda okul éncesi
donem cocuklarinin sirdurilebilir kalkinma hakkindaki
fikirlerini betimledikleri ¢alismalarinda, surdurilebilir
uygulamalarin erken ¢ocukluk mifredatina entegre
edilmesi ve okul 6ncesi 6gretmenleri, ebeveynler ve
toplum tarafindan desteklenmesi 6nerilmektedir. Mahat,
Hashim, Saleh, Nayan and Norkhaidi (2019) ise, okul
oncesi 6grencilerinin ¢evresel surdirulebilirlik bilgi, tutum
ve uygulamalarini (3R) inceledikleri ¢calismalarinda, Geri
donistirulebilir ve geri donustirilemeyen malzeme
bilgisi, strdurulebilirlik bilgisi, stirdurulebilirlik tutumlarn
ve slrdirilebilirlik  Yeniden  Kullanim-Azaltma-Geri
Donlsim (3R) uygulamalari dahil olmak tzere ¢ogu
degisken arasindaki iliskinin yuksek seviyede oldugunu,
ancak vyiksek dizeyde bilgi birikiminin 6grencilerin
surdardlebilirlik uygulamalarinin  arttirlmasinda  etkili
olmadigini belirtmislerdir. Bu nedenle, erken g¢ocukluk
egitimi O0gretmenlerinin cesitli surdurilebilirlik
faaliyetlerinde sirekli egitim konusunda hazir olmalari,
strdurulebilirlik uygulamalarinin sistematik ve etkin bir
sekilde uygulanmasi icin hayati bir gerekliliktir.

Literatlr incelemesi seklinde vyapilan g¢alismalara
bakildiginda ise, Arda & Yucelyigit (2019), okul oncesi
déneme yonelik siirdirulebilir cevre egitimine yonelik
literatird  inceledikleri  ¢alismalarinda,  6gretmen
adaylarinin surdirdlebilir gevre ile ilgili deneyim sahibi
olmalari, gerekli alan olusturarak bu alanin 6grencilerle
birlikte surdlrilebilir hale getirmesi i¢in  proje
olusturulmasi sonucuna ulasiimiglardir. Toran (2017) ise,
erken cocukluk egitimi icin surdurulebilir kalkinmaya
yonelik Turkiye kokenli yayinlara yonelik yaptiklari
degerlendirmede, deneysel arastirmalarin ydratilmesi
onerilmektedir.

Okul ©6ncesi o6gretmen adaylari agisindan yapilan
calismalar incelendiginde; okul ©6ncesi 6gretmen
adaylarinin sirdirtlebilir ¢evreye iliskin davraniglarinin
(Uludag, vd. 2017), cinsiyete ve devam ettikleri
Universiteye gore farkhlik gosterdigi; devam ettikleri sinif
diizeyine, strdurilebilir cevreyle ilgili ders almaya ve
cevreyle ilgili bir sivil toplum kurulusuna Gye olma
durumuna gore farklihk gbstermedigi sonucuna
ulasmislardir. Strdirdlebilir kalkinmaya karsi tutumlarin
incelendigi bir diger arastirmanin sonuglari ise, okul 6ncesi
egitimi 6gretmen adaylarinin sirdirilebilir kalkinmaya
yonelik tutumlarinin  ylksek oldugunu gostermistir
(Pamuk, 2019). Sdrdardlebilir  gelismeye iliskin

gorislerinin (Duran & Bozok, 2021) arastirildigi farkh bir
calismada, okul 6ncesi 6gretmen adaylari, slirdirilebilir
gelismeye iligkin bilgileri ders kapsaminda arastirip
ogrendiklerini, ancak Oncesinde vyeterli bilgiye sahip
olmadiklarini, sirdirilebilir gelisme egitimini ¢ocuklara
verirken c¢ogunlukla zorlanmayacaklarini, sirdurilebilir
gelisme konusunun, okul 6ncesi donemde uygulanabilir
oldugunu, okul Oncesi donemde  verilmesinin
dezavantajinin, ¢ocugun vyasindan dolayr konuyu
anlamakta gliclik ¢ekmesi ya da 0Ogretmenin konuyu
gocugun dlzeyine gobre anlatamamasi  seklinde
olabilecegini belirtmislerdir. Demirbas (2015), Ogretmen
adaylarinin sirdirilebilir kalkinma farkindalk diizeylerini
incelemis, 0©gretmen adaylarinin  boélimlere gore
surdirilebilir kalkinma farkindalik duzeyleri “cevresel
etik” ve “toplumsal-sosyal” faktorleri ve toplam puanlari
acisindan “yiksek”, “cevresel ekonomik” faktoriinde
“orta” diizeyde oldugu sonucuna ulasmistir. Bu baglamda,
sirdardlebilir kalkinma igin egitime yonelik tutumlari ve
bu tutumlari ile iliskili olan bazi faktorlerin arastirildigi
calismalarin yapildigi gérilmektedir.

Literatlire bakildiginda, 6gretmen adaylarina yonelik
cesitli calismalar ortaya koyulmus olmasina ragmen,
gocuklara surdurdlebilirlik farkindaligini  etkin  sekilde
kazandirmaya yonelik, 6gretmen adaylari ile ydrutilen
deneysel  yontemle  tasarlanmis  bir  calismaya
rastlanmamistir. Ozellikle erken c¢ocukluk déneminde
surdirilebilir kalkinma igin egitim c¢alismalarinin  ve
cocuklarla yapilan deneysel calismalarin az sayida oldugu
dikkat  cekmektedir.  Cocuklarin  6grenme-6gretme
sureglerine odaklanan ve bunlari derinlemesine inceleyen
ve gozlemleyerek degerlendiren ¢alismalara ihtiyag
duyulmaktadir (Bulut & Polat, 2019). Arastirma kapsaminda
surdurdlebilir gelisme konusuna yonelik uygulamasi yapilan
etkinlik 6rnegi, okul 6ncesi 6gretmenleri acgisindan 6rnek
uygulanabilir bir kaynak olabilecegi gibi, erken g¢ocukluk
dénemi g¢ocuklari agisindan konuya iligkin farkindalik
olusturulabilir. Ogretmen adaylarinin gériisleri baglaminda,
okul ©ncesi egitimi lisans programi  mifredatinda,
surdirilebilir gelisme konusuna yer verilmesine dikkat
cekilmesi ve bu eksikligin giderilmesi agisindan, bu
arastirmanin sonuglar fikir verebilecektir. Bu baglamda,
erken ¢ocukluk déneminde uygulamasi hem alan yazina
katki saglamasi agisindan g¢alismanin 6zgin ve Onemli
oldugunu soylemek mimkindlr. Sonug¢ olarak, bu
calismada, okul 6ncesi dénemde, sirdirilebilir gelismeye
yonelik ©6gretmen adaylarina etkinlik tasarlamalari,
uygulamalari ve uygulama siirecine iliskin goruslerini tespit
etmek amaglanmistir.

Arastirmanin alt amaglari su sekildedir;

e  Ogretmen adaylari siirdiiriilebilir gelisme ile ilgili ne
ogrendiler?

e Ogretmen adaylarinin etkinlik gelistirme sirecine
iliskin gorusleri nelerdir?

e Ogretmen adaylarinin uygulama siirecine iliskin
gorisleri nelerdir?

o  Ogretmen adaylarinin siirdiiriilebilir gelismenin okul
oncesi donemde uygulanabilirligine ve surdurilebilir
gelismeye yonelik genel gorusleri nelerdir?
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Yontem

Arastirmanin Modeli

Arastirmada, nitel arastirma desenlerinden fenomenoloji
deseni kullanilmistir. Fenomenoloji, kisiler tarafindan bilinen
fakat konuya yonelik gerekli agiklamalar yapilirken, bilimsel
anlamda agik ve net ifadeler Uretilemeyen olgu ya da
olgularin derinlemesine incelenmesini amaglayan ve bu
dogrultuda yorumlamalarda katilimcilardan zengin séylemler
ve dlsiincelerin elde edilmesiyle olusan bir desendir (Yildirim
& Simsek, 2013). Fenomenoloji deseni, temelinde kisilerin
yasanti ve tecribelerini igerir. Bu baglamda, bu desende
kisilerin yasantilariyla birlikte, olguyla ilgili tecribeleri
onemlidir (Goger, 2013). Arastirmada, 6gretmen adaylarinin
surdlrilebilir gelisme ve uygulama sirecine yonelik
goruglerinin  tespit edilmesi amaglandigindan dolays,
dgretmen adaylarinin, énceden “Okul Oncesinde Bilimsel
Etkinlikler” se¢meli dersi kapsaminda sirdirilebilir
gelismeye yonelik bilgilere sahip olmasi ve bilgileri
dogrultusunda etkinlik tasarlayarak uygulamasini yapmalari
yani yasanti gecirmeleri baglaminda bu desen tercih
edilmistir.

Calisma Grubu

2018-2019 egitim Ogretim yilinda, Dogu Karadeniz
bélgesinde bulunan bir devlet {iniversitesinin, Okul Oncesi
Egitim Anabilim Dalinda, dordiinci sinifta 6grenim goren,
7 oOgretmen adayl arastirmanin c¢alisma grubunu
olusturmustur. Etkinligin uygulamasi ise, 2018-2019
egitim-6gretim yilinda, Dogu Karadeniz bélgesinde, bir ilin
merkezindeki, anaokuluna devam eden 66-72 aylik 15
gocuk ile gergeklestirilmistir.

Fenomenoloji deseni ile ydiritilen arastirmalarda,
olguyu tanimlamasi beklenen kisilerin olguyla ilgili
deneyimleri olmasi, olguyu acik ve dogru bir sekilde ortaya
cikarabilecek bireylerle calisiimasi 6nemlidir (Creswell,

2007). Bu baglamda arastirmada, calisma grubunun
secimi, amacgh Ornekleme ydntemlerinden 6&lglt
orneklemeye vyer verilmistir. Bu asamada, Olgiit

orneklemedeki olgiit, 6gretmen adaylarinin siirdarilebilir
gelismeye yonelik bilgileri ders kapsaminda alarak, etkinlik
tasarlama ve uygulama sirecini ylritmis olmalaridir.
Calisma grubundaki 6gretmen adaylari Okul Oncesinde
Bilimsel Etkinlikler dersi kapsaminda sirdurilebilir
gelisme konusunda teorik olarak bilgi sahibi olmuslar, okul
oncesi donemde vyapilan galismalari ve surdirilebilir
gelisme ile ilgili farkl etkinlikleri arastirma ve inceleme
olanagi bulmuslardir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirma slrecinde, veri toplama araci olarak yari
yapilandirilmis  gorisme formu  kullaniimistir. Yari
yapilandiriimis gorismede, katiimcilarin algiladiklar diinya
ve disinceleri, kendi séylemleriyle yansitmasidir (Merriam,
2013). Bu sebeple, arastirmaci tarafindan, bes sorudan
olusan  “Surdirilebilir  Gelisme  Gorisme  Formu”
olusturulmustur. Ogretmen adaylarinin uygulama sonunda,
surdirdlebilir  gelismeye iliskin - 6grendikleri, etkinligin
gelistirilmesi, uygulama siireci ve erken ¢ocukluk egitiminde
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konunun uygulanabilirligi ile ilgili gorlsleri yazil olarak
arastirmaci tarafindan toplanmistir.  Etkinlik uygulamasi
tamamlandiktan sonra, arastirmaci, sinif ortaminda,
O0gretmen adaylarina gérisme sorularini vererek, cevaplari
yazili olarak almistir. Verilerin gegerligi ve glvenirligi
acisindan, ogretmen adaylarinin  verdikleri cevaplarin
birbirlerinin gdrmemesi saglanmis ve arastirmaci tarafindan
herhangi bir ydnlendirme yapilmamistir.

Ayrica, ©6gretmen adaylari, gelistirdikleri etkinligin
surecini ve etkilerini daha net degerlendirebilmeleri igin
etkinlikler esnasinda gézlemlerini yazili dokiiman seklinde
kaydetmislerdir.

Arastirmanin Etik izinleri

Yapilan bu g¢alismada “Yiksekdgretim Kurumlari
Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi” kapsaminda
uyulmasi belirtilen tim kurallara uyulmustur. Yonergenin
ikinci bolimQ olan “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine
Aykiri Eylemler” bashigl altinda belirtilen eylemlerden
hicbiri gergeklestiriimemistir. Bu c¢alisma, 2018-2019
ogretim yilinda verileri toplandigi icin, etik kurul izin
belgeleri bulunmamaktadir. Cocuklarin  ebeveynleri
¢ahisma ile ilgili bilgilendirilerek s6zli olarak izin alinmugtir.
Calismaya katilan 6gretmen adaylari, galisma ile ilgili bilgi
verilmis ve gonuillik esasina dayal olarak calismaya
katilmiglardir.

Verilerin Analizi

Etkinlik uygulama sidreci sonunda, Ogretmen
adaylarinin yazil olarak bildirdikleri gorisglerinin analizi
icerik ve betimsel analiz yontemleri ile gergeklestirilmistir.
icerik analizinde, kategoriler ve temalar gercevesinde
ulasilan veriler, kodlar seklinde bir araya getirilerek
dizenleyip yorumlamaktir (Creswell, 2007). Betimsel
analizde ise veriler, verilerin betimlenmesi ve elde edilen
betimlemelerin yorumlanmasi ile analiz edilir (Merriam,
2013). Yapilan gérismeler, OA1, 0A2, OA3 ve OA4
kodlamalar seklinde bulgular kisminda verilmistir.

Etkinligin Gelistirilmesi ve Uygulanmasi Siireci

Erken cocukluk déneminde, surdurilebilir egitim ile
ilgili uygulamalardaki dikkat edilmesi gereken nokta, soyut
kavramlarin somutlastiriimasi ve egitimle
buttnlestirilmesi gerektigidir (Heft & Chawla, 2005). Bu
baglamda, erken c¢ocuklukta ¢ocuklarin aktif katiminin
saglanmasi ve somut tecriibeler elde etmesini saglayan
drama yonteminin ¢ogunlukla kullanildigi gérilmektedir.
Drama, genel anlamda, kiglik ¢ocuklarin 6zglirce
dislinmesini saglamasi, dogustan gelen yaraticiliklarinin
ortaya ¢ikmasi ve gelismesi agisindan firsat vermektedir
(Génen & Uyar-Dalkilig, 2017; Hornackovd, Kottasova,
Vanova & Jungrova; 2016;). Kahriman-Oztiirk, Olgan &
Guler (2012), 7R modeli ile erken g¢ocukluk dénemi
cocuklarinin surdardlebilir  kalkinma hakkindaki
gorislerini inceledikleri calismalarinda, erken g¢ocukluk
dénemi c¢ocuklarinin  ¢ogunun azaltma ve vyeniden
kullanma hakkinda goris belirttikleri gorilmdistir. Bu
alanda c¢esitli calismalar ortaya konmus olsa bile, tam
olarak gocuklara surdirilebilirlik kavramini etkin sekilde
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kazandirmaya yonelik calismalar sinirh  sayidadir.
Gelistirilen etkinlik ile c¢ocuklara sirdirilebilir gelisme
farkindaligi kazandiriilmak hedeflenmistir. Bu baglamda,
etkinlik 7R modelinin asamalarini icerecek sekilde

gelistirilmistir.
Erken Cocukluk Egitimi Dinya Organizasyonu
tarafindan 2009-2014 yillarinda yuratilen

Surdurdlebilirlik igin Erken Cocukluk Egitimi projesiyle, 7R
modelinde “reddetmek” temasi “azaltmak” temasina ve
“tamir etmek” temasi ise “yeniden kullanmak” temasi
kapsamina alinmis ve “yeniden distiinmek” ve “kaynaklari
esit paylasma” seklinde iki temada 7R modeline eklenerek
son sekli verilmistir (Engdahl & Rabusicova, 2011; Engdahl,
2015). Surdirilebilir gelismede (i¢ boyut ve boyutlara
iliskin temalar Resim 1’'de gosterilmistir.

Resim 1’e bakildiginda, cevresel boyut; azaltmak ve
tekrar kullanmak; toplumsal-kiiltiirel boyutu; saygi duymak,
sorgulamak ve yansitmak, ekonomik boyutu; geri déntigiim
ve yeniden dagitma seklinde belirtilmistir.

Surdirulebilir gelismenin, cocuklarin aktif katilmini
saglayan ve somut olarak drama yontemi ile uygulanmasi
gerektigi vurgulamaktadir (McNaughton, 2007). Bununla
birlikte gocuklara yonelik miidahale programlarinda drama
yontemini kullanan g¢alismalarda, dramanin, gocuklarin,
bilimsel slire¢ ve yaratici dustinme becerileri (Cilengir-
Giltekin & Akar-Vural, 2019), akademik ve duygusal
becerileri (Lindberg, 2015), deger kazanimlari (Akgiin, 2018;
Demir; 2018; Sézkesen ve Oztiirk-Samur, 2017), gevreye
yonelik farkindaliklari (Aydin & Aykig, 2016), doga olaylarina
iliskin neden-sonug iliskisini anlama becerileri (Akkose,
2008) lizerine olumlu etkilere sahip oldugu ortaya gikmistir.
Bu baglamda, 7R modelinin 6gelerini icerecek sekilde
gelistirilen etkinlik, drama yontemi ile gergeklestirilmistir.
Bir yaratici drama siireci; 3 asamadan olusur. Bu asamalar;
e 1sinma-hazirlik agsamasi,

e canlandirma asamasi,
e 3.degerlendirme-tartisma asamasidir (Ustiindag, 2009).

Asamalar etkinligin uygulanmasi sireci igerisinde
belirtilmistir. Bu etkinlik sayesinde ¢ocuklara, deniz kirliligi
ve atiklarin degerlendirilmesi baglaminda sirdurilebilirlik
farkindaliginin kazandirilmasi hedeflenmistir.

Etkinligin Uygulanmasi

Arastirmada, 6gretmen adaylari tarafindan tasarlanan
etkinlik, erken  ¢ocukluk donemindeki ¢ocuklara
surdirilebilir gelisme kavraminin kazandirilmasi amaciyla
olusturulmustur.

Etkinlik, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda, Dogu
Karadeniz bolgesinde, bir ilin merkezindeki, anaokuluna
devam eden 66-72 aylik 15 cocuk ile gergeklestirilmistir.
Uygulama, 45 dakika surmdistur. Arastirma, cocuklarin
denizlerdeki kirliligi fark etmeleri, atik materyallerden Griin
elde etmeleri ve geri donlisime dikkat ¢cekme amaciyla
drama yontemi ile ytrGtulmastar. Etkinlik, cocuklarin, atik
materyaller ile drama da kullanacaklari materyalleri
tasarlamalari, drama slireci, drama slirecinin
degerlendirilmesi seklinde bitirilmistir.

Kullanilan Ara¢ Geregler: Bes adet mavi renkli ¢op
poseti, deniz canlilarina ait boyama gorseli, geri donisim
kutusu (Bu materyalleri hazirlamak igin siseler, parga
kartonlar, pipet, ¢cop poseti, kagit, cam sise, pil gibi atik
materyaller, yapistirici, makas)

Uygulama Basamaklari

Cocuklardan, etkinligin 6ncesinde evdeki kullanilmig
malzemelerden (¢Op poseti, kagit, cam sise, pil, 5 It. lik pet
siseler, parca kartonlar, pipet, kullanilmis beyaz kagit, ip
gibi) getirmeleri istenmistir. (Tekrar Kullan)

e Cocuklara, deniz canlilarinin gorsellerinin (denizati,
yunus, balina, yosun, mercan, balik, midye vb.) oldugu
kagitlar gosterilerek “Bu hayvanlar nerede yasiyor
olabilir?” sorusu sorularak dikkat c¢ekilmistir. Deniz
cevabini aldiktan sonra, denizin altinda baska neler
oldugu ve denizalti gemisinin ne ise yaradigl hakkinda
sorular sorularak, dalgiglarin, denizin altinda neye
ihtiyagc duyduklari konusunda sohbet edilmistir.

e Drama etkinligi icin, cocuklar ile birlikte atik
materyaller kullanilarak dalis tlplu ve paletler
hazirlanmistir (Gorsel 1). (isinma-hazirlk asamasi).
Dalis tlipli ve paletler icgin, yeteri kadar malzeme
kullanilmasina ve gocuk sayisi kadar olusturulmasina
dikkat edilmistir. (Azalt)

Surdiiriilebilir gelisme

Cevresel ‘ Toplumsal-Kiiltiirel Ekonomik
|_I_| | |_I_|
| 1 ]
Tekrar Geri Yeniden
‘ Azalt ‘ kullan Saygi duy Sorgula ‘ Yansit Déniistiir it

Resim 1. Siirdiiriilebilir kalkinma igin egitimin 3 bileseni ve 7R’ler (Kahraman-Oztiirk, Olgan & Giiler, 2012)
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Gorsel 1. Dalis tlipli ve paletler (1sinma-hazirlik asamasi) Gorsel 2. Etkinlik kagitlari

Gorsel 7. Atik maddeleri toplama
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Daha sonra ¢ocuklara, deniz canlilarinin goérsellerinin
(denizati, yunus, balina, yosun, mercan, balik, midye vb.)
bulundugu etkinlik kagitlari dagitilmig, ¢ocuklara bu
hayvanlari istedikleri bir renkte boyamalari ve etrafindaki
cizgileri takip ederek kesmeleri séylenmistir (Gorsel 2).
Ogretmen ise, mavi ¢ép posetlerinden sinifin bir késesinde
deniz ortami olusturmustur.

Cocuklar boyama islemini yaparken ¢ocuklara
boyadiklari hayvanin ya da bitkinin adlari sorulup cevap
vermeleri beklenmis, sonrasinda bu canhlarin nerelerde
yasadiklari sorulmustur. Cocuklara, bu canlilarin yasam
alanlarinin, deniz oldugu soylenmistir. Bu canlilarin
denizlerde nasil yasadiklari, yasamlari igin neye ihtiyag
duyduklari, bu canhlara zarar verirsek ve bu canhlar
olmazsa neler olur ve bu canlilarin insanlar ve diger
canhlar icin 6nemi gibi sorular sorularak sorgulamalari
saglanmistir.(Saygi Duy)

“Peki, bu canhlari denize kavusturmak ister misiniz?”
diye sorularak c¢ocuklara yapilan deniz ortami
gosterilmistir.  Cocuklar deniz canlilarinin resimlerini,
bantla deniz ortamini olusturan mavi posete yapistirarak
deniz canlilarini denize birakmalari saglanmistir (Gorsel 3).

Daha sonra dikkat g¢ekmek amagli soyle bir giris
yapilmistir;

Ogretmen: “Evet cocuklar hep birlikte deniz canlilarini
denize kavusturduk fakat denizde biiyik bir problemimiz
var.” diyerek cocuklardan problemin ne olduguna dair
tahminde bulunmalari istenmistir.

Ogretmen: “Cocuklar balik dostum Nemo’nun bana
soylediklerine gore insanlar ¢opleri ve atiklari denizlere
bosaltiyorlarmis bu ylzden denizde yasayan canlilar
denizde vyasamakta zorluk c¢ekiyorlarmis. Denizleri
kirletirsek neler olur, sizce? Peki, onlara yardim etmek
ister misiniz? Haydi, o zaman dalis tliplerimizi ve
paletlerimizi giyelim, denizaltimizla birlikte denizlerdeki
copleri temizleyelim.” diyerek cocuklarin denizin altina
yerlestirilen atik maddeleri toplamalari saglanmistir
(Gorsel 4-5-6-7) (Canlandirma Asamasi).

Cocuklar denizde bulunan atik maddeleri topladiktan
sonra (Gorsel 7), cember seklinde oturularak denizden
cikardiklari maddeler incelenmistir. Denizden c¢ikarilan
¢Opler ve atiklar arasindaki ayrima dikkat ¢ekmeleri igin,
arasindaki farklar sorulmustur. Atiklari, dogaya zarar
vermeden nasil bulundurabilecegimiz ve
degerlendirecegimiz seklinde sorular yoneltilmistir. Her
cocugun fikri tek tek alinarak bu konudaki diistincelerini
ifade etmesi saglanmistir. Daha sonra cocuklara geri
doénisiim kutusu gosterilerek bu kutuyu, daha onceden
gorlip gormedikleri ya da nerede gordikleri ve ne ise
yarabilecegi sorulmus, cocuklar cevap verdikten sonra
onlara geri donisiim ile ilgili bilgi verilmistir. Bu sekilde,
cevreye zarar vermeden atik maddelerin degerlendirilerek
geri  donlsime  kazandirilabilecegi  agiklanmistir.
Sonrasinda, hangi atik malzemeler ile neler yapilabilecegi
sorularak, Urlin ortaya koymalari beklenmis, 6gretmen
yonlendirmesi ile kalem kutu, vazo, fotograf cercevesi,
saksi, abajur gibi materyaller yapilmistir. (Geri Donustr)
Yapilan materyaller igerisinden ihtiyaglarinin olmadigi
materyalleri, yilsonu kermes diizenlenerek satis yaparak

satabilecekleri ya da hediye edebilecekleri belirtilmistir
.(Yeniden dagit). Etkinlik, “Denizleri kirletirsek canlilar
etkilenir mi? Nasil etkilenir?”, ”“Denizler nasil temizlenir?”,
”Denizi kirleten insanlar gérdigimizde ne demeliyiz?”,
"Geri dontsiim nedir? Hangi atiklar geri dondstirilebilir?”
seklinde degerlendirme sorulari ile bitirilmistir.
(Degerlendirme-Tartisma Asamasi).

Arastirmacinin Rolii

Bu calismanin arastirmacisi, fen egitiminde doktora
derecesine sahiptir. Arastirmanin planlanmasinda, veri
toplama araglarinin gelistirilmesinde, verilerin analizinde
ve arastirma raporunun yaziimasinda aktif rol almistir.
Arastirmacinin ilgi alanlari; bilimsel silire¢ becerileri,
sorgulamaya dayali 6gretim, fen ve gevre kavramlarinin
Ogretimi, Ogrenme-6gretme sirecgleri ve elestirel
diisiinme yer almaktadir. Nitel arastirmalarda, arastirmaci
katilimcr  bir tavirla olaylari veya olgular yakindan
izlemektedir. Ote yandan arastirmacilarin gozlem ve
literatlr bilgileri, sadece veri yorumlama asamasinda
kullanilmistir (Miles & Huberman, 1994).

Gegerlik ve Giivenirlik

Gorlismenin glvenirligi igin, 6gretmen adaylarinin
gorisme boyunca birbirlerinden etkilenmemeleri igin,
birbirlerinin cevaplarini gormeyecek sekilde, yazili olarak
alinmistir. Veri toplama sirecinde gecerlilik baglaminda,
arastirmaci  tarafindan herhangi bir yonlendirme
yapilmamis ve birebir yaziya aktarilmistir.

Veri analizinin guvenirligi igin, gériismede verdikleri
cevaplara yorum katilmadan arastirmaci tarafindan
incelenmis sonrasinda, farkh arastirmacilar tarafindan
incelenerek arastirmacilardan gelen sonuglarin tutarlihgi
karsilastiriimis, anlamlarin degismediginden emin olmak
icin kontroller yapilmistir.

Bulgular

Ogretmen Adaylarinin Siirece Yénelik
Degerlendirmelerine iliskin Bulgular

Ogretmen adaylarinin siirdirilebilir gelisme ile ilgili
bilgileri acisindan 3 temada ele alinmistir. Ogretmen
adaylarinin degerlendirmelerine yonelik bulgular Cizelge
1’de sunulmustur. Ogretmen adaylarinin siirdiiriilebilir
gelisme ile ilgili bilgilerini ortaya g¢ikarmak igin
“Surdiralebilir gelisme ile ilgili neler 6grendiniz?” sorusu
sorulmus ve bu sorular analiz edilerek U¢ temada ele
alinmistir.  Ogretmen adaylarinin  degerlendirmelerine
yonelik bulgular Cizelge 1'de sunulmustur.

Cizelge 1’e bakildiginda, 06gretmen adaylarinin
verdikleri cevaplarinin analizi sonucunda, strdrilebilir
gelismeye yonelik bilgileri agisindan, 10 kod belirlendigi
gorulmektedir. En fazla verilen cevaplara bakildiginda ise,
kaynaklarin verimli kullanimi (f:3), yenilenebilir eneriji
kaynaklari (f:3), geri déntsim (f:3), kapsami ve icerigi
(f:2), seklinde cevaplar verdikleri gorilmistir. Diger
taraftan, erken yasta bilincin olusturulmasi gerekliligi (f:2)
seklinde farkindaliklarinin olustugunu ve uygulamada
kullanilabilecek yontemler/etkinlikler (f:2) seklinde de
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bilgi sahibi olduklarini belirtmislerdir. Bunlarin disinda, az
sayida da olsa, surdirilebilir gelisme ile ilgili, okul 6ncesi
programinin yetersizligi (f:1), diinyada yapilan ¢alismalar
(f:1), cevrenin korunmasi (f:1), kiiresel i1sinma (f:1),
seklinde cevaplar verildigi gorilmustar.

Ogretmen adaylarinin siirdiiriilebilir gelisme ile ilgili
etkinlik gelistirme slrecine yonelik gorislerini ortaya
¢tkarmak igin “Surdurulebilir gelisme ile ilgili etkinlik
gelistirme sirecine yonelik gérusleriniz nelerdir?” sorusu
sorulmus ve bu sorular analiz edilerek ¢ temada ele
alinmistir.  Ogretmen adaylarinin degerlendirmelerine
yonelik bulgular Cizelge 2'de sunulmustur.

Cizelge 2’'ye bakildiginda, 6gretmen adaylarinin
verdikleri cevaplarinin analizi sonucunda, etkinlik
gelistirme sirecine yonelik, 3 tema ve 8 kod belirlendigi
gorulmektedir. En ¢ok verilen cevaplara bakildiginda,
“zorluk” temasi altinda kaynak vyetersizligi ve benzer
kaynaklarin olmasi (f:4), “slire¢” temasi altinda ise, kaynak
taramasi (f:2) yaptiklarini belirtmislerdir. Diger cevaplara
bakildiginda ise, “zorluk” temasi altinda, soyut ve zor konu
(f:1), icerigin cok kapsamli olmasi (f:1) ve zorluk cekmeme
(f:1); “stire¢” temasi altinda, somutlastirma (f:1), materyal
eksikligi (f:1); “Oneri” temasi altinda ise, lisans 6grenimi
(f:1) seklinde cevaplar verdikleri gériilmustur.

Ogretmen adaylarinin sirdirilebilir gelisme ile ilgili
uygulama siirecine yonelik géruslerini ortaya ¢ikarmak igin
“Sardarilebilir gelisme ile ilgili uygulama siirecine yonelik
gorisleriniz nelerdir?” sorusu sorulmus ve bu sorular
analiz edilerek iki temada ele alinmistir. Ogretmen
adaylarinin degerlendirmelerine yonelik bulgular Cizelge
3’de sunulmustur.

Cizelge 3’e bakildiginda, 06gretmen adaylarinin
verdikleri cevaplarinin analizi sonucunda, uygulama
surecine yonelik 2 tema ve 11 kod belirlendigi
gorialmektedir. “Olumlu” temasi altinda, frekansi en fazla
cevaplara bakildiginda, ilgi/merak (f:3) ve eglenerek
ogrenme (f:3), sinif yonetimi (f:2), zaman (f:2), aktif katihm
(f:2), seklinde; az sayida cevaplar ise, zevk alma/ hoslanma
(f:1), iletisim becerileri ve sosyallik (f:1), glidilenme (f:1),
yaratici disinme (f:1), seklinde kodlara ulasiimistir.
“Olumsuz” temas! altinda ise, sinif yonetimi/dikkat
toplama (f:2), seklinde bir kod belirlenmistir.

Ogretmen adaylarinin siirdiiriilebilir gelisme ile ilgili
etkinliklerin ~ erken  c¢ocukluk  egitimi  agisindan
uygulanabilirligi ve genel gorislerini ortaya gikarmak igin
“Surdurulebilir gelisme ile ilgili etkinliklerin erken ¢ocukluk
egitimi agisindan uygulanabilirligi konusunda ve genel
olarak gorisleriniz nelerdir?” sorusu sorulmus ve bu
sorular analiz edilerek dort temada ele alinmistir.
Ogretmen adaylarinin  degerlendirmelerine  y&nelik
bulgular Cizelge 4’de sunulmustur.

Cizelge 4’e bakildiginda, 06gretmen adaylarinin
verdikleri cevaplarinin analizi sonucunda, strdrilebilir
gelismenin,  erken  g¢ocukluk  egitimi  agisindan
uygulanabilirligi ve genel gorisler agisindan, 4 tema
(uygulanabilirlik, olumlu, olumsuz ve 6neriler) ve 11 kod
belirlendigi gortlmektedir. “Uygulanabilirlik” temasi
altinda 9 kod, “olumlu” temasi altinda 3 kod, “olumsuz”
temasi altinda 2 kod ve “Oneriler” temasi altinda 2 kod
belirlenmistir.

Cizelge 1. Ogretmen adaylarinin siirdiiriilebilir gelisme ile ilgili 6grendiklerine iliskin bulgular

Kod Katilimci f

Goriigler

Tema: Stirdirilebilir Gelisme

Kaynaklarin verimli kullanimi 0A1, OA5 OA3 3

Erken yasta bilincin

OA1: Surdirilebilirligin kaynaklari kullanirken gelecek nesilleri

sl e el A OAl, OA7 dUgUm.eur.elf t[]ketebileceginin . f?rklnda olarak kuIIan.ll.ma.S|
. ) gerektigini anladim. Okul 6ncesi donemde erken yasta bu bilincin
Okulo.nc.(ve.5| programin 0A1 olusturulmasi gerektigini okul 6ncesi programinin bu konudaki
el B yetersizligini diinyada hangi ¢calismalarin yapildigini 6grendim.
Diinyada yapilan galismalar ~ OA1l
OA2: Siirdirilebilir gelismenin ve kalkinmanin ne oldugunu,
Uygulamada kullanilabilecek x g?cu'lflzira n.a?5|.l b.u.farkm.d?hé..l kazand{racaélma, §eri dén.Usu.m.ve
T OA2, OA7 surdirilebilirlik igin gesitli ydontemlerin ne olduguna dair bilgiler
y ogrendim. Bu bilgileri etkinliklere nasil dahil edebilecegimle ilgili
fikirler edindim.
OA3: Ben bu konuyla ilgili, konunun neleri kapsadigini ve neleri
e ] OA3, OA7 it_;"erc':.ligi'r'mi gayet iyi anladigimi dU§UnUyor'um.' S"UrijrUIebiIirIik
gliniimiizde var olan kaynaklarin gelecek nesilleri diisiinerek onlari
tehlikeye atmadan verimli bir sekilde kullanimidir.
Cevreyi korumak 0A4 OA4: Sirdurilebilir gelismenin, cevreye daha az zarar vermek,
Yenilenebilir enerji kaynaklari  OA4, OA5,0A6 cevreyi korumak igin yaptigimiz her eylemi kapsadigini, riizgardan
Bt ST OA2,0A5 OA4 eIelftrl'I.< L.J're':.tmenm yenilenebilir e"nerjl kaynaklarini kuIIanmar.n'n,
geri donlisim uygulamalarinin, kiiresel 1sinmayi engellemek igin
Kiiresel Isinma BAL yaptigimiz her faaliyetin, kisaca strdirilebilir gelismenin amacinin
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herkesin, gelecek nesillere zarar vermeden yasamasini saglamak.
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Cizelge 2. Ogretmen adaylarinin etkinlik gelistirme siirecine iliskin bulgular

Tema Kod Katihma f Gorisler
OA1: Oncelikle konuya hakim olduktan sonra etkinlikler konusunda ne
yapacagimizi bilemedik. Fakat sizlerin rehberliginde cesitli kaynaklari
tarayarak alanda neler yapabilecegimizi kavradik. Etkinlikler birbirine
OAL benzer olmasi, farkl, gesitli bircok kazanimin bir arada oldugu bir
- etkinlik bulmak, degistirmek, tasarlamak konusunda zorlandik. Bu
Kaynak-materyal OA5 . L .
. = konuda bulunan kaynaklarin az yetersiz ve birbirinin tekrari seklinde
yetersizligi/ OA6 5 .
benzer kaynaklar ~ OA7 glma5| <.)‘Iurtr.15.L.Jz blr duru-mdu. -
OAL OAS5: Surdurilebilir gelisme konusunda etkinlik bulma ve uyarlama
Zorluk konusunda biraz zorlandik ve gesitli kaynaklardan arastirmalar yaparak
etkinligi olusturduk.
OA4: Etkinlik gelistirme olarak geri doniisimde cocuklara sadece
materyal olarak eksik buldum. Daha fazla materyal verilebilirdi.
Soyut ve zor konu  OA2 1 (A2: Kavram yanilgisi olusma potansiyeli yiiksek bir konu bence. Cok
icerik cok kapsamli  OA2 1 kapsamli bir igerik oldugu igin etkinligimizi segmede zorlandik.
Zor olmamasi 6A3 1 OA?,:KonumuzIa ilgili .Y?Rtlélmlz etkinlikte zorlanmadim, vyapilan
etkinlikler konunun igerigini tam olarak kapsamaktaydi.
e TR (?Al ) OA1: ..... Falfat sivz.ler'in' rehberliginde cesitli kaynaklari tarayarak alanda
OA5 neler yapabilecegimizi kavradik.
Sureg OA2:Cocuklarin “stirdiiriilebilirlik” kavramini daha soyut ve zor olarak
Somutlastirma 0A2 1 gormeleri dezavantajlar arasinda sayilabilir. Bu ylzden etkinlikleri
gelistirirken daha ¢ok somutlastirmak ve 6rneklendirmek durumunda kaldik.
OAGS: Bu etkinliklerle alakali konulara {iniversitemizde verilen derslerde
Oneri Lisans 6grenimi OA5 1 dahafazla agirlik verilse ileride daha verimli etkinlikler ortaya cikacaktir

diye dustiniyorum.

Cizelge 3. Ogretmen adaylarinin uygulama siirecine iliskin bulgular

Tema Kod Katiimc f Goriigler
Sinif Yénetimi O0A1,0A7 2 OAI1: Etkinlikleri daha 6nceden iyi bir sekilde planlayarak gittigimiz igin
Zaman 0A1,0A3 2 etkinliklerle ilgili bir sorun yasanmadi. Stajyeri oldugumuz sinifta
Zevk alma/ OAL 1 uygulama yapildigi icin ¢ocuklarla daha 6nceden iletisimin olumlu
hoslanma sekilde olmasi sinif yonetimini kolaylastirdi. Zaman planlanan sekilde
yetisti. Cocuklar deniz altini drama yontemi ile verdigimiz igin zevkle
m o g katildi. Etkinlik bekledigimiz ilgiyi ve dikkat ¢ekiciligi yakaladi. Cocuklarin
T OA1 OA2 - . s
llgi/merak OA7 3 kostiim tasarlama ve bir lirlin ortaya ¢cikarmak hoslarina gitti.
OA7:Cocuklarla etkinlik siireci sinif ydnetimi iyiydi. Cocuklar cok hevesle
istekle merakla katildilar etkinliklere eglenerek 6grendiler.
IIetlslm . x OA2: Drama ve oyun etkinliginde aktif katilim gosterdikleri icin hem
Becerileri Ve OA2 1 . s . o s A .. A
Soevallik eglenerek 6grendiler hem de iletisim becerileri ve sosyal yonleri gelisti.
Olumlu . o Kostiim tasarlama etkinliginde zamani etkili kullanmak igin yardimci
Aktif Katilim OA2 OA6 2 Lo - o
. o olduk. Ortaya bir triin g¢ikardiklarindan dolayi etkinliklere olan ilgileri
THETEE OA2 OA4 3 hep Ust diizeydeydi. Bu da 6grenme siirecini olumlu etkiledi
Ogrenme 0OA7 P yaeydi. g :
OA4: Uygulama agisindan etkinlik ¢ok olumluydu. Cocuklarin
gudilenmiglik seviyeleri yuksekti. Sonra cocuklar ¢ok mutlu ve
Gudilenme 0A4 1 heyecanh olarak etkinlige basladilar. Zamanimizi genis kullandik. Cok
eglendiler. Hem geri donlsimi, atik ve ¢oplin ayni olmadiginin
farkindahgini kazandilar.
OA5:Uygulama sirasinda ¢ok biiyiik sorunlar yasamadik fakat yaratici
Yaratici i -
- OA5 1 distinme konusunda cocuklara daha fazla zaman ayirip onlarin
distiinme o . ] o .
yaraticiligini gelistirmemiz gerektigini fark ettim.
Olumlu dénit 0A3 1 OA3:...Cocuklardan olumlu déniitler aldim. Sordugum sorulara aldigim
cevaplardan konunun anlasildigini anladim.
AT OA3: Siireci uygulama konusunda sinif ydnetiminde az da olsa
Olumsuz v OA3 0A6 2 zorlandigimi séyleyebilirim. Cocuklarin dikkatlerini toplamak ve etkinlik

dikkat toplama

strecinde dikkatlerini gekmek biraz zor oldu. Zaman agisindan sikinti
yasamadim...
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Cizelge 4. Ogretmen adaylarinin siirdiiriilebilir gelismenin erken ¢ocukluk egitimi acisindan uygulanabilirligi ve genel
gorisleri agisindan iliskin bulgular

Kod

Katilimar f

Gorlsler

Tema: Uygulanabilirlik

OA1: Okul 6ncesi kurumlarinda da kolaylikla uygulanabilir. Genel olarak atik

OA1 malzemeler, geri donlisim materyalleri kullanildigi i¢in ve ¢ocuklar bir Grin
Keyifli Olmasi OA2 ortaya cikardiklari ve bu durumdan keyif aldiklari igin rahatlikla uygulanabilir.
OA7 OA7: Genel olarak konumuz ¢ocuklarin seviyesine uygun ve onlara hitap eden
etkinliklerle eglenceli ve uyumlu gegti.
Bol Ornek Verilmeli OA2 1 OA2: Oncelikle kulaga soyut bir kavram olarak geldigi igin cocuklarin diizeyine
Drama Yéntemi OA2 1 indirgeyerek ve bol érnek vererek (tasarruf, geri donilisim, atiklar vb.) sireci
ilerletmek durumunda kaldik. Fakat daha sonra aktif katilimlariyla birlikte stire¢
olumlu devam etti. Drama etkinligi, cocuklarin dikkatlerinin etkinlikte oldugu ve
iyi Planlanmali OA2 kalici 6grenmeyi saglayan etkinliklerden oldugu icin hem &gretmen hemde
ogrenci keyif alarak etkinlikleri ylrGtebiliyor. Bu sebeple iyi planlandigl zaman
gayet okul 6ncesinde uygulanabilir niteliktedir.
Olumlu Dondtler Alma OA3 1 HA3: Konumuz ilk basta bu déneme cok uygun gibi gorinmiyor ancak
Problem Yasamama OA3 1 iceriginde yer alan atiklarin verimli kullanimi ve tasarruf konulari okul éncesi
Atiklarin Verimli . dénemdeki gocuklar icin anlagilmasi kolay bir konu. Konuyla ilgili yapilan
Kullanimi Ve Tasarruf OA3 etkinliklerde de sikinti yasanmamasi ve uygulamalarda olumlu déniitler
Konulari OA4 alinmasi bu konuya iliskin en biyiik kanittir.
Tema: Olumlu
Onemli konu OA1 0A3
OA3: Genel olarak giiniimiiz diinyasinda bu kadar énem arz eden bir konu
hakkinda bilgi sahibi oldugum igin ve bu konuyu ¢ocuklara uygun etkinliklerle
OA3 anlatma firsati yagadigim icin mutluyum.
Bilgi sahibi olmak ve OAS OAG6: Konunun ve uygulamalarin bana ¢ok yarari oldu. Bende arastirarak, merak
uygulamak mutlu edici OAG ederek, kesfederek, yaparak ve yasayarak 6grendim. Bildigim bir konuyu
anlatmanin bana bir faydasi olmayacakti belki ama bu konu bende farkindalik
olusturdu. Etkinlikleri okul dncesi yas grubuna uygularken de faydasi oldugunu
diisindim. Hazir etkinligi alip gétiirmek katki saglamayacakti.
. O0A1 OAS:Siirdiiriilebilir gelisme konusunun okul 6ncesi dénemde gerekli fakat
Gerekli Y e . . A
OA5 uygulanmasi ve 6gretilmesinin zor oldugunu diistinliyorum.
Tema: Olumsuz
Kaynaklarin ve programin OA1 0OA6:Uyguladigimiz konu ile ilgili okul 6ncesi gruplarina gore etkinlik bulmakta zorlandigim
yetersiz olmasi 0A6 icin konuyu uygun bulmadim. Uygularken eglendim ama etkinlikler ok sinirliydi.
Uygulama ve 6gretimi BAS OAS:Siirdiiriilebilir gelisme konusunun okul &ncesi dénemde gerekli fakat
zor uygulanmasi ve 6gretilmesinin zor oldugunu dislintiyorum.
Tema: Oneriler
OA1: Sunu séyleyebilirim ki, bu kadar énemli bir konunun programda sadece
Lisansta egitim verilmeli  OA1 ekonomik tasarruf olarak alinmasi ve etkinliklerin bu konuda yetersiz oldugunu
& ve egitim fakiltelerinde yetisen 6gretmenlere de bu konu hakkinda gereken
egitimin verilmesi gerektigini distintiyorum.
OA2:Bence “siirdiiriilebilir gelisme ve kalkinma” konusu, okul dncesi ddnemde
kesinlikle islenmesi gereken, ez azindan farkindalik kazandiriimasini
amaglayarak yiratilmesi gereken bir konudur. Clinki su anki toplumda, enerji
kaynaklarinin  israf  edilmesinin, geri donisim  kutularina  6zen
gosterilmemesinin, gelecek nesillere yasanabilir bir diinya birakmayi dert
okul 6ncesi donemde edinmeyen insanlar olmasinin en blylk sebebi, erken yasta bu bilincin
kesinlikle OA1 kazandirilmamis olmasidir.
verilmeli/biling OA2 OA4: Surdiiriilebilir gelisme okul 6ncesi icin uygun hatta daha erken bile
farkindalik OA4 baslayabilir. Tabi ki de her yas grubuna goére etkinlik belirlemeliyiz. Cocuklarin
olusturulmali farkindalhklarini ylkseltiyor. Cevrelerine karsi daha dikkatli bakmalarini sagladi.
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Surdurulebilir gelisme uygulama yapacagimiz sinifi, yas, ortam herseyi etkinligi
bulup sinifa gére ayarlamaliyiz.

OA1: Surdirilebilir gelisim ve kalkinma konusu okul &ncesinde kesinlikle
¢ocuklara anlatilmasi ve bu konuda ¢alismalar yapilmasi, bu konuda gocuklara
farkindalik ve biling kazandirilmasi gereken bir konudur.
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Cizelge 5. Gozleme iliskin bulgular

Bilissel davraniglar

Duyussal Davraniglar

Motor davranislar

Vel Cie Geri dontigim ile ilgili 6n

bilgi sahibi olma
Oncek'l bilgi ile iliski Ilgi ve motivasyonun yiiksek istekli katilma
Uygulama Streci  kurabilme olmasi

Yaratici ¢oziimler tiretme

Ozgiivenli olma

Keyif alma/eglenme

Degerlendirme  sorularina

Uygulama sonrasi o
dogru cevaplar verme

“Uygulanabilirlik” temasi altinda en fazla frekanslara
bakildiginda, keyifli olmasi (f:3) ve atiklarin verimli
kullanimi ve tasarruf konulari (f:2) agisindan uygulanabilir
oldugunu belirtirlerken, diger kodlara bakildiginda, bol
ornek verilmeli (f:1), drama yontemi (f:1), iyi planlanmal
(f:1), olumlu donatler alma (f:1), problem yasamama (f:1)
seklinde kodlar belirlenmistir. “Olumlu” temas! altinda,
onemli konu (f:2), bilgi sahibi olmak ve uygulamak mutlu
edici (f:3) ve gerekli (f:2) seklinde kodlar belirlenirken,
“olumsuz” temas! altinda, kaynaklarin ve programin
yetersiz olmasi (f:2) ve uygulama ve 6gretimi zor (f:1)
seklinde kodlar belirlenmistir. Surdirilebilir gelismesi
konusuna iliskin “Oneriler” temasi altinda, okul oncesi
doénemde kesinlikle verilmeli/biling farkindahk
olusturulmali (f:3) ve lisansta egitim verilmeli (f:1) seklinde
kodlar olustugu gorialmektedir.

Ogretmen adaylarinin etkinligin uygulama siirecine
iliskin gbzlemlerine yénelik bulgular:

Etkinligin, grubun vyas seviyesine uygun olarak
tasarlanmasi, siiregte sorun yasanmamasini saglamistir.
Yontem olarak drama yonteminin kullaniimasi, kostimleri
giyerek sinif icinde deniz ortaminin olusturulmasinin
cocuklarin ¢ok hosuna gittigi gozlemlenmistir. Etkinlik
boyunca cocuklarin slirece isteyerek ve keyifle katildiklari,
ilgi ve motivasyonlarinin yiiksek oldugu gézlemlenmistir.
Kendi yaptiklari kostlimleri giymekten mutlu olduklari ve
etkinlik bitiminde de gikarmak istemeyerek sinif iginde bir
sire daha paletlerle ylrimdslerdir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Problemin drama yolu ile hissettirilmesi gocuklari
sireg icinde eglenerek 6grenmelerini saglamistir. Drama
sireci etkin bir sekilde gectigi icin cocuklar verilen sorulari
disinerek problem durumuna yaratici ¢éziim vyollari
Uretmislerdir.

Cocuklar geri donlisim kutusunu, daha onceden de
okulda gordiikleriicin genel olarak 6nbilgilerinin oldugu ve
bu durumun onceki 6grenmeleri ile iliski kurmalarini
kolaylastirdigi anlasiimistir. Geri doniisim kutusuna atilan
materyallerin  g¢ocuklarin kontrolinde  olmasinin
sorumluluk almalarina katki sagladigi gézlemlenmistir.
Cocuklarin daha sonra ki silirecte denizde bulduklarn
malzemeleri, dogru bir sekilde ayirarak cope ve geri
donisim kutularina atmalari, atik ve ¢6p ayrimini

Sorumluluk alma

Atik-Cop  ayrimini  yapabilme.
(Farkli kutulara atabilme)
Geri donusimde Urlin  ortaya

¢itkarma

yapabildiklerinin bir gostergesi olarak, etkinligin genel
anlamda sonuca ulastigi gérialmustar.

Ogretmen adaylarinin siire¢ boyunca yazdiklari gézlem
notlari, arastirmaci tarafindan bilissel, duyussal ve motor
davranislar seklinde siniflandiriimistir. Goézlem sireci,
biligsel, duyussal ve motor davraniglar seklinde
siniflandirilarak Cizelge 5’te gosterilmistir.

Bu arastirmada, okul 6ncesi donemde, siirdirilebilir
gelismeye yonelik 6gretmen adaylarina  etkinlik
tasarlamalari, uygulamalari ve uygulama siirecine iliskin
gorislerini  tespit etmek amaglanmistir. Bu amag
kapsaminda, alt amaglar olarak, 6gretmen adaylar
sirdirilebilir gelisme ile neler o6grendikleri, etkinlik
gelistirme sirecine iliskin gorisleri, uygulama siirecine
iliskin gorasleri, sirdirulebilir gelismenin erken ¢ocukluk
egitimi acisindan uygulanabilirligi ve genel goérusleri
acisindan iliskin goérusleri arastirilmis ve bu bélimde
sonuglarti ile birlikte tartisilmistir.

Ogretmen adaylarinin, siirdiiriilebilir gelismeye iliskin
neler o6grendikleri ile ilgili sonuglara bakildiginda,
kaynaklarin  verimli  kullanimi, yenilenebilir  enerji
kaynaklari, geri donlislim, cevrenin korunmasi, kiresel
isinma seklinde bilgi sahibi olduklari ortaya cikmistir.
“Kaynaklarin verimli kullanimi” ifadesini daha fazla
belirtilmesi, 6gretmen adaylarinda gelecek nesiller igin
mevcut kaynaklarin korunmasini daha fazla 6nemsedikleri
soylenebilir.  Bununla  birlikte, erken vyaslarda,
surdirilebilirlik  bilincinin  olusturulmasi  gerektigini
belirtmeleri, adaylarda bu konuda farkindalik olustugunu
gostermektedir. Karademir, Uludag & Cingi (2015), okul
Oncesi 6gretmen adaylarinin strdirilebilir cevreye iliskin
davranis diizeylerini inceledikleri arastirmalari sonucunda,
O6gretmen adaylarinin  sirdirilebilir  ¢cevreye iliskin
davranislarinin devam ettikleri Gniversiteye ve cinsiyete
gore farklihk gosterdigini; devam ettikleri sinif diizeyine,
sirdarilebilir gevreyle ilgili ders almaya ve bir sivil toplum
kurulusuna UGye olma durumuna gore farkhlik
gostermedigini belirlemislerdir. Benzer sekilde, Ugras &
Zengin (2019), sinif 6gretmeni adaylarinin sirdurilebilir
kalkinma igin egitim hakkindaki disiincelerini belirlemek
amaciyla yaptiklari ¢alismada, sinif 6gretmen adaylarinin
genel anlamda surdirulebilir kalkinma igin egitim ile ilgili
disincelerinin olumlu yonde oldugunu ve erken ¢ocukluk
déneminden itibaren bu egitimin verilmesi gerektigi
gorlsiinde olduklarini tespit etmislerdir.
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Ogretmen adaylarinin etkinlik gelistirme siirecine
yonelik  “zorluk”, “slire¢” ve “Oneri” temalarina
ulagilmigtir. “Zorluk” temasi altinda, cogunlugu, gelistirme
surecinde, kaynak yetersizligi ve benzer kaynaklarin
olmasindan dolayi zorluk yasadiklarini belirtmislerdir. Bu
sebeple gelistirme silrecinde, konu ile ilgili kaynak
taramasi yaptiklarini belirtmislerdir. Genellikle kolay
ulasilabilirlik adina genellikle internet kaynaklari agisindan
tarama yapmalari, kaynak sayisi agisindan kisith kaldiklart,
diger taraftan, surdirilebilir gelisme konusunda, sadece
etkinlik 6rneklerine yer veren kaynak kitaplarin sayisinin
az oldugu soylenebilir. “Stre¢” temasi altinda, konunun
soyut ve iceriginin cok kapsamli oldugundan dolayi zorluk
yasadiklarini belirtmeleri, siiregte etkinlikleri daha ¢ok
somutlastirmalari gerektigini ve yontemleri buna gore
sectikleri belirlenmistir. Materyal agisindan, bir 6gretmen
adayl, daha fazla materyal kullaniimasinin daha iyi
olabilecegini belirtmistir. “Oneri” temasi altinda ise, lisans
dersleri kapsaminda, sirdirilebilir gelisme konusu ve
etkinlik gelistirme agisindan daha fazla yer verilmesi
seklinde oneri verildigi goriilmustiir. Sadece bir 6gretmen
adayinin zorluk yasamadigini sdylemesi, etkinlik gelistirme

acisindan  6gretmen  adaylarinin  genel anlamda
zorlanmadiklarini sdylemek mimkiinddir.
Ogretmen adaylarinin uygulama sireci ile ilgili

verdikleri cevaplari, olumlu ve olumlu seklinde iki temada
toplandigr  gorilmistir. Olumlu  gorugleri  olarak,
¢ocuklarin uygulama boyunca, ilgili ve merakli olduklarini,
zevk aldiklarini, hoslandiklarini, aktif katilim sagladiklarini,
gudilenmelerinin Ust dizeyde oldugunu, eglenerek
ogrendiklerini, iletisim becerileri ve sosyalliklerinin
gelistigini, yaratici diisiindtklerini ve uygulamanin olumlu
belirtmiglerdir. Bu sebeple, uygulamanin olumlu
gecmesiyle, sinif yonetimi ve zaman agisindan sorun
yasamadiklarini belirtmislerdir. Bazi 6gretmen adaylari
ise, sinif yonetimi acisindan dikkati toplamada zorluk
yasadiklarini belirtmislerdir. Ogretmen adaylari, uygulama
streci ile ilgili, slireci kendileri yonettikleri igin, etkinlik
tasarlama ve uygulamada kullanilabilecek yontem ve
teknikler hakkinda bilgi sahibi olduklarini belirtmislerdir.
Diger taraftan, okul dncesi egitimi lisans programinin bu
anlamda yetersiz kaldigini ve diinyada yapilan ¢alismalar
hakkinda bilgi edindiklerini belirtmeleri, etkinlik gelistirme
boyunca kaynak tarama slrecinde aktif olmalarinin,
farkindaliklarini destekledigini gostermistir.

Ogretmen adaylarinin siirdiiriilebilir gelismenin, erken
cocukluk egitiminde uygulanabilirligine iliskin goruslerine
bakildiginda, “uygulanabilirlik”, “olumlu”, “olumsuz” ve “
“Oneriler” temasi altinda toplandigi gorilmistdr.
“Uygulanabilirlik” temasi altinda, ¢ocuklarin siiregten
keyif almalari, konu olarak ise anlasilmasi kolay oldugu
icin, atiklarin verimli kullanimi ve tasarruf konularinin bu
donemde uygulanabilir oldugunu belirttikleri, uygulama
sirecinde sorulan sorulara ¢ocuklardan olumlu donitler
almalarinin ve problem yasanmamasindan dolayr bu
kaniya vardiklari sonucu ortaya c¢ikmigtir. Uygulama ile
ilgili bol 6rnek verilmesi, drama yonteminin kullaniimasi,
iyi planlanmasi gerektigi seklinde uygulamaya donik
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dneriler verdikleri gorilmustir. Ogretmen adaylarinin
uygulanabilirlikile ilgili genellikle konunun soyut oldugunu
distindikleri ve somut yontem teknikler ile uygulanabilir
oldugunu dusuindikleri saptanmistir. Benzer sekilde,
Korkmaz (2020), Sdrdurilebilirlik igcin Drama Egitim
Programi’nin (SIDEP) 48-60 aylik cocuklarin empatik
becerileri ve zihin kurami ile surdirilebilir gelismeye
iliskin goruslerindeki etkisini arastirdigi calismasinda,
uygulanan  programin, 48-60 aylik  ¢ocuklarin
sirdardlebilir gelismenin, sosyo-kiltiirel, cevresel ve
ekonomik boyutlarina iliskin gorisleri ile olumlu etkiye
sahip oldugunu ortaya koymustur. Aydin & Aykag (2016),
ayni sekilde, yaratici drama ile yapilan egitimin, okul
oncesi cocuklarin cevreye iliskin bilgi ve farkindalk

dizeylerini anlamh derecede arttirdigi  sonucuna
ulagsmistir. Benzer olarak, Ugras & Zengin (2019),
¢alismaya katllan  6gretmen adaylari tarafindan

surdirilebilir kalkinma igin egitim de en etkili ydntemin,
okul disi gezi programi olacagini, bazi katimcilarin drama,
bazilarinin ise, konuya iliskin videolarin izlettirilmesinin
etkili yontemler olabilecegini belirtmislerdir. Farkh bir
sonug olarak, Salli (2011) proje tabanh yaklasimin, okul
oncesi kurumlarina devam eden 48-60 aylik ¢ocuklarin
geri dontsim bilgisi Uzerindeki etkisini arastirdigi
calismasinda, proje tabanli 6grenme yaklasimi ile
hazirlanan geri donisiim programina katilmis olan deney
grubunun geri donisiim kavraminin kazaniminin, kontrol
grubuna gore daha fazla gelistigi ve programin etkili
oldugunu tespit etmistir. Boyd (2018), ise arastirmasinda,
John Dewey’in deneyimsel 6grenme felsefesine dayanan,
yer temelli 6grenmenin ¢ocuklarin strdirilebilirlik algilari
Uzerindeki etkisini arastirdiklari ¢alismalari sonucunda,
erken g¢ocukluk doneminde yer temelli 6grenmenin
cocuklarin stirdirilebilirlik algilari Gzerinde olumlu etkisi
oldugunu ve vyasadiklari c¢evrenin sorunlarina karsi
farkindalk kazandiklarini ortaya koymustur. Okul 6ncesi
o6gretmen adaylari ile yapilan farkh bir calismada (Hirst &
Wilkinson, 2022) ise, cocuk edebiyatinda stirdirilebilirlik
icin erken cocukluk egitimine odaklandiklari pedagojik bir
calismada, 6gretmen adaylari gocuklar igin e-kitaplari
olusturmuslardir. Ogretmen adaylari siirdiiriilebilirlik ile

ilgili  mesajlarin  oldugu e-kitaplarin okul &ncesi
Ogretmenleri igin etkili bir egitim arac oldugunu
belirtmiglerdir.

“Olumlu” temasi altinda, 0Ogretmen adaylari,

sirdarilebilir gelisme ile ilgili bilgi sahibi olmanin ve
cocuklar Gizerinde uygulama yapmaktan mutlu olduklarini
ifade etmislerdir. Genel olarak, kendilerinde konu ile ilgili
farkindalik olustugu ve kendi gelistirdikleri etkinligi
uygularken faydal olduklarini hissettikleri, eksiklik ve
yanhsliklarini daha iyi degerlendirebildikleri gérilmustir.
“Olumsuz” temas! altinda ise, bazi 6gretmen adaylari,
konuya iliskin kaynaklarin ve 6gretim programinin yetersiz
olmasi ve uygulama ve Ogretimi zor seklinde goris
bildirmislerdir. Kaynak yetersizligi, konuya iliskin etkinlik
gelistirme sirecinde, konu igerigi ve gelistirilen etkinligin,
yas dizeyine uygunlugu agisindan  zorlandiklari
gorialmustar. Sdrdardlebilir gelisme konusuna iliskin
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“Oneriler” temasi altinda ise, erken ¢ocukluk déneminde,
biling ve farkindalik olusturulmah ve kesinlikle verilmeli
seklinde dusinmeleri, erken yasta bu konunun
verilmesinin 6nemli ve gerekli oldugu farkindaligina
ulastiklari sonucuna ulagilmistir. Ogretmen adaylari egitim
fakiltelerinde vyetisen 6gretmenlere, strdirilebilir
gelisme konusu ile ilgili kesinlikle bilgi verilmesi gerektigini
belirtmislerdir. Ayrica, okul 6ncesi 6gretim programinda
sadece ekonomik tasarruf olarak ele alinmasi agisindan
olumsuz elestiride bulunduklari gérialmustar.

Genel anlamda sonuglara bakildiginda, 6gretmen
adaylarinin  sdrdurdlebilir gelisme konusu ile ilgili
farkindaliklarinin  olustugunu séylemek mimkindr.
Ogretmen adaylari, konunun okul &ncesi dénemde dnemli
bir konu oldugunu, somut yontem ve teknikler
kullanilarak, g¢ocuklarda biling ve farkindalk olusturdugu
icin, kesinlikle verilmesi gerektigi gorlsiinde hemfikir
olduklari saptanmistir. Ayrica, tim silireci 6gretmen
adaylar yonettigi icin, siirecten bilgilendiklerini ve mutlu
olduklarini ifade etmislerdir.

Ogretmen adaylarinin gériisme ve goézlemlerinin
analizi soncunda, c¢ocuklar agisindan bakildiginda,
cocuklarin etkinlige yonelik olumlu yonde
degerlendirmeler yaptiklari tespit edilmistir. Etkinlik genel
anlamda degerlendirildiginde, 06gretmen adaylarinin
yaptiklari  gbzlemler araciligiyla, c¢ocuklarin bilissel
(denizdeki canlilar, su kirliligi, atik, geri donlisim bilgisi
vb), duyussal (canhlara saygi, dogayi koruma, vb.) ve
motor (¢op ve atiklarin toplanmasi, geri donusim
materyal yapilmasi vb) alanlarina olumlu katki sagladig
soylenebilir. Ekonomik boyut ile ilgili calisma az da olsa
(Korkmaz, 2020), gocuklarin, 7R asamalarindan, tuketimi
azaltma ve atik materyalleri yeniden kullanma; canlhlara
saygl duyma, yeniden dislinme ve yansitma; ekonomik
boyutuyla ilgili geri donisim ve yeniden dagitma
konularinda cocuklarin verdikleri cevaplardan
farkindaliklarinin olustugu soylenebilir. Korkmaz (2020),
ayni zamanda, c¢alisma grubu cocuklarinin genellikle
cevresel boyuttaki azaltmak alt temasi 6zellikle daha az
tiketme; sosyo-kiiltirel boyut agisindan dogaya ve
dogadaki canlilara karsi saygi duyma; ekonomik boyut
agisindan cam ve materyallerin geri dénusiimi seklinde
dikkat ettiklerini saptamistir. Bu sonug, ¢ocuklarin, doga
kirliligini Oonlemeye, tluketimi azaltmaya, bitki ve
hayvanlari  korumaya ve atik materyallerin geri
donisturilebilecegi  seklinde  farkindaliklara  sahip
olduklari yonindeki diger c¢alismalarin sonuglari ile
(Engdahl, 2015; Giler-Yildiz vd., 2017; Kahriman-Oztiirk
vd., 2012; Mahat vd., 2019) benzerlik gosterdigi tespit
edilmistir. Ayni sekilde, Alici (2013) arastirmasinda,
kompost yapimini iceren azalt, tekrar kullan, geri kazan
(3R)’ye yonelik 6 hafta siren bir uygulama
gerceklestirerek, bu uygulamanin ¢ocuklarin okul ve ev
ortamindaki c¢evreyi koruma ve c¢evresel sorumluk
davranislarina  etkisini inceledikleri  ¢alismalarinda,
cocuklarin gevreyi koruma davraniglar Uzerinde etkili
oldugu sonucuna ulasmiglardir. Farkli bir konu olarak,
Gulay-Ogelman & Durkan (2014), 5-6 yas cocuklari igin

hazirladiklari toprak egitimi projelerinin sonucunda,
projede yer alan deney grubundaki cocuklarin topraga
iliskin bilgi ve deneyimlerinin, kontrol grubundaki
¢ocuklara gore da iyi gelisim gosterdigini belirlemislerdir.
Farkli 6rneklem olarak, Giiler-Yildiz, Ozdemir-Simsek, Eren
& Aydos (2017), calismalarinda, 48-66 aylik gocuklarin,
Ogretmenler ve ailelerin  surdirilebilirlige iligkin
gorislerinin; cocuklar agisindan su ve elektrige dikkat
edilerek kullandiklarini, geri dontsime 6nem verdikleri,
sirdardlebilirligi, cevresel, ekonomik ve sosyo-kiiltirel alt
boyutlarina dair goéruslerinin  oldugu, canlilara saygi
gosterdikleri, aile ve 6gretmenlerin surdurulebilirlik ile
ilgili  bilgileri olmamalarina ragmen sdrdirilebilir
gelismenin ekonomik ve gevresel boyutunu cocuklara
kazandirmaya galistiklari belirlenmistir.

Gelistirilen etkinlik ise, strdirilebilirlik kavraminin, su
kirliligi, geri donlisim, dogada canlilara saygl duyma,
dogayi koruma ve atik materyallerin kullanilarak materyal
Uretme boyutunda ele alinmis ve bu alanda islerlik
kazanmistir. Bu baglamda, etkinlige yonelik 6gretmen
adaylarinin, c¢ocuklarda farkindalik olusturdugunu ve
eglenerek Ogrenmeyi sagladigina yonelik gorusleri
dogrultusunda,  surdirilebilir  gelisme  konusunu
uygulamak isteyen okul dncesi 6gretmenleri ve etkinlik
gelistirme baglaminda Ogretmen adaylari agisindan,
rehber bir kaynak oldugu diisintilmektedir.

Arastirma sonuglari baglaminda verilen 6neriler ise su
sekildedir;

e Ogretmen adaylarinin  ¢ogunlugunun, kaynak
yetersizligi ve benzer kaynaklarin olmasindan dolayi
zorlandiklarini belirtmislerdir. Bu baglamda, erken
¢ocukluk déneminde surdirilebilir gelisme ile ilgili
kaynak kitaplar ve 6gretmenler agisindan uygulamaya

donik  68retim  materyallerinin  hazirlanmasi
Onerilebilir.
e Okul Oncesi Egitimi lisans programi dersleri

kapsaminda, surdirilebilir gelisme konusu ve bu

konuya yonelik etkinlikler gelistirme agisindan bilgi

verilerek, ©6gretmen adaylarinin  farkindaliklari
arttirilabilir.

e  Erken gocukluk egitiminin, strdurilebilirlik degerleri
ile uyumlu tutum, davranis ve yasam tarzi gelistirmek
icin tasarlanmis mifredat icermesi Onemlidir
(Martinez-Agut, Ull & Aznar-Minguet, 2014). MEB
2013 Okul Oncesi Egitim Programi’nda siirdiiriilebilir
gelisme konusuna iliskin kazanim ve gostergelerin
tekrar dizenlenmesinin faydali olacagi
duslintilmektedir.

Bu arastirma, 2018-2019 egitim 6gretim yilinda, Dogu
Karadeniz bolgesinde bulunan bir devlet Gniversitesinin,
Okul Oncesi Anabilim Dalinda, dérdiincii sinifta dgrenim
goren, 7 oOgretmen adayl ve bes sorudan olusan
“Shrdarilebilir Gelisme Gorlisme Formu” ile sinirlidir.
Gelecekte, ayni konuda arastirma yapacak olan
arastirmacilara, daha fazla sayida 6gretmen adayi ile farkh
konular ve cesitli 6gretim teknikleri ele alinarak deneysel
calismalar yapilmasi 6nerilebilir.
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Summary

Introduction

Sustainability can be defined as the ability of a society,
ecosystem or other similar interacting systems to function
continuously without depleting their essential resources
and adversely affecting the environment (Peterson,
Dorsey & March, 2000). It is a fact that sustainable
environmental education is of great importance in terms
of achieving sustainable development goals (Sauvé, 1996;
UNESCO, 2005), raising environmentally sensitive people
and reducing environmental problems (Balkan Kiyici,
2009). According to Siraj-Blatchford (2016), early
childhood education forms the basis of lifelong learning
for sustainable development. Sustainability is more about
providing a safe and healthy future for every child. In this
way, it can be said that children have rights regarding a
sustainable future (Pramling Samuelsson ve Kaga, 2008).
When the literature is examined, it is seen that various
studies have been carried out on the concept of
sustainability in pre-school education (Arda ve Yicelyigit,
2019; Davis, 2009; Engdahl, 2015; Guler-Yildiz, Simsek,
Eren ve Aydos, 2017; Gilngor, 2019; Hagglund and
Pramling-Samuelsson, 2009; Kahriman-Oztiirk, Olgan ve
Guler, 2012; Korkmaz, 2014; Korkmaz, 2020; Mahat,
Hashim, Saleh, Nayan and Norkhaidi, 2019; Pollock,
Warren and Andersen, 2017; Siraj-Blatchford, J., and
Samuellson, 2016; Salli, 2011; Tongug ve Ozbayraktar
2017; Toran, 2017; Tozduman-Yarali, Kevser ve Didin,
2018). Although various studies have been carried out in
this area, there has not been any practical study
conducted with pre-service teachers to raise children's
awareness of sustainability effectively. It is possible to say
that the study is original and essential in terms of
contributing to both the pre-school period and the
literature in the context of the subject of sustainable
development, the example of the activity implemented
and the views of the pre-service teachers. This study aims
to determine pre-service teachers' views regarding
sustainable development, design and implementation of
activities and implementation process in the pre-school
period.

Method

In the research, phenomenology design, one of the
gualitative research designs, was used. Phenomenology is
a pattern that aims to examine in depth the facts or facts
that are known to people but cannot produce clear and
clear scientific statements while making necessary
explanations about the subject. In this direction, it is a
pattern formed by obtaining rich discourses and thoughts
from the participants in interpretations (Yildirm ve
Simsek, 2013). The data were collected with the written
opinions and observations of the pre-service teachers. In
the data analysis, descriptive and content analysis
techniques were used together.
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Results

The results of what the pre-service teachers learned
about sustainable development revealed that they knew
the form of efficient use of resources, renewable energy
sources, recycling, environmental protection, and global
warming. It can be said that the more efficient use of
resources is emphasized, the more pre-service teachers
care about the protection of existing resources for future
generations. However, it can be said that the awareness
dimension is formed because they state that it is
necessary to raise awareness about sustainable
development at an early age.

As a result of the research, as a result of the analysis of
the pre-service teachers' views, they stated that their
awareness increased, they were informed and happy
about the activity development and implementation
process, and that the resources were insufficient. It has
been observed that it supports cognitive (such as sea
creatures, water pollution, waste, recycling information),
affective (respect for living things, protecting nature, etc.)
and motor (collection of garbage and waste, recycling
materials, etc.) in their children. They stated that the
children were interested and curious, enjoyed, enjoyed,
participated actively, had a high level of motivation,
learning by having fun, their communication skills and
sociability improved, they thought creatively, and the
practice was positive throughout the application.
Considering the findings related to her observations,
making the problem felt through drama enabled children
to learn by having fun. In the drama method, children
expressed themselves creatively, and their self-
confidence was supported. Since the drama process went
through effectively, the children produced -creative
solutions to the problem situation by thinking about the
given questions. Under the suggestion theme, it was
observed that there was a suggestion to include more in
terms of sustainable development and activity
development within the scope of undergraduate courses.

Discussion

It has been determined that pre-service teachers
generally think that the subject is abstract and can be
applied with concrete methods and techniques. Similarly,
Korkmaz (2020) investigated the effect of the Drama
Education Program for Sustainability (SIDEP) on the theory
of mind and empathic skills of 48-60 month-old children
and their views on sustainability. It has revealed that it
positively affects its views on its cultural and economic
dimensions. The pre-service teachers who expressed
positive opinions stated that they were happy to have
information about sustainable development and practice
with children. In general, it was observed that they were
aware of the subject, and they felt that they were useful
while applying the activity they developed. They could
better evaluate their deficiencies and mistakes. As for
negative opinions, some pre-service teachers stated that
the resources and curriculum related to the subject are
insufficient, and the application and teaching is difficult. It
was observed that they had difficulties in terms of lack of
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resources, the content of the subject and the suitability of
the developed activity for the age level during the activity
development process.

When the activity is evaluated in general terms, it can
be said that it supports children's cognitive (sea creatures,
water pollution, waste, recycling information, etc.),
affective (respect for living things, nature protection, etc.)
and motor (garbage and waste collection, recycling
materials, etc.) possible.

Pedagogical Implications

Looking at the results in general terms, it is possible to
say that teacher candidates' awareness about sustainable
development has increased. It was determined that the
pre-service teachers agreed that the subject is an
important subject in the pre-school period. It should be
given because it creates awareness in children by using
concrete methods and techniques. In addition, they
stated that they were informed about the process, and
they were happy because they managed the whole
process themselves. Most of the pre-service teachers
indicated that they had difficulties due to the lack of
resources and the availability of similar resources. In this
context, it can be recommended to prepare resource
books and practical teaching materials for teachers on
sustainable development in early childhood.

Within  the scope of pre-school education
undergraduate courses, teacher candidates' awareness
can be increased by providing information on sustainable
development and developing activities.

Arastirmanin Etik Taahhiit Metni

Yapilan bu galismada bilimsel, etik ve alinti kurallarina
uyuldugu; toplanan veriler lizerinde herhangi bir tahrifatin
yapilmadigi, karsilasilacak tim etik ihlallerde “Cumhuriyet
Uluslararasi  Egitim  Dergisi ve Editériinin” higbir
sorumlulugunun olmadigi, tim sorumlulugun Sorumlu
Yazara ait oldugu ve bu calismanin herhangi baska bir
akademik yayin ortamina degerlendirme igin gdnderilmemis
oldugu sorumlu yazar tarafindan taahht edilmistir.
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ABSTRACT

In this study, it is aimed to analyze the formation processes of 7th grade students in constructing area formulas
in quadrilaterals according to the RBC+C model. In this study, case study, one of the qualitative research
methods, was used. The study group of the research consists of 7th grade students in a public secondary school
in the Central Anatolia region. While one of the two randomly selected classes was educated according to the
teaching activities prepared according to the epistemic actions of the RBC+C model, the other class was taught
according to the mathematics curriculum of the Ministry of National Education. Then, a total of 6 students, one
from each with low, medium and high achievement levels, were selected from these two classes according to
the maximum diversity sampling method. Semi-structured interviews were conducted with these students. As a
data collection tool, two questions developed by the researcher to construction the area formula of the
trapezoid and rhombus were used. The data obtained as a result of individual interviews with the students were
analyzed using the RBC+C model. As a result of the study, the students in the classroom taught with the activities
prepared according to the epistemic actions of the RBC+C model; It has been seen that the quadrilaterals pass
to the level of creation by using the existing information structures in the process of constructing the area
formula. It has also been observed that students with low achievement levels exhibit a self-confident attitude
and try to explain their ideas using mathematical language. In line with these results, it is considered necessary
and recommended to organize teaching activities that will allow students to learn meaningfully.

Keywords: Abstraction processes, RBC+C model, geometric shapes, geometry teaching, measuring area
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Bu galismada, 7. Sinif 6grencilerinin dortgenlerde alan formullu olusturma konusundaki olugsturma sireglerinin
RBC+C modeline goére analiz edilmesi amaglanmistir. Bu arastirmada nitel arastirma yontemlerinden durum
calismasindan yararlanilmistir. Arastirmanin galisma grubunu i¢ Anadolu bélgesindeki bir devlet ortaokulundaki
7. sinif 6grencileri olusturmaktadir. Rastgele segilen iki siniftan birine RBC+C modelinin epistemik eylemlerine
gore hazirlanan 6gretim faaliyetlerine gore egitim yapilirken diger sinifa Milli Egitim Bakanligi matematik ders
Ogretim programina gore oOgretim yapilmistir. Daha sonra bu iki siniftan maksimum cesitlilik 6rnekleme
yontemine gore dislk, orta ve yiiksek basari diizeyine sahip birer 6grenci olmak lizere toplam 6 6grenci
secilmistir. Bu 6grencilerle yari yapilandiriimigs gérisme yapilmistir. Veri toplama araci olarak arastirmaci
tarafindan, yamuk ve eskenar dértgenin alan formltini olusturmalarina yonelik gelistirilen iki soru kullanilmistir.
Ogrencilerle yapilan bireysel gériismeler sonucunda elde edilen veriler RBC+C modelinden yararlanilarak analiz
edilmistir. Calismanin sonucunda RBC+C modelinin epistemik eylemlerine gore hazirlanan etkinliklerle 6gretim
yapilan siniftaki 6grencilerin; dortgenlerin alan formulinu olusturma sureglerinde var olan bilgi yapilarini
kullanarak olusturma diizeyine gegtikleri gérilmustir. Ayrica dustik basari dizeyine sahip 6grencilerin 6zglvenli
bir tavir sergiledigi ve matematiksel dil kullanarak fikirlerini agiklamaya calistigi da gézlemlenmistir. Bu sonuglar
dogrultusunda 6grencilerin anlamli 6grenmelerine firsat verecek 6gretim etkinliklerinin diizenlenmesi gerekli
gorilmekte ve dnerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Soyutlama suregleri, RBC+C modeli, geometrik sekiller, geometri 6gretimi, alan 6lgme
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Giris
Matematik egitiminde sonug¢ odakli bir 06gretim,
Ogrencilerin slrece dabhil olmasinin Oniine

gecebilmektedir. Sirece dahil olmayan 6grenci de anlamli
matematik yapmanin uzaginda olacaktir. Bu yilzden
ogrencilerin  "ne" 06grendiklerinden ziyade "nasil"
ogrendiklerinin Gzerine yogunlasilmasi gerekmektedir.
Bilginin 6grencinin zihninde nasil olustugu ve hangi igsel
sureglerden gectigi bilinirse, 6gretmenlerin 6grenme
sirecinde dogru ve etkili midahalelerde bulunmasi
kolaylasacaktir. Ancak bilginin olusum sirecinin dogrudan
gozlemlenmesi olduk¢a zordur. Soyutlama sireci veya
bilgiyi olusturma sireci olarak adlandirilan bu sireci
inceleyebilmek icin cesitli teoriler ortaya konulmus, bu
teorilerin savunduklari felsefeye gore de soyutlama siireci,
biligsel ve sosyokiiltirel olarak adlandirilan iki yaklasimda
ele alinmistir. Biligsel yaklagim, soyutlamanin 6grencinin
zihninde baglamdan bagimsiz (baglamsizlastirma) olarak
gerceklestigini savunmaktadir. Sosyokiltirel yaklasim ise
o6grenmenin cevresel kosullar, 6gretim materyali kullanimi
ve sosyal etkilesim gibi baglamlarla bitlinlesmis oldugunu
ve bunlardan bagimsiz olarak soyutlama sirecinin
gerceklesmesinin mimkiin olmadigini ileri siirmektedir.
Nitekim, 6grenmenin g¢ogunlukla sinif ortaminda ve akran
iletisimin  etkisinde  gerceklestigi gbz  ©6ninde
bulunduruldugunda; sosyokdltiirel yaklasimin soyutlama
siireci bakimindan daha uygun oldugu séylenebilir.

Hershkowitz, Schwarz ve Dreyfus (2001) soyutlamayi,
onceden olusturulan matematiksel bilginin dikey olarak
yeniden duzenlenerek yeni matematiksel yapinin
olusturulma sireci olarak tanimlamistir. Matematigin
kiimulatif yapisi nedeniyle, 6grencilerin bir matematiksel
disincenin daha 6nceki dislince ile benzer veya farkh
oldugunu anlamasi beklenmektedir. Soyutlamanin
gerceklesmesi icinde, 0Ogrencinin bilgisine gobre alt
seviyedeki kavramlar ile yeni 6grenilen kavram arasinda
iliski kurulmasi gerekmektedir (Pesen, 2008, s. 36). RBC+C
modeli; varolan bilgiyle yeni karsilagilan bilgi arasinda
iliskinin  kurulmasini  gozlemlenebilir kilan Tanima
(Recognising), Kullanma (Building-with) ve Olusturma
(Constructing) epistemik eylemleri ve bilginin kalicigini
saglayan Pekistirme (Consolidation) eyleminin bir araya
gelmesiyle olusmustur.

Tanima eylemi, 6grencinin; bilinen bir matematiksel
kavrami, siireci veya dlsiinceyi, verilen bir matematiksel
duruma 6zgi oldugunu fark ettiginde ortaya ¢ikmaktadir
(Dreyfus, 2007). Kullanma, bir problemi ¢6zmek, hipotez
kurmak, bir durumu anlamak ve agiklamak ya da bir ifadeyi
savunmak gibi bir amaci gerceklestirmek icin taninmis
olan yapilarin birlesimini iceren bir eylemdir (Dreyfus ve
Tsamir, 2004; Kidron ve Dreyfus, 2008). Olusturma,
matematiksel soyutlamanin merkezindeki epistemik
eylem olarak kabul edilmektedir (Hershkowitz vd., 2001).
Olusturma, 6grencilerin ilk defa karsilastiklari zihinsel

yaptlart  Uretmek icin bilgi yapilarini  bir araya
getirmeleriyle  ortaya c¢ikmaktadir. Bu nedenle
soyutlamanin temel basamagl olarak nitelendirilir

(Dreyfus ve Tsamir, 2004).
olusturma gereklidir.

Nitekim, soyutlama igin

ilgili literatiirde RBC ve RBC+C modelini kullanarak
Ogrencilerin soyutlama siireglerinin ele alindigi ¢alismalar
yer almaktadir. Olasilik ve istatistik (Akkaya, 2010),
kesirlerde carpma (Celebioglu ve Yazgan, 2015), tam
sayllar (Hasar ve Uzel, 2020), dogru ve ters oranti (Kalayci
ve Akkaya, 2019), esitsizlik (Kaplan ve Agil, 2015),
koordinat sistemi ve dogru denklemi (Sezgin Memnun ve
Altun, 2012), limit (Sezgin Memnun, Aydin, Ozbilen ve
Erdogan, 2017) ve biitiin-yarim-geyrek (Ozcakir Siimen,
2019) konularinda 6grencilerin soyutlama siregleri
incelenmistir.

Soyutlama sirecinin bu epistemik eylemlerle takip
edilebilir olmasi 6gretmene; 06grencisinin  zihinsel
sureglerini takip edebilmesi, yasadigi guglukleri fark
ederek ortadan kaldirabilmesi ve 06gretim hedefine
ulasabilmesi  agisindan  buyuk  6lglide  kolayhk
saglamaktadir (Yesildere imre ve Tirniikli, 2016, s. 472).
Bununla birlikte soyutlama slrecinde 06grencilerin
disincelerini sozli olarak ifade etmeleri; matematiksel
kavramlarin i¢sellestiriimesinde, anlasilmasinda ve
yapilandiriimasinda 6nemli bir yere sahiptir. Modelin;
ogrencilerin sosyal baglam gercevesinde, bilgiyi olusturma
ve pekistirme sirecindeki epistemik eylemlerini mikro
diizeyde analiz ederek soyutlamayi kapsamli bir sekilde
tanimlamasi, bu modelin  soyutlama sireglerini
incelemede uygun bir metodolojik ara¢ oldugunu
gostermektedir. Dolayisiyla bu calismada, dértgenlerin
alan  formdllerinin  olusturulmasindaki  soyutlama
sureglerini analiz ederken RBC+C modelinin epistemik
eylemlerinden yararlaniimistir.

Alan 6l¢limiiniin kavramsal olarak anlagilabilmesi igin
geometrik bilgilerin bltlnlestirilerek sunulmasi gereklidir
(Huang ve Witz, 2011). Ancak ¢ogu zaman alan élciminde
kullanilan araglar ve formuller, alan 6élgiminin temelini
olusturan kavramsal yoni maskelemektedir (Stephan ve
Clement, 2003, s. 10). Kavramsal 06grenmenin
gerceklesmemesi; 6grencilerin  ¢oklu, birbiriyle iliskili
tanimlarin kullanilmasinda giglik cekmelerine ve sorular
karsisinda biligsel olarak dusik seviyeli tepkiler vermesine
yol agmaktadir (Baturo ve Nason, 1996). Bu alanda yapilan
calismalar incelendiginde 6grencilerin  formiillerin
arkasindaki kavramsal bilginin farkinda olmadan, ezbere
olarak bilingsizce formulleri kullandiklari goérilmektedir
(Battista, 1982; Baturo ve Nason, 1996; Kidman ve
Cooper, 1997; Nitabach ve Lehrer, 1996; Outhred ve
Mitchelmore, 1996; Polat ve Demircioglu, 2021). NCTM
(2000, s. 244)’ye gore cevre, alan ve hacim kavramlarinin
anlasilmasi, alt siniflarda baslatiip, 6-8. siniflarda
derinlestirilmeli ve Ogrenciler formdilleri ve kurallari,
ezberlemekten ziyade kavramsal ve anlamli bir sekilde
o6grenmeleri gerekmektedir.

Alan 6l¢im0 konusunda 6grencilere sunulan 6lgme
araglariile onlarin alan élgiimiinde kullandiklari stratejileri
arasinda bir bag vardir. Yani 6grencilerin sectikleri ¢6ziim
stratejileri, 6gretmenin sundugu yontem ile paraleldir
(zacharos, 2006). Ne yazik ki, bircok 6gretmenin 6lgme
slirecinde kavramsal gelisimden ziyade sayisal yoniine
odaklanma egilimi vardir. Kavramsal anlayisin gelismesi
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icin gézlem, manipilasyon, matematiksel tartismalar ve
yansitici disiinme gerekmektedir. Akil ylritmeyi ve
yansitict dusinmeyi destekleyen etkinlikler, sinif igi
O0gretmen-0grenci ve 06grenci-0grenci tartismalarinda

kullanilarak kavramsal anlayisi gelistirmeye yardimci
olmaktadir ~ (Resnick, 2010). Ayrica  Ogrenciler
kendilerinden istenen formilleri gelistirdiklerinde,

geometrik sekiller arasindaki iliskiler hakkinda genel
kavramsal bir anlayisa sahip olacaklardir. Ornegin; taban x
yukseklik formuline kendi ¢éziimlemeleriyle ulagan bir
ogrenci, bu formilin diger tiim alan formiilleriyle olan
iliskisini daha kolay kavrayabilecektir. Nitekim, formiillerin
nasil olusturuldugunu anlayan bir 6grenci matematigi
daha anlamh bulup matematik yapmanin gergek
sureglerine girecektir (van de Walle, 2010, s. 391).
Formiillerin nereden geldigini bilmek &grencileri ikna
etmektedir (Demircioglu ve Polat, 2015). Ogrenciler, bir
seklin pargalanmasi ve ayrisan pargalarinin Ust Uste
binmeden vyeniden dizenlenmesinin seklin alanini
degistirmeyecegi anlayisina sahip ise; daha 6nce bir
dikdortgenin alaninin  nasil  bulunacagi konusunda
ogrendiklerinden yararlanarak, paralelkenar, lggen ve
yamuk bigimleri igin yeni formil olusturabilirler (NCTM,
2000, s.244). Bu yluzden bu arastirmada 6grencileri tesvik
etmek amaciyla; alan  formiillerini  kendilerinin
olusturmalari igin egitim durumlari hazirlanmistir. Basit
geometrik sekilleri parcalama ve alani degismeyecek
sekilde yeniden birlestirme etkinlikleriyle, 6grencilerin
sekillerin alanlari arasinda iliski kurabilmelerini ve alan
formdillerinin nasil aretildigini gorebilmeleri
kolaylastirilmistir. Ayrica paralelkenar, eskenar dértgen ve
yamugun alan formdllerini olustururken farkli geometrik
sekillerden vyararlanilarak, birden fazla ¢6zim yolunun
olabilecegi 6grencilere fark ettirilmistir. Buna iliskin olarak
Sun (2009), tek bir problem ve birden ¢ok ¢oziimiin,
ogrencileri kendi yontemlerini kesfetmeye yoénlendiren
etkili bir arag olarak kabul edilebilecegini belirtmistir.

ilgili alanyazinda dértgenlerde alan formiillerinin
olusturmasi konusunda yapilan ¢alismalarin genellikle
ogrencilerin yasadiklari zorluklar ve bunlarin altinda yatan
nedenler ile sahip olduklari kavram yanilgilarini tespit
etmeye yonelik olduklari goze carpmaktadir (Baturo ve
Nason, 1996; Gurefe, 2017; Huang ve Witz, 2013; Kidman
ve Coper, 1997; Kogak ve Soylu, 2017; Kordaki ve Potari,
1998; Ozgakir, 2013; Sun, 2009; Tan Sisman ve Aksu, 2009;
Tan Sisman ve Aksu, 2016; Tumova, 2017). Ayni zamanda
yapilan c¢alismalarda bu konularin 6gretiminde sosyal
baglamin dikkate alinmamasi ve grup calismalarinin
etkisinin yeterince arastirilmadigi da gorilmdistir. Bu
konulari "nasil" 6grendiklerini ve 6grenme sirasindaki
zihinsel sireglerini inceleyen bir ¢alismanin olmamasi
nedeniyle bu arastirmanin literatiire katki saglayacagi
disinilmektedir.

Bu galismada 7. Sinif 6grencilerinin dortgenlerde alan
formUli olusturma konusundaki olusturma siireglerinin
RBC+C modeline gore analiz edilmesi amaglanmistir. Bu
amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. 7. sinif Ogrencilerinin  dortgenlerde alan
formilini olusturma siiregleri nasildir?
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1.1. RBC+C modelinin epistemik eylemlerine gore
hazirlanan  etkinliklerle  6gretim yapilan  siniftaki
Ogrencilerin dortgenlerde alan formulind olusturma
siregleri nasildir?

1.2. Mevcut MEB matematik ders Ogretim
programina gore Ogretim yapilan siniftaki 6grencilerin
dortgenlerde alan formilini olusturma siregleri nasildir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada nitel arastirma yontemlerinden biri
olan durum c¢alismasindan yararlanilmistir. Durum
¢alismalari arastirmacilara belirli bir durumu ayrintili bir
sekilde agiklama imkani sunmaktadir (Stake, 2010, s.27).

Calisma Grubu

Bu calisma i¢ Anadolu Bélgesinde bulunan bir devlet
ortaokulunda 7. sinifa devam eden 0Ogrencilerle
gerceklestirilmistir. Bu okulda rastgele secilen iki siniftan
birine  RBC+C modelinin epistemik eylemlerine gore
hazirlanan etkinliklerle 6gretim yapilirken diger sinifa
mevcut MEB matematik ders 6gretim programina gore
ogretim yapilmistir. Gahismanin bundan sonraki kisminda
RBC+C modelinin epistemik eylemlerine gore 06gretim
yapilan sinif Uygulama Grubu, diger sinif ise Karsilagtirma
Grubu olarak isimlendirilmistir.

Asil uygulama yapilmadan once farkl bir okulda 7. Sinif
dgrencileri ile pilot calisma gergeklestirilmistir (Altayh Ozgil
ve Kaplan, 2016). Bu pilot ¢alisma ile soyutlama slreglerinin
incelenecegi ogrencilerin secilmesinde dikkat edilmesi
gereken hususlar, 6gretmen rehberligi ve sire¢ yonetimi
konusunda tecriibe kazanilmistir. Asil uygulama igin
ogrencilerin seciminde; O6gretmenin gorusleri,
arastirmacinin  6grenciler hakkindaki gbzlem notlari,
ogrencilerin bir dnceki yila ait matematik basari puanlari ve
doénem igerisinde yapilan iki matematik yazili sinavlarinin
ortalamalari da 6grencilerin  belirlenmesinde  etkili
olmustur. Segilecek olan 6grencilerin puanlarinin en az 50
olmasina dikkat edilmistir. Clnku yapilan pilot galismanin
sonuglarina gére matematik basari puani 50 puanin altinda
olan 6grencinin soyutlama sireci gézlemlenememistir. 50
puanin Uzerinde olan Ogrenciler disik, orta ve yiksek
olmak Uzere ¢ kategoriye ayrilmistir. Her kategoriden birer
Ogrenci olacak sekilde Uygulama Grubu ve Karsilastirma
Grubu’ndan Uger 6grenci olmak lizere toplam 6 6grenci
secilmistir. Calismaya katilan 6grencilerin puanlari ve hangi
kategoride yer aldiklari Cizelge 1'de gosterilmistir. Bu
puanlar kategorize edilirken 6gretmen gorislerine
basvurulmustur.

Veri Toplama Araglari ve Veri Toplama Siireci

Uygulama Grubu’nda kullanilan ¢alisma kagitlarinin
gelistiriimesinde RBC+C modelinin tanima, kullanma,
olusturma ve  pekistirme  epistemik  eylemleri
kullanilmistir. Soyutlamanin gerceklesmesi; yeni yapiya
duyulan ihtiyag, yeni yapinin ortaya ¢ikisi ve yeni yapinin
pekistirilmesi gibi G¢ durumun saglanmasina bagli oldugu
icin (Schwarz vd., 2009, s. 24) etkinlikler bu {g¢ kosul
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dogrultusunda hazirlanmistir. Ayrica olusturma eylemine
yonelik hazirlanan etkinliklerin 6grencilerin, tanima,
kullanma ve pekistirme eylemlerini; pekistirme eylemine
yonelik etkinliklerin ise 6grencilerin tanima ve kullanma
eylemlerini  gergeklestirmelerini  saglayacak sekilde
gelistirilmistir. Bununla birlikte etkinliklerin birbiriyle
iliskili sekilde verilmesine dikkat edilmistir. Yani bir
etkinligin sonucunda olusturulan kavram veya forml bir
sonraki etkinlikte kullanilabilecek sekilde diizenlenmistir.

Gortismede kullanilan sorular “Eskenar dortgen ve
yamugun alan bagintilarini olusturur; ilgili problemleri
¢Ozer” kazanimindan vyararlanilarak hazirlanmistir. Bu
goriasmeler yari-yapilandirilmis olarak gergeklestirilmistir.

Cizelge 1. Bireysel gériisme yapilan 6grencilerin 6zellikleri

Sorular 6grencilerin birka¢ yoldan ¢ozebilecekleri sekilde
olup, RBC+C modelinin tanima, kullanma, olusturma ve
pekistirme eylemlerini de agiga cikaracak niteliktedir.
Cizelge 2'de bireysel goriismelerde yer alan sorular, ilgili
olduklari kazanim ve sorularin hazirlanmasindaki amaglar
verilmistir.

Bu c¢alismanin uygulamasi toplam 6 ders saati
siresince gergeklestirilmistir. Her dersin siresi 40
dakikadir. Her iki gruba ait uygulama sirecinin ayrintili
zaman takvimi Cizelge 3’te verilmistir. Uygulama suiresince
Ogrencilere  sessiz  kalmamalari, fikirlerini  agikca
soylemeleri, yanhs bir sey sdylemekten korkmamalari
gerektigi gibi telkinlerde bulunulmustur.

Matematik Bagsari Puani

Matematik Yazili Ortalamasi

Basari Kategorisi

Uygulama Grubu

Yigit 96 100 Yiiksek
Sule 80 85 Orta
Nida 55 60 Disiik
Karsilagtirma Grubu
Mustafa 95 95 Yiiksek
Seda 80 85 Orta
Bengli 55 60 Diisuik
Cizelge 2. Bireysel gorismelerde 6grencilere yoneltilen sorular
Soru Kazanim Amag
1. Yamugun alan formilind Yamugun alan  bagintilarini  Bu soruda 6grencilerden alan formalina bildiklerini
derste gérmediginiz farkh bir  olusturur. herhangi bir geometrik sekilden yararlanarak
yoldan olusturunuz? yamugun alan formlind olusturmalari istenmistir.
Dolayisiyla soruyu c¢ozerken 6nceden Ogrendikleri
bilgi yapilarini  kullanmalari ve pekistirmeleri
beklenmistir. Ogrencilere derste  &grendikleri
yontemlerden farkli bir yontem kullanmalari
konusunda uyari yapilmistir.
2. ABCD eskenar dortgen, Eskenar dortgenin alan Bu soruda eskenar dortgenin  kosegen
| DB | ve |AC ’ kosegen bagintilarini olusturur. uzunluklarindan vyararlanarak alan formilini
olmak Uzere, |DB’= e ve olusturmalari istenmistir. Ogrencilere  ders
|AC|=f olan eskenar etkinliklerinde sadece A = dz;f olarak verilen

dortgenin alan formulini
olusturunuz.

formalin nasil olustugunu bulmalari istenmistir.
Bu soruyla farkli bir yoldan eskenar dértgenin alan

B
form@luni, onceki bilgilerini taniyip kullanarak
olusturmalari beklenmistir. Ayni zamanda bir
. dortgenin alaninin sadece tabanxyiikseklik ile
A C o
bulunmayacagini, farkli uzunluklardan
yararlanarak da olusturabilecegini gormeleri
amaclanmistir.
D
Cizelge 3. Uygulamaya ait kazanimlar ve ders saatleri
Kazanimlar Siire
Eskenar dortgen ve yamugun alan bagintilarini olusturur; ilgili problemleri ¢ozer. 4 ders saati
Alan ile ilgili problemleri ¢ozer. 2 ders saati

423



Altayli Ozgiil and Kaplan / Cumhuriyet International Journal of Education, 11(2): 420-437, 2022

Uygulama Grubu’nun uygulama siireci. Uygulama
Grubu’ndaki tlim 6grenciler (gerli veya dorderli gruplara
ayrilarak etkinlikleri grupca tartisarak yapmislardir.
Cizelge 1’deki kriterlere gore segilen Yigit, Sule ve Nida'nin
ayni grupta yer almasi saglanmigtir. Hem bu grubun hem
de tiim sinifin 6gretim faaliyetleri kamera ile kayit altina
alinmistir. Bu sayede 6grencilerin zihinlerinde gergeklesen

soyutlama sireglerinin  belirlenmesi  amaglanmistir.
Ardindan o&grencilere c¢alisma kagitlari dagitilmis ve
kagitlardaki yonergelere gbre gorevleri yapmalari

belirtilmistir. Ogretmen ve arastirmaci, her etkinlikten
once gerekli agiklamalari yaparak 6grencilerin birbirleri ile
tartismalarina imkan vermiglerdir. Ayrica tartigsmalar
devam ederken siralari dolagarak gerekli yerlerde ipuglari
vererek Ogrencilerin dogru bilgiyi olusturmalarinda
rehberlik etmislerdir. Resim 1’de Uygulama Grubu’nun
ders ici etkinliklerine ait fotograflar sunulmustur.

Karsilastirma Grubu’nun uygulama siireci. Bu grupta
MEB'in oOnerdigi Tutku Yayincihga ait kaynak kitap
kilavuzlugunda 6gretim  yapilmigtir.  Dersi, sinifin
matematik 6gretmeni ylrGtmustir. Arastirmaci, sinifin
arka tarafinda 6grencilerin dikkatini dagitmayacak sekilde
yapilandiriimamis goézlem ile alan notlart almistir.
Ogretmen égrencilerin eskenar dértgen ve yamugun alan
formiluni olusturmalarini saglamak igin ders kitabindaki
etkinlikten yararlanmistir. Ogrencilerden kareli bir kagida
bir paralelkenar ve bir eskenar dortgen cizmelerini
istemistir. Daha sonra kitaptaki yonergeleri soyleyerek
onlarin Uggenin alanindan faydalanarak paralelkenar ve
eskenar dortgenin alan formdllerine ulasmalarini
saglamistir. Bu esnada Ogretmen o6grenciler arasinda
dolasmis ve 6grencilerin sorularini yanitlamigtir. Dersin
sonunda da konuyu 6zetlemek amaciyla her iki dértgenin
alan formdlinin nasil ve nereden geldigini 6grencilere
actklamistir. Sonraki derste de kitapta yer alan bu
dortgenlerle ilgili alan hesaplama problemlerini
Ogrencilere ¢ozdirmustir. Benzer sekilde yamugun alan
formilini olusturmak icin tahtaya bir yamuk cizmis ders
kitabindaki yonergeler dogrultusunda yamugu bir Gggen
ve paralelkenara ayirarak o6grencilere agiklamistir.
Ardindan da 6grencilere yamugun alanini hesaplamaya
yonelik islemsel sorular yoneltmistir.

Karsilagstirma Grubu’ndaki ders anlatimina genel olarak
bakildiginda 6gretmenin kaynak kitaptaki etkinliklerden
ve sorulardan yararlandigi, soru-cevap ve beyin firtinasi
ogretme tekniklerini siklikla kullandigi gozlemlenmistir.
Ayrica Ogretmenin 06grencileri derse katarak konuyu
birlikte isledikleri séylenebilir.

Uygulamadan iki hafta sonra Uygulama Grubu ve
Karsilastirma Grubu’ndan segilen toplam 6 0Ogrenci ile
arastirmaci tarafindan bireysel gériismeler yapilmistir. iki
hafta sonra yapilmasinin nedeni ise bilginin kaliciigina
bakarak o6grencilerde pekistirme eyleminin ne diizeyde
gerceklestigini incelemektir.

Verilerin analizi

Elde edilen veriler, RBC+C modelinin tanima, kullanma,
olusturma ve pekistirme eylemlerine goére analiz
edileceginden dolayr bu g¢alismada betimsel analiz
kullaniimigtir.
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RBC+C modelinin kuramsal cercevesinden
yararlanilarak tanima, kullanma, olusturma ve pekistirme
epistemik eylemlerini tanimlayan anahtar kelimeler
olusturulmustur  (Cizelge 4). Boylece  bulgular
yorumlanirken, 0Ogrencilerin ifadelerinin ve bilissel
davranislarinin hangi eylem basamagini temsil ettigini
tespit etmek kolaylagmistir.

Asagida her bir epistemik eylem igin 6rnek analizler
verilmistir.

e  “Eskenar ddrtgenin ve paralelkenarin alanlari da
taban x yiikseklik oldugu icin bir sey degismezdi. (Bir
geometrik seklin 6zelliklerini ifade etme, Tanima)”
Bu ifadeden her iki geometrik seklin alan formuli
bilgisinin ~ 6grencinin  zihninde  var  oldugu
gorilmektedir.

e “Hocam simdi késegenleri ¢izdigimiz zaman eskenar
dértgenin icinde dért tane lg¢gen olusuyor. Buradaki
bir iicgenin alani h ¢arpr e béli iki olur. (Akil yiiriitme,
Kullanma)” Bu ifadeden 6grencinin var olan bilgi
yapilarini akil yiriitme yoluyla kullanarak bir ¢cdziime
ulastigi soylenebilir.

e “Bilicgen belirleyelim, késegenlere e ve f diyelim. Bu

t¢genin tabani f olsun. Yiiksekligi g olsun. O zaman bu
e

t¢genin alani % olur. Diger licgeninde formiilii aynisi
olur. Digerinin de tabani f, yiiksekligi g dir. O zaman
bu yazdigimiz formiilii ikiyle carpariz. Ikiler birbiriyle
sadelesir. Geriye % kalir. (Akil yiiriitme-Olugturma)”

Ogrencinin bu ifadesinden akil yiiritme yoluyla var
olan bilgi yapilarini kullanarak yeni bir bilgi yapisi
ortaya koydugu yani bilgiyi olusturdugu soéylenebilir.

e FEvet, iki yamugu kesip, bir tanesini ters cevirip
birlestirdigimizde paralelkenar olusmustu. Alt taban
iste geldigi icin a ile b yi topluyorduk, sonra h ile
carpip ikiye béliiyorduk, iki tane yamuk oldugu igin.
(Dolaysizlik-Pekistirme) Ogrenci var olan bilgi
yapilarina hizli ve dogrudan ulasarak bu bilgi yapilarini
pekistirmistir.

Gegerlik ve giivenirlik

Calismanin gegerlik ve givenirligini saglamak amaciyla
bazi dnlemler alinmistir. i¢ gecerligi (inandiricilik) artirmak
amaciyla; katilimcilardan biri rastgele segilip katihmci
teyidi alinmig, farkh veri toplama araglari kullanilarak
cesitleme yapilmis ve veri toplama araglarinin
gelistiriimesi ile bulgularin yorumlanmasi asamasinda da
uzman incelemesine basvurulmustur. Dis gecerligin
(aktarilabilirlik) saglanmasi icin de veri toplama ve analiz
sireci ayrintih olarak betimlenmistir. Arastirmanin i¢
glvenirligini (tutarlihk) saglamak igin veriler baska bir
arastirmaciya daha inceletilmistir. Transkript yorumlari
arasindaki tutarhk ylizdesine gore iki arastirmacinin
yorumlarinin birbiriyle uyusup uyusmadigina bakilmistir.

Bu yuizdenin %80 ve lizeri olmasi durumunda kodlama
glvenilir kabul edilir (Hugh ve Cormier, 2011, Akt.,,
Kabapinar, 2003). Bu c¢alismada da rastgele segilen
sorulara o6grencilerin  vermis oldugu vyanitlar, iki
arastirmaci tarafindan birbirinden bagimsiz bir sekilde
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betimsel olarak analiz edilmistir. iki arastirmacinin yapmis
oldugu analiz sonucunda tutarliik %85 olarak
belirlenmistir. Daha sonra uyusmazlk yasanan durumlar
Gzerinde istisare edilerek ortak bir sonuca varilmistir. Son

olarak calismanin dis glvenirligini (teyit edilebilirlik)
artirmak icin 6grencilerden elde edilen dokiimanlar, sinif
ici goruntiler ve yapilandiriimamis goézlem notlari da
bulgular kisminda sunulmustur.

Resim 1. Uygulama Grubu 6rnek ders etkinligi

Cizelge 4. Epistemik eylemlerin tanimlanmasinda kullanilan anahtar kelimeler

Tanima Kullanma Olusturma Pekistirme
e Farkina varma e Problem ¢ozme Yeni yapilara ulasma Dolaysizlik
e  Bir geometrik e  Birdurumu iliskilendirme Farkindahk
seklin anlama veya Akil yariatme Esneklik
ozelliklerini aciklama iletisim Aciklik
ifade etme e  Birsireci Matematiksel dil Ozgiiven
e Ornek verme yansitma gelistirme Yapilari
e  Bir Oneriyi iliskilendirme
savunma
e Varsayimda
bulunma
e lliskilendirme

e Dikkatle diisinme
e Akl ylritme

Bulgular

Uygulama Grubu ve Karsilagtirma Grubu’nda yer alan
Ogrencilerin birinci ve ikinci soruya iliskin soyutlama
suregleri ayri basliklar altinda ele alinmistir.

Uygulama Grubu Odgrencilerinin Birinci Soruya Ait
Soyutlama Siireci Bulgulari ve Yorumlari
Yigit ile birinci soruya iliskin yapilan gorisme 13 dakika
sirmistlr. Bu gorismeye ait diyalog asagida verilmistir
(A: Arastirmaci, Y: Yigit).

3Y: Yamugun yiliksekligi varya, bu yliikseklikten kesip
yan tarafa yapistirip dikdértgen elde ederiz. iki tarafin da
yliksekligi birbirine esit.

4A: Kagidi keserek dene bakalim.

(Yigit birim kagidi soyledigi gibi kesti. Diger tarafa
birlestirmeye calisti)

5Y: Tam dikdértgen olmadi. Demek ki bu yamugun
kenarlari birbirine esit degil, ikizkenar yamuk degil. O

zaman baska bir yol deneyelim (Tekrar diisiinmeye
basladi) (Tanima)

(Yigit denemeler yapmaya devam etti, arastirmaci
duruma miidahale etmeyip sessizce bekledi)

6Y: Dik yamuk elde etsek, ama onun da alan
formiiltinii bilmiyoruz.

15Y:  (birim kagit lzerindeki yamuk lzerinde
géstererek) Yamuktan bir paralelkenar ve bir liggen elde
ederiz alanlarini toplariz.

16A: Nasil bulursun alanlarini?

17Y: Paralelkenarin yiiksekligiyle (i¢genin yiiksekligi
birbirine esittir. O zaman yiikseklikleri ayni. Kagida ¢iziyim
ben. (iliskilendirme-Kullanma)

18Y: Yamudun (st kenari a, alt kenari b olsun. Burada
paralelkenar olustu. Ust kenari a ise alt tabani da a olur. O
zaman yamudun tabanina b demistik, geriye b-a kalir.

(b—a).h

Simdi formiilii yerine yazallm. ( a.h + = A yazdi

kagida)(Akil yiiriitme-Olusturma)

425



Altayli Ozgiil and Kaplan / Cumhuriyet International Journal of Education, 11(2): 420-437, 2022

19Y: Sadelestirmemiz gerekiyor degil mi?

(Yigit bu asamadan sonra h'yi dagitarak paydalari
(a+b).h
2

esitlemis ve sonugta = A seklinde bulmustur)
20Y: (Sasirarak) Eee yine ayni formiilii bulduk, ama
farkli yoldan.

Derste yamugun alan formulinin iki farkh yoldan

olusturan Yigit, kendisinden farkh bir yol bulmasi
istendiginde, paralelkenarin alan formalund
dikdértgenden vyararlanarak bulduklari gibi yamugu

keserek yan tarafina eklemeyi diisgtinmdistir. Ancak birim
kagidi kesip birlestirdiginde yamugun kenarlarinin esit
olmadigini gérmis ve farkh bir yol bulmaya ¢alismistir (3Y,
4Y). Yigit, daha sonra dik yamuk elde etmeyi disiinmus
ancak alan formilini bildigi bir dortgen olmadigini fark
etmistir (6Y). Yigit dikkatli bir sekilde diisiindiikten sonra,
yamugu alan formilini bildigi sekillere pargalamayi
basarmistir.  Yigit uygulama slrecindeki gibi alan
formalini  bilmedigi yamugun kenarlarina a ve b
cinsinden degerler vererek, sonradan olusturdugu
sekillerle iliskilendirmeye cahsmistir. Burada Yigit'in
ciziminde paralelkenarin tabanina a, geri kalan kisma da
(b —a) seklinde belirtmesi vyaptig iliskilendirmenin
bilincinde oldugunu gostermektedir (18Y). Yigit, ti¢genin
alani ile paralelkenarin alanini a ve b cinsinden toplayarak
yamugun alan formiliini farkh bir yoldan olusturmustur
(20Y).

Sule ile birinci soruya iliskin yapilan gériisme 13 dakika
sirmistlr. Bu gorismeye ait diyalog asagida verilmistir
(A: Arastirmaci, S: Sule).

1S: Yamudun icinde kare olustururum.

2A: Nasil yaparsin?

3S: Yamudun st tabaniyla alt tabani ayni olacak
sekilde keserim, ortada kare kalir, yanlarda iki lggen
olusur.

4A: Digerlerini nasil hesaplarsin?

5S8: Hocam burasi a olsun (yamudgun (ist tabanina a
yazdi) o zaman alt taban da yiikseklik de a olur kare oldugu
i¢in (Bir geometrik seklin ézelliklerini ifade etme, Tanima)

6A: Nereden biliyorsun kare oldugunu?

78: Dogru, dikdértgen de olabilir. Yamugun st
kenarina a diyelim. Yiiksekligini ¢izelim h olsun (yamugun

R
o]
Q
2
7 -l
S /
VA f
" (’,—C
b
A
‘(, n //' “ ‘\_
4T "R
o) - ==
O o

icinde iki tane yiikseklik ¢izdi). O zaman burasi da a dir (iki
ylikseklik arasinda kalan kisma a yazdi). Dikdértgenin
alanindan a.h olur. Buray! bulduk

8A: (licgenleri géstererek) Bu ii¢genlerin alanlarini
nasil bulacaksin?

9S: Uggen zaten yiikseklikleri h

10A: Tabanlari nedir?

11S: Yiikseklik indirdigimiz zaman kalan kenarlar
birbirine esit degil ki (birim kareli kagit lizerinde sayarak)

12s: Ikizkenar yamuk olsaydi yapabilirdik, tabanlari
esit olurdu lggenlerin...Aslinda ikizkenar yamuk oldugunu
kabul ederek de yapabiliriz (ikizkenar yamuk olacak sekilde
yeniden ¢izdi yamudgun kenarlarini). Yazalm simdi.
Yamudun alt tabani b olursa a kenarini ¢ikarirsak geriye
(b-a) kaliyor. iki esit parca oldugu icin de bunu ikiye béleriz.
(Problem ¢6zme, Kullanma)

13A: iki tane iicgenin bir tane dikdértgenin var bunlarin
alanlarini toplarsan neyi bulursun?

14S: Yamugun alanini buluruz.

15A: Kagida yaz bakalim.

16S: Dikdértgenin formiilii a.h buradaki lg¢genlerin
b-a b-a

22 + zT (iliskilendirme, Olusturma)

(Sule kagida bu ifadeleri yazdi, ancak sadelestirme
konusunda sikintilar yasadi, arastirmacinin direktifleriyle
en sade hale getirebildi) (Resim 3)

Sule yamugu alan formilind bildigi baska geometrik
sekillere dénustiiriirken fazla vakit harcamamistir. Onceki
derslerde yaptiklari etkinliklerin Sule’ye hizh diislinme ve
doniastumler yapma becerisi kazandirdigi soylenebilir (1S,
3S). Yamugun yuksekligiyle, yeni olusturduklari sekillerin
yuksekliklerini Sule dogru bir sekilde iliskilendirerek yamuk
icerisinde dikmeler indirmistir. Ancak birim kagit tizerinde
verilen yamugun ikizkenar olmamasi, ilk basta Sule’yi
distndirmis, daha sonra ikizkenar olmasinin birsey
degistirmeyecegini fark etmis ve yamuk cesitleri arasinda
iliski  kurarak alan formillerinin ayni  kalacagini
disinmustir (12S). Sule, cebirsel ifadeleri burada gok iyi
bir sekilde kullanarak li¢cgenin ve dikdértgenin taban
uzunluklarini  yamugun alt tabaninin  uzunluguyla
iliskilendirmistir.

alanlari da

. L/I'\L'IIY?‘»?‘Z“G//ZA
(& B 4 { last) |,

TS HA =

Resim 2. Yigit'in birinci soruya iliskin durum temsili
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Resim 4. Nida’nin birinci soruya iliskin ¢6zimu

Nida ile yapilan gorisme 10 dakika strmustir. Bu
gbrismeye ait diyalog asagida verilmistir (A: Arastirmaci,
N: Nida).

1A: Biz yamugun alanini derste iki farkli yoldan
yapmustik, hatirliyor musun?

2N: Evet, iki yamudgu kesip, bir tanesini ters ¢evirip
birlestirdigimizde paralelkenar olusmustu. Alt taban (iste
geldigi icin a ile b yi topluyorduk, sonra h ile ¢arpip ikiye
béliyorduk, iki tane yamuk oldugu icin. (Dolaysizhk-
Pekistirme)

3A: Bir baska yoldan daha yapmistik.

4N: Yamugu iki tiggen olacak sekilde ikiye bélmiistiik,
iki tiggenin alanini hesaplamistik.

5A: Simdi senden tamamen farkl bir yéntemle alan
formiiltinii bulmani istiyorum.

6N: Dikddrtgen olustursak, yanlarda iki liggen olusur..
Ama bu tggenlerin alanini nasil bulurum ki..(Sessizlik)

7N: (Birim kagdit lzerinde ¢izerek) bu ligcgenlerin
tabanlari esit olmuyor, ikizkenar yamuk dedgil bu.

8N: Baska bir yol da suradan cizersek bir eskenar
dértgen bir de iicgen elde ederiz. Ucgenin alani ile eskenar
dértgenin alanini toplarim yamudgun alanini bulurum.
(Birim kadit lizerinde Resim 4’deki ¢izimi yapti)

9N: Once yamudun iist tabani a, alt tabani b, bide
ylikseklik gizelim o da h olsun. Birde buraya eskenar olacak
sekilde bir paralel ¢iziyim.

10A: Hangi sekilleri elde ettin?

11IN: Eskenar dértgen ve liggen elde ettim.

12A: Burasi (Eskenar dértgen oldugunu séyledigi yeri
isaret ederek) paralelkenar olsa senin icin bir sey degisir
mi?

13N: ikisinin alani da taban x yiikseklik oldugu icin bir
sey degismezdi. (Bir geometrik seklin 6zelliklerini ifade
etme, Tanima)

14A: Simdi sen burada yamugun tabanina b dedin. Peki
burada olusan yeni liggenin tabaninin uzunlugu ne olur?

15N: Eskenar dértgen oldudu igin burasi da a olur.

Ucgenin tabani icin de b den a yi cikaririz.
(b—a)-h
2
Eskenar dértgenin alani da a-h olur. Bu ikisini de

toplarsak  yamugun alanini  buluruz.  (Kullanma,
Olusturma)

(Bu ifadelerden sonra arastirmacinin yardimiyla Nida
(a+b)-h
2

16N: Uggenin alani yazariz. (Uggeni de karaladi)

cebirsel ifadeler lizerinde sadelestirmeler yaparak

formalini elde etmistir.)

Arastirmact  Nida’nin  derste yaptiklari  yamuk
etkinliklerinin kalicihgini tespit etmek icin yamugun alanini
nasil olusturduklarini sormustur (1A). Nida’da hizli bir
sekilde yamugun alanini  nasil  paralelkenardan
yararlanarak olusturduklarini anlatarak pekistirmistir.
Nida’nin aklina kisa silirede yeni bir yontem gelmis, fakat
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yamugun cesitlerinin alan formliini etkilemeyecegi
konusunda akil yiiriitemeyerek bu fikirden vazgecmistir
(6N, 7N). Nida hemen sonrasinda yamuktan bir eskenar
dortgen ve lggen elde edebilecegini fark etmis (8N),
derste yaptiklari etkinliklerden kazandigi tecriibe ile hizlica
yamugun kenarlarini isimlendirerek ortaya c¢ikan eskenar
dortgen ve lggenin tabaniyla iliskilendirmistir (9N, 15N).
Ogrenci, licgenin ve eskenar dértgenin alan formilini
kullanarak yamugun alan formilini farkh bir yolla
olusturmustur. Ancak diger 6grencilerde oldugu gibi Nida
da kurdugu denklemi sadelestirirken gugclik yasamis,
arastirmacinin yardimlariyla sonuca ulagmistir.

Uygulama Grubu o&grencilerinin  birinci  soruya
verdikleri yanitlar incelendiginde, 6grencilerin uygulama
sirasinda yararlandiklari yontemlerden farkli olarak yeni
yontemler belirleyerek yamugun alan formiliinii yeniden
olusturduklari gériilmistiir. Ogrenciler ilk olarak yamugu
alan formalini bildikleri baska bir geometrik sekle
benzetmeye calisarak iliskilendirmislerdir.

Karsilastirma Grubu Odrencilerinin Birinci Soruya ait
Soyutlama Siireci Bulgulari ve Yorumlari

Mustafa ile yapilan goriisme dokuz dakika stirmustir.
Bu gorlismeye ait diyalog asagida verilmistir (A:
Arastirmaci, M: Mustafa).

1A: Ust tabanina a, alt tabanina b, yiiksekligi de h olan
yamugun alan formiilii nasil olusturulmus olabilir?

2M: Alt taban ve iist tabani toplardim (birim kadit
lizerinde kareleri saydi) iki tane béyle karsilikli kenar
yapardim 32 32, uzunluklari h mesela birlestirirdim
dikdértgen olurdu.

3A: Sana her zaman béyle kareli kagitta verilmeyebilir.
(Kagida yamuk ¢izerek) Béyle bir yamudgun alan formiiliinii
nasil olustururdun? Bu yamugu alan formiiliinii bildigin bir
sekle déndistiir.

4M: Yamugun késelerini keser dikdértgen olacak
sekilde birlestiririm. Iki parca birbirini tamamlarsa.

5A: Birim kagit lizerinde dene istersen.

(Kagit Uzerinde ¢izip kesip birlestirmeye c¢alist,
dikdértgen olmadigini gérdu)

6M: Yamudgun icinde (¢ tane lggen olustururum.
Yamudu alt kenarinin ikiye esit béliindigiini varsayalim
(Resim 5).

7A: Yiikseklik nerede?

8M: Yiikseklik ii¢ iicgen icin de aynidir (Cizdi). Ugiiniin

=)
2 2 2
yazarim(iliskilendirme, Olusturma)

(Mustafa denklemi sadelestirirken zorluk vyasadi,
ozellikle h ortak parantezine almayl arastirmacinin
yonlendirmeleriyle yapabildi)

Mustafa’nin yamugun alan formiliini olustururken ilk
basta sayisal degerler verme, birim kagittaki kareleri
sayma gibi yontemler denedigi gérilmiis (2M), daha sonra
dikdortgen olusturmaya calismis fakat yapamayacagini
anlayinca vazge¢mistir (4M). Bu denemelerden sonra
Mustafa, yamugu Ug¢ tane Ug¢gene parcalayabilecegini ve
Gggenin alan formilinden vyararlanarak toplam alani

alanini da toplarim.
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bulabilecegini soylemistir (6M). Mustafa yamugun ve
Ucgenlerin  ylksekliginin -~ ayni  oldugunu  ¢izerek
gostermistir. Bu durum Mustafa’nin yiikseklik kavramini
dogru bir sekilde olusturdugunun kanitidir. Yamuk
icerisinde ¢izdigi Uggenlerin alanlarini a ve b cinsinden
hesaplayan denklemi kurmus olsa da sadelestirme
konusunda yetersiz oldugu yapilan gézlemler sonucunda
ortaya koyulmustur.

Seda ile yapilan goriisme 13 dakika slrmustir. Bu
gbrismeye ait diyalog asagida verilmistir (A: Arastirmaci,
S: Seda).

1S: Yamugu liggene uzatsak (yamudgun (st tarafini
uzatarak licgene benzetmeye calisti)

2A: Ama uzattigin yerlerin alanini bilmiyorsun.

3S: Dikdértgene uzatsak.. Olmaz ama...

(Bir stire boyunca kendi kendine denemeler yapti, ama
bir sonuca varamadi)

4S: Dikdértgene mi
benzetemedim..

5S: Kare olur mu? (yamudun iginde bir kare ve iki iggen
olacak sekilde dikmeler indirdi) burasi 2 olsa burasi 4 olsa
(yamudun (st ve alt kenarina sayisal deger verdi) o zaman
tiggenlerin tabani 1 cm olur.

6S: Kareli kaditta deniyim birde. (kareleri saydi) ama
tiggenler esit olmuyor.

7S: Yamuktan iki ticgen elde etsek, licgenin alani da alt
taban ¢arpi yiikseklik bélii iki.

8A: Ne yapabiliriz simdi?

9S: Simdi ne yapabiliriz. Bunu béyle yaptigimiz zaman
burada bir derece ¢ikiyor (Késegeni yamudgun disina dogru
uzatti).

11S: Ama bir dakika formiilden de bulabiliriz belki.

12A: Su liggenin alanini bulabilir misin?

benzetiriz, baska bir seye

13S: Tabani b, yliksekligi h, % (Bir geometrik seklin
ozelliklerini ifade etme, Tanima)

14A: Diger tiggenin alanini bulabilir misin?

15S: Bunun tabani burasi mi oluyor (késegeni
gostererek)

(Arastirmaci kagidi ters gevirdi)

16S: Ha tamam burasi oluyor. Burasi da a oluyor.
Bunun alani da aTh olur. (iliskilendirme-Kullanma)

17A: Yamugun alanini nasil hesaplarsin?

18S: Bu ¢ikan degerleri toplarim.

(Seda iki tggenin alanini da topladi ancak
sadelestirmede yetersiz kalmasindan dolayi arastirmaci
yardim etmistir)

Seda bir siire yamugu farkli bir geometrik sekle
benzetmeye calismis, ancak basarili olamamistir (1S, 3S,
4S). Seda daha sonra yamuktan bir kare ve iki lGggen
olusturabilecegini disiinmis ama birim kagittaki
yamugun cesitkenar olmasindan dolayl bunun da yanhs
olabilecegini diisiinerek vazgegmistir (5S, 6S). Ogrenci,
sonrasinda yamuk iginde kosegen yardimiyla iki li¢gen
olusturmus ancak bu dggenlerin alanlarini bulmak igin
kosegeni uzatarak dogru agi olusturmaya calismasi ve
kosegeni lggenin tabaniymis gibi gostermesi Seda’nin
lggenin alanini tam olarak olusturamadigi géstermistir
(Resim 6).



Altayli Ozgiil and Kaplan / Cumhuriyet International Journal of Education, 11(2): 420-437, 2022

Resim 5. Mustafa’nin birinci soruya iliskin ¢6zimi

Resim 6. Seda’nin birinci soruya iliskin ¢c6zimu

Resim 7. Bengii’niin birinci soruya iliskin ¢6zimi

Bengi ile yapilan gorlisme 16 dakika sirmistiir. Bu
gbrismeye ait diyalog asagida verilmistir (A: Arastirmaci,
B: Bengli).

(Bengu ilk basta yamugun kenarlarina ve yuksekligine
sayisal degerler verip formilde yerine koymus ve neden
formilin bu sekilde oldugunu diistinmastar)

1A: Formiiliin hi¢ verilmedigini farzet ve yamugu alan
formiiliinii bildigin bir geometrik sekle benzetmeye ¢alls.

2B: Yamudu dikdértgen yaparim. Yamugun kenariyla
dikdértgenin kenari esit olur (Resim 7).

4B: (kareleri saydi) Esit. Peki yamuktan paralelkenar
olustursak..(Yamugu paralelkenar olacak sekilde yanlarina
parg¢a ekledi, daha sonra sayisal degerler verdi)

429



Altayli Ozgiil and Kaplan / Cumhuriyet International Journal of Education, 11(2): 420-437, 2022

5A: Bos bir kagitta verilmis olsaydi alan formiiliinii
nasil olustururdun?

6B: Paralelkenar olustururdum. Alan formiilii taban x
ylikseklik. Buraya ekledigimiz pargcanin uzunlugu (b-a)

b—

olur. Uggenin alan Ta.h (Bir geometrik seklin

ozelliklerini ifade etme, Tanima)

7B: Tamaminin alanini nasil bulabiliriz?

8A: Sen yamuda l¢gen ekleyerek paralelkenar yaptin,
tamaminin nasil bulunacagdini mi diistiniiyorsun?

9B: Evet.. Eskenar dértgene mi tamamlasam (emin
olmayan bir tavirla)

10A: Bu sekilde  hesaplanamayacagini  mi
diistiniiyorsun? Bilinmeyen ne? Neyi bilsen
hesaplayabilirdin?

11B: Sayi verseniz belki bilebilirdim.

12B: Paralelkenarin alani b.h Bu alandan (g¢geni
¢ikarmamiz lazim. (Bir geometrik seklin 6zelliklerini ifade
etme, Tanima)

Bengli bu soruda yamugun alan formullini
olustururken o6ncelikli olarak sayisal degerler vermeyi
tercih etmis ve formiil (izerinden islem yapmistir. Ogrenci,
arastirmacinin  mudahalesiyle alan formalini bildigi
dikdortgene benzetmeye calismig, ancak cizdigi sekilde
yamugun kenariyla dikdértgenin kenarinin esit oldugu
seklinde bir kaniya varmistir (Resim 7). Beng,
dikdortgenden sonra paralelkenara benzeterek yamugun
yanina Uggen eklemis ve (Uggenin alan formuland
kullanmis fakat yeni olusturdugu sekilde yamugun alanini
nasil bulacagl konusunda tereddiit yasamistir (7B).
Sonrasinda Bengl, paralelkenarin alanindan Uggeni
¢ikarmak istemis, ancak islemlerini yaparken Ulggenin

alanindan  paralelkenari  g¢ikarmistir.  Arastirmacinin
midahalesiyle 6grenci blyik alandan kigik alani
cikarmasi  gerektigini  fark  etmistir.  Ogrencinin

degiskenlerle islem yaparken zorluk yasadigi géralmustdr.

Karsilastirma Grubu 6&grencilerinin  yamugun alan
formillinG olustururken nasil yapacaklari konusunda
tereddit vyasadiklari  gorilmistir.  Yamugun alan
formilund bildikleri bir geometrik sekle benzetirken iki
seklin kenar ve vyiksekliklerini iliskilendirmeden islem
yapmaya ¢alismalari slirecin uzamasina neden olmustur.

Uygulama Grubu Odgrencilerinin ikinci Soruya ait
Soyutlama Siireci Bulgulari ve Yorumlari

Yigit ile yapilan gorismeye ait diyaloglar asagida
verilmistir.

1Y: Eskenar dortgende késegenler dik kesiyor.
Ucgenlerden yararlaniriz. Simdi bu iicgenin tabani, diger
licgenin yiiksekligine esittir. Benzer sekilde diger liggenin
tabani da bu licgenin yiiksekligine esittir. (kadidi yan
cevirerek) (Bir geometrik seklin 6zelliklerini ifade etme,
Tanima)

2A: Késegenleri isimlendirerek yaparsan daha kolay
olur bence.

3Y: Bi iiggen belirleyelim, késegenlere e ve f diyelim. Bu

licgenin tabani f olsun. Yiiksekligi g olsun. O zaman bu
e

. . >f e . .
tiggenin alani 27 olur. Diger tiggeninde formiilii aynisi olur.
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Digerinin de tabani f, yiiksekligi g dir. O zaman bu

yazdi§imiz  formiilii ikiyle carpariz. ikiler birbiriyle

sadelesir. Geriye % kalir. (Akil yiiriitme-Olusturma)

4A: Bu formiil neyin formiilii, agiklar misin?

5Y: Eskenar dértgenin baska bir alan formiilii. e ve f
késegenlerine demistik. O zaman késegen uzunluklarini
carpip ikiye bélersek eskenar dértgenin alanini hesaplariz

Yigit eskenar dortgenin kdsegen 6zelligini taniyarak
eskenar dortgenin kdsegenlerinin, Gggenlerin yuksekligi ve
tabaniyla iliskili oldugunu akil yiiriiterek olusturmustur.
Ogrenci bir icgen belirleyip, bu licgenin yiksekliginin
eskenar dortgenin bir kdsegen uzunlugunun vyarisi
oldugunu, tabaninin ise diger kdsegeninin uzunluguna esit
oldugunu belirtmistir (1Y). Yine 0grenci, eskenar
dortgenin, “kosegenler eskenar dértgeni iki esit pargaya
boler” 6zelligini kullanarak iki liggenin alanini e ve f
cinsinden yazarak toplamistir. Yigit'in buldugu formilin
eskenar doértgenin alan Olgusiini veren diger formiil
oldugunun farkinda oldugu da 5Y’deki ifadesinden
anlasiimaktadir.

Suleile ikinci soruya iliskin yapilan goriisme bes dakika
sirmistlr. Bu gérismeye ait diyalog asagida verilmistir.

1A: Eskenar dértgenin alanini késegen uzunluklarindan
yararlanarak nasil hesaplarsin Sule?

2S: Hocam simdi késegenleri ¢izdigimiz zaman eskenar
dértgenin iginde dért tane lgcgen olusuyor. Buradaki bir
ticgenin alani h ¢arpr e béli iki olur. (Akil yiiriitme,
Kullanma)

3A: h neresi e neresi, ¢izerek gésterir misin?

(Birim kadit lizerinde bir kdsegenin yarisi h, diger
kdsegenin yarisi e olacak sekilde ¢izdi?

4A: Peki bu ¢izdiklerin ayni zamanda eskenar dértgenin
neyi oluyor?

5S: Késegeni. Késegenler birbirini dik ve esit keser.
(Sekil tizerinde gizerek gésterdi) (Tanima)

6S: Yiikseklik h, li¢cgenin tabani da e olsun. O zaman

yarisi e bélii iki olur.
hE

(Kagida 2 ;

7S: Dort tane ii¢cgen oldugu igin dért ile ¢arpariz.

(Yaptigl islemler sonrasinda cevabi = h.E.2 olarak
buldu. Arastirmaci islemleri yeniden yapmasini séyleyerek

4

yazdi)

. . hE
verdigi ipuculariyla Sule’nin cevabi - olarak bulmasini
sagladi)

Resim 8. Yigit'in ikinci soruya iliskin ¢ozimu
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8A: Burada h dedi§imiz uzunluk neydi?

9S: Eskenar dértgenin kdsegeni.

10A: E neydi?

118S: Diger késegeni.

12A: O zaman h yerine e diye isimlendirirsek yiikseklik
ile karismasini engellemis oluruz.

13A: Simdiye kadar ne yaptik Sule ézetler misin?
14S: Eskenar dértgenin alani késegenlerinin ¢arpiminin
yaristymis. (Akil yiiriitme, Olusturma)

Daha sonra notasyonda karigiklik olmamasi igin
arastirmaci Sule’ye h yerine f,E yerine de e yazmasi
gerektigini soyledi.)

- X
y

Resim 9. Sule’nin ikinci soruya iliskin ¢dzUmi

= X <
= 3£ =E
s T €
3
_E_.F 2 ' EJ:
2 Zik=5%="7

2

Resim 10. Nida’nin ikinci soruya iliskin ¢6zim

Sule eskenar dortgenin kosegen oOzellikleri taniyarak,
kosegenlerin eskenar dortgeni dort esit Giggene boldigiuni
fark etmistir. Ogrencinin kdsegen uzunlugunu notasyon ile
gosterirken bunu bilingli olarak yapmadigi
hareketlerinden belli olmustur. Sule’nin kdsegenin
tamamini mi yoksa yarisini mi h ile gosterdigi ancak
arastirmacinin sorulariyla ortaya c¢ikmistir. Bu durum
Sule’nin matematiksel dil kullaniminin yetersiz oldugunu
gostermektedir. Sule, belirledigi tggenin alanini hve E
cinsinden yazip dort ile carpmis ancak kesirlerle yaptigi
yanlis islemler sonrasinda cevabi hatali bulmustur.
Arastirmaci 6grenciden islemleri daha acik bir sekilde

tekrardan yapmasini istemistir. Sule’nin tanima ve
kullanma eylemlerini gerceklestirmesine ragmen islem
hatasi ve sadelestirmeyi yanlis yapmasi nedeniyle dogru
sonuca ulasamadigi gorilmustlr (Resim 9).

Nida ile yapilan gériisme bes dakika strmdstir. Bu
gorismeye ait diyalog asagida verilmistir.

1IN: Bir tane késegen ¢izdigimizde iki tane liggen elde
ederiz. Bir tane daha késegen cizdigimizde iki tane daha
licgen elde ederiz. Toplam 4 tane dik licgen elde ederim.
Ucgenin  formiiliinden  gidersek.. aTh formiiliinii
kullanmamiz gerekir. Késegenlerden hesaplayacagiz. O
zaman bi tane késegene h mi diyoruz? (Dolaysizlik,
Pekistirme)

2A: Tamamina e ve f demistik ya e ve f diyebilirsin.

3N: Bunlari kapattigimizda (diger (g lggeni eliyle
kapatarak) dik ig¢gen ¢ikiyor. Késegenler birbirini iki esit
pargaya boldiigi igin % olur. Digeri de g olur. (Tanima)

ef

4N: % -4 formiiliimiiz oluyor. Bunu hesaplayalim.
(iliskilendirme-Olusturma)

(Nida yazdigi formilu arastirmacidan yardim almadan
dogru bir sekilde sadelestirerek e?f formalini elde

etmistir. Resim 10)

5N: Hocam, su kadidi keserek de gésterebilirim. (birim
kagitta verilen eskenar dértgeni késegenlerinden keserek
dért tane dik licgen elde etti. Bu ii¢genlerin tabanina ve

ylksekligine % ve g yazip kare olacak sekilde birlestirdi)
6N: Surada olusan dikdértgenin bir kenari e olur yani

kdsegen, diger kenari da g elde ediyoruz. Dikdértgenin

alani da taban x yiikseklik oldugundan dolayi e - f_ef

2 2
elde ederiz (Resim 11).
7A: Bu kestigin parcalardan baska hangi sekli
olusturabilirsin?
8N: (denemeler yaparak)Bir de béyle bir dikdértgen
elde ederim (Resim 11).Burada yine bir f elde ettik, burada

da bir tane S elde ettik. f S = fz—e
alanindan dolayi. Yine ayni formiilii bulduk. Eskenar
dértgenin alanini késegenlerinden yararlanarak bulduk.

Nida eskenar dortgenin kosegen ozelliklerini,
kosegenlerin birbirini dik kestigini ve esit boldugini
taniyarak késegenlerin eskenar dortgende dort dik ligcgen
olusturdugunu  soylemistir  (IN). Nida, kosegen
uzunluklarini da aragtirmacinin yoénlendirmesiyle e ve f
olarak tanimlayarak Uggenin yiksekligini ve tabanini
kosegenlerle iliskilendirmistir (4N). Nida’nin bu soruda
sadelestirmeyi tek basina ve dogru bir sekilde yaptigi
gozlemlenmistir. 5N, 6N, 7N’deki ifadelerden de
gorlildiigl Gzere, Nida pargalara ayirdig1 eskenar dortgeni
kolaylikla  alan  formilini bildigi  dikdortgene
tamamlayarak alan formllni olusturmustur.

Uygulama Grubu 6grencilerinin dérdinci soruyu ¢ok
kisa sirede zorluk yasamadan cevaplandirdiklar
goralmustir. Eskenar dortgende kosegen ozelliklerini
tanimalari ve kullanmalari, alan formalini olustururken
onlara kolaylik saglamistir.

oluyor dikdértgenin
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Resim 11. Nida’nin eskenar doértgenden dikdortgen elde etmesine ait goriintl

Karsilastirma Grubu Odgrencilerinin ikinci Soruya ait
Soyutlama Siireci Bulgulari ve Yorumlari

Mustafa ile yapilan goriisme bes dakika sirmustir. Bu
gorismeye ait diyalog asagida verilmistir.

1M: Késegenler dik iicgen olusturuyor. Ucgenin birinin
yliksekligine x, tabanina da a dersek, bu licgenin alani % .

4 seklinde yazariz. (Bir geometrik seklin ézelliklerini ifade
etme, Tanima)

2A: Niye dért ile ¢carptin?

3M: Dért tane licgen var ¢iinkii. ikileri sadelestirirsek
x.a.2 kalir.

Mustafa kosegenlerin eskenar doértgeni dort dik
Ugcgene ayirdigini fark ederek, bir Ulggenin alanindan
eskenar dértgenin alaninin bulanabilecegini sdylemis (1M)
ancak  kosegenleri  degiskenlerle ifade ederken
kosegenlerin yarisina x ve a dedigi icin sonucta formali
x.a.2 seklinde bulmus ve bu ifadeyi koésegenin tam
uzunluguna donistiirmeden bu haliyle birakmistir (3M).

Seda ile yapilan gériisme yedi dakika stiirmustir. Bu
gorismeye ait diyalog asagida verilmistir.

1A: Késegenler birbirini esit keser mi?

2S: Evet. (Tanima)

3A: Késegen uzunluklarina e ve f diyelim.

4S: Hocam késegenleri cizdigimizde iki tane licgen
olusuyor.

5A: Bu li¢genin yiiksekligi nedir?

65: = mi?

7A: Suradaki tiggenin alani neye esittir?

e

8S: % (Problem ¢6zme, Kullanma)

9S: Diger licgende bu ig¢genin aynisi oldugu igin bu
formiilii iki ile ¢carparniz. (Akil yiiriitme, Olusturma)

Seda eskenar dortgenin alanini bir siire sayisal degerler
vererek bulmaya ¢alismistir. Seda’nin kendinden emin
olmayan tavirlari nedeniyle arastirmaci ona kdsegenlerin
eskenar dortgen igerisinde (ggenler olusturdugunu
gormesini saglamak icin kosegenlerle ilgili bir soru
yoneltmistir (1A). Bu soru Uzerine Seda’nin dikkatini
Uggenler cekmis ve kdsegen uzunluklarini g cinsinden
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yazarak, Ucgenin alan formalini kullanmistir. Seda,
eskenar dortgende kdsegenin eskenar dortgeni iki icgene
ayirmasindan dolayi bu formli iki ile carpmustir.

Bengii ile yapilan gorisme alti dakika stirmistir. Bu
gorismeye ait diyalog asagida verilmistir.

1B: Eskenar doértgeni iki lg¢gene bélerim. Kdésegen
uzunluklarinin tamamina 2e ve 2f desek. Sonra bunlari

ikiye bélsek ¢linkii k6segen birbirini es par¢aya bé/L‘Jyor.sz'e
bir ig¢genin alani. Digerinin alani da Zfz—e dir. Ikisini de

4f+2e
2

olur.

toplayalim ”Te +”T'e bunlari ortak payda yapsak
(Akil yiiriitme, Olusturma)

(Arastirmacinin  yardimlariyla sadelestirme islemini
yapti)

11B: Sonug 2.e.f olur.

Bengii zorluk yasamadan eskenar dortgenin iginde iki
Uggen olusturarak alanlarini toplamistir. Ancak yazdig
cebirsel ifadelerde islem yaparken bazi hatalar yapmistir.
Arastirmacinin yardimlariyla, denklemin sonucunu 2.e. f
bulmustur (11B). Bengii’nlin cebirsel ifadelerle toplama ve
carpma islemlerinde eksikliklerinin oldugu gorilmastar.

Resim 12. Mustafa’nin ikinci soruya iliskin ¢cozimu
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Resim 13. Seda’nin ikinci soruya iliskin gizimi

Resim 14. Bengii’niin ikinci soruya iliskin ¢6zUmu

Sonug ve Tartisma

Bu calismada dortgenlerde alan formili olusturma
konusundaki 6grencilerin soyutlama sireglerinin RBC+C
modeline gore analiz edilmesi amaglanmistir. Bu baslhk
altinda da Uygulama Grubu ve Karsilastirma Grubu’ndan
secilen 6grencilerle yapilan gorismelerden elde edilen
bulgulara ait sonug ve tartismaya verilmistir.

Uygulama  Grubu’ndaki  égrencilerle
goriismelere ait sonug ve tartisma

Yamugun alanini farkh bir yoldan olusturulmasi
istenilen birinci soruda 6grenciler yamugu alan formilini
bildikleri geometrik sekillere benzeterek hizli ve
kendilerinden emin bir sekilde yamugun alan formilana
olusturmuslardir. Boylece farkh yollardan ayni sonuca
ulasmislardir. Benzer bulguya Sun (2009)’un ¢alismasinda
da rastlanmistir. Ayrica lg¢ 6grencinin de kesme-yeniden
birlestirme etkinliklerinde alanin degismedigini
soylemeleri alan korunumunu kazandiklarini
gostermektedir. Bu sonug¢ Kamii ve Kysh (2006) ile Tan
Sisman ve Aksu (2009, 2016)'nun c¢alismalarinin

yapilan

sonuglariyla  farklilik  gostermektedir.  Bahsedilen
calismalarda 6grenciler bir seklin pargalara ayrilip tekrar
birlestig§inde alaninin degisecegini ifade etmislerdir.
Ogrencilerin bu sekilde diisiinmelerinin nedeni olarak alan
Olciminde kavramsal 6grenmenin gerceklesmemesi ve
alan o6lgme becerilerinin gelismemesi gosterilmistir.
Yapilan bireysel goérismelerde dikkat c¢eken durum,
ogrencilerin alan formilini olusturmak igin bir yontem
belirledikten sonra yamuk ve yeni olusturduklari seklin
kenar ve yiksekligini iliskilendirmeye c¢alismalaridir. Bu
sayede iki sekil arasinda baglanti kurarak yamugun alan
formalini olusturmuslardir. Huang ve Witz (2011) boyle
etkinliklerin 6grencilerin geometrik sekiller arasinda iliski
kurabilmelerini ve alan formiillerini fark etme, parcalama
ve yeniden birlestirme gibi geometrik islemler ile nasil
olusturuldugunu gérmelerini sagladigini ifade etmistir.
Eskenar dortgenin alaninin kdsegen uzunluklarindan
yararlanarak olusturulmasi istenen ikinci soruda
ogrencilerin eskenar dortgenin kosegen oOzelliklerini
tanidiklarr  ve bu bilgilerini  strateji gelistirirken
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kullandiklari gériilmistiir. Ogrencilerin, bu soruda hizlica
ve tereddit etmeden (ggenlerden vyararlanacaklarini
soylemeleri ve egkenar dortgenin kdsegen uzunlugunu
Gggenlerin tabanlari ve yukseklikleriyle iliskilendirmeleri,
Ogretim surecinde yaptiklari etkinliklerin olumlu sonuglari
olarak gosterilebilir. Uygulama stiresince RBC+C modelinin
epistemik eylemleri cercevesinde sekillenen 06gretim
sayesinde 6grenciler, bireysel goriismelerde bu konudaki
bilgi yapilarini pekistirerek esneklik kazanmiglardir. Van de
Walle (2010, s. 396) formidilleri kendileri olusturan
ogrencilerin kavramlar ve kavramlar arasindaki baglantiyi
kavramsal olarak 6grendikleri icin hata yapma olasiliklari
distk oldugunu ifade etmistir. Benzer sekilde Prusak,
Hershkowitz ve Schwarz (2013)'in ¢alismalarinda; alan
kavrami  konusunda, isbirligine dayali  6grenme
durumlarinin ve ¢oklu ¢6ziim yollarina sahip sorularin
Ogrencilerin alan kavramini anlaml sekilde 6grenmesini
sagladigl sonucuna ulagilmistir.

Karsilastirma  Grubu’ndaki  égrencilerle  yapilan
goriismelere ait sonug ve tartisma
Ogrencilerin  birinci  soruya verdikleri yanitlar

incelendiginde Gi¢linlin de ilk 6nce sayisal degerler vererek
yamugun alan formilinG olusturmaya calistiklari
gorilmustir. Sonrasinda da bir sire boyunca emin
olmayan davranislar sergileyerek yamugu farkli geometrik
sekillere benzetmeye galismislardir. Kiiglik alandan buyik
alani gikartmaya ¢alismalari ve Bengii’niin kigik alandan
blylk alani ¢ikarmaya calismasi bu slregte bilingsiz bir
sekilde formili olusturmaya calistigini gostermektedir.
Her Ug¢ 6grencinin de ilk basta sayisal degerler vererek
formil olusturmaya ¢alismalari, Seda’nin iki Uggenin
alanindan yamugun alanina gecis yaparken glglik
yasamasi gibi durumlar o6grencilerin formdlleri ezbere
kullanmalarinin ve bu konudaki kavramsal 06grenme
hususunda yetersiz olduklarinin gostergesidir. Benzer
sekilde Gurefe (2017), Olkun vd. (2014) ve Zacharos (2006)
calismalarinda da ilkdgretimdeki o6grencilerin  alan
Ol¢iiminde kullandiklar stratejilerin  basinda formuil
uygulamak oldugu fakat formilleri kavramsal olarak
anlamlandirmadan kullanmaya c¢alistiklari gérilmastdr.
Mustafa ve Bengd, ikinci soruda zorluk yasamadan
eskenar dortgenin alan formilini olusturmuslardir.
Ancak Seda’nin kavramsal olarak diisinme gerektiren alan
formilu olusturma sorularina ilk olarak sayisal degerler
vermeyi denemesi islemsel bilgisini  kullandigini
gostermektedir. Bu durum Karsilastirma Grubu’ndaki
ogretim etkinliklerinde daha c¢ok islemsel bilgiyi
kullanmay! gerektiren sorular yoneltiimesinin sonucu
olarak gosterilebilir. Nitekim Baturo ve Nason (1996)’a
gore alan  Ogretiminde  kavramsal  6grenmenin
gerceklesmemesi durumunda 6grencilerin matematiksel
kavramlara karsi anlamh bir anlayis gelistirmeleri ve alan

problemlerinde esnek diisiinceye sahip olmalan
zorlasmaktadir.
Her iki gruptaki o©grenciler cebirsel ifadeleri

sadelestirirken ve cebirsel ifadelerde islem yaparken
glclik yasamislar ancak arastirmacinin yardimlariyla
sonuca ulasabilmislerdir. Nitekim Sezgin Memnun ve
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Altun (2012)'un calismasinda basarili 6grencilerin bile
cebirde harflerin kullanimini algilarken ve cebirsel
ifadeleri yorumlarken zorluk yagsadiklari tespit edilmistir.

Alan formilinia olusturma konusunda iki grubun
ogrencileri arasinda farkliliklarin oldugu goriImustdr.
Yapilan bireysel gorismelerde Uygulama Grubu’ndaki
ogrenciler eskenar dortgen ile yamugun alan formulina
de alan formulinu bildikleri baska bir geometrik sekle
benzeterek farkli yollardan olusturmuglardir. Bireysel
gorismelerin  uygulama bittikten iki hafta sonra
yapilmasina ragmen oOgrencilerin uygulama siirecindeki
bilgilerini  kullanmalari  bu bilgilerini kalici olarak
pekistirdiklerini gostermektedir.

Karsilastirma Grubu’ndaki 6grencilerin alan formuli
olusturma sorularinda tereddiit yasamalari ve sayisal
degerler vererek formilu olusturmak istemeleri, kesme-
birlestirme etkinliklerinde yetersiz olduklarini
gostermektedir. Sonug olarak her iki grubun soyutlama
siregleri ele alindiginda Uygulama Grubu’ndaki 6grenciler
tanidiklari bilgileri dogru bir sekilde kullanarak yeni bilgi
yapilarint  olustururken,  Karsilastirma  Grubu’ndaki
Ogrenciler tanimalarina ragmen kullanma ve olusturma
eylemlerini gergeklestirmede glglik yasamiglardir. Bu
durumda RBC+C modeline gore hazirlanan etkinliklerle
yapilan 6gretimin 6grencilerin kavramsal 6grenmelerinde
ve soyutlamanin gerceklesmesinde daha etkili oldugu
soylenebilir.

Oneriler

e Ogrencilerin alan formiiliini olusturma ve islemsel
sorularda sonuca kadar dogru sekilde gelebilmelerine
ragmen; sonucu sadelestirirken ve cebirsel ifadelerde
islem yaparken zorluk yasadiklari, yanlis veya eksik
sonuca ulastiklari gériilmistir. Ogretmenlerin ders
icinde 6grencilerin bu eksikliklerini gidermeye yonelik
ek etkinlikler yapmasi dnerilebilir.

e Duslk basari dlzeyine sahip 6grenci ile yapilan
bireysel gorlisme sonucunda 6grencinin gayet net ve
kendinden emin bir tavirla, matematiksel bir dil
kullanarak agiklamalarda bulunmasinin uygulama
sirecinde grup halinde g¢alismalarinin olumlu bir
yansimasl oldugu dustnilmektedir. Bu duruma
istinaden grup ¢alismalarinin farkl basari diizeylerine
sahip 0grencilerden olusmasinin orta ve dusuk
diizeyde olan 6grencilerin  yararina olacagi
soylenebilir.

Summary

Introduction
Abstraction is the process of creating a new
mathematical structure by vertically rearranging
previously created mathematical knowledge
(Hershkowitz, Schwarz & Dreyfus, 2001). Due to the
cumulative nature of mathematics, students are expected
to understand that a mathematical idea is similar or
different from previous thinking. For the realization of
abstraction, a relationship should be established between

the concepts at the lower level and the newly learned
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concept according to the student's knowledge (Pesen,
2008, p. 36). RBC+C model is formed by the combination
of Recognising, which establishes the relationship
between existing knowledge and newly encountered
knowledge observable, Building-with, Constructing and
Consolidation, which ensures the permanence of
knowledge and epistemic actions.

The fact that the abstraction process can be followed

with these epistemic actions provides great convenience
to the teacher in terms of following the mental processes
of the student, recognizing and eliminating the difficulties
experienced, and reaching the teaching goal (Yesildere
imre & Tirnikli, 2016, p. 472). In addition, students'
verbal expression of their thoughts in the abstraction
process has an important place in the internalization,
understanding and structuring of mathematical concepts.
The model's comprehensive definition of abstraction by
micro-analyzing students' epistemic actions in the process
of creating and consolidating knowledge within the
framework of the social context shows that this model is
an appropriate methodological tool in examining
abstraction processes. Therefore, in this study, the
epistemic actions of the RBC+C model are used while
evaluating the abstraction processes in the creation of the
area formulas of the quadrilaterals.
In this study, it is aimed to analyze the formation
processes of 7th grade students in creating area formulas
in quadrilaterals according to the RBC+C model. In
addition, the abstraction processes of the students in the
creation of the field formulas were also analyzed
according to the RBC+C model. For these purposes, the
following questions were examined:

1. How do 7th grade students construction the area
formula in quadrilaterals?

1.1 How do the students in the Application Group
construction the area formula in quadrilaterals?

1.2 How do the students in the Comparison Group
construction the area formula in quadrilaterals?

Method

In this study, case study, which is one of the qualitative
research methods, is used. Case studies provide
researchers with the opportunity to explain a particular
situation in detail (Stake, 2010, p.27). In the selection of
the students to be interviewed from the Application
Group and Comparison Group, the maximum variation
sampling method, one of the purposive sampling
methods, is used. Two weeks after applying two different
teachings to the groups, individual interviews are
conducted with 6 selected students by the researcher. The
reason for waiting two weeks for the application is to
evaluate the permanence of the knowledge and examine
the students’ level of consolidation. Since the data
obtained in this study will be analyzed according to the
recognising, building with, constructing and consolidation
actions of the RBC+C model, descriptive analysis is used.

Results and Discussion

As a result of the study, the students in the Application
Group have created the area formula of the rhombus and
trapezoid in different ways by comparing the area formula
to another geometric shape they know. The students in
the Comparison Group, on the other hand, were hesitant
and wanted to create the formula by giving numerical
values, which shows that they were insufficient in cutting-
combining activities. Considering the abstraction
processes of both groups, while the students in the
experimental group correctly built with new knowledge
structures by using the information they recognize, the
students in the control group could not perform the
actions of building with and constructing in some
questions, despite their recognition. In line with these
results, it is suggested to organize teaching activities that
allow them to make a logical progress and form a
meaningful way by avoiding a rote approach in teaching
the field subject in quadrilaterals.

Arastirmanin Etik Taahhiit Metni

Yapilan bu ¢alismada bilimsel, etik ve alinti kurallarina
uyuldugu; toplanan veriler Gzerinde herhangi bir tahrifatin
yapilmadigl, karsilagilacak tim etik ihlallerde “Cumhuriyet
Uluslararasi Egitim Dergisi ve Editoriiniin” higbir
sorumlulugunun olmadigi, tim sorumlulugun Sorumlu
Yazara ait oldugu ve bu calismanin herhangi baska bir
akademik  yayin  ortamina  degerlendirme igin
gonderilmemis oldugu sorumlu yazar tarafindan taahhit
edilmistir.
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ABSTRACT

This study was carried out to develop an "Educational Outcome Expectations Scale" that aims to measure the
outcome expectations of high school students from the education they receive or will receive regarding their
career development, career decision-making processes, and academic/vocational goals. The data of the study
were collected from two different study groups involving students from 9th to 12th grades in two stages for
explanatory and confirmatory factor analysis. A two-factor and 11-item structure was obtained as a result of the
explanatory factor analysis, and it was found that the two-factor structure was confirmed as a result of the
confirmatory factor analysis. In addition, a similar scale validity study was conducted within the scope of the
validity studies of the research, and it was determined that the coefficients obtained as a result of the study
were within acceptable limits. Cronbach’s alpha internal consistency coefficients calculated for the reliability
study of the scale were found between .81 and .87, and the test-retest reliability coefficients were between .65
and .79. All the findings obtained from the studies and analyzes on the development of the educational outcome
expectation scale reveal that the scale developed for high school students, consisting of two factors and 11
items, is valid and reliable.

Keywords: Educational outcome expectations, career outcome expectations, high school students, scale
development, social cognitive career theory
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oz

Bu galismanin amaci lise 6grencilerinin, aldiklari ya da alacaklari egitimden, kariyer gelisimleri, kariyer karar
surecleri ve akademik/mesleki hedeflerine yonelik sonug beklentilerini 6lgmeyi hedefleyen bir ‘Egitsel Sonug
Beklentisi Olgegi’ nin gelistirilmesidir. Arastirmanin verileri agiklayici ve dogrulayici faktér analizi igin iki asamada
ve 9-10-11 ve 12. sinif diizeylerinde 6grenim goren iki farkli galisma grubundan elde edilmistir. Agiklayici faktor
analizi sonucunda elde edilen iki faktér ve 11 maddeden olusan bir yapinin, dogrulayici faktor analizi verileri ile
dogrulandigini gortlmustur. Arastirmanin gegerlik galismalari kapsaminda ayrica benzer 6lgek gegerligi galismasi
yapilmis ve calisma sonucunda elde edilen katsayilarin kabul edilebilir sinirlar igerisinde oldugu ortaya
konulmustur. Olgegin giivenirlik calismasi kapsaminda hesaplanan Cronbach Alfa ig tutarlik katsayilarinin .81 ile
.87 arasinda oldugu gorulurken, test-tekrar-test guvenirlik katsayilarinin ise .65 ile .79 arasinda oldugu
gorulmustur. Egitsel sonug beklentisi 6lgeginin gelistiriimesine yonelik yapilan galisma ve analizlerden elde edilen
tim bulgular, lise 6grencilerine yonelik gelistirilen, iki faktér ve 11 maddeden olusan 6lgegin gegerli ve glivenilir
oldugunu ortaya koymaktadir.
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Introduction

In the social cognitive career theory based on the
general social cognitive theory of Bandura (1986),
interrelated processes about how career and academic
interests develop, how career choices are made and
implemented, and how performance results are achieved
are of significance (Patton & McMahon, 2014). Social
cognitive career theory focuses on three cognitive
variables that make up the core of the social cognitive
approach and are argued to be important in career
development. These are self-efficacy (belief), outcome
expectations, and personal goals (Lent et al., 1994).

Self-efficacy refers to one’s belief in their capacity to
successfully fulfill a given task or an expected behavior
(Bandura, 1977). While personal goals are defined as the
intention of a person to participate in a certain activity or
to achieve a result, outcome expectation is defined as a
person's prediction about the outcome of a behavior that
they exhibit (Bandura, 1986). The concept of outcome
expectation is one of the cognitive variables thought to be
important for career development in social cognitive
career theory and refers to personal beliefs about the
outcomes of performing a particular behavior. In other
words, outcome expectation is related to anticipations
about the outcomes of a behavior to be displayed (Lent,
2013).

Bandura (1997) evaluates outcome expectations in
three different categories, stating that positive results in
all areas can be encouraging and that negative results may
constitute an obstacle to continue this behavior. The first
category includes expectations of positive or negative
physical outcomes that follow behaviors involving an
individual's physical activities. Social responses are in the
second category of outcome expectations. Positive social
responses include affirmation, recognition, power, and
rewards, whereas negative social responses include
rejection, loneliness, feelings of shame, deprivation, and
punishment. The third outcome expectation is positive or
negative self-evaluation (internal evaluation) of actions
that may include personal satisfaction or self-criticism.

Social cognitive career theory highlights outcome
expectations as an important personal characteristic that
affects career development and discusses this concept in
terms of expectations about the results of career-related
behaviors in the career field (Lent et al., 1994). Within the
framework of social cognitive career theory, Betz and
Voyten (1997) define outcome expectations as an
individual's beliefs about the outcomes of certain
educational or career decision-making behaviors by
evaluating them under the heading of career outcome
expectations. According to social cognitive career theory,
low outcome expectations can prevent individuals from
pursuing a certain career field, even if they have high self-
efficacy. Outcome expectations along with indirect
learning experiences, performance, social persuasion, and
contextual factors (social support, etc.) play an important
role in predicting professional interests and choices (Lent,
2013).

Outcome expectations can be specific to the results of
academic performance (if | get good grades, | can have the
career | want) or career choice and planning (if | can learn
more about different career fields, | can make better
career decisions). Outcome expectations such as self-
efficacy are considered to be of critical importance for
career interest and career choice. However, self-efficacy
and outcome expectations are handled separately here,
because performances that are believed to be correct may
not always lead to the expected outcomes (Betz & Voyten,
1997).

In the literature, studies, which use a correlational
design, related to outcome expectations variable in the
field of career development have been found to focus on
high school (Ali, Mcwhirter, and Chronister, 2005; Brown
and Cinamon, 2016; Conkel-Ziebell, 2010; Gushue, 2006;
Gushue and Whitson, 2006; Herrmann, 2010) and
university students (Adachi, 2004; Domene, 2012; Franco
et al.,, 2019; Isik, 2013; Ma and Shea, 2019; Monsalve et
al., 2016; Sari, 2018; Sari et al., 2017; Yilmaz et al., Atli,
2020) under career/vocational outcome expectations
titles. In addition, there are experimental studies testing
the effectiveness of career intervention programs to
improve outcome expectations (Eskisu et al., 2020; Garcia,
2018; Guillen, 2007; Isik, 2010; McWhirter et al., 2000;
Uzun, 2019; Seker, 2020).

Considering studies aiming to develop an outcome
expectations scale specific to the targeted behavior
domain for outcome expectations, there are some
remarkable scale development studies, such as the
Vocational Outcome Expectations Scale developed by
McWhirter et al. (2000), the Career Decision Outcome
Expectations Scale developed by Guillen (2007), the
Career Exploration QOutcome Expectations Scale
developed by Oliveira et al. (2016), and the scale
development studies carried out by Betz and Voyten
(1997), which aimed to measure career outcome
expectations.

When the outcome expectations specific to the
targeted behavior areas are evaluated, it can be seen that
one of the outcome expectation areas that are not taken
into account is the educational outcome expectations.
Educational outcome expectations express the
expectations of the individual to achieve certain outcomes
as a result of completing a certain educational level
(Springer et al., 2001). Outcome expectations are
examined in the field of education similar to the field of
behavior. These areas may include areas of outcome
expectations such as mathematics or science, as well as
academic subject areas specific to the targeted behavior
area. However, among studies on outcome expectations
in the field of education, areas, such as career choice and
career, decision have been ignored (Tilley, 2005).

According to the related literature, the number of
studies on educational outcome expectations is limited.
One of these rare studies involves the "Educational
Outcome Expectations Scale" which was developed by
Springer et al. (2001) for university students and revised
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by Tilley (2005). In addition, it has been found that there
are no scale development studies on outcome
expectations in Turkey, but that there are scale adaptation
studies (Buyukgoze Kavas, 2011; Isik, 2010; San &
Camadan, 2019). These adaptation studies were
conducted on samples involving university students.
Considering existing studies in the related literature in
general, scale development studies aiming to measure
outcome expectations in high school samples are limited.
High school period is a difficult and painful process in
terms of career development as well as identity
development of adolescents due to career development
tasks and expectations for fulfilling these duties
(Yesilyaprak, 2013). When students enter high school,
they are faced with tasks such as determining their
vocational choices and clarifying their career choices
(Niles ve Harris-Bowlsbey, 2017). It can be said that
educational outcome expectations are a variable that
needs to be taken into account and includes beliefs about
the consequences of both academic and career
development behaviors. For this reason, it is thought that
it is important to reveal outcome expectations about
career development, career decision-making processes,
and academic/vocational goals from the education that
the adolescent has received or will receive during high
school, which is an important stage for career
development. Accordingly, this study aimed to develop a
scale for the educational outcome expectations of high
school students based on their career development and
vocational/educational decision-making processes.

Method

Study group

In the process of developing the educational outcome
expectations scale, the data were collected from three
different study groups in three stages for explanatory and
confirmatory factor analyses and a convergent validity
study. In the first stage that involved the explanatory
factor analysis, data were collected from 545 9t to 12t-
grade students from different secondary schools located
in the center of Nigde Province center under the
permissions obtained from the relevant institutions.
Descriptive characteristics of the group that data were
collected from are presented in Table 1.

As seen in Table 1, 47% of the explanatory factor
analysis study group were female (254), and 53% were
male (291). Twenty-four percent of the students were in
the 9t grade (135), twenty-one percent in the 10™" grade
(115), twenty percent in the 11t grade (105), and thirty-
five percent in the 12t grade (190).

In the second step, data were collected from 324
students from 9™ to 12t grades for confirmatory factor
analysis. Descriptive characteristics of the group that data
were collected from are presented in Table 2.

As seen in Table 2, 56% of the confirmatory factor
analysis group consisted of female students (181), while
44% of them were male students (143). Of these students,
29% were 9™ graders (94), 25% were 10" graders (81),
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24% were 11" graders (79), and 22% were 12" graders
(70).

In the final stage, data were collected from 225 9" to
12"-grade students for a similar scale validity study. While
60% of the group consisted of female students (136), 40%
were male students (89). Also, 28% of the students were
9t graders (63), 30% were 10t graders (67), 25% were 11t
graders (57), and 17% were 12t graders.

Table 1. Descriptive characteristics of the explanatory
factor analysis study group

Gender N %
Female 254 47
Male 291 53
Grade N %
9th grade 135 24
10" grade 115 21
11 grade 105 20
12t grade 190 35
Total 545 100

Table 2. Descriptive characteristics of the confirmatory
factor analysis study group

Gender N %
Female 181 56
Male 143 44
Grade N %
9th grade 94 29
10" grade 81 25
11 grade 79 24
12t grade 70 22
Total 324 100

Data Collection Tools

This section the "Career Decision Self-Efficacy Scale-
Short Form" which was selected for convergent validity and
presents information about the development steps of the
"Educational Outcome Expectations Scale" strong efficacy
expectations often accompany outcome expectations.
Because only behaviors that are believed to be achievable
are initiated and efforts are made to finalize (Bandura,
1986). Therefore, Career Decision Self-Efficacy Scale-Short
Form was preferred for convergent validity study.

Educational Outcome Expectations Scale

The educational outcome expectations scale was
developed to obtain data about the outcome expectations
of high school students from the education they received
or would receive regarding career development,
academic/vocational decisions, and goals.

During the scale development process, the steps
suggested by DeVellis (2016) were followed, and first of
all, procedures to determine the construct to be
measured and to create an item pool were carried out. To
do this, the procedures were planned to develop the
'‘Educational Outcome Expectations Scale' based on the
social cognitive career theory developed by Lent, Brown,
and Hackett (1994) based on the social cognitive theory of
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Bandura. Also, scale development studies in the literature
on outcome expectations (Betz & Voyten, 1997; Guillen,
2007; Lent et al., 2005; McWhirter et al., 2000; Oliveira et
al., 2016; Tilley, 2005) were reviewed. In the next stage, a
focus group interview was held with two different student
groups including eight students of 9t to 12"-grade levels.
In the focus group interview, the students were asked
about their expectations about the career decision-
making and career choice process from the education that
they received and would receive at school. Students'
views were analyzed, and they were found to gather
under the following themes: "academic achievement,
success in exams, determining educational and vocational
goals, job opportunities, recognizing interests and skills,
and obtaining information about jobs".

After these stages, a 30-item pool, aiming to measure
educational outcome expectations, was created, and then
the scaling type was determined. In this context, a five-
point Likert-type scale with options ranging from "totally
disagree” to “totally agree " was preferred for the
educational outcome expectations scale.

The 30 items in the item pool were submitted to the
expert group consisting of field experts, measurement
experts and language experts and expert opinion was
obtained. Necessary corrections were made in terms of
meaning, expression and sentence structure in line with
the opinions of field, measurement, and language experts
in different fields.

Finally, the 30 items in the item pool were transformed
into a trial form for a pilot study. The trial form was
administered to a group of 36 students to check the
intelligibility of the items. During the implementation
process, items that presented difficulty in terms of
understanding were revised based on the feedback from
the students, and the trial form was finalized. The finalized
trial form was administered to the determined study
group to conduct the construct validity study of the scale.
Information on the construct validity of the scale and
similar scale validity and reliability analyses are given in
the findings section.

Career Decision Self-Efficacy Scale-Short Form

The Career Decision Self-Efficacy Scale-Short Form
(CDSES-SF) was developed by Betz, Klein, and Taylor
(1996) and adapted to Turkish by Isik (2010). It is used to
determine the perceived self-efficacy of university
students about the tasks they need to fulfill in their career
decision-making process. The scale consists of five sub-
dimensions and a total of 25 items. When responding to
the scale, participants choose among five-point rating
options ranging between “no confidence at all (1)” and
“complete confidence (5)” to indicate how confident they
are in performing the stated tasks. A total score can be
obtained from the scale. High scores indicate a high level
of career decision-making self-efficacy. In the process of
adapting the scale to a sample of Turkish university
students, Cronbach's alpha calculation method was used
to calculate the internal consistency coefficient, and the
test-retest method was employed to calculate the stability

coefficient. Accordingly, Cronbach’s alpha and the
stability coefficients were found as .88 and .81,
respectively. Within the scope of the doctoral dissertation
study conducted by Seker (2020), the psychometric
properties of the scale were studied in a high school
sample, and it was revealed that the 25-item, five-factor
structure was consistent with the sample. Cronbach's
alpha (a) internal consistency coefficient in the high
school sample of the scale was calculated as .92.

Data Analysis

SPSS 24.0 and Amos statistics package programs were
used in the analysis of the data. Explanatory and
confirmatory factor analyses were employed to obtain
findings on the construct validity of the scale. Before
starting the construct validity analysis, the normality of
the data to provide linearity assumption and
multicollinearity problem were examined (Hair et al.,
2013; Tabachnick & Fidell, 2012). As a result of these
examinations, it was observed that the data provided a
univariate normal distribution but did not provide a
multivariate normal distribution. Also, it was observed
that the data showed a linear relationship and that there
were no multicollinearity problems. Accordingly, the
Principal Axis Factoring factor extraction technique was
used. While applying the Explanatory Factor Analysis, the
obligue (Promax) rotation technique was used, assuming
there was a correlation between the factors.

Findings

In this section, findings obtained from explanatory and
confirmatory factor analysis and convergent validity and
reliability analyses are included.

Findings on Explanatory Factor Analysis

The trial form of the scale was administered to 545
students from 9th to 12th grades for explanatory factor
analysis. Before the analysis, Kaiser-Meyer Olkin (KMO)
and Bartlett Sphericity tests were performed on the data
to determine the fit of the data obtained from the study
group for factor analysis. It is stated that the KMO value
should be >.60 (Tabachnick & Fidell, 2012) and Bartlett's
Sphericity test results should be significant (Ho, 2014). In
this study, the KMO value was found to be .93 and this
value was found to be highly appropriate for factor
analysis. Also, the value obtained as a result of the Barlett
Sphericity Test was significant (y2 (55,N = 545) =
2730,132,p < 0.01). In line with these findings, it was
decided that the data set was appropriate for exploratory
factor analysis.

Eigenvalues were examined to determine the factors
obtained as a result of the analysis. It is recommended
that factors with an eigenvalue of >1 should be regarded
as a factor (Buyukoztiirk, 2014). For the educational
outcome expectations scale, two factors with eigenvalues
of >1 emerged. Eigenvalue data of the scale are presented
in Table-3.
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In explanatory factor analysis, item factor loads should
be at least .40 (Stevens, 2009) and the difference between
the load values of the items within their factor and the
load values in other factors should be .10 (Tavsancll,
2010). Nineteen items that did not meet these conditions
were removed from the scale, and therefore 11 items
remained on the scale. The factor loadings of the items in
the factors, the standard errors for the factor loads, and
the z scores are given in Table 3 according to the item
numbers on the trial form. The two factors explained
52.62% of the variance. After examining the contents of
the items according to the factor they belonged to, the
factors were named as "career-oriented educational
outcome  expectations" and  "academic-oriented
educational outcome expectations".

Findings on Confirmatory Factor Analysis

A confirmatory factor analysis (CFA) was performed to
test the 2-factor and 11-item structure obtained as a
result of the explanatory factor analysis. For the
confirmatory factor analysis, a different study group was
selected, and the 11-item scale form was arranged and
administered to 324 9th to 12th-grade students.

In the confirmatory factor analysis model fit
coefficients, an X?/sd value of less than 2 shows a perfect
fit, while a value between 2 and 3 shows acceptable fit
(Schermelleh-Engel, et al., 2003). For CFl and TLI indices, a
value of .90 indicates acceptable fit and .95 indicates good
fit (Byrne, 2010). For the RMSEA index, a value of .08
means acceptable fit, and values of <.05 are considered as
perfect fit criteria (Schumacker & Lomax, 2010). For the
SRMR, values of >.08 are accepted to show good fit (Hu &
Bentler, 1999, as cited in Cokluk et al., 2016). When the
general model fit coefficients obtained for the
confirmatory factor analysis of the educational outcome
expectations scale in Table 4 are examined, it can be seen
that the model fit coefficients are at a satisfactory level in
terms of the presented indices. The measurement model
is given in Figure-1.

Factor loads (standardized structure coefficients)
obtained as a result of the confirmatory factor analysis,
standard errors regarding factor loads, and Z scores were
examined, and the values obtained were arranged in
accordance with the final form of the scale. These values
are presented in Table 5.

Table 3. Factor structure and factor loads of the educational outcome expectations scale

Factor loads

Items Career Academic
ltem 21 .80
ltem 11 .70
ltem 10 .70
Iltem 9 .69
Item 18 .62
ltem 8 .59
ltem 22 .56
ltem 2 .82
ltem 1 .80
ltem 4 .78
ltem 14 .52
Eigenvalues 5.55 1.13
% of Variance 46.25 6.37
% of Total Variance 46.25 52.62
Table 4. The CFA goodness of fit coefficients for the educational outcome expectations scale
X? Sd X?%/sd p CFI TLI SRMR RMSEA (%90 GA)
64.03 43 1.49 .02 .98 .97 .04 .04 (.02-.06)

Table 5. Factor loads (construct coefficients), standard errors, and Z scores for the educational outcome expectations scale*

Academic-oriented educational outcome expectations A Sh Z

Item 1 .67 .05 14.19
Item 2 .73 .04 18.29
Item 3 .64 .05 12.52
Item 4 72 .05 15,12
Career-oriented educational outcome expectations A Sh Z

Item 5 .70 .03 18.20
Item 6 .66 .04 15.65
Item 7 .64 .04 16.19
Item 8 .69 .04 16.82
Item 9 71 .03 19.06
Item 10 .56 .05 11.73
Item 11 .59 .05 12.02

* Scale items are included in the appendix.
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.67
1.000 1.000 Academi
.59 .71 .56 .66 .70 .69 .64 .64 .72 .73 .67
es22 || es21 [[es18 || esll || eslO es8 || esld || esd es2 esl
.65 49 .68 57 51 52 59 .59 49 46 .56

Figure 1. Measurement model for confirmatory factor analysis

Table 6. Convergent validity results for educational outcome expectations scale

1 2 3 4
1- Academic-oriented educational outcome expectations 1
2- Career-oriented educational outcome expectations .50™ 1
3- Total score for educational outcome expectations 78" 93" 1
4- The career decision self-efficacy scale .54 .68 717 1

Findings on convergent validity

A convergent validity method was used in the next
stage within the scope of the validity studies of the
educational outcome expectations scale. For the
convergent validity study, the Career Decision Self-
Efficacy Scale-Short Form (CDSES-SF), which was
developed by Betz et al. (1996) and adapted to Turkish by
Isik (2010), was used. For the similar scale validity study,
the scales were administered to 225 high school students
from different grade levels. The analysis results of the data
obtained as a result of the implementation are presented
in Table 6.

A significant positive relationship was found between
the career decision self-efficacy scale scores and the scores
obtained from the academic-oriented educational outcome
expectation dimension (r =.54, p <.01), the career-oriented
educational outcome expectation dimension (r = .68, p
<.01), and the overall educational outcome expectations
scale (r =.71, p <.01). It can be said that the data obtained
as a result of the analyses performed were within
acceptable limits for the similar scale validity of the
educational outcome expectations scale.

Findings regarding the reliability analysis

The reliability of the measurements obtained from the
educational outcome expectations scale was calculated
with the internal consistency reliability coefficient

(Cronbach’s alpha) and test-retest reliability methods. The
results are given in Table 7.

As seen in Table 7, the internal consistency reliability
coefficient was found to be .81 for the academic-oriented
educational outcome expectations dimension of the scale,
and .85 for the career-focused educational outcome
expectation dimension. The internal consistency reliability
coefficient for the overall scale score was calculated as
.87. According to the results of the test-retest reliability
analysis obtained as a result of the administration of the
scale with a three-week interval, the coefficients obtained
were .65 for the academic-oriented educational outcome
expectation dimension, .78 for the career-oriented
educational outcome expectation dimension, and .79 for
the overall scale score. The findings obtained showed that
the reliability values of the scale were within acceptable
limits.

The findings obtained from the analyses conducted for
the development of the educational outcome
expectations scale show that the scale, which was
developed for high school students and consisted of two
factors and 11 items, is valid and reliable. With this
finding, it can be said that a valid and reliable
measurement tool that aims to measure the educational
outcome expectations of high school students regarding
career development, career decision-making and
educational-academic goals has been introduced to the
literature.
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Discussion and Conclusions

This study aimed to develop an educational outcome
expectations scale that aims to reveal outcome
expectations of high school students about their career
developments, career decision-making processes, and
academic/vocational goals from the education they
received. In this regard, the steps suggested by DeVellis
(2016) that should be considered in the scale
development process were followed. In this context, first,
a literature review was conducted to determine the
structure to be measured and to create an item pool.
Then, a 30-item pool was created, and the items were
submitted to the opinions of experts involving field,
measurement, and language experts through an expert
opinion form. Necessary corrections were made on the
items in line with the expert opinions, and the 30 items in
the item pool were transformed into a trial form to be
applied to a determined study group for explanatory
factor analysis. A five-point Likert-type grading system
was used to respond to the items on the scale with options
ranging between “totally disagree (1)” and “totally agree
(5)”.

As a result of the explanatory factor analysis, a 2-factor
and 11-item structure was obtained. To test the structure
obtained, the 11-item form was administered to a
different study group to conduct a confirmatory factor
analysis. It was observed that the fit indices obtained as a
result of the confirmatory factor analysis were found to be
within acceptable limits and that the 2-factor and 11-item
structure was confirmed. For the similar scale validity
study, the Career Decision Self-Efficacy Scale-Short Form
was used, and it was observed that the correlation
coefficients obtained were at an acceptable level. The
internal consistency reliability coefficient (Cronbach's
Alpha) and test-retest reliability methods were used for
the reliability analysis of the scale, and the results
obtained revealed that the reliability values were within
acceptable limits. The steps followed and the analysis
conducted during the scale development process show
that the Educational Outcome Expectations Scale, which

consisted of 2 factors and 11 items, is a valid and reliable
measurement tool.

In the literature, there are scales developed for
vocational outcome expectations (McWhirter et al.,
2000), academic outcome expectations (Lent et al., 2005),
career decision outcome expectations (Guillen, 2007),
career exploration outcome expectations (Oliveira et al.,
2016), and career outcome expectations (Betz and
Voyten, 1997), whereas there is a single scale
development study on measuring educational outcome
expectations of university students (Springer et al., 2001)
and a study on the revision of this scale (Tilley, 2005). In
our country, there are some scale adaptation studies on
outcome expectations (Bliylkgoze Kavas, 2011; Isik, 2010;
Sari & Camadan, 2019).

With the present study, a valid and reliable scale,
which aims to reveal high school students’ expectations
about their career developments, career decision
processes, and academic/vocational goals from the
education they received and to collect data from students
about their academic/career-oriented educational
outcome expectations, was introduced to the literature.
This scale, which was developed to determine the
educational outcome expectations of high school
students, is important in terms of the related literature
when considering the limitations of scale development
studies on outcome expectations. In addition, it is thought
that this scale will be useful for school psychological
counselors, field experts, and researchers who aim to
collect data on educational outcome expectations for the
career development of high school students.
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Table 7. Reliability analysis results of the educational outcome expectations scale

Internal consistency (o) Test —retest (r)

1- Academic-oriented educational outcome expectations

2- Career-oriented educational outcome expectations
3- Overall educational outcome expectations scale score
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APPENDIX
The Educational Outcome Expectations Scale*
The items on this scale aim to determine your educational outcome expectations Totally Totally
regarding the education you receive and will receive at school until the end of high disagree agree
school, your academic / vocational goals, and career decisions. It is important that you
answer the items completely and sincerely.
With the education | have received and will receive, 1 2 3 4 5
1 | will be able to prepare adequately for university entrance exams.
2 I will be able to go to a higher education program (department) that I am
interested in.
3 | will be able to obtain an achievement that is appreciated by my close circles in
the exams.
4 I will be able to get a result | want in the university entrance exams.
5 I will be able to learn the resources that | can get support from for choosing a
profession.
6 | will be able to identify areas in which | am talented.
7 I will be able to obtain information about career options apart from university
education.
8 | will be able to gain decision-making skills.
9 | will be able to learn enough about professions.

10 I will be able to get information about job opportunities after high school.

11 | will be able to set achievable vocational goals.
*Academic-oriented educational outcome expectations: Iltems 1-4
Career-oriented educational outcome expectations: Items 5-11
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ABSTRACT

The effects of the field preferences of high school students are felt throughout their education, career,
orientation and social lives. The main purpose of this study is to determine the factors that affect the field
choices of the students who choose the field of science, the difficulties they experience in the process, and their
expectations for the future. In the research, the application-collaboration-oriented action research model was
used. The research was conducted with 266 students and nine teachers in a high school where the researcher
taught for 12 years. Field selection questionnaire and semi-structured interview forms were used as
measurement tools. According to the findings obtained from the t-test and ANOVA analyzes of the quantitative
data, it was revealed that the students with low academic grade averages in the selection of science field made
the field selection due to external referrals, and the students with low and medium family income levels had
high external orientation and professional expectations. As a result of the choice of science field, future
expectations such as professional reputation, financial return and career expectation occur in students, and if
personal competencies are not at a level to support them, problems are experienced in the following processes.
Considering that the choice of field will affect the future lives of individuals deeply, it will be beneficial to decide
on field orientations in cooperation with stakeholders, taking into account the personality, social, artistic and
academic abilities of the students starting from the first grade of primary education.

Keywords: Field selection, science education, field selection problems, science field, academic orientation
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Liselerde 6grenim goren 6grencilerin alan tercihlerinin etkileri egitim, meslek, kariyer ve sosyal yasamlarinda
omdrleri boyunca hissedilmektedir. Bu ¢alismanin temel amaci, fen bilimleri alanini segen 6grencilerin alan
secimlerine etki eden faktorleri, stiregte yasadiklari sikintilari ve gelecege yonelik beklentilerini belirlemektir.
Arastirmada uygulama-isbirligi odakli eylem arastirmasi modeli kullanilmistir. Arastirma, arastirmacinin 12 yil
boyunca 6gretmenlik yaptigi bir lisede 266 6grenci ve dokuz 6gretmen ile yiiriitiilmistiir. Olgme araci olarak alan
secimi anketi ve yari yapilandiriimis gorisme formlari kullanilmigtir. Nicel verilerin t-testi ve ANOVA
analizlerinden elde edilen bulgularina goére, fen bilimleri alani segiminde akademik not ortalamasi distk
ogrencilerin dis yonlendirmelerden kaynakl alan segimi gerceklestirdikleri, aile gelir diizeyleri distk ve orta
diizeyde olan 6grencilerin dis yonlendirme ve mesleki beklentilerinin tst diizeylerde oldugu ortaya ¢ikmistir. Fen
alaninin tercihi sonucunda mesleki itibar, maddi getiri ve kariyer beklentisi gibi 6grencilerde ileriye yonelik
beklentiler olusmakta, kisisel yetkinliklerin bunlari destekleyecek diizeyde olmamasi durumlarinda ise ilerleyen
sureglerde sikintilar yasanabilmektedir. Alan tercihinin bireylerin gelecek yasantilarini derinden etkileyecegi
dikkate alinarak, ilkogretim birinci siniftan itibaren 6grencilerin kisilik, sosyal, sanatsal ve akademik yetenekleri
dikkate alinarak yonelimlerine paydaslarla isbirligi icerisinde karar verilmesi faydal olacaktir.
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Girig
Toplumlarin refah diizeyleri, bireylere okul 6ncesinden
baslanarak yasamlari boyunca sunulan nitelikli egitim ile

paralellik gostermektedir. Egitimin niteligi, sadece
derslerin  Ogretim  programlarinin  ve igeriklerinin
Ogrencilere iyi bir sekilde sunulmasiyla degil, ayni
zamanda ihtiya¢g duyulan rehberlik, yonlendirme ve

psikolojik faktorlerin de yerinde ve zamaninda sunulmasi
ile anlam kazanir (Ozdel, 2018). Rehberlik destek
uygulamalarini ilkégretim birinci kademeden itibaren
egitim ihtiyaci amaglari dogrultusunda alan o6grenciler
gelismelere daha rahat ayak uydurabilmekte, ¢agin
gereksinimlerine  cevap  verebilmekte, sorgulayici,
Ozguven sahibi ve alanlarinda nitelik sahibi bireyler haline
gelebilmektedirler (Anil, 2009). Bu kapsamda, 6grencilerin
egitim slireglerinde se¢im yapmak zorunda olduklari ve
gelecek yasantilarinin tamaminda etkili olabilecek 6nemli
kararlarindan birisi alan secimidir. ilerleyen siireclerdeki
meslek, sosyal cevre, aile etkilesimi ve maddi olanaklar

gibi etkenlerin temel ¢ikis noktasi, segilen alanin
yansimalari seklinde olmaktadir. Lise dizeyindeki
Ogrencilerin yas, sosyal c¢evre, sosyal ve psikolojik

durumlari dikkate alindiginda alan yonelimi ile ilgili dogru
karar alabilmeleri gecmis egitimleri ¢ok yonli olarak
irdelenip, sahip olduklari yetenekler, vyeterlilikler,
yetkinlikler, akademik-sosyal ve sanatsal yonelimlerinin
belirlenip, uzmanlar esliginde karar verilmesi bireysel ve
toplumsal bir gereksinim olusturmaktadir (Ali, 2006).

Ortadgretim kurumlari yonetmeliginde 2015 yilinda
yapilan degisiklikle liselerde alan seg¢imi kaldirilmis olup
yerine onuncu sinif sonunda alan temelli segmeli ders
uygulamasi getirilmistir (MEB, 2015). Ogrenciler, onuncu
sinifin sonunda on birinci sinifta okumak istedikleri
se¢cmeli dersleri beyan edip bir sonraki sene zorunlu
derslerin yaninda tercih ettikleri segmeli alan derslerini
gdrmektedirler. Ogrencilerin tercih edebilecekleri alan
temelli dort segmeli ders paketi bulunmaktadir. Bunlar;
fen bilimleri alani icin fizik, kimya ve biyoloji; esit agirhk
icin edebiyat ve matematik; sdzel alaniicin edebiyat, tarih,
cografya ve felsefe; dil alani icin ingilizce, Almanca,
Arapca, Rusca veya Fransizca dersleridir (MEB, 2016).
Se¢meli ders grubunda on birinci siniftan sonra tercih
degistirme olanagi olmasina karsin on birinci siniflardaki
konu yogunlugundan dolayi on ikinci sinifta hem kendi
doéneminin hem de eski donemin konu telafilerinin zorlugu
sebebi ile bu durum tercih edilen bir uygulama
olmamaktadir (Yayla ve Tat, 2013). Fen bilimleri alaninda
kendilerini  mutlu hissetmeyen, gelecege yonelik
ihtiyaclari karsilanmayan veya alan derslerinde kendilerini
yetersiz hisseden az sayida 6grenci on ikinci sinifta esit
agirhk kapsamindaki dersleri tercih edebilmektedirler
(Sarikaya ve Khorshid, 2009).

Okullarda alan temelli se¢meli ders tercih islemleri
onuncu sinifin ikinci doneminde baslayip donem sonuna
kadar devam etmektedir. Alan temelli ders se¢im siireci
ogrencilerin akademik, sosyal, sanatsal ve kisilik 6zellikleri
dikkate alinarak; sinif rehber 6gretmeni, derse giren alan
dersi Ogretmenleri ve okul rehberlik servislerinin
rehberligi, ailelerin yonlendirmeleri ve 6grencilerin tercihi
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ile gerceklestirilerek e-okul sistemine islenmektedir
(Yilmaz, Candan ve Demir, 2020). Siiresi icerisinde se¢meli
ders tercihini yapmayan &grencilerin tercihleri okul
yonetimi tarafindan 6grenci ile iletisime gecilene kadar
gecici olarak gergeklestirilir. Derslerin tercih siirecinde
Ogrencilerin kisisel o©zellikleri ve segilecek akademik
derslerin uyumlulugu yaninda, alan temelli derslerin
tercihi sonucunda (Universite yerlestirme sinavlarinda
gidilecek bolimiin 6grencilerin bireysel uyumluluk ve
gereksinimlerine hitap etmesi 6nem tasimaktadir (Koray
ve Ali, 2008). On birinci siniftan itibaren alan temelli olarak
secilen dersler 6grencileri gelecek yasantilarindaki
mesleklerine ve yuksekogretim kurumlarindaki
programlarina hazirlayan temel dizeyde konulardan
olusmaktadir (Aydin, 2010). Liselerde alana yonelik segilen
dersleri benimseyip basaril sonuglar almak
yuksekogretimdeki akademik ve mesleki yasamdaki
kariyer basarisi icin temel teskil etmektedir (Bezen,
Aykutlu ve Bayrak, 2020).

Liselerde on birinci siniftan baslanarak alan temelli
tercih edilen dersler bireyin mesleki temellerini de
olusturmasindan dolayl yasam boyu basari durumunu,
mesleki mutlulugunu, aile ve evlilik yasantisini, gelir
diizeyini, gecim tarzini, deger vyargilarini, ideolojik
gorislerini ve kisilik 6zelliklerini derinden etkilemektedir
(Kumas, 2021). Alana yonelik derslerin segimine
ogrencilerin  icinde  bulunduklari  sosyoekonomik
durumlar, aile beklentileri ve gegmis yasanti érnekleri gibi
faktorler olumlu veya olumsuz etki edebilmektedir. Bu
surecte profesyonel rehberlik destegi saglanarak karar
asamasinda bireysel yeterliliklere hitap edecek tercihin
yapilmasi saglanmalidir (Sengiin, 2013).

Tlrkiye’de Universite sinavi siirecinde ve sonrasinda
dile getirilen “yasam boyu surdirilecek meslegin segim
asamasi” dogru olmakla birlikte eksik bir ifadedir (Bas ve
Kivilcim, 2019). GUniumiiz toplumunda bilimsel, sosyal ve
teknolojik degisimin ¢ok hizli oldugu, bunun sonucunda da
mesleki cesitliligin  hizla arttigi, bazi mesleklerin
glncelligini vyitirdigi dikkate alinarak mesleklerin temel
dayanagl olan alan temelli se¢cmeli derslerin ders
amaglarina uygun olarak liselerde goriilmesi alternatif
meslek gegislerinde bireylere avantajlar saglayacaktir
(Sunar, 2020).

Fen bilimleri alaninda fizik, kimya, biyoloji ve
matematik dersleri temel olusturmaktadir. Bu dersler
dokuzuncu ve onuncu siniflarda tim okul tirlerinde
zorunlu olarak okutulmakta, on birinci siniftan itibaren ise
secmeli dersler havuzunda okul tiirline bagh olarak
haftalik Gi¢ saatten alti saate kadar sunulmaktadir (MEB,
2015). Universite yerlestirme sinavlarinda fen bilimleri
alanina yonelik boliim tercihinde bulunacak 6grenciler bu
dersleri se¢mekte ve (Universite sinavlarinda Temel
Yeterlilik Testinde (TYT) 20 soru, Alan Yeterlilik Testinde
(AYT) 40 olmak uzere toplamda 60 fen sorusundan
sorumlu  olmaktadirlar  (OSYM, 2021a). Liselerde
ogrencilerin en fazla 6grenme problemleri yasadiklari
dersler fen bilimleri dersleri kapsamindaki fizik, kimya,
matematik ve biyoloji dersleridir (Ascher, 1996). Fen
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bilimleri alani temelli ders sec¢imi gerceklestirecek
ogrenciler bu durumu dikkate alarak bu alani tercih
etmektedirler. Buna ragmen Anadolu ve Fen Lisesi
kategorisindeki 6grencilerin yaklasik %49’u fen bilimleri
alanini segmektedirler (MEB, 2021). Fen bilimleri alaninin
tercih edilmesindeki sebeplerden en 6nemlileri olarak
meslek ve bolum cgesitliliginin, is garantisi oraninin ve
toplumda itibar edilen mesleklerin bu alanda olmasindan
ve akademik basari dizeyi yliksek olan 6grencilerin bu
alana yonelmesinden kaynaklanmaktadir (Sarikaya ve
Khorshid, 2009). 2021 vyili YKS vyerlestirme vyiginsal
dagilimina bakildiginda sayisal olarak bu durumun
desteklendigi Cizelge 1'de goriilmektedir.

Cizelge 1'de goruldugl gibi akademik basari duzeyi
yuksek olan 6grencilerin yaklasik % 87’si fen alanindan
tercih islemleri gergeklestirmektedir. Fen bilimleri alanina
bagh olarak lniversitelerde 166 cesit dort yillik bolim
bulunmaktadir. iki yillik bélimlerden bircogu fen temelli
olmasina karsin 2017-2018 egitim-6gretim yilindan
itibaren TYT ile 68renciler bu boélimlere yerlesmekte ve
alan temelli ayirim yapilmamaktadir. Fen alaninda son
yilllarda en fazla tercih edilen lisans boélimleri; tip, dis
hekimligi, eczacilik, bilgisayar muhendisligi, elektrik-
elektronik miihendisligi, hemsirelik, mimarlik, ingsaat
muhendisligi, makine muhendisligi, ilkogretim matematik
o0gretmenligi ve beslenme-diyetetik olarak
siralanmaktadir (OSYM, 2021b).

Alan temelli ders tercihi siireci ve sonrasinda bu alanin
temel olusturdugu meslek segiminin birey yasaminda
omir boyu etkilerinin oldugu dikkate alindiginda, on
birinci siniflarda alan temelli ders se¢imi gercgeklestirilirken
karar verme sirecinin nitelikli yuritilmesi oldukga
onemlidir. Turkiye’de liselerde akademik yénden basarili
ogrencilerin blyik kisminin sayisal alanlara yoneldigi
dikkate alindiginda; (lke gelecegi icin ihtiya¢ duyulan
yonetici, saglikgl, is insani, sanayici, bilim insani ve egitimci
gibi bireylerin niteliginin arttirlabilmesi adina liselerde
alan tercihinin 6grenci niteligine uygun sekilde uzman ekip
tarafindan problemler tespit edilerek profesyonelce

gerceklesmesi Ulkenin gelecegi i¢in hayati Onem
tagimaktadir. Fen alanina yonelik dersleri secen
Ogrencilerin ilerleyen sureglerde yasadiklari
problemlerden dolayr alan degistirmek istemelerine

karsin, gececekleri alanin segmeli alan derslerini énceki
dénemde gérmemelerinden dolayl o alanda da basarisiz
olmakta, yetersizlik duygusuna kapilmakta ve gelecek
yasantilarini olumsuz yonde etkileyecek bir siirece
girmektedirler (Sengiin, 2013; Kandaz, 2004; Pelin ve
Yildirnm, 2016). 2021 yih oOncesindeki son ¢ vyilda
Universiteye yerlesen yaklasik 540 bin ve Universite
mezunu 220 bin 6grenci YKS sinavina tekrar girmistir
(OSYM, 2021b). Bu say! sinava giren dgrenci sayilarinin
%32’sine karsihk gelmektedir. Bu durum, oOgrencilerin
onuncu sinif sonundaki alan temelli ders se¢iminde saglikh
karar vermediklerini godstermektedir. Literatirde alan
secimini etkileyen faktorler farkh degiskenlere gore
arastirilmis olmasina karsin, alan secimi sonrasinda
yasanilan problemlerin belirlenip ilerleyen siireclerde bu

alanitercih edecek 6grencilere yol gésterecek galismalarin
bulunmamasi bu ¢alismayl 6nemli hale getirmektedir. Bu
kapsamda fen bilimleri alanini segen 6grencilerin alan
temelli se¢meli ders sireglerini etkileyen faktorlerin
belirlenip bu faktorlerin karar verme siireglerine olumlu ve
olumsuz etkilerinin irdelenmesi, tercih islemleri
yapildiktan sonra akademik ve sosyal yonden yasanan
sorunlarin tespiti, tercihlere dayali olarak gelecege yonelik
beklentiler ve bu beklentilerin gergekliginin arastiriimasi
bu alana yonelecek tiim 6grenciler igin yol haritasi niteligi
tagimaktadir.

Arastirmada, liselerde fen bilimleri alanini segen
Ogrencilerin alan segimlerine etki eden faktorler, alan
secimi slirecinde ve sonrasinda yasadiklari problemler ve
gelecege yonelik beklentilerinin irdelenmesi
amaglanmistir. Bu kapsamda asagidaki sorulara cevaplar
aranmistir:

e Fen bilimleri alanini segen 6grencilerin alan temelli
ders secimine etki eden faktorler nelerdir?

e Fen bilimleri alanini segen 6grencilerin alan temelli
ders secim sirecinde ve sonrasinda yasadiklari
sorunlar nelerdir?

e Fen bilimleri alanini segen 6grencilerin alan temelli
ders tercih surecinde ve sonrasinda gelecege yonelik
beklentileri nelerdir?

Yontem

Bu calismada nitel arastirma yodntemi kapsaminda
uygulama-isbirligi odakli eylem arastirmasi modeli
kullanilmistir. Bu eylem arastirmasi modelinde arastirmaci
ile uygulayici, aragtirma siirecin 6ncesinde etkilesim iginde
mevcut problemleri irdeleyip olasi ¢6ziim o6nerileri,
midahale yollari ve ¢6zim sistematikleri izerinde yogun
ve isbirligi icinde iletisim halinde olurlar (Yildinm ve
Simsek, 2016). Bu arastirmada, arastirmacinin 12 yil fizik
o6gretmenligi yaptigi liselerde fen bilimleri kapsamindaki
fizik, kimya, biyoloji ve matematik 6gretmenleriile birlikte
fen bilimleri alanini segcen 06grencilere yoénelik olarak
karsilastiklari problemler temel alinarak arastirma alt
problemleri  belirlenmistir.  Ayrica, arastirmaci ile
uygulayici 6gretmenler okulda ve okul pansiyonunda ders
saatleri disinda ve pansiyon nébetlerinde haftada alti giin
etkilesim halinde olmalarindan dolayr problemlerin
belirlenmesi, ¢oziim o6nerileri ve midahale vyollari
Gzerinde siki etkilesim icinde olmuslardir. Arastirma
kapsaminda ulasilacak sonuglarin fen alanini segmeye

meyilli olan 6grencilere yonelik sireci yasamis
orneklemlerin uygulama ve bakis agisini sunacagindan
dolayr uygulama odakl eylem arastirmasi olarak

nitelendirilmesi uygun gorulmistir (Grundy, 1994).

Bu arastirmada Mills (2003) eylem arastirmasi
dongiisel yapisi, fen alani 6grencilerinin alan temelli ders
sec¢im siireci ortamina uyarlanarak, 6grencilerin fiziksel ve
akademik  hazir  bulunugluk  dlzeylerine  gore
sekillendirilerek uygulanmistir. Bu sireg¢ Cizelge 2’'de
gosterilmistir.
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Cizelge 1. 2021 YKS yerlestirme puanlarinin alanlara gore yiginsal dagihmi

Ogrenci sayisi

Puan aralig TYT Fen Sosyal Esit agirlik Dil
540 ve Ustl 58 29 8 33
520 ve Gstl 364 367 7 30 205
500 ve Ustil 1.394 1.418 44 100 738
480 ve Ustl 3.959 3.690 127 281 1.643
460 ve Ustl 9.931 8.436 306 665 3.020
440 ve Ustu 21.134 16.540 679 1.560 5.153
420 ve Ustl 39.226 28.445 1.440 3.749 8.213
400 ve Ustl 64.820 43.527 3.335 8.394 12.538
380 ve Ustl 97.628 60.969 8.061 18.111 18.121

Cizelge 2. Fen Bilimleri alan segciminde eylem arastirmasi uygulama stireci

Asama Yapilan galismalar
Derinlemesine Ogrencilerin alan secimi ile ilgili beklentileri, hazir bulunusluk diizeyleri ve yeterliliklerinin
etkilesim yakindan takip edilmesi

Analiz e L
yonli analizlerinin yapilmasi

Bireysel olarak her 6grencinin beklenti, hazir bulunusluk ve yeterliliklerinin not alinarak ¢ok

Ders ortamlari disinda 6grencilerden ve 6gretmenlerden icten ve derinlemesine bilgilerin elde

Planin uygulanmasi

edilebilecegi ortamlarin belirlenmesi

Alan secimi ile ilgili anket ve mulakatlarin uygulanmasi

Sirecin tanimlanmasi

Gorlisme Oncesi, goriisme siireci ve gorisme sonrasi ile ilgili ortamin, arkadas cevresi ve

ogretmen tepkileri ile ilgili aciklayici betimlemelerin yapilmasi

Sonuglarin
iliskilendirilmesi anlamli hale getirilmesi.

Calisma Grubu

Arastirma, 2020-2021 egitim Ogretim yili bahar
doéneminde, Nisan ayinin son haftasi ve Mayis ayinin ilk ti¢
haftasinda Trabzon Arakli Mehmet Akif Ersoy Anadolu
Lisesinde 6grenim géren amach érneklem kapsaminda 266
dgrenci ve dokuz dgretmen ile yiritiimustiir. Ogretmen ve
ogrenciler ile ylritiilen gérismeler 14-25 dakika arasinda
sirmistlr. Gorasmelerin  ylritlldiga o6gretmenlerden
yedisi erkek ikisi kadin; altisi lisans, li¢l yuksek lisans; ikisi
20-30, besi 30-40, biri 40-50 yas araligindadir; dordinin 3-
10 yil, dérdiiniin 11-20 arasi ve birinin 20 yildan fazla gérev
siiresi bulunmaktadir. Ogretmenlerden dért matematik, iki
fizik, bir biyoloji, bir kimya ve bir rehberlik-psikolojik
danisman 0Ogretmen ile milakatlar yurGtilmustar.
Ogrencilerden 68’i dokuzuncu sinif, 66’si onuncu sinif, 65’i
on birinci sinif ve 67’si on ikinci sinif 6grencisidir. Katilimci
Ogrencilerin tamami arastirmacinin son (g yil icerisinde fizik
derslerine girdigi 6grencilerden olusmaktadir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada veri toplama araci olarak yari yapilandiriimis
milakat formu ve Sengiin (2013) tarafindan gelistirilip
gecerlik ve glvenirligi saglanmis olan anket formu
kullanilmistir. Yari yapilandiriimis goriisme formu yardimi ile
katilimcr 6grenci ve 6gretmenlerden alan segimi siireci ve
sonrasi ile ilgili durumlarini daha rahat ifade edebilecekleri
derinlemesine bilgi saglanmistir (Yin, 2009). Goriisme
formunda 6gretmenlere ve 6grencilere sorulacak olan alti
soru, nitel arastirmalar alaninda g¢alismalari olan bir
akademisyen ve okullarda rehberlik-psikolojik danisman
olarak gorev yapan bir 6gretmen ile isbirligi halinde farkl
zamanlarda goristlmesi neticesinde son seklini almstir.
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Anket, goriisme ve 68renci davranislarindan elde edilen bilgilerin iliskilendirilip yorumlanarak

Arastirmada birinci alt amaca yonelik olarak anket
verilerinden, ikinci alt amaca yonelik olarak “fen bilimleri
alanini sectikten sonra olumsuzluk yasadiginiz durumlar
nelerdir?” ve “fen alanini segen veya segme egiliminde olan
Ogrencilerinizin alan segim sirecinde ve sonrasinda
yasadiklari sorunlar nelerdir?” gériisme sorularindan, Gglinct
alt amaca yonelik olarak da “gelecekte kendinizi hangi
mesleklerde goérmek isterdiniz?” ve “gelecekteki meslek
yasantinla ilgili umut, hedef ve endiselerin nelerdir?”
sorularindan  veriler elde edilmistir. Bu  sorular
yapilandirilarak  soru  kokleri ayni  kalacak  sekilde
O0gretmenlere sorulmustur. Katilimcilardan bazilar igin
arastirma kapsamindan uzaklasma durumlarinda sondaj
sorular sorulmustur. Ornegin; 6grencilere sorulan Uglincil
soruda konu disina cikildiginda “derslerde, ailede, arkadaslar
arasinda” seklinde sondaj sorudan vyararlanilmistir.
Ogrencilerin akademik not ortalamalari (40-69) puan arasi
“diistik”, (70-84) puan arasi “orta”, (85-100) arasi “yiksek”
olarak degerlendirilmistir. Bu hesaplama MEB tarafindan
tesekkilr belgesi, takdir belgesi ve belge alamama olgutleri
esas alinarak degerlendirme yapilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik Calismalari

Eylem arastirmalarinda gecerligin st dlzeylere
cikarilabilmesi icin; verilerin ¢esitliligi, onaylatma, kanit
sistematiginin sunulmasi, veri gruplar ile uzun sdreli
etkilesim, ayrintili veri, uygun desenin kullanimi, siireg
betimleme ve uygulama ile 6rtisen model kullanimi
yollarina basvurulmaldir (Mertler, 2009). Guvenirligi
saglayabilmek icin ise; tutarlik incelemesi, teyit
incelemesi, eylem arastirmasi protokolini kullanma ve
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eylem arastirmasi veri tabanini kullanma uygulamalarina
basvurulmaldir (Taylor, Bogdan ve DeVault, 2015).
Arastirmada gegerligi saglayabilmek igin gorlisme ve anket
araciligi ile veri gesitlemesi saglanmistir. Ayrica, gériisme
verileri rapor haline donustirildikten sonra katilimcilara
onaylatilarak kanit siireci ifade edilmistir. Verilerin elde
edildigi grup ile yatili okulda haftada 24 saat belletmen ve
derslerde 6gretmen olarak dort yil boyunca siki etkilegim
saglanmistir. Veriler ayrintili ve derinlemesine irdelenerek
uygulama-isbirlikli odakli eylem arastirmasi modeline
uygun tasarlanmistir.  Glvenirligin ~ Gst  dlzeyde
saglanabilmesi igin eylem arastirmasi kapsaminda
tutarlilik incelemesi ve teyit incelemesi kullaniimistir.
Arastirmada kodlayicilar arasindaki benzerlik oraninin
belirlenmesi  igcin  Miles ve Huberman’in (2015)
“Guvenirlik= ortak gorus sayisi/ (ortak gorus sayisi + farkli
goris sayisi)” formiline gore oranin %70’in lzerinde
olmasi beklenmektedir. iki uzman ve bir arastirmacinin
hesaplamalari sonucunda kodlayici benzerlik orani %88
olarak hesaplanmistir. Bu deger, kodlayici glvenirlik
diizeyinin istendik diizeyde oldugunu gostermektedir.
Senglin (2013) tarafindan gelistirilen ve gegerlik
glivenirlik Olciimleri yapilan anket verilerinin Olcegin
tamamina yo6nelik glvenirlik (Cronbach-alfa) katsayisi .89
olarak tespit edilmistir. Gelistirilen dlgegin alt boyutlarina
iliskin hesaplanan i¢ tutarlik givenirlik katsayilari; dis
yonlendirmeler kategorisinde 0.90, mesleki beklentiler
kategorisinde 0.84 ve mesleki uygunluk kategorisinde 0.85
olarak bulunmustur. Varimaxs rotasyonlu ana bilegenler
analizi sonuglari ve elde edilen faktor yiklerinin her (g
faktorde de 0.30°dan vyiksek oldugu gorilmektedir.
Olgekteki tiim maddeler igin madde-korelasyonlari 0.23-
0.52 arasinda hesaplanmistir. Bu degerler dikkate
alindiginda arastirma igin kullanilan alan segimine yonelik
anketin givenirliklerinin yiksek oldugu séylenebilir.

Verilerin Analizi

Arastirmada, katilimci 6gretmen ve 06grencilerin
miilakat gorisleri icerik analizi ile analiz edilmistir. icerik
analizi icin temalar, kategoriler ve kodlar kullaniimis,
anlama kolayhg saglamasi icin frekanslarla birlikte
cizelgelerde ve kelime bulutu seklinde gosterilmistir.
Benzer igerikteki kodlar birlestirilerek okuyucular igin
kolay anlama olanagl saglanmistir. Ogretmen ve
Ogrencilerin  goruslerinden icerigi  yansitabilecek
olanlardan bazilari dogrudan sunularak icerigin daha kolay
anlasiimasi saglanmistir. Ogretmen gériisleri “T”, 6grenci
gorisleri “O” kisaltmalari kullanilarak ifade edilmistir.

Anket verileri SPSS 22.00 paket programi ile analiz
edilmistir. Anketin likert tipi maddeleri programa
aktarilirken “Hig etkili olmadi” igin 1 puan, “Az etkili oldu”
icin 2 puan, “Orta dizeyde etkili oldu” icin 3 puan, “Cok
etkili oldu” icin 4 puan ve “Tamamen etkili oldu” i¢in 5
puan verilmistir. Ankette 4.soru yapi ve anlam agisindan
olumsuz yarg! bildirdigi icin bu madde ters kodlama ile
yeniden diizenlenmis ve tekrar analiz edilmistir. Bu
kapsamda frekans, ylizde ve puanlarin ortalama
hesaplamalari  yapilmistir. Anket verileri normalligi
sagladigl icin ankette yer alan iki bagimsiz degisken

arasindaki iliskiler bagimsiz 6rneklemler t-testi ile ikiden
fazla bagimsiz degisken arasindaki iliskiler ise tek yonli
ANOVA ile analiz edilmistir.

Arastirmanin Etik izinleri

Yapilan bu g¢alismada “Yiksekégretim Kurumlari
Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi” kapsaminda
uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin
ikinci bolimQ olan “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine
Aykiri Eylemler” basligl altinda belirtilen eylemlerden
hicbiri gergeklestirilmemistir.

Etik kurul izin bilgileri

Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi = Usak
Universitesi Rektorliigii Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu

Etik degerlendirme kararinin tarihi= 13.04.2021

Etik degerlendirme belgesi sayl numarasi= E-
89784354-050.99-17187

Bulgular

Fen Bilimleri Alanini Secen Ogrencilerin Alan Temelli
Ders Tercihlerine Etki Eden Faktérlere Yonelik Bulgular

Fen bilimleri alanini secen 6grencilerin alan segimine
etki eden faktorlere yonelik nicel veriler t-testi ve ANOVA
ile elde edilmistir.

Ogrencilerin Fen Alani Seciminde Cinsiyet Faktériiniin
Etkililigine Yénelik Bulgular

Fen alanini segen 6grencilerin alan segimine etki eden
faktorlerin cinsiyete gore etkileri t-testi ile irdelenip
Cizelge 3’de gosterilmistir.

Cizelge 3’'deki arastirma bulgularina dayali olarak fen
alanini segen 6grencilerin cinsiyet yoniinden dig yénlendirme
t(.484), p>.05, mesleki beklentiler t(.270), p>.01 ve mesleki
uygunluk t(.484), p>.01 alt kategorileri puanlari arasinda
anlamh farkliik bulunmamaktadir. Dis yonlendirme alt
kategorisinde erkek 6grencilerin puanlarinin ortalamasi X
=4.15 iken, kiz 6grencilerin puan ortalamalari X =4.20,
mesleki beklenti alt kategorisinde erkek 6grencilerin
puanlarinin ortalamasi X =3.76 iken, kiz Ogrencilerin puan
ortalamalari X =3.79, mesleki uygunluk alt kategorisinde
erkek 6grencilerin puanlarinin ortalamasi X =3.46 iken, kiz
Ogrencilerin  puan ortalamalari X =3.30 oldugu
gorlilmektedir. Bu bulgular, fen bilimleri alanini segen
ogrencilerin alan segim siirecinde cinsiyetin anlamli diizeyde
etkisinin olmadigini ortaya ¢ikarmistir.

Ogrencilerin Fen Alani Seg¢iminde Akademik Not
Ortalamasi Durumunun Etkililigine Yénelik Bulgular

Fen alanini segen 6grencilerin alan secimine etki eden
faktorlerin akademik not ortalamasina goére etkileri
ANOVA testi ile irdelenip Cizelge 4’de gosterilmistir.

Cizelge 4’deki arastirma bulgularina dayali olarak fen
alanini secen 0Ogrencilerin alan sec¢imine etki eden
faktorlerin akademik not ortalamasina goére etkileri dis
yonlendirme alt 6lgcegine gore puanlar arasinda anlaml
farkhhk bulunmaktadir F(2, 263)=43.37, p<.05.
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Cizelge 3. Cinsiyet degiskenine gore fen alani se¢imi bagimsiz t testi sonuglari

Alt dlgekler Cinsiyet N sd t X p S

Dis yénlendirme Erkek 138 264 484 4.15 .629 .638
Kiz 128 4.20 .680

. . Erkek 138 264 .270 3.76 787 .599
Mesleki beklenti Kiz 128 3.79 653
e oy Erkek 138 264 1.585 3.46 114 .799
Kiz 128 3.30 .848

D I Erkek 138 264 484 4.15 .629 .638
Kiz 128 4.20 .680

p<.05

Cizelge 4. Ogrencilerin akademik not ortalamalarina gére ANOVA istatistik sonuglari

Alt dlgekler Varyansin Kareler Kareler E B Anlamh
Kaynagi toplami ortalamasi farklihk
Gruplar arasi 28.459 2 14.229 43.37 .000 A-B, A-C, C-B
Dis yonlendirme Grup igi 86.288 263 .328
Toplam 114.747 265
Gruplar arasi 26.247 2 13.123 44.69 .000 B-A, C-A, C-B
Mesleki beklenti Grup igi 77.227 263 .294
Toplam 103.473 265
Mesleki Gruplar arasi 84.402 2 42.201 115.39 .000 B-A,C-A,C-B
. Grup igi 96.183 263 .366
Toplam 180.585 265

p<.05; A-B-C: Ogrencilerin akademik not ortalamalarina gére gruplandiriimasi

Cizelge 5. Ogrencilerin veli egitim durumuna gére ANOVA istatistik sonuglari

Alt Blgekler Varyansin Kareler sd Kareler F 3 Anlamh
Kaynagi toplami ortalamasi farkhik
Gruplar arasi 2.001 2 1.001 2.33  .099
Dis yonlendirme Grup igi 112.746 263 429
Toplam 114.747 265
Gruplar arasi 2.387 2 1.194 3.10 .046 C-A
Mesleki beklenti Grup ici 101.086 263 .384
Toplam 103.473 265
Mesleki Gruplar arasi 1.641 2 820 1.20 .301
—r Grup igi 178.944 263 .680
Toplam 180.585 265

p<.05; A-B-C: Ogrencilerin akademik not ortalamalarina gére gruplandiriimasi

Puanlar arsindaki farkin hangi gruplar arasinda
oldugunu bulabilmek icin Scheffe testinin sonugclarina
bakildiginda, akademik not ortalamasi disik olan

ogrencilerin (X =4.61) orta diizeyde olan 6grencilerin ( X
=4.25) ve Ust dizeyde olan 6grencilerin (X =3.81) puan
ortalamalarinin oldugu goriilmektedir.

Akademik not ortalamalar “diistik” olan 6grencilerin dis
yonlendirme alt oOlgeginde puanlarinin  akademik
ortalamalari “orta” ve “lst” diizeyde olan 6grencilere gére
anlamli diizeyde daha fazla oldugu belirlenmistir. Ayni
degerlendirme kapsaminda akademik not ortalamalar
“Gst” dlizeyde olan 6grencilerin dis yonlendirme alt
Olceginde puanlar “orta” dizeyde olan 6grencilere goére
anlamlh duizeyde farkhlik gostermektedir.

Fen alanini secen 6grencilerin alan secimine etki eden
faktorlerin akademik not ortalamasina gére etkileri mesleki
beklenti ve mesleki uygunluk alt olgceklerine gore puanlar
arasinda anlamh farklilik bulunmaktadir F(2, 263)=44.69,
p<.05. Puanlar arasindaki farkin hangi gruplar arasinda
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oldugunu bulabilmek igin Scheffe testinin sonuglarina
bakildiginda, akademik not ortalamasi yiksek olan

ogrencilerin ( X =4.19), dusiik diizeyde olan 6grencilerin ( X
=3.78) ve orta diizeyde olan 6grencilerin (X =3.44) puan
ortalamalarinin  oldugu gorilmektedir. Akademik not
ortalamalari “yiksek” olan 6grencilerin mesleki beklenti alt
Olceginde puanlarinin akademik ortalamalan “orta” ve
“diistik” dizeyde olan 6grencilere gére anlamli diizeyde daha
fazla oldugu belirlenmistir. Ayni degerlendirme kapsaminda
akademik not ortalamalar “orta” diizeyde olan 6grencilerin
mesleki beklenti alt 6lgeginde puanlar “disik” diizeyde olan
ogrencilere gére anlamli diizeyde farkhlik gostermektedir.

Ogrencilerin Fen Alani Segiminde Veli Egitim
Durumunun Etkililigine Yénelik Bulgular

Fen alanini segen 6grencilerin alan se¢imine etki eden
faktorlerin veli egitim durumuna gore etkileri ANOVA testi
ile irdelenip Cizelge 5’'de gosterilmistir.
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Cizelge 5’'deki arastirma bulgularina dayal olarak fen
alanini secen Ogrencilerin alan secimine etki eden
faktorlerin veli egitim durumuna gore dis yénlendirme ve
mesleki uygunluk alt lgegine gore puanlar arasinda anlamli
farkhlik bulunmamaktadir F(2, 263)=2.33; 1.20, p>.05.
Mesleki beklenti alt 6lgegine goére ise anlamli farkhhk
bulunmaktadir F(2, 263)=1.20, p<05. Puanlar arsindaki
farkin hangi gruplar arasinda oldugunu bulabilmek igin
Scheffe testinin sonuglarina bakildiginda, veli egitim diizeyi
ylUksekogretim olan 6grencilerin puan ortalamalan (X
=3.91); ortadgretim olan 6grencilerin puan ortalamalar ( X
=3.77) ve ilk6gretim olan 6grencilerin puan ortalamalari ( X
=3.67) hesaplanmistir. Velilerin egitimi yiksekdgretim
diizeyinde olan 6grencilerin mesleki beklenti alt 6lgeginde
puanlari ilkdgretim olan 6grencilere gore anlamh diizeyde
farklilik géstermektedir.

Ogrencilerin fen alani seciminde akademik aile gelir
diizeyi durumunun etkililigine yénelik bulgular

Fen alanini secen 6grencilerin alan secimine etki eden
faktorlerin aile gelir dlizeyine gore etkileri ANOVA testi ile
irdelenip Cizelge 6'da gosterilmistir.

Cizelge 6’daki arastirma bulgularina dayal olarak Fen
alanini  segen 0Ogrencilerin alan segimine etki eden
faktorlerin ailelerin gelir diizeyine gore etkileri dis
yonlendirme alt Olcegine gbre puanlar arasinda anlamli
farkhlik bulunmaktadir F(2, 263)=3.40, p<.05. Puanlar
arasindaki farkin hangi gruplar arasinda oldugunu
bulabilmek igin Scheffe testinin sonuglarina bakildiginda,
aile gelir diizeyi dusuk olan 6grencilerin puanlarinin (X
=4.27) orta diizeyde olan 6grencilere ( X =4.20) ve yiiksek
olan 6grencilere (X =4.02) gore anlaml diizeyde yuksek
oldugu gorilmektedir. Aile geliri alt ve orta diizeyde olan
ogrencilerin dis yonlendirme alt 6lgeginde puanlarinin aile
gelir duizeyi yuksek olan 6grencilere gére anlaml diizeyde
daha fazla oldugu belirlenmistir F(2, 263)=3.40, p<.05.
Mesleki beklenti alt 6lgegine gore puanlar arasinda anlamli
farklik bulunmaktadir F(2, 263)=5.82, p<.05. Puanlar
arasindaki farkin hangi gruplar arasinda oldugunu
bulabilmek igin Scheffe testinin sonuglarina bakildiginda,
aile geliri dusuk ve orta diizeyde olan 6grencilerin
puanlarinin (st dizeyde olan 6grencilere gore anlaml
diizeyde daha ylksek oldugu gorilmektedir. Mesleki
uygunluk alt 6lcegine gbre grup puanlari arasinda anlaml
farkhlik bulunmamaktadir F(2, 263)=1.66, p>.05.

Fen Bilimleri Alanini Segen Odrencilerin Alan Temelli
Ders Secimi Siirecinde ve Sonrasinda Yasadiklari Sorunlara
Yénelik Bulgular

Onuncu sinifi bitiren 6grencilerin alan temelli dersleri
sectikten sonra lisede 6grenim gorirken, mezun olup
sinava hazirlanirken ve tniversiteye yerlestikten sonra alan
temelli olarak yasadiklari sorunlar 6grenci ve 6gretmen
gorislerine goére Cizelge 7'de gosterilmistir.

Cizelge 7 incelendiginde fen alanini segcen Ogrencilerin
O0grenim yasantilar sirecinde 11.siniftan sonra derslerin
iceriklerinin yogunlasmasindan, alan derslerine yonelik fizik,
matematik, kimya ve biyoloji derslerinde soyut ve formiile
dayali islem yogunluklu konularla ylizlesmelerinden, sarmal
O6grenme metodolojisine dayali olarak onceki 6grenme

ciktilarinin  yetersizliklerinden akademik olarak zorluklar
yasadiklari gériilmektedir. Ogrencilerin bu siirecte sosyal ve
psikolojik olarak yasadiklari énemli problemler; ailelerin
onceki stireclerde sergiledikleri basariyr artirma beklentisine
karsin disik notlarin alinmasi, telefon ve bilgisayar
teknolojisinin ders amaglari disinda basta sosyal medya ve
oyun amagh olmak {zere ¢ok zaman alacak sekilde
kullanilmasi, basaramama duygusu ile vyeni arkadas
¢evresinin bu duruma uygun olusmasi ve diger alanlardaki
ogrencilerin daha az ders galisarak sinavlarda daha yiiksek
notlar almalari olarak siralanabilir. Bu siirecte 6grencilerin
mesleki beklenti olarak olumsuz etkilendikleri durumlar; tip
kazanamayacak olabilme endisesi, sosyal ¢evrenin segilen
alanla iliskilendirip populer meslek beklentisinin olugmasi,
Universite mezuniyeti sonrasi atanamama endigesi ve
gelecege yonelik kariyer endisesi olarak siralanmaktadir.
Ogrenci ve dgretmenlerden elde edilen gériislerin kelime
bulutu ile gésterimi Resim 1’de gosterilmistir.

Ogretmen ve &grencilerin alan segimi siirecinde ve
sonrasinda yasanan problemlere ydnelik gorislerinden
bazilari asagidaki gibidir:

T2: “Alan temelli ders segim siirecinde 6grencilerin bliyiik
cogunlugu fen alanini tercih etme egiliminde olmaktadiriar,
dokuzuncu ve onuncu siniflarda anlattigimiz fizik dersi tiim
Odrencilere hitap ettigi icin giinliik yasam &rnekleri ile ve
oldukca alt diizeylerde olmaktadir. Odrenciler meslek
cesitliliginin ve popiilerliginin st diizeylerde olmasi ve rahat
basarinm duygusu ile fen alanini segcmektedirler fakat
11.sinifta alan dersleri sadece alan &grencilerine yénelik
oldugu icin hem konu olarak zorlasmakta, hem de formdillerle
yogun c¢aba gerektirecek diizeyde olmaktadir. Bu siire¢
sonucunda 6grencilerde basaramama duygusu ve hayal
kirikliklar -~ baslamakta, sinav notlari  diisiik gelmeye
baslayinca ise bu durum pekismektedir”.

018: “Fen alanini secerken tip kazanacagim diye sectim,
ilerleyen zamanlarda deneme sinaviari ve okul sinavlari
baslayinca bunun zor oldugunu ve ¢ok daha fazla calismam
gerektigini anladim. 11.sinifta dersler cok zor ve bir dersteki
konuyu anlayamayinca diger konularda da c¢ok zorluk
yasamaya basladim, galiba basaramayacagim ama bu
durumu aileme agiklamam olduk¢a zor. Evde telefon
basinda ¢ok zaman gegirmem ailemin basarisiz olmama
sunulan gerekge olsa dahi asil sorun konulari yetistiremem
sebebi ile telefonu bir kagis araci olarak kullanmamdir”.
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Resim 1. Fen alanini segen 6grencilerin yasadiklari
problemlerin kelime bulutu ile gésterimi
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Cizelge 6. Cizelgedeki metinler en fazla iki satir olarak yazilmali aksi durumda metin kisaltilarak gizelge altina agiklama olarak

verilmelidir
.. Varyansin Kareler Kareler Anlamh
Alt 6lgekl F
t olgeller Kaynagi toplami e ortalamasi P farkhik
Gruplar arasi 2.893 2 .
Dis yonlendirme Grup igi 111.854 263 425 3.40 .035
Toplam 114.747 265 i
Gruplar arasi 4.390 2 5195
Mesleki beklenti Grup igi 99.083 263 '377 5.82 .003 A-C, B-C
Toplam 103.473 265 '
Gruplar arasi 2.262 2 1131
Mesleki uygunluk Grup ici 178.322 263 é78 1.66 .191
Toplam 180.585 265 '

p<.05; A-B-C: Ogrencilerin aile gelir diizeyleri

Cizelge 7. Fen alanini segen 6grencilerin yasadiklari problemlere yonelik gérusler

Tema Kategori Kod f
Ders icerikleri Konu yogunlugu 27
Soyut kavramlar 23
Formdl 20
Fizik 18
Geometri-Matematik 18
Ezber 11
Matematik-fizik iliskisi 10
Akademik Akademik hazir bulunusluk 10.sm|f-11.sm.|f l_J,yun_’]Sl,JZ.|Ugu 28
Matematik 6n bilgisi 27
Yasam temelli 15
.. . . Sinav zorlugu 14
Olgme-degerlendirme Soru-yasam iliskisi 12
Universite sinav sorulari dagilimi 12
Konu-soru uyusmazhgi 10
Arastirma-Etkinlik Den“ey-g('jzltim ekfikliéi 13
Odev yogunlugu 11
. " Basaramama duygusu 23

Psikolojik _—
Dislik sinav puanlari 16
Sayisal derslerin zorlugu 13
Motivasyon eksikligi 22
. . Anne-baba yiiksek not beklentisi 19

Aile etkisi

Sosyal ve Telefon 16
psikolojik Bilgisayar oyunlari 15
Arkadas etkisi 15
Arkadas ve sosyal cevre Akranlarin yiiksek not alabilmesi 11
Baski 10
Arastirma-Etkilesim-Etkinlik Diger aIanIarl.n rah:‘:\tllgl . 17
Alan disi derslerin yogunlugu 14
Tip kazanamama kaygisi 27
Mesleki nitelik Popliler meslek 18
Nitelikli mihendislik 12
ilk otuz bin beklentisi 22
Mesleki is garantisi Atanamama 20
istihdam 20
Kariyer endisesi 21
Kariyer planlama issiz Uiniversite mezunu 20
Kott model 9
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Cizelge 8. Fen alani 6grencilerinin gelecege yonelik beklentilerine iliskin gorisler

Tema Kategori Kod f
Saglhk Tip 25

Dis hekimligi 19

Eczacilik 11

Hemsirelik 11

Beslenme ve diyetetik 7

Egitim Matematik 6gretmenligi 19

Fen bilimleri 6gretmenligi 14

Lise fizik, kimya, biyoloji 8

Muhendislik Elektrik-elektronik 13

. Bilgisayar 13
Mesleki e 1
Mimarlik 10

Makine 8

Mekatronik 7

Yazilm 6

Askeri okul Hava kuvvetleri 11

Kara kuvvetleri g

Deniz kuvvetleri 7

Bilimsel galisma Bilim adami 12

Deney ve gozlem 8

Aile etkisi Anne baba takdiri 10

Akraba 8

T Akran etkisi Sinif ortami 7
Mahalle arkadaslari 6

Model statii iha-Siha miihendisi 9

Doktor meslegi 8

Fen bilimleri alani secen égrencilerin alan temelli ders
tercih siirecinde ve sonrasinda gelecege yoénelik
beklentilerine yonelik bulgular

Fen bilimleri alaninin tercih siirecinde ve sonrasinda
Ogrencilerin beklentilerine yonelik 6gretmen ve 6grenci
gorisleri Cizelge 8'de gosterilmistir.

Cizelge 8 incelendiginde fen alanina yonelen
ogrencilerin gelecege yonelik beklentilerinin 6gretmen ve
ogrencilerin bakis agilari ile en yogun olarak mesleki temada
ortaya ciktigi goriilmektedir. Ogrenciler saglik sektériinde
doktorluk ve dis hekimligi mesleklerine yonelik yogun
beklenti olusturmakta, meslek garantisi ve atama kolayligi
bulunan matematik 6gretmenligi, fen bilimleri 6gretmenligi
ile ilgili de gelecege onemli diizeyde beklenti iginde
olduklari gérilmektedir. Mihendislikte, elektrik-elektronik
miihendisligi, bilgisayara ve yazilm mihendisligi, insaat
miihendisligi ve mimarlk oOgrencilerin beklenti icinde
olduklari  diger meslek gruplari olarak karsimiza
cikmaktadir. Aile ve sosyal g¢evrenin etkisi ile alan segimi
strecinde sosyal statl beklentisi 6grenciler icin 6nemli
beklentilerden bir tanesidir. Sosyal statlii kapsaminda
siraslyla; anne babalarin yiksek beklentilerinin karsilk
bulmasi, yakin ¢evre ve akrabalarin karsilastirma yolu ile
yakin takipte olmalari, sinif ortaminda gelecege yonelik
mesleki ve statii karsilastirmalarinin yapiimasi ve iHA-SIHA
teknolojisi ile ilgili yarismalarin ve teknolojinin giincel
tartisma halinde olmasi 6grencilerde bu yonlerde beklenti
ve umut olusturmaktadir. Fen alanina yonelen 6grencilerin

gelecege donlik umut ve beklentileri kapsaminda ortaya
koyduklar gériislerinden bazilari asagidaki gibidir:

T6: “Fen alani olduk¢a zor olmasina karsin meslek ve
kariyer olarak olduk¢a genis bir alandir. Odrencilerin pek
cogu tip ve ileri teknoloji miihendislikleri diisiinerek bu alana
yénelmektedirler. Universite sinaviarindan &énce harp
okullari sinaviari gergeklestigi icin yiiksek puan alan bazi
odrenciler is garantisi oldugu icin askeri okullari tercih
etmektedirler”.

023: “Tiirkiye’de ve diinyada adindan séz ettiren iyi bir
cerrah olmak istiyorum. Bunun igin de tek alan fen alanidir”.

09: “Diinyada gurur kaynagimiz iha ve siha
teknolojisinin ~ bir  pargasi olmak istiyorum. Bunu
basarabilmem igin elektrik-elektronik miihendisligi, yazilm
mihendisligi, bilgisayar miihendisligi veya mekatronik

miihendisligi ~ béliimlerinden birisini  en  saygin
liniversitelerden birisinde okumak istiyorum”.
Tartisma, Sonug ve Oneriler

Fen bilimleri alanina yonelen 6grencilerin alan

secimlerine cinsiyetin ayirt edici etkisi bulunmamaktadir.
Akademik not ortalamalari homojenlik gosteren erkek ve
kiz 6grencileri arasinda alan tercihi konusunda farkhhklar
olusmamaktadir. Arastirma bulgulari, Sengin (2013)’Gn
arastirmalarindaki cinsiyetin alan segim sirecinde anlamli
farklilik gosterdigi bulgular ile farkhihk géstermektedir. Bu
duruma sebep olarak, arastirma gruplarinin homojen
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yapida olmasi durumunda cinsiyetin alan segiminde anlamli
etkisinin olmayacagi, akademik ve sosyoekonomik durum
farkligr olmasi durumunda ise cinsiyetin alan segiminde
etkisi olabilecegini gostermektedir.

Liselerde onuncu sinif sonunda alan segimi siirecinde
ogrenciler pek ¢ok yonlendirme ile génllli veya zorunlu
olarak yuzlesmektedir. Bu siregteki 6grencilerden
dokuzuncu ve onuncu sinif sonunda akademik not
ortalamalari orta ve Ust diizeyde olanlar kendi kisilik ve
yeterlilik durumlarina uygun alani secgerken bilimsel
temeller cercevesinde sadece profesyonel
yonlendiricilerden destek almaktadirlar. Akademik not
ortalamalari dusiik olan 6grenciler ebeveynlerin, akranlarin,
akrabalarin, medyanin ve toplumun farkli kesimlerindeki
kisilerin etkileri ile kendi akademik uyumluluklarini dikkate
almadan gergekliklerinden uzak bir sekilde etkilesim ve
etkilenme sonucunda fen alanina yonelebilmektedirler. Bu
durum, on birinci sinifta fen konularinin alana yénelik olarak
soyut iceriklerle ve kavramsal zorluk diizeylerini artmasi
sonucunda sinifta  yalnizlasmaya,  06zglivenlerinin
azalmasina, akademik 6zguivenlerinin yitirilmesine ve alan
degistirme duygularinin yasanmasina sebep olmaktadir.
Bastiirk (2011) arastirmalarinda, ortadgretim 6grencilerinin
Universite sinavina hazirlanma ve sinav atmosferinden
etkilenme diizeylerinin ameliyata girecek hastalardan daha
Ust dizeyde oldugunu, bu durumun alan seg¢imi siirecinde
yanlig karar almalarina ve telafisi mumkin olmayacak
sonuglarla  ylzlesmelerine sebep oldugunu ortaya
koymaktadir. Akademik not ortalamasi st dizey olan
ogrencilerin genellikle profesyonel yonlendiriciler olan okul
rehber  Ogretmenleri, sinif  rehber  Ggretmenleri,
dershanelerin rehber 6gretmenleri ve alan brans
O0gretmenlerinden etkin olarak faydalanmalari akademik
notlari orta diizeyde olan 6grencilerin bu sireglerde
¢ekimser kalmalarindan dolayr bu gruptan daha etkin
olduklari distiniimektedir. Duyan  vd. (2010)
arastirmalarinda akademik basari dlzeyi yiuksek olan
Ogrencilerin karar siireclerinde ve tercihlerinde diger
Ogrencilere gore daha bilingli ve profesyonel hareket
ettikleri sonuglari ile értiismektedir.

Ogrencilerin akademik basari diizeyleri arttikca mesleki
sorumluluklari, mesleki bilingleri, kariyer gelistirme
bilingleri ve alana yoénelik mesleki yonelim bilingleri de
gelisim géstermektedir. Ozellikle tist diizeyde akademik not
ortalamasina sahip 6grencilerin fen alani ile ilgili tip, dis
hekimligi, yiksek puanli muihendislikler gibi yonelimleri
bilingli tercih ve bunun sonucunda da disiplinli ders ¢alisma
strecini desteklemektedir. Bu gruptaki 6grenciler,
distindlen meslegin akademik yeterliliklerle uyumluluk
gosterebilmesi icin Ust diizeyde ¢alisma gerceklestirmeleri
gerektigini diisinmekte bunun sonucunda da mesleki
beklenti ve mesleki uygunluklarina gbére hareket
etmektedirler. Akademik not ortalamalari alt diizeylerde
olan o6grenci gruplari ise mesleki beklenti ve mesleki
uygunluklarinin ~ farkindaligindan  uzaklasarak  siireg
icerisinde  tutum ve basansizhk  duygulari ile
yuzlesmektedirler. Ersoy ve Peker (2020) arastirmalarinda,
mesleki yonelimlerde akademik basari diizeyi yiiksek olan
ogrencilerin hedef belirleme ve bu hedeflere uygun calisma
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sistematigi gelistirme noktasinda diger 6grencilere gére
daha bilingli hareket ettikleri sonuglari ile 6rtiismektedir.

Fen bilimleri alanini segen 6grencilerin ailelerinin egitim
diizeyleri ne kadar yiksek olursa 6grencilerin mesleki
beklentileri de o duzeyde artmaktadir. Yuksekdgretim
dizeyinde egitime sahip velilerin maddi kazanglari,
kariyerleri, c¢alisma kosullari ve mesleki sayginliklar
¢ocuklar tarafindan bizzat gozlemlendigi i¢in bu 6grenci
gruplari tarafindan model olarak alinmakta, alan segimi
sirecinde de belirleyici etki olusturmaktadir. Bu kapsamda
alan tercihi siirecinde anne-baba egitim durumunun etkisi
Universite sinavlarinda kazanmayi hedefledikleri bolime
yerlesmek igin gayret ve motivasyon katkisi sagladigi
dustundlmektedir.  Tirkoglu (2018) arastirmalarinda,
ailelerin egitim durumlari Ust dizeyde olan 6grencilerin
akademik ve kariyer yoninden model olma noktasinda
yogun etkileri olmalari  bulgulari ile  uyumluluk
gostermektedir.

Aile gelir duzeyi ylksek olan 6grencilerin sosyal,
akademik ve ekonomik olanaklari diger gruplardaki
Ogrencilere gore daha fazla oldugu igin alan segimi
strecinde alternatif kaynaklardan yararlanabilmektedirler.
Gelir dlzeyleri alt ve orta diizeyde olan ailelerin ¢ocuklari
alan se¢im surecinde okul rehberlik servislerinden, sinif
rehber 6gretmenlerinden, akrabalar arasinda rehberlik
yapabilecek diizeyde olan diger bireylerden, akranlarindan
ve cevreden destek alabilmektedirler. Bu durum
Ogrencilerin  dGmir boyu etkilenebilecekleri kararlar
asamasinda ekonomik gelir dizeylerinden kaynaklanan
profesyonel  yonlendirici  kaynaklarinin  da  farkhhk
olusturabilecegi sonucunu olusturmaktadir. Ko¢ (2018)
arastirmalarinda, gelir dizeyleri ylksek olan velilerin
ekonomik olanaklari kullanarak 6grencilere profesyonel ve
bireysel rehberlik imkanlari sunarak 6grencileri avantajh
duruma donlstirebildikleri  sonuglari ile  tutarlilik
gostermektedir.

11.siniftan itibaren fen temelli derslerde matematiksel
modellemelerin yogunlukta olmasi, 06grencilerin ayni
branglardaki  dersleri  onceki yillarla  karsilastirma
yapmalarini saglamakta ve ani 6gretime dayali uygulama
degisikliginin 6grenme disiplinleri ile uyusmadigini ortaya
cikarmaktadir. Bu durum pek ¢ok 6grencide sosyal ve
psikolojik etkiler olusturmaktadir. Bu etkilerin basinda
yetersizlik ve basaramama duygusu gelmektedir. Sinif
icerisinde bazi Ogrencilerin 6gretmenler ile etkilesim
halinde derse aktif katihm saglamasi ayni konularda diger
ogrencilerin  konuyu  Oziimseyememesi  sonucunda
motivasyon eksikligi olusturmaktadir. Fen bilimleri dersleri
kapsamindaki tiim derslerin sarmal yapi o0zelliginde
olmasindan dolayi iyi anlasilamayan bir kavram sonraki
derslerde de o6grencilerin derslere karsi tutumlarinda
olumsuzluk olusturmaktadir.

Velilerin ve sosyal ¢evrenin fen bilimleri alanini secen
ogrencilerden mesleki beklentileri lst diizeylerde olmasi ve
stireg icerisinde 6grencilerin akademik basari diizeyleri ile
sosyal cevrenin beklentilerinin ortiismemesi 6grencilerde
sosyal ve psikolojik yikima sebep olmaktadir. Bu durum
sonucunda akademik yonden 06z giveni zedelenmis
ogrencilerin  kendilerini sosyal ve psikolojik ydnden
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rahatlatacak akademik hedefi olmayan arkadas gruplarina
ve zararli etkilere yoneldikleri dislnilmektedir. Oran
(2016) arastirmalarinda, akademik yonden hedefi olmayan
veya ulasilamayacak kanaatine varan 6grencilerin zararli
aliskanliklar edindigi ve sosyal arkadas gevrelerinde zararli
etkilere daha agik olduklari sonuglari ile 6rtismektedir.

Tirkiye'’de son vyillarda  IHA-SIHA  teknolojisi
uygulamalarinin etkin olarak kullanimi, TEKNOFEST fuarlari,
savunma-havacilik-uzay teknolojisi fuarlar gibi
kamuoyunda, sosyal medyada ve basinda siklikla 6n
siralarda glindemde olmalari 6grencilerin bu alanlara temel
teskil eden elektrik-elektronik muhendisligi, yazilim
muhendisligi, bilgisayar muhendisligi ve mekatronik
miihendisligi gibi mesleklere temel teskil eden fen bilimleri
alanina yonelmelerine sebep olmaktadir. Sosyoekonomik
durumu diasik olan 6grencilerin  devlet memurlugu
garantisi olan ve ekonomik olarak sabit gelir glivencesi olan
alanlara yonelmelerine sebep olarak kendi aile bireylerinin
ekonomik istikrarsizliklari ile ylizlesmemek durumu olarak
gosterilebilir. Kiglk (2016) arastirmasinda, gelir dizeyi
dusik ailelerin cocuklarinda genellikle gelir glivencesi olan
devlet memurlugu gibi mesleklere yonelmesi sonuglari ile
paralellik géstermektedir.

Alan tercihinin bireylerin gelecek yasantilarini derinden
etkileyecegi dikkate alinarak, ilkdgretim birinci siniftan
itibaren ogrencilerin kisilik, sosyal, sanatsal ve akademik
yetenekleri dikkate alinarak yonelimlerine paydaslarla
isbirligi icerisinde karar verilmesi faydal olacaktir.

Alan tercihi stirecinde sosyal medya, internet ve basin-
yayin organlarinda 6n planda olan kisilerin model olarak
kabul gordigi dikkate alinarak, ilkégretim ilk siniflardan
itibaren il, ilce ve okul rehberlik servisleri tarafindan
ogrencilere iyi rol model olabilecek kisilerin siniflara ve
okullara mesleklerini ve o mesleklere ulasabilmek igin neler
yapilmasi gerektigi ile ilgili agiklayici bilgilendirmelerin
yapilmasi 6zellikle dezavantajli 6grenci gruplarina énemli
katki saglayacaktir.

Ogrencilerin alan secimlerinde dis yénlendirme, mesleki
beklenti ve mesleki uygunluk kategorileri altinda pek ¢ok i¢
ve dis yonlendirmelerden olumlu ve olumsuz etkilendikleri
dikkate alindiginda, karar verme siirecinde dogrudan etkisi
olan sinif rehber 6gretmenlerinin alan tercihi ve mesleki
yonelimler ile ilgili uzman bilgilerinin saglanmasi 6nemli
ihtiyagtir.

Summary

The welfare levels of societies show parallelism with the
quality education they provide to individuals throughout
their lives, starting from pre-school. The quality of
education gains meaning not only by presenting the
curricula and contents of the courses to students with good
opportunities but also by providing the needed guidance,
direction, and psychological factors on time and in place
(Ozdel, 2018). If guidance practices are presented to
students in a qualified way from the first level of primary
education, these students can keep up with the
developments more easily, respond to the needs of the age,

and become inquisitive, self-confident and qualified
individuals in their fields (Anil, 2009).

Although the factors affecting the field selection have
been investigated according to different variables in the
literature, the absence of studies that will guide students
who will choose this field in the following processes by
determining the problems experienced after field
selection makes this study important. In this context,
determining the factors affecting the field-based elective
course processes of the students who choose the field of
science, examining the positive and negative effects of
these factors on the decision-making processes,
determining the academic and social problems after the
selection process, expectations for the future based on
the preferences and investigating the reality of these
expectations. It is a road map for all students who will
head to the field.

In the study, it was aimed to examine the factors
affecting the field selection of the students who chose the
field of science in high schools, the problems they
experienced during and after the field selection process,
and their expectations for the future. In this context,
answers to the following questions were sought:

e  What are the factors affecting the field-based course
selection of students who choose the field of science?

e  What are the problems experienced by students who
choose the field of science during and after the field-
based course selection process?

e  What are the future expectations of the students who
choose the field of science during and after the field-
based course preference process?

Method

In this study, an application-collaborative action
research model was used within the scope of qualitative
research method. The research was applied by adapting
Mills (2003) action research cyclical structure to the field-
based course selection process environment of science
students and shaping them according to students' physical
and academic readiness levels. Data were obtained from
266 students and nine teachers within the scope of
purposeful sampling studying at Trabzon Arakli Mehmet
Akif Ersoy Anatolian High School. A semi-structured
interview form and a questionnaire developed by Sengiin
(2013) were used as data collection tools in the research.
Interview opinions of participant teachers and students
were evaluated by content analysis. Since the survey data
provided normality, the relationships between two
independent variables in the survey were analyzed with
independent samples t-test and the relationships
between more than two independent variables were
analyzed with one-way ANOVA.

Results and Discussion

Students with low academic grade averages; they may
turn to the field of science as a result of interaction and
being influenced, far from their reality, without taking into
account their own academic compatibility with the
influence of parents, peers, relatives, media and people

457



Kumas / Cumhuriyet International Journal of Education, 11(2):447-459, 2022

from different parts of society. This situation causes
loneliness in the classroom, decreased self-confidence,
loss of academic self-confidence, and feelings of changing
the field as a result of the increase in the level of abstract
content and conceptual difficulty of science subjects in the
eleventh grade. In Bastirk (2011) research, in a way to
support the research result; reveals that the level of
preparation for the university exam and the level of being
affected by the exam atmosphere of secondary school
students is higher than that of patients who will undergo
surgery, and this situation causes them to make wrong
decisions during the field selection process and to face
irreparable results.

The effective wuse of UAV-AUAV technology
applications in Turkey in recent years, the fact that they
are frequently on the agenda in the public, social media
and press such as TEKNOFEST fairs, defense-aviation-
space technology fairs. It causes them to turn to the field
of science, which is the basis of professions such as
computer engineering and mechatronics engineering. It
can be shown as the situation of not confronting the
economic instability of their own family members, causing
students with low socioeconomic status to turn to areas
with a guarantee of civil service and an economically
stable income. In Kiiglik (2016) research, it is in line with
the results that the children of low-income families tend
to work in professions such as civil servants with income
security.

Pedagogical Implications

In line with the findings of the study, some implications
are presented for the researchers. There are no gender
differences among students with similar academic
characteristics in the field of the science selection process.
Students with a high academic grade point average and a
high level of education in their families prefer science
more consciously and face fewer problems in the
following grades. New studies can be carried out to
identify problems and propose solutions in order to
increase the quality of professional guidance practices,
starting from the lower classes for students with low
academic grade averages and low family education levels.

Considering that students are affected positively and
negatively by many internal and external guidance under
the categories of external orientation, professional
expectation and professional suitability in their field
selection, it would be beneficial to conduct studies on the
competencies of the classroom guidance teachers, who
have a direct impact on the decision-making process,
regarding field preferences and professional orientations.
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ABSTRACT

In this study, it is aimed to examine the relationship between the leadership styles and communication skills of
the school principals according to the perceptions of teachers in public schools. The research has been patterned
in the relational survey model. The sample of the study consists of 447 teachers working in Kahramanmaras
central districts in the 2021-2022 academic year, determined by simple random sampling method. Research data
were collected through the "Leadership Styles Scale" developed by Akan, Yildirim and Yalcin (2014) and the
"Communication Skills Scale" developed by Simsek (2003). Arithmetic mean, standard deviation, Pearson
Moments Multiplication Correlation Coefficient analysis and Multiple Regression Analysis methods were used
when analyzing the data. As a result of the research, it was determined that the transformational leadership
behaviors of the school principals were at a high level, the transactional leadership behaviors were moderate
and the laissez faire leadership behaviors were low. In addition, according to teacher perceptions, the
communication skills of the school managers are also detected at high levels. It is another result of the research
that there is a positively strong relationship between the transformative leadership styles and communication
skills of school principals. It has been observed that the transformational leadership style significantly and
positively exhausts communication skills, but the transactional leadership style and laissez faire leadership style
variables significantly procedural communication skills. In this direction, activities can be planned to raise
awareness of education stakeholders for the continuity of this situation and that there is a positive perception
of leadership styles and communication skills.

Keywords: Leadership styles, Communication skills, Corelation, Relational survey, Predictive effect.
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Bu arastirmada devlet okullarinda gorev yapan 6gretmenlerin algilarina gore okul mudurlerinin sergiledikleri
liderlik stilleri ile iletisim becerileri arasindaki iligkinin incelenmesi amaglanmaktadir. Arastirma iligkisel tarama
modelinde desenlenmistir. Arastirmanin 6rneklemi Kahramanmaras merkez ilgelerinde 2021-2022 egitim
6gretim yilinda gorev yapan, basit segkisiz 6rnekleme yontemi ile belirlenen 447 6gretmenden olusmaktadir.
Arastirma verileri Akan, Yildirim ve Yalcin (2014) tarafindan gelistirilen “Liderlik Stilleri Olgegi” ve Simsek (2003)
tarafindan gelistirilen “iletisim Becerileri Olgegi” araciigl ile toplanmistir. Veriler analiz edilirken betimsel
analizler igin aritmetik ortalama, standart sapma; iliskisel analizler igin Pearson Momentler Carpimi Korelasyon
Katsayisi analizi ve g¢oklu regresyon analizi yontemleri kullaniimistir. Arastirma sonucunda 6gretmenlerin
algilarina gore okul mudirlerinin dontgsiimci liderlik davranislarinin yiksek diizeyde, sirdiriimcu liderlik
davraniglarinin orta diizeyde, serbest birakici liderlik davranislarinin disiik dizeyde seklinde belirlenmistir.
Ayrica 6gretmen algilarina gére okul yoneticilerinin iletisim becerilerinin de yuksek diizeyde algilandigi sonucuna
ulagiimigtir. Okul mudurlerinin dontistimcu liderlik stilleri ile iletisim becerileri arasinda anlamli, pozitif yonde
gugll bir iligki oldugu arastirmanin bir diger sonucudur. Dénustimci liderlik stilinin iletisim becerilerini anlamli
ve olumlu sekilde yordadigi ancak surdurimci liderlik stili ve serbest birakici liderlik stili degiskenlerinin ise
iletisim becerilerini anlamh sekilde yordamadigi gorulmustir. Bu dogrultuda liderlik stilleri ve iletisim
becerilerine yonelik olumlu algi oldugu ve bu durumun devamliligi igin egitim paydaslarinin bilinglendirilmesine
yonelik etkinlikler planlanabilir.
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Giris
Bir ulkenin toplumsal kalkinmadaki en o6nemli
faktorlerinden  biri  sliphesiz  egitimdir. Toplumun

ilerleyebilmesi; sosyal, kiiltirel ve ekonomik yonden
gelisebilmesi ancak egitim yoluyla saglanabilir. Bu ylizden
Ulkeler, halkin refah seviyesini artirabilmek, degisen ve
gelisen diinya diizeninde s6z sahibi olabilmek ve ¢agin
gereklerine ayak uydurabilmek icin bitgelerinin biiyiik bir
kismini egitime ayirirlar (Korkmaz, 2006). Egitimin en
temel birimi ise okullardir. Seyyar ve Geng (2010) okullari,
toplumlarin gelecegini insa eden egitim orgutleri olarak
tanimlamaktadir.

Okullarin érgitsel hedeflerine ulasabilmesi icin etkili
bir yonetime ihtiya¢ vardir (Turan & Bektas, 2014).
Yonetim, belirlenmis hedeflere ulasabilmek igin yapilacak
is ve islemlerin belirli bir dizen ve kurallar igerisinde
hayata gegcirilmesidir (Kogel, 2020, s. 590). Egitim
yonetimi, egitim orgitlerinin isleyisini yonetim bilimi,
siyaset, sosyoloji ve ekonomi gibi disiplinler yardimiyla
diizenleyen uygulama alanidir (Sarpkaya, 2008, s.1).
Gunter (2012), egitim yonetiminin bilgi alanindan ¢ok
uygulama alani olmasini, egitim ydnetiminin odaginda
¢ozlilmesi gereken sorunlar olmasiyla agiklamaktadir.
Gunter’in bu ifadesinden okullarda egitim yonetiminden
sorumlu olan okul middurlerinin, uygulama esnasinda pek
¢ok sorunla karsilasacagini ve bu sorunlarin ¢6zimda igin
okul muddrlerinin bilgi ve donanimin yani sira liderlik
becerilerine de sahip olmasi gerektigi anlasiimaktadir. Bu
noktada liderlik kavrami lzerinde durulmasi gereken bir
olgu olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Liderlik tanimlar incelendiginde orglite, zamana,
mekana ve konuma gore farkli tanimlamalar oldugu
gorilmektedir. Bu farkliigin sebebini Gul (2003), sosyal
bilimler konusu olan liderlik matematiksel bir keskinlikle
tanimlanamaz seklinde ifade etmektedir. Liderlik,
calisanlarina model olabilmeyi, onlari etkileyebilmeyi,
degisimin gerekliligine ikna edebilmeyi ve bu sirecte
karsilasilan sorunlari ¢6zebilmeyi gerektirir (Calik, 2003).
Bunlarin yani sira liderlik planlama, o6rgiitleme,
koordinasyon ve denetleme siireglerini basarili bir sekilde
yapabilmek ve is gorenleri hedefler konusunda motive
edebilmektir (Marsap, 1995). Liderlik hakkinda alan yazin
incelendiginde pek c¢ok arastirmayla karsilasiimaktadir.
Brestick (1999) liderlik yaklagimlarini, 6zellik yaklasimi
(1940 ve oncesi), davranisgl yaklasim (1940-1960),
durumsal yaklasim (1960-1980) ve yeni yaklasimlar (1980
ve sonrasl) seklinde siniflandirmistir.  Ohio State
Universitesi ¢alismalari liderlik davranisinin, yapiyr kurma
ve anlayis gosterme seklinde iki boyutunun oldugunu
saptamistir (Celik, 2004). Michigan Universitesi calismalari
ise liderlik davranisinin, is gorene doniik ve tiretime doniik
davranislar olarak iki boyutu oldugunu ortaya koymustur
(Celik, 2004). Egitim orgutleri baglaminda liderlik, daha
onceden belirlenmis egitim hedeflerine ulasmak amaciyla
calisanlar etkileyebilme ve es glidimli galismaya sevk
edebilme glci olarak tanimlanabilir (Sisman, 2012, s. 3).
Hoy ve Miskel (2012), liderlik stillerini G¢ boyutta
degerlendirmis ve bu ¢alismada da bu siniflandirma temel
alinmigtir.

Dénlisimcd liderlik, is gérenlerin mevcut yeteneklerini
kesfetmelerini saglayarak yeteneklerinin {zerinde bir
performans gostermelerini hedeflemektedir (Celep,
2004). Egitim ortamini ve orglitiini etkili bir dontsim
sirecine sevk eden bu liderlik stilinde liderin vizyoner,
yaratici ve enerjik bir kisilige de sahip olmasi
gerekmektedir (Celik, 2003). Ayrica dontsumci bir lider,
yenilik¢i egitim felsefesine sahip olmakla birlikte egitim
ortamlarinin O0grenmeyi kolaylastirici sekilde
diizenlenmesini amaglar (Ozden, 2005).

Surdurimci liderlik stilinde 0©nceden belirlenmis
egitim hedeflerine ulasmak ve 6rgitsel basari elde etmek
amaglanir. Bu amaca, ge¢misten getirilen olumlu
durumlar ve eylemlerin yani sira aksayan ydnlerin
iyilestirilmesiyle ulasilmaya c¢alisilir. ~ Yenilikgilik ve
yaraticihk sirdirimci liderlik stilinde ¢ok az 6nem
gormektedir (Eren, 2000). Strdurimcd lider, yapiyi kurar,
hedefleri belirler, gérevlendirmeleri yapar ve denetler. is
gorenlerin hedeflere ulasmasi igin 6dillendirme ve
cezalandirma yontemlerine basvurmaktan kaginmaz
(Sabuncuoglu, 1998).

Serbest birakici liderlik, liderin varligi ile yoklugunun
belli olmadigi bir liderlik stilidir. Yetki tamamen astlardadir
ve is gorenler sinirsiz bir 6zgirlik alanina sahiptir (Karip,
1998). Serbest birakici lider, sorumluluktan kaginir,
yeniliklere acik degildir ve mevcut durumun oldugu gibi
korunmasini ister (Celik, 1998). Liderlerin orgltsel ve
yonetsel siregleri etkili sekilde yiritebilmesi, iletisim
becerilerindeki yetkinlik ile ilgili bir durumdur (Bursalioglu,
2010). Okul mudarleri gorev yaptiklart kurumlarin lideri
konumundadir. Bu konumlari geregi kisileri ve gruplari
yonetir ve yonlendirirler (Agikalin ve Sisman, 2007). Etkili
bir yonetim icin belli yeterliliklere ve becerilere sahip
olmak gerekir (Sisman, 2012). Okul muaddrlerinde olmasi
gereken vyeterlilikler ve beceriler incelediginde etkili
iletisim becerisine sahip olmak ve orgitlere liderlik
yapabilmek fazlasiyla 6ne ¢ikmaktadir (Gursel, 2007).

iletisim, bir kaynak tarafindan kodlanarak génderilen
bir mesajin hedef tarafindan kodlarinin ¢ézilmesi ve
anlamlandiriimasi olarak tanimlanmaktadir (Oskay, 2011,
s. 10). Tanimdan da anlasilacagi izere mesaji gbnderen
(kaynak), mesaj (ileti) ve alici (hedef) iletisimin (¢ temel
unsurunu olusturmaktadir. Bu unsurlarin yani sira geri
bildirim (donit) saghkli bir iletisim icin biylik 6nem
tasimaktadir. Gonderen tarafindan mesajin alinip
alinmamasi, iletisimin devam edip etmemesine karar
vermesinde etkili olmaktadir (Memisoglu, 2012, s. 135).
iletisimin sozll, sdzsliz ve yazili olmak Uzere (¢ tird,
formal ve informal olmak Uzere iki yapisi ve kisisel, kisiler
arasi, orgitsel ve toplumsal olmak lGzere de dért modeli
bulunmaktadir (Demirtas, 2010). Arastirmanin amaci
dogrultusunda orgutsel iletisim modelinin beceri 6zelligi
Uzerinde durulmaktadir.

iletisim becerisi, etkili bir yénetim icin olmazsa
olmazlardandir. Yoneticilerin giinlik isleyisi yuritebilmesi
icin orglt icerisindeki bireylerle iletisim igerisine girmesi
kaginilmazdir. iletisim becerisi diisiik bir yéneticinin de
onceden belirlenen hedeflere ulasmasi beklenemez
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(Lunenberg & Ostein, 2013, akt. Akin, 2019). Okul
maddrlerinin egitim hedeflerini gerceklestirebilmesi igin
formal ve informal iletisim kanallarini kullanmalari gerekir.
Okulun ve cevrenin egitim ihtiyaglarinin belirlenmesi,
ihtiyaclara yonelik egitim c¢alismalarinin planlanmasi,
yonetilmesi ve  orgiit  motivasyonunun  ayakta
tutulabilmesi igin iletisim kanallarinin agik tutulmasi ayni
zamanda okul mudirlerinin liderlik becerileriyle de
iliskilidir (Ergin, 2012).

Orgiitlerin hedefledikleri amaglara ulasabilmesi ve
orgutsel faaliyetleri saglikh bir sekilde yurutebilmesi igin
paydaslarin etkili bir iletisim slreci igerisinde olma
zorunlulugu vardir (Aydin, 2010). Egitim orgutlerinin lideri
konumunda olan okul mudirlerinin, 6rglt igi iletisim agi
kurabilmesi, orgut ici iliskilerin gelistiriimesi, verilen
gorevlerin  yerine getirilmesi ve koordinasyonun
saglanabilmesi icin iletisim yontemlerini etkili bir sekilde
kullanmasi gerekmektedir (Bursalioglu, 2010). iletisim
yontemlerinin dogru ve etkili kullanihp kullanilmamasi
okul mudurlerinin iletisim becerileri ile dogrudan
iliskilendirilmektedir (Ergin, 2012). Mesajlarin anlasilir ve
gidileyici olmasi, iletisimin uygun ortam ve zamanda
yapilmis olmasi, anlasilmayan mesajlarin uygun bicimde
dizeltilmesi, iletisimde samimi olunmasi ve mesajlarin
dogru alicilara gonderilmesi gibi durumlarin  6rgiit
icerisinde yasanmiyor olmasi orgitsel iletisimin zayif
oldugunu ve okul mudurinin iletisim becerisinin
gelistirilmesi gerektigini ifade etmektedir (Erdogan, 2006).
Orgiit ici iletisim becerileri yetersiz olan bir liderden
izleyenlerini belirlenen hedeflere ulagtirmasi
beklenmemelidir (Simsek, 2003). Bu baglamda okul
yoneticilerinin iletisim becerileriile liderlik stilleri arasinda
bir iliski olup olmadigl bu arastirmanin problem durumu
olarak belirlenmistir.

Okul midirlerinin iletisim becerilerine (Akan, 2019;
Azimi, 2021; Casiadi, 2017; Getmez, 2018; Onsal, 2012;
Saylik ve Hazar, 2021; Simsek & Altinkurt, 2009; Uzun,
2015) ve liderlik stillerine (Akan vd., 2014; Akcakoca &
Bilgin, 2016; Aktas & Ozgenel, 2020; Avci, 2015; Aydin, vd.,
2013; Bulug, 2009; Cemaloglu & Kiling, 2012; Korkmaz,
2008) yonelik bircok calisma yapildig1 gorilse de iletisim
becerileri ile liderlik stillerini birlikte inceleyen az sayida
calismaya (Arpacay, 2014; Cetinkaya, 2011; Elekoglu &
Demirdag, 2020) ulasiimistir. iletisim becerileri ile liderlik
stilleri arasinda vyapilan c¢alismalarin yeterli oldugu
soylenemez. Bu kapsamda yapilacak bu ¢alismanin alan
yazina katki saglamasi, sahada calisan egitimcilere
kendilerini degerlendirmeleri bakimindan rehberlik
yapmasi beklenmektedir. Elde edilecek sonuglarin sonraki
calismalara 151k tutmasi ve okul yoneticisi yetistirme
anlayisina katki sunmasi beklenmektedir. Bu baglamda bu
arastirmada okul muddrlerinin sahip olduklari iletisim
becerileri ile sergiledikleri liderlik arasindaki iliskinin
incelenmesi amaglanmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda
asagidaki arastirma sorularina yanit aranmistir:

o Ogretmen algilarina goére okul midirlerinin
doniisimci liderlik, strdtrimci liderlik ve serbest
birakici liderlik becerileri ne diizeydedir?
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o Ogretmen algilarina gore okul midirlerinin iletisim
becerileri ne diizeydedir?

e Okul mudirlerinin liderlik stilleri ile iletisim becerileri
arasinda anlambh bir iliski var midir?

e Okul muddrlerinin liderlik stilleri iletisim becerilerini
yordamakta midir?

Yontem

Arastirma Deseni

Arastirmada okul mdaddarlerinin  liderlik stilleri ile
iletisim becerileri arasindaki iligkinin varligini ve derecesini
belirlemek amaglandigindan bu arastirma iliskisel tarama
modelinde desenlenmistir. iliskisel tarama modelini
Fraenkel ve Wallen (2009), “iki ya da daha fazla sayidaki
degisken arasinda birlikte degisim varligi ve/veya
derecesini belirlemeyi amaglayan bir arastirma modelidir”
seklinde tanimlamaktadir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni 2021-2022 yillarinda
Kahramanmarag ilinin merkez ilgelerindeki devlet
okullarinda gorev yapan 9289 6gretmenden olusmaktadir.
Evrenin tamamina ulasmak mimkin olmadigi i¢in basit
seckisiz 6rnekleme yodntemiyle ve %5’lik hata orani ile
hesaplanan 447 6gretmen arastirmanin orneklemi olarak
belirlenmistir. Gay ve digerlerine’e (2012) gore buyukligu
5000 ve uzerinde olan bir evrende 400 kisilik 6rneklem
yeterli  olur.  Arastirma  6rneklemini  olusturan
O0gretmenlere ait kisisel bilgiler Cizelge 1'de verilmistir.

Katihmcilarin  248'i (%55.5) kadin, 199’u (%44.5)
erkektir. Yasa gore dagihimlarda 30 yas ve alti 92 (%20.6),
31-45 yas arasl 306 (%68.5) ve 46 yas ve Ustl 49 (%11)
katilimci vardir. 386 (%86.4) lisans ve 61 (%13.6) lisansuistu
egitim almis 6gretmen arastirmaya katilmistir.

Cizelge 1. Katihmcilara ait kisisel 6zelliklerin dagilimi

N %
Cinsiyet Kadin 248 55.5
Erkek 199 445
30 yas ve alt 92 20.6
Yas 31-45 yas arasi 306 68.5
46 yas ve Ustl 49 11
07 B Lisans 386 86.4
Lisanslstu 61 13.6
10 yil ve alti 221 494
Kidem 11-20 yil arasi 161 36
21 yil ve Ustl 65 14.5
4 yil ve alti 274 613
Okuldaki Calisma Suresi 5-8 yil arasi 123 275
9 yil ve Ustl 50 11.2
Anaokulu 15 3.4
) ilkokul 77 172
Okul Kademesi Ortaokul 229 512
Lise 126  28.2
20 ve alti 116 26
oy 21-40 arasl 103 23
Okuldaki Ogretmen Sayisi 41 ve istii 298 51
Toplam 447 100
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Bu katilimcilarin 221i (%49.4) 10 yil ve alti, 161’i (%36)
11-20 yil arasi ve 65’i (%14.5) de 21 yil ve Usti kideme
sahiptir. Su anki okullarinda ¢alisma sureleri 4 yil ve alti
olan 274 kisi (%61.3), 5-8 yil arasi olan 123 kisi (%27.5) ve
9 yil ve Usti olan 50 kisi (%11.2) bulunmaktadir. 15
katiimcar  (%3.4) anaokulunda, 77 katilimc (%17.2)
ilkokulda, 229 katihmc (%51.2) ortaokulda ve 126
katihmci (%28.2) lisede gorev yapmaktadir. Son olarak
katihmcilarin 116 tanesi (%26) 20 ve alti 6gretmenin
bulundugu, 103 tanesi (%23) 21-40 arasi 6gretmenin
bulundugu ve 228 tanesi de (%51) 41 ve Ustl 6gretmenin
oldugu okullarda galismaktadir.

Veri Toplama Siireci

Arastirmanin verileri “Okul Mudrleri Liderlik Stilleri
Olgegi” ile “Okul Yéneticilerinin iletisim Becerileri Olgegi”
ve katiimc o6gretmenlerin  demografik o6zelliklerini
belirlemek amaciyla hazirlanan “Kisisel Bilgi Formu” dahil
olmak Ulzere ¢ bolimden olusan form araci ile
toplanmistir.

Liderlik stilleri élcegi: Akan, Yildirnm ve Yalgin (2014)
tarafindan gelistirilen “Okul Mudirleri Liderlik Stilleri
Olgegi”; déniistimci liderlik (20 madde), siirdirimcii
liderlik (7 madde), serbest birakici liderlik (8 madde) olmak
Uzere toplam 35 maddeden olusan {i¢ boyutlu bir dlgektir.
Olgegin cronbach alfa giivenirlik katsayilari déniisimcii
liderlik icin .97, Surdirtimci liderlik icin .70, Serbest
birakici liderlik icin .88 olarak belirlenmistir. Cronbach alfa
katsayisinin 0.60<a<0.80 araliginda veri toplama aracinin
“oldukga guvenilir”, 0.80<a<1.00 araliginda ise veri
toplama aracinin “yiiksek derecede” giivenilir oldugunu
gdstermektedir  (Biyiikoztirk, 2007). Olgegin yapi
gecerligini kontrol etmek igin yapilan dogrulayici faktor
analizi uyum iyiligi degerleri donisimcl liderlik icgin
CMIN/DF=3.30, CFI= .95, RMR= .02, RMSEA=.07;
strdiramci liderlik igin CMIN/DF=3.0, CFl= .96, RMR= .04,
RMSEA=.06; serbest birakici liderlik icin CMIN/DF=3.68,
CFl= .96, RMR=.03, RMSEA= .070larak hesaplanmistir.

iletisim becerileri élgedi: Simsek (2003) tarafindan
gelistirilen 35 maddeden olusan “Okul Yéneticilerinin iletisim
Becerileri Olgegi” katiliyorum (5.00)- katilmiyorum (1.00)
arasinda degisen 5’li likert tipi 6lcek seklinde diizenlenmistir.
Olgegin cronbach alfa giivenirlik katsayisi .97 olarak
belirlenmistir. Cronbach alfa katsayisinin  0.80<a<1.00
araliginda olmasi veri toplama aracinin giivenirliginin yiiksek
oldugunu gdstermektedir (Blyiikéztiirk, 2007). Olgegin yapi
gecerliligi kontrol etmek yapilan dogrulayici faktér analizi
uyum iyiligi degerleri CMIN/DF= 3.31, CFI=.91, RMR= .03,
RMSEA= .07 olarak hesaplanmistir.

Veriler toplanmaya baslanmadan énce etik kurul izni ve
Kahramanmaras il Milli Egitim Miidirligiinden gerekli etik
ve yasal izinler alinmistir. Covid-19 pandemisinden kaynakli
olumsuzluklardan dolayi veriler hem yiiz ylize gérismeler
hem de cevrimici ortamda hazirlanan formlar aracilig ile
toplanmistir. Cevrimici formlar okul middrleri aracihigi ile
o0gretmenlere ulastinlmis ve gondlli katihmcilara o6zel
bilgilerine gerek olmadig bilgisi verilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirma verileri SPSS 22 paket programi ile analiz
edilmistir. Veri analizine baslamadan o©nce kayip veri
kontroli ve ug¢ deger analizleri gergeklestirilmistir.
Arastirma verilerinin normallik varsayimlarini kontrol
etmek icin basiklik ve carpiklik (skewness ve kurtosis)
degerleri incelenmistir. Basiklk ve c¢arpiklik degerleri
iletisim becerileri 6lgegi igin -.81 ile .67; liderlik stilleri
Olgeginin surdirimci liderlik boyutu igin .01 ile .37,
doniisimc liderlik boyutu icin -.73 ile .14 ve serbest birakici
liderlik boyutu igin .61 ile .21 oldugu gorilmustir.
Degerlerin normal dagilim varsayimi olan -1 ile +1 araligini
karsiladigr gorilmustir (Morgan vd, 2004). Arastirma
sorulari kapsaminda normallik varsayimini karsilayan veriler
icin parametrik testler uygulanmasina karar verilmistir.

Ogretmen algilarina gére okul midiirlerinin liderlik
stilleri  ve iletisim  becerilerinin  degerlendirilmesi
kapsaminda verilerin aritmetik ortalamalari ve standart
sapma degerleri hesaplanmistir. Verilerin ortalamalari 1.00
ile 1.79 arasi “cok zayif”, 1.80 ile 2.59 arasi “zayif”, 2.60 ile
3.39 arasi arahigl “orta”, 3.40 ile 4.19 arasi “yiiksek” ve 4.20
ile 5.00 arasi “cok yiiksek” seklinde degerlendirilmistir. Okul
middrlerinin iletisim becerileri ile liderlik stilleri arasindaki
iliskinin belirlenmesi adina Pearson Momentler Carpimi
Korelasyonu katsayisi hesaplanmistir. Korelasyon katsayisi
.30’dan duslk olanlar “zayif”, .30-.70 arasindaki degerler
“orta” ve .70’den yiksek olanlar “glicli” iliski oldugu
seklinde belirtilmektedir (Blyukozturk, 2007). Okul
muddirlerinin  liderlik stillerinin iletisim  becerilerini
yordamasi kapsaminda gergeklestirilecek analizler igin
¢oklu regresyon analizi yapilmistir. Coklu regresyon
analizine baglamadan 6nce dogrusallik varsayimi saglayip
saglamadigina yonelik VIF degerleri kontrol edilmis bu
degerlerin 1.85, 1.35 ve 2.19 seklinde oldugu gorulmistir.
Bu degerlerin 2.5’in altinda olmasi gerekmektedir (Pan ve
Jackson, 2008). Ug degerler incelendiginde Cook’s degerinin
1’in altinda oldugu goérilmistir. Son olarak Cl (Condition
Index) degerleri incelendiginde 30’un altinda goérilmis ve
gerekli varsayimlarin saglandigina karar verilmis, ¢oklu
regresyon analizinin yapilmasina karar verilmistir.

Bulgular

Ogretmen algilarina  gére okul  midiirlerinin
donlisimcl, slrdirimci ve serbest birakici liderlik
dizeyleri ile iletisim becerileri diizeylerine iliskin bulgular
Cizelge 2’de verilmistir.

Cizelge 2 incelendiginde 6gretmen algilarina goére okul
mudurlerinin; strdlrimcl liderlik diizeylerinin orta
(X=2.98), dénustimc liderlik diizeylerinin yiksek (X=3.51)
ve serbest birakici liderlik diizeylerinin zayif (X =2.49)
oldugu goérilmektedir. Ogretmen algilarina gére okul
mudurlerinin iletisim becerileri diizeyinin yiksek (X =3.71)
oldugu gorilmektedir.

Arastirmanin  temel amaci  dogrultusunda  okul
mudirlerinin liderlik stilleri (strdtriimci liderlik, dontstimci
liderlik ve serbest birakici liderlik) ile iletisim becerileri
arasindaki Pearson Momentler Carpimi  Korelasyon
Katsayilarina iliskin bulgular Cizelge 3'te verilmistir.
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Cizelge 2. Okul miudurlerinin liderlik stilleri ve iletisim
becerileri dlzeyleri

N X SD Skewness Kurtosis
strdrimed 447 298 064 001 037
Liderlik
Dondstmed 447 351 088 -073 0.4
Liderlik
serbest Birakici o 549 08 061 021
Liderlik
iletisim becerileri 447 3,71 0.76 -0.81 0.67

Cizelge 3. Liderlik stilleri ile iletisim becerileri iliskisi

1 2 3 4
1. iletisim becerileri 1 -30%*% 92%* - 48**
2. Strdirimcd liderlik 1 -.35%*%  67**
3. Dénustimci liderlik 1 -51%*
4.Serbest birakici liderlik 1

** p<0.01

Cizelge 4. iletisim becerilerinin bagimli degisken olarak
alindigi coklu regresyon analizi

Standart
Degiskenl B
egiskenler Hata B t p

Surdlrimci
Liderlik .05 .03 .05 1.80 .07
Donustimci Liderlik .79 .02 91 42.56 .00
SerbestBirakici 0, 03 o4 160 11
Liderlik
p<.001; R=.91; R2=.84

Cizelge 3’'te yer alan korelasyon katsayilari

incelendiginde okul muddrlerinin; strdirimci liderlik
stilleri ile iletisim becerilerini arasinda negatif yonde orta
dizeyde ve anlamh iliski oldugu (r=-.30; p< 0.01),
doniisimci liderlik stilleri ile iletisim becerileri arasinda
pozitif yonde glicli diizeyde ve anlamliiliski oldugu (r=.92;
p<0.01), serbest birakici liderlik stilleri ile iletisim
becerileri arasinda negatif yonde orta diizeyde ve anlamli
iliski oldugu (r=-.48; p< 0.01) oldugu goérilmektedir.

Okul maddrlerinin liderlik stilleri (dontUstimca liderlik,
surdirimci  liderlik ve serbest birakici liderlik)
davranislarinin iletisim becerilerini yordayici roliini
belirlemek amaciyla ¢ok degiskenli dogrusal regresyon
analizi yapilmistir. Yapilan analizler sonucu elde edilen
bulgular Cizelge 4’te verilmistir.

Analiz sonucunda anlamli bir regresyon modeli, F(3,443)=
830.95, p<.001 ve iletisim becerilerindeki varyansin
%84’tUnl  (R%adjustea=.84) ddnilisimcli, strdirimci ve
serbest birakici liderlik degiskenleri tarafindan agiklandig
bulunmustur. Buna gore donisimci liderlik stili iletisim
becerilerini anlamli ve olumlu olarak yordamaktadir (8 =
.91; t= 42.56; p< .001). Ote yandan yapilan elde edilen
bulgulara gore surdiriamcu liderlik stili (t= 1.80; p>.05 ve
serbest birakici liderlik stili (t=-1.60; p>.05) degiskenlerinin
ise iletisim becerilerini anlaml sekilde yordamadigi
gorilmustar.
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Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu arastrmada devlet okullarinda gorev yapan
O0gretmenlerin algilarina gore okul muddarlerinin liderlik
stilleri ile iletisim becerileri arasindaki iligkinin belirlenmesi
amaglanmistir. Bu amagla okul ziyaretleri yapilmis ve
Ogretmenlere  dagitilan  formlar  aracih@iyla  veriler
toplanmistir.  Yasanan covid-19 pandemisi sebebiyle
olusturulan gevrimici formlar da kullanilmis ve bu formlardan
elde edilen veriler arastirmanin sinirliigini olusturmaktadir.

Arastirma sonucu okul midurlerinin déntisiimci liderlik
davranislarini yuksek diizeyde sergilediklerini
gostermektedir. Bu sonuca gore oOgretmenler, okul
muddirlerinin egitim ortamlarina yenilikgi bakis acilar
getirdiklerini ve 6gretmenlerin sahip olduklari yetenekleri
ortaya c¢ikarmaya calistiklarini  disinmektedir. Ayni
zamanda o©gretmenler, okul middirlerini karar alma
surecglerinde katihmci uygulamalar sergileyen, enerjik ve
reformist davranigslar  gosteren bir lider olarak
algilamaktadir. Bu sonuglar daha o6nce yapilmis olan
calismalar (Arpagay, 2014; Avoloi & Bass, 2004; Cetinkaya,
2011) ile benzerlik gostermektedir.

Arastirma sonucunda ortaya c¢ikan bir diger sonug, okul
mdiddrlerinin stirdiriimca liderlik dizeylerinin orta diizeyde
oldugudur. Okul mduddarlerinin = strdidrimci  liderlik
ozellikleri gostermeleri egitim amaglarini  belirledikten
sonra gorevlendirmeler yaptiklarini ve denetlediklerini
amaglara ulagsma konusunda 6dil ve ceza uygulamalarina
siklikla basvurduklarini gdstermektedir. Okul midirlerinin
bu sekilde bir liderlik becerisine sahip olmalari Taylorist
davranislar sergilemesi 6gretmenlerin motivasyonlarinda
bir diisis yasanmasina sebep olacaktir (Rowold & Schlotz,
2009). Okul  mdidirlerinin @ sorumluluk  almaktan
kaginmamalari hatalari bireylerin gelisimi icin firsat olarak
gormeleri risk alabilmeleri takipgilerinin yaratici ve yenilikgi
olma konusunda cesaretlendirmeleri gerekir.

Ogretmen algilarina gore okul midiirlerinin serbest
birakici  liderlik ~stillerinin  disik diizeyde oldugu
arastirmanin bir diger sonucu olarak ortaya ¢ikmaktadir.
Sorumluluklardan kaginan, yetkilerini astlarina devreden,
O6gretmenlere bilgilendirme ve yénlendirme yapmayan bir
okul mudirinin 6gretmenler tarafindan disiik diizeyde de
olsa algilanmis olmasi egitim yonetimi alaninda atilmasi
gereken pek ¢ok adimin oldugunu gostermektedir. Cakmak
(2008) bu konuda yapmis oldugu calismada, egitime ve
egitim yonetimine yapilacak yatirrmin ekonomide ve
kalkinmada biiylik 6neme sahip oldugunu gostermektedir.
Okul middrlerinin takipgilerine ihtiya¢ duyuldugunda
yaninda olduklarini hissettirmeleri, sorumluluk ve yetkiyi
paylasmalari onlara amaglara ulasmada rehberlik etmeleri
ve uygun ortam hazirlamalari gerekir.

Ogretmenler tarafindan okul midiirlerinin iletisim
becerilerinin yiliksek diizeyde algilandigl arastirma sonucu
olarak ortaya cikmaktadir. Ogretmenlerin goriislerine gére
okul midirleri, mesajlari anlasilir ve net bir sekilde ifade
etmekte, iletisim engeline sebep olacak davranislardan
kaginmakta ve okul igi iletisim agini strekli agik tutmaktadir.
Bu sonug Topluer’in (2008) arastirma sonuglariyla benzerlik
gostermektedir. Yine Elekdag ve Demirdag (2020) yaptiklari
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calismada okul midirlerinin  donisiimcli  liderlik
dizeylerinin yiksek, strdirimci liderlik diizeyleri orta,
serbest birakici liderlik diizeyleri diisiik, iletisim becerileri
dizeylerinin yiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu
sonuglar bu galismanin sonuglarini destekler niteliktedir.
Okul middrlerinin paydaslarla olan iliskilerinde objektif
olmalari, yapici tutumlar sergilemeleri, okulun amaglarini
acik ve net bir sekilde ifade etmeleri ve bunu takipgilerine
hissettirmeleri, takipgileri ile iliskilerinde farkliliklarn
gbzetmeleri, onlara  glven  vermeleri  amaglari
dogrultusunda hedefe yonlendirmeleri iletisim slrecinde
olmasi gereken liderlik becerileri olarak séylenebilir.

Okul mudurlerinin donlstimcu liderlik stilleri ile iletisim
becerileri arasinda pozitif yonde glgli bir iliski oldugu
arastirmanin bir diger sonucudur. Bu sonuca gore okul
mudurlerinin  donusumci liderlik davraniglari arttikga
iletisim becerilerinin de artacagl, donusimcu liderlik
davranislari azaldikga iletisim becerilerinin de azalacagi
seklinde yorumlanabilir. Bu sonuca benzer sekilde Arpacay
(2014) ve Cetinkaya (2011) vyaptiklari c¢alismalarda
donisimcu liderlik stili ile iletisim becerisi arasinda anlamli
ve giiclii bir iliski oldugunu ifade etmislerdir. Ote yandan
strdirimci liderlik stili ve serbest birakici liderlik stilleri ile
iletisim becerileri arasinda negatif yonde anlamli bir iligki
olmasi arastirma sonucunda ortaya gikan bir diger sonugtur.
Yani okul muddarlerinin strdirimci liderlik ve serbest
birakici liderlik becerileri arttikca iletisim becerilerinin
azaldigi seklinde bir algi s6z konusudur. Bu sonug, Azimi’nin
(2021) yapmis oldugu calismanin sonuglari tarafindan da
desteklenmektedir.

Arastirmanin amaci dogrultusunda okul muddrlerinin
sahip oldugu liderlik stillerinin iletisim becerilerini yordayici
glclni ortaya ¢ikarmak icin yapilan ¢oklu regrasyon analizi
sonuglarina gore donilsiimci liderlik becerilerinin iletisim
becerilerinin anlaml ve giicli bir yordayicisi oldugu
gorilmustir. Bu sonug¢ donlisimci bir okul mudirinin
glcli bir iletisim becerisine sahip oldugu seklinde de
yorumlanabilir. Bu durum, Cetinkaya’nin (2011) yapmis
oldugu arastirma sonuglariyla értiismektedir. Ote yandan
strdirimci liderlik becerileri ve serbest birakici liderlik
becerilerinin iletisim becerilerini anlamli bir yordayicisi
olmadigi sonucuna ulasilmistir. Arastirma sonucu da
gostermektedir ki yenilige, degisime ve gelisime kapali bir
okul mudurunin iletisim becerileri 6gretmenler tarafindan
zayif olarak algilanmaktadir.

Sonug¢ olarak okul midirlerinin  sahip oldugu
donlisimcu liderlik becerileri ile iletisim becerileri arasinda
glclii bir iliski oldugu ve donlsumci liderligin iletisim
becerilerini giiclii bir sekilde yordadigi ortaya ¢cikmistir. Ote
yandan strdirimci liderlik ve serbest birakici liderlik stilleri
arasinda negatif yonde, anlamli bir iliski oldugu ancak bu
liderlik stillerinin okul mudirlerinin iletisim becerilerini
yordamadigi ¢alisma sonucunda elde edilmistir.

Okullar, 6grencilere egitim 6gretim hizmetleri sunmak
amaciyla farkli brans ve farkh kisilik ozelliklerine sahip
Ogretmenlerin  bir araya geldigi oOrgltlerdir. Egitim
orgitlerinin 6nceden belirlenmis hedeflere ulasabilmesi
icin 6gretmenlerin sahip olduklari yetenekleri kesfederek
bu yeteneklerin ise kosulmasini saglayan ve 6rgit igi iletisim

kanallarini etkin bicimde kullanan okul mudurlerine ihtiyag
duyulmaktadir. Bu sebeple halihazirda gorevde bulunan
okul mudirlerinin sahip olduklar liderlik stillerini ve iletigsim
becerilerini gelistirebilmeleri adina kendilerini stirekli
gelistirmeleri gerektigi soylenebilir. Yapilacak yeni okul
middrleri atamasi 6ncesinde de midir adaylarinin liderlik
becerilerinin gelistiriimesine yonelik, diizenlenecek hizmet
ici egitimlerden faydalanmalari saglanabilir.

Bu dogrultuda liderlik stilleri ve iletisim becerilerine
yonelik olumlu algi oldugu ve bu durumun devamliligi igin
egitim paydaslarinin bilinglendirilmesine yonelik etkinlikler
planlanabilir. Okul muddrlerinin, 6gretmenlere ve diger
calisanlara liderlik vasiflarini  gosterebilmeleri onlarn
etkileyebilmeleri icin  Milli  Egitim  Bakanligi  okul
muddrlerinin yoneticilik gorevini ihtisas meslegi olarak
kabul goérmeli ve buna yonelik yoneticilerin liderlik
becerilerini gelistirmeye yonelik programlar hazirlamalidir.
Bu baglamda okul midirlerine kendilerini gelistirme
olanaklari sunulmal ve gereken psikolojik ve egitsel destek
saglanmalidir. Okul mddurlerinin iletisim becerilerinin
artinlmasi adina gerekli egitimlerin ve firsatlarin sunulmasi
gerekmektedir. Okul mdidurlerinin de iletisim becerileri
konusunda hassas davranmalari ve bu konuda kendilerini
gelistirmeleri beklenmelidir. Okul mudurlerinin  sahip
olduklari liderlik stilleri ve iletisim becerileri hakkinda
yapilan arastirmalarin  okul hayatina etkisinin ve
yansimasinin izlenmesi gerekmektedir.

Summary

Introduction

One of the most important factors in a country's social
development is undoubtedly education. Therefore, countries
devote a large part of their budgets to education in order to
increase the welfare level of the people, to have a say in the
changing and developing world order and to keep up with
the requirements of the age (Korkmaz, 2006). Gunter (2012)
explains that education management is more of an
application area than an information field, with problems
that need to be solved in the focus of education
management. It is understood from Gunter's statement that
the principals responsible for the management of education
in schools will face many problems during the
implementation and that in order to solve these problems,
the principals must have leadership skills as well as
knowledge and equipment. School principals are the leaders
of the institutions in which they serve. When examining the
qualifications and skills that should be in school principals,
having effective communication skills and being able to lead
organizations is very prominent (Girsel, 2007). It cannot be
said that studies between communication skills and
leadership styles are sufficient. In this context, this study is
expected to contribute to the field writing and provide
guidance to the educators working in the field in terms of
self-evaluation. The results are expected to shed light on
subsequent studies and contribute to the understanding of
school administrator training. In this context, it is aimed to
examine the relationship between the communication skills
of the school principals and the leadership they exhibit.

465



Bozkurt and Kaya / Cumhuriyet International Journal of Education, 11(2): 460-467, 2022

Method

In the study, since it was aimed to determine the
existence and degree of the relationship between the
leadership styles of the school principals and the
communication skills, this study was patterned in the
relational survey model. In the study, 447 teachers
calculated by simple selective sampling method and 5
%error rate were determined as the sample of the study.
The data of the study were collected with the form of three
parts: the “School Principals Leadership Styles Scale” and
the “Communication Skills Scale of School Administrators”
and the “Personal Information Form” prepared to
determine the demographic characteristics of participating
teachers. Multiple regression analysis was performed for
the analysis of the communication skills of the leadership
styles of the school principals. The coefficient of the
Pearson Moment Correlation coefficient was calculated in
order to determine the relationship between the
communication skills of the school principals and the
leadership styles.

Results

As a result of the research, according to teacher
perceptions, school principals; transactional leadership
levels are moderate (X =2.98), transformational leadership
levels are high (X=3.51), and Laissez faire leader levels are
weak (X=2.49). According to teacher perceptions, it is seen
that the communication skills of the school principals are
high (X =3.71) level. The school principals are medium level
and significant relationship between the transactional
leadership styles and communication skills (r=-. 30; p<0.01),
the transformational leadership styles and communication
skills are significantly strong and significant relationship
between communication skills (r =.92; p<0.01, it is seen that
there is a moderate and significant relationship between
the Laissez faire leadership styles and communication skills
(r =-. 48; p<0.01). As a result of analyzing a significant
regression model, 84% of the variance in (p <.001) and
communication skills (R%gjusted = .84) was found to explain
by the transformation, transactional and Laissez-faire
leadership variables (F3,443)=830.95). Accordingly, the
transformational  leadership  style predicts their
communication skills significantly and positively (B =.91; t =
42.56; p<.001).

Discussion

As a result of the research that there is a positively
strong relationship between the transformative leadership
styles and communication skills of school principals.
According to this result, it can be interpreted as the
communication skills of school principals will increase as
their transformative leadership behaviors increase, and
communication skills will decrease as transformational
leadership behaviors decrease. Similar to this result,
Arpacay (2014) and Cetinkaya (2011) stated that there is a
meaningful and strong relationship between
transformational leadership style and communication
ability. According to the results of multiple regration
analyses to reveal the comprocessing power of leadership
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styles held by school principals for the purpose of the
research, it was observed that transformational leadership
skills are a meaningful and powerful predict of
communication skills. This result can also be interpreted as
a transformational school principal having a strong
communication skills. On the other hand, it has been
concluded that transactional leadership skills and laissez
faire leadership skills do not make a meaningful effort on
communication skills.

Pedagogical Implications

Communication, which is related to all stages of
management processes, can also be considered as a
leadership skill in influencing people. It can be said that as a
leader, school administrators should have effective
communication skills to influence, motivate and mobilize
employees for organizational purposes. In this context, this
study, which examines the relationship between the
leadership styles and communication skills of school
administrators, can be expected to contribute to the
relevant people.

Arastirmanin Etik Taahhiit Metni

Yapilan bu calismada bilimsel, etik ve alinti kurallarina
uyuldugu; toplanan veriler izerinde herhangi bir tahrifatin
yapilmadig, karsilasilacak tiim etik ihlallerde “Cumhuriyet
Uluslararasi  Egitim Dergisi ve Editoriinin” higbir
sorumlulugunun olmadigi, tim sorumlulugun Sorumlu
Yazara ait oldugu ve bu calismanin herhangi baska bir
akademik  yayin ortamina degerlendirme icin
gonderilmemis oldugu sorumlu yazar tarafindan taahhit
edilmistir.
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