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Editorial

Cumbhuriyet International Journal of Education (CIJE) is a scientific, peer-reviewed and open-
access journal published online on a quarterly basis. CIJE aims to provide its audience with
high quality studies in education through an objective lens. As the publication board of the
journal, we are happy to publish our first issue in Volume 8 (March 2019). We express our
deepest gratitude to everyone that contributed to this issue, particularly to the publication
board, assistant editors, field editors, language editors, copyediting staff, authors and
reviewers. We also thank everyone who has contributed to our journal and provided support
so far. Our next issue will be published in June 2019.

In this issue, there are 15 empirical studies that went through a strict blind review and editorial
process. Articles to be published in our journal go through three important phases: preview,
blind review and editing. During the blind review process, every article is reviewed by at least
two referees. Moreover, each article going through examination is checked for plagiarism
using iThenticate. We suggest that our prospective authors scan their article using plagiarism
software before they send it to our journal. Unlike some other journals, CIJE does not propose
an acceptable similarity rate because even if the similarity index is very low, any uncited
section should be properly cited; it is not possible for our journal to publish articles unless
such sections are revised and properly cited.

Prospective authors could upload their studies to http://dergipark.gov.tr/cije for our
forthcoming issues. In addition, our journal aims to widen its pool of reviewers. In this respect,
those who are interested in becoming a member of it or those who wish to contribute to our
journal as a reviewer could send their CVs to arifbakla@cumhuriyet.edu.tr. Reviewer
certificates are sent through Dergipark. Therefore, those who wish to get a certificate should
apply for it through Dergipark. We hope to reach you with higher quality and original studies
in the next issue.

Dr. Arif Bakla
Editor-in-Chief
March 2019

VI


http://dergipark.gov.tr/cije
mailto:arifbakla@cumhuriyet.edu.tr

Editor'den

Cumhuriyet Uluslararas: Egitim Dergisi (CUED) Cumhuriyet Universitesi Egitim Fakiiltesi
tarafindan yilda dort defa gikarilan bilimsel, hakemli ve elektronik ortamda okuyucularin
erisimine agik bir dergidir. CUED, egitim alaninda nitelikli calismalar1 nesnel bir bakis agis1
okuyucusuna ulastirmay1 hedeflemektedir. Yayin kurulumuz dergimizin 8. cildinin 1. say1sin
(Mart 2019) yayimlamanin mutlulugunu yasamaktadir. Ozellikle danisma kurulumuza, editor
yardimcilarimiza, alan editorlerimize, dil editorlerimize ve 6n inceleme ve dizgiden sorumlu
calisanlarimiza olmak tizere, yazarlarimiza, hakemlerimize ve dergimizin bu sayisina katkida
bulunan herkese verdikleri emekten 6tiirii en derin stikranlarimizi sunariz. Ayrica simdiye
kadar dergimize katkida bulunan ve destek saglayan herkese tesekkiir ediyoruz. Bir sonraki
saymmiz Haziran 2019'da yayimlanacaktir.

Bu sayimizda siki bir kor hakemlik ve editorliik stirecinden ge¢mis on bes arastirma makalesi
bulunmaktadir. Dergimizde yayimlanmakta olan calismalar 6n inceleme, kor hakemlik stireci
ve editoryal stire¢ olmak {izere tic onemli asamadan ge¢cmektedir. Hakemlik siirecinde her
makale en az iki hakem tarafindan incelenmistir. Ayrica, inceleme stirecine giren her makale
iThenticate yazilimi yardimiyla intihal taramasindan gegmektedir. Oniimiizdeki sayilarimiz
icin calismalarmi dergimize gondermek isteyen yazarlarimiza c¢alismalarini bize
gondermeden 6nce multaka intihal yazilimindan gecirmelerini 6neriyoruz. Bazi dergilerin
aksine CUED'in belirledigi kabul edilebilir bir benzesme oran1 bulunmamaktadir. Ciinki
benzesme orani ¢ok diisiik olsa bile bir kaynaktan kaynak gostermeksizin alint1 s6z konusu
ise bu durumun diuizeltilmesi gerekmektedir ve ilgili kisim diizeltiimeden calismanin
dergimizde yayimlanmasi miimkiin degildir.

Yeni sayilarimiz icin ¢alismalarimizi http:/ /dergipark.gov.tr/cije adresine ytikleyebilirsiniz.
Ayrica, dergimiz akademik danisma kurulunu ve hakem havuzunu genisletmeyi
hedeflemektedir. Bu baglamda dergimizin danisma kurulunda yer almak isteyen veya hakem
olarak dergimize katkida bulunmak isteyen degerli arastirmacilar ©6zgecmislerini
arifbakla@cumhuriyet.edu.tr adresine e-posta ile gonderebilirler. Hakem sertifika islemleri
Dergipark {izerinden yiritilmektedir. Bu nedenle hakem sertifikas1 almak isteyen
hakemlerimizin Dergipark {izerinden basvuruda bulunmalar1 gerekmektedir. Nitelikli ve
0zgun ¢alismalarla bir sonraki sayida bulusmak tizere...

Dr. Arif BAKLA
Editor
March, 2019
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Oz

Ogrencileri gelecekteki hayatlarinda finansal kararlar1 verebilecek
beceriye sahip olabilmesi icin egitmek ¢ok onemlidir. Bu amaca
yonelik olarak 2013 egitim 6gretim yilindan bu yana uygulanan
yedinci sinif matematik dersi 6gretim programi ve yedinci sinif
matematik dersi kitabi, finansal okuryazarligi desteklemesi
agisindan incelenmistir. Calismada yazili dokiiman analiz teknigi
kullanilmistir. Yedinci smmif matematik ders kitaplari arasindan
rastgele biri secilmistir. Verilerin analizinde PISA (2015) finansal
okuryazarlik ve matematiksel okuryazarlik boyutlari temel
alimustir. Finansal okuryazarlik boyutlar icerik, stire¢ ve baglam
olmak tizere ii¢ baslikta kategorilesmistir. Her boyutun kendi
icinde dort alt boyutu bulunmaktadir. Verilerin icerik analizinin
ardindan yiizde ve frekans degerleri hesaplanmistir. Bulgularin
dogrulugunu zenginlestirmek igin matematik egitimi konusunda
uzmanlasmis bir arastirmact problemleri detaylica incelemis,
kodlamalar1  yapmustir.  Kodlamalardaki  farkhiliklar  igin
degerlendirmeler tekrar gozden gecirilmis, uzman ve arastirmaci
arasinda tam wuzlast saglanmistir. Arastirmanin sonugclari,
incelenen matematik dgretim programlarinin ve matematik ders
kitabmun ortiik bir sekilde finansal okuryazarligi destekledigini
gostermektedir. Incelemede en ¢ok “Sayilar ve Islemler” alt
ogrenme alanindaki kazamimlarin ve baglamlarin finansal
okuryazarlik ile iliskili oldugu ortaya ¢ikmustir. Arastirmada, risk
ve getiri igerigiyle iliskili problemlerin de ders kitaplarinda yer
almas1 Onerilmistir. Ayrica PISA matematiksel okuryazarlik
yeterlilik  olceginde belirlenen besinci ve altina diizey
problemlerinin uygulanabilmesi ve finansal bilgiyi uygulamayla
ile ilgili stire¢ boyutunu desteklemek amaciyla kitaplarda daha
fazla proje ve performans 6devlerinin eklenmesi 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Matematik dersi ©Ogretim programi,
matematik ders kitabi, finansal okuryazarlik, PISA, dokiiman
analizi

Suggested APA Citation /Onerilen APA Atif Bigimi:
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Investigation of Problems in Seventh Grade Mathematics Textbook Based On
Financial Literacy Framework

Abstract

Educating students to acquire skills for their future financial decisions is very
important. For this purpose in this study, the seventh grade mathematics curriculums
which have been used since 2013, and the seventh grade mathematics textbook were
investigated to find out if they support financial literacy. Document analysis was used
in this study. The seventh grade mathematics textbook was chosen randomly. The
dimension of PISA financial and mathematical literacy framework (2015) was taken as
basis. Financial literacy domains are categorized into three titles which are content,
process and context. Every category has four subcategories. After content analyses,
percentage and frequency values were calculated. To enrich validity of findings, a
mathematics education expert examined the problems and coded them. For differences
in codes, evaluations were revised. The researcher and the mathematics education
expert reached an agreement. Findings of the research indicated that the seventh grade
mathematics curriculums and seventh grade mathematics textbook supported financial
literacy only in an implicit way. Content about financial literacy existed at mostly in
number and operation learning domain. It is suggested that problems in the content of
risk and reward should be given place in mathematics textbook. In addition to this, in
order to apply fifth and sixth level problems identified in the mathematical literacy
proficiency scale and in order to support application of financial knowledge and
understanding financial process, project and performance tasks should be added in
mathematics textbooks.

Keywords: Mathematics curriculum, mathematics textbook, financial literacy, PISA,
document analysis

Giris

Gunumiizde karmasiklasan teknoloji ve ekonomik iliskilerle birlikte bireylerin
bilingli ve sorumlu finansal kararlar verebilmesinin 6nemi artmaktadir. Bu durum
son yillarda finansal okuryazarlik kavraminin 6nemini beraberinde getirmistir.
Ekonomik Kalkinma ve Isbirligi Orgiitii (OECD) (2012) finansal okuryazarhig,
“Finansal baglamda saglikli karar vermek igin gerekli olan biling, bilgi, yetenek,
tutum ve davranis biitini.” (s. 12) seklinde tanimlamaktadir. Lusardi (2012) finansal
kararlarin g¢ogunun sayir hissine baghh olarak alinmasindan dolay: finansal
okuryazarlik ile matematiksel okuryazarligin birbiriyle iliskili oldugunu ifade
etmistir.

PISA (Uluslararast Ogrenci Degerlendirme Programi) (2015) ulusal raporunda
matematik okuryazarlik “farkli baglamlarda matematigi formiile etme, kullanma ve
yorumlama kapasitesi”’(s. 37) olarak belirtilmektedir. PISA’da matematiksel
okuryazarlik bolimii, 6grencilerin bildiklerinden nasil anlam ¢ikaracaklarini, yeni ve
alisagelmedik durumlar da dahil olmak {izere matematik bilgilerini nasil
uygulayabileceklerini degerlendirmeyi amaglar (PISA, 2015). PISA (2015) matematik
okuryazarlig1 alaninda 6grencilerin yeterlik diizeyleri 6 diizeyde ele alinmaktadir.
Matematiksel okuryazarliklar: birinci diizeyde olarak belirlenen dgrenciler tim iligkili
bilgilerin verildigi ve sorularmn acikca tamimlandigi bilindik igerikteki sorular:
yanitlayabilir. Diger diizeyler ise su sekilde belirlenmistir: ikinci diizeyde, dogrudan
yani ilk bakista goriilenden fazlasini gerektirmeyen belli bir icerikteki durumlar: fark
edebilir ve yorumlayabilir. Ugiincii diizeyde; bir dizi asamali kararlarin verilmesini
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iceren acikca tanimlanmis islemleri yirutebilir. Dordiincii diizey varsayimlarin
saglanmasi ya da smirliliklar icerebilen karmasik durumlara yonelik acik modellerle
etkili bir sekilde calisabilir. Beginci diizey karmasik durumlara yonelik modeller
gelistirebilir ve bu modellerle calisabilir. Altinc: diizey olarak belirlenen 6grenciler ise
arastirmalarina bagh olarak elde ettikleri bilgileri kavramlastirabilir, genelleyebilir ve
kullanabilir. Ote yandan PISA’da (2015) alt diizeyde (birinci diizeyde) yer alan
ogrenci orant OECD tlkelerinde %23,4, tum {ilkelerde %35,8 iken Tiirkiye'de
%51,3'tir (s. 32).

PISA smavlarinda matematik okuryazarlik ve finansal okuryazarlik ayri
bolumler olarak sunulmaktadir. Bu bolumlerin ayri olarak sunulmus olmasina
ragmen PISA (2012) raporunda, bu iki boliminin ortak iceriginin dgrencilerin
glnliik hayatlarinda finansal icerikte karsilasabilecegi temel aritmetik sorulariyla
olctildtigti belirtilmektedir. Matematiksel okuryazarhigin finansal okuryazarliktan
ayrilan icerigi ise degisim, iliski, uzay, belirsizlik, finansla ilgili olmayan miktar ile
ilgili olan kismindan olusmaktadir (PISA, 2012). Finansal okuryazarligin iceriginde
aritmetik stire¢ disinda, para ve parayla yapilan iglemler, finansal planlama ve yonetme,
risk- getiri ve finansal goriintimle iliskili olan kismu bulunmaktadir (PISA, 2012).
Matematik okuryazarhig iceriginden bagimsiz olan finansal okuryazarlik iceriginde
vergi ve para piyasalarindaki degisimde hiikiimet politikalar1 6rnek olarak
gosterilebilir. Finans egitimi icin 1995 yilinda Amerika’da Jump$tart Komisyonu
olusturularak bu komisyonda Kisisel finans egitimi standartlar1 okul Oncesi
seviyesinden lise seviyesine kadar “Finansal sorumluluk ve karar verme, gelir ve kariyer,
planlama ve para yonetimi, kredi ve borg, risk yonetimi ve sigorta, biriktirme ve yatirim”
seklindeki icerigine gore sekillendirmistir. (National Standards in K-12 Personal
Finance Education, Jump$tart Coalition, 2017)

Matematik 6gretim programinin en temel amaglarindan biri 6grencileri
matematiksel kavramlari anlayabilmelerini ve bu kavramlar1 guinlik hayatta
kullanabilmelerini saglamaktir (Milli Egitim Bakanlhig [MEB], 2018). Ekonomi,
matematiksel problem ¢ozme icin icerik ve baglam olustururken matematiksel
dustinme finansal bir problemi ¢dozmede ara¢ ve yontem sunmaktadir. Finansal
okuryazarlik egitiminin matematik egitimiyle ortak hedefi 6grencilerin problem
¢ozme yeteneklerini gelistirerek mantikli secimler yapabilmeye yoneliktir. Nixon
(1969) bu hedefe ulasabilmek igin 6grencilerin analitik diistinme yeteneklerini
gelistirmenin, giinliik hayat gereksinimlerini baglam olarak kullanabilmenin, anlaml1
ogrenme ortami olusturabilmenin ve 6grencilerin alan ile ilgili temel ve yeterli bilgiyi
gelistirmelerini saglanmanm ©nemini belirtmistir. Gelir hesaplama, vergi 6deme
hesaplama, kér zarar hesaplama, para birimlerini birbirine dontistiirme, vergi 6deme
hesaplamalari, banka islemleri temel aritmetik ve tahmin gibi konular finansal
kavramlarla matematik kavramlarinin bagdasabilecegi konulardan bazilaridir (Day
ve Ballard, 1996).

Geng neslin her gegen giin biraz daha karmasiklasan finansal tiriin, servis ve
pazarda ailelerinden daha fazla finansal risk ile karsi karsiya kalmasi ve finansal
egitimi okullarda vermenin verimliligi dikkate alindiginda, Suiter ve McCorkle
(2001) finansal okuryazarlik egitiminin lisedeki se¢meli ekonomi derslerine kadar
ertelenmemesi gerektigini belirtmiglerdir. Ilgili literatiir taramasma bakildiginda
gelisen ve gelismekte olan tiilkelerde yapilan deneysel arastirmalar finansal egitim
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alan kisilerin finansal egitimi almayan bireylere gore birikim yapma, emekliligi
planlama gibi finansal konularda daha basarili olduklarini gostermistir (Bernheim,
Garrett ve Maki, 2001; Cole, Sampson ve Zia, 2011; Lusardi, 2009). OECD’ye (2005)
gore de finans egitimi okullarda olabildigince erken yasta baslamalidir buna neden
erken yaslarda 6grenilen ve uygulanan finansal davramslarin, yasamin sonraki
asamalarinda bireylerin finansal davranislarin kalici olarak belirlemesidir. Programl
bir sekilde derslere entegre edilerek hazirlanan finansal okuryazarlik kavramlari
ogrencilerin dersleri giinliik yasamlariyla iliskilendirmelerini saglayarak, kavramsal
ogrenmelerini hizlandiracaktir (Suiter ve McCorkle, 2001). Ulkeler bazinda finansal
okuryazarlik egitimi diinya uygulamalar: incelendiginde 21 OECD tlkesinde
okullarda uygulanmak tizere finansal okuryazarlik programlari bulunmaktadir.
OECD (tilkelerinden yedisi ise bu programlarin okullarda uygulanmasim1 zorunlu
tutmustur (Mundy, 2009).Ttirkiye’de finansal egitim Finansal Okuryazarlik ve Erisim
Dernegi, (FODER) gibi finans kuruluslar1 tarafindan miisteri odakli egitim
calismalari, sosyal sorumluluk projeleri ve devlet-6zel girisim isbirligindeki ortak
projeler ile yurttiilmektedir. Milli Egitim Bakanligi yaygmn egitim kapsaminda
mesleki egitim amacinda girisimcilik modiilii ve muhasebe ve finansman 6gretim
programlari ile finansal okuryazarlik egitimlerine yer vermektedir (MEB, 2016).

Finansal egitim programlarinin  oOrgiin  egitime dahil edilmesi
sorgulanmaktadir (Mundy, 2009). Tiirkiye’de se¢meli finans derslerinin orgiin
egitime dahil edilmesi yaygin programin yogunlugu, konuya iliskin materyalin ve
zamanin yeterli olmamasi, bu konuda uzman ve pedagojik materyallerin sirh
olmas1 gibi nedenlerle stireci zorlastirmaktadir. Bu anlamda finansal okuryazarlik
derslerinin olusturulmasindan ziyade, mevcut derslere finansal kazanimlarin entegre
edilebilmesi alternatif olusturmaktadir (Tural Sonmez, 2017). Giiveng (2017)
calismasinda, Tiirkiye’de uygulanan ilkokul ve ortaokul 6gretim programinda yer
alan finansal okuryazarlik 6grenme ¢iktilarinin derslere dagilimimi incelemis, egitim
ogretim kademeleri arasinda en fazla ilkokul seviyesinde; bu kategorideki dersler
arasinda ise en ¢ok sosyal bilgiler ve matematik derslerinde finansal kavramlarin yer
aldigin belirtmistir.

Ogretim programi her sinif seviyesinde 6grencilerin neleri 6grenecegini
belirlemek amactyla 6gretmenlerin kullandig1 en temel kaynaktir. Ogretim araclari
arasinda ders kitaplar1 okullarda ogrencilere {ticretsiz dagitilmasindan dolays,
ogrenme ortamlarmm en ©nemli bir parcasini olusturmaktadir. Buna karsin;
Turkiye’de son yillarda ders kitaplariin icerik incelenmesi niteligindeki galismalar
derlendiginde, ders kitaplarinin niteliklerinin gelistirilmesi 6nerilmektedir (Aydogdu
iskenderoglu ve Baki, 2011; Artut ve Ildir1, 2003; Ev Cimen ve Yildiz, 2017; Gokcek ve
Hacisalihoglu Karadeniz, 2013; Ozcan ve Erduran, 2018; Tan, Sisman ve Akkaya,
2017; Toptas, Elkatmis ve Karaca, 2012; Tuna ve Biber, 2017; Tural Sonmez, 2017;
Yanik, Ozdemir ve Eryilmaz Cevirgen, 2017). Ornegin lise matematik kitaplarinda
konu anlatimmin yeterli diizeyde olmasma karsin gitinliik hayatla iliskili soru
cesitliliginin yetersiz oldugu, matematiksel modelleme sorularmnmn ve agik uclu
sorularin olmadig1 (C)zcan ve Erduran, 2018), 6grencilerin matematiksel diistinme
becerilerin kazandirilmasinda rol oynamasi icin gelistirilmesi gerektigi (Tan, Sisman
ve Akkaya, 2017) belirtilmistir. Bu durum ortaokul matematik ders kitaplarinda da
benzer sekilde tespit edilmistir. Arastirmalarda, ortaokul matematik ders kitabinin
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problem cesitliligi konusunda yetersiz (Artut ve Ildir1, 2003), 6grencilerin arastirma
sorusu olusturmasina, veri toplamasma ve sonug¢ c¢ikarmasina yeterli firsat
olusturmadigi (Yamk, Ozdemir ve Eryilmaz Cevirgen, 2017), problem kurma
etkinliklerine smirh sayida ve cesitlilikte yer verildigi (Ev Cimen ve Yildiz, 2017)
belirtilmistir. Kitaplarda sorulan sorularin Bloom Taksonomisine gore incelendigi
arastirmada  analiz-sentez  basamagindaki soru sayismin yeterli olmadig:
belirtilmektedir (Tuna ve Biber, 2017). Ders kitabinin PISA, TIMMS gibi, uluslararasi
smavlarda belirtilen matematik okuryazarligi kategorilerine gore analiz edildigi
arastirmalarin bulgulari; ders kitaplarinin kazanimlar: karsilamada yetersiz (Toptas,
Elkatmis ve Karaca, 2012) ders kitaplarinda bulunan problemlerin bilissel diizey
seviyenin diisiik oldugu seklindedir (Aydogdu Iskenderoglu ve Baki, 2011; Tural
Sonmez, 2017). Bu nedenle 6gretmenlerin ders kitaplarmin yani sira alternatif
kaynaklara yoneldikleri arastirmalarca belirtilmektedir (Gokgek ve Hacisalihoglu
Karadeniz, 2013).

Finansal okuryazarlik uygulamalarmin orgiin egitimde mevcut derslere
entegre edilmesi dikkate alindiginda oOgrencilerin finansal okuryazarliklarin
artirmak i¢in ogretmenlerin smiftaki uygulamalarinin yani sira, ders kitaplarinin
niteliklerinin artirilmasinda etkili olabilecegi diistinebilir. Giiveng’in (2017) yaptig:
calismada 2018 dgretim yii matematik egitim programinda finansal okuryazarligin
acikca belirtilmedigi; fakat okul programlarimizda finansal okuryazarlikla ilgili
ogrenme ciktilarma yer verildigini belirtmistir. Calismasmin sonucunda, finansal
okuryazarlik ile ilgili 6grenme ciktilarmin bireylerin gtintimtizdeki ve gelecekteki
yasamlarini yuriitmeleri igin yeterli olmadig1 belirtilmistir. Ancak bu kaniya ulasmak
i¢cin programin yarn sira ders kitaplarda bulunan problemlerin finansal okuryazarlik
standartlara gore derinlemesine incelenmesine ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu ihtiyacin
giderilmesi ve daha 6nce bu konuda yapilan bir ¢alismaya rastlanmamas: eldeki
calismanin yapilma ihtiyacit giindeme gelmistir. Bu baglamda arastirmanin genel
problemi; “Yedinci sinif matematik ders kitabinda yer alan problemler PISA finansal
okuryazarlik boyutlar1 ve PISA matematik okuryazarlik yeterlilik diizeylerine gore
nasil simiflandirilmaktadir?” seklindedir.

Arastirmanin alt problemleri su sekilde belirlenmistir: Milli Egitim Bakanhig:

Talim Terbiye Kurulu tarafindan 2016 egitim-6gretim yilindan baslayarak bes yil
stireyle ders kitab1 olarak kabul edilen yedinci sinif matematik ders kitabinda yer
alan finansal baglamdaki problemler,

e En fazla hangi 6grenme ve alt 6grenme alaninda yer almaktadr?

e Giincellenen 2018 ve 2013 matematik dersi 6gretim programlarmin
yedinci smif diizeyindeki kazanimlarin hangileriyle iliskilidir? Bu
kazanimlar birbirine benzer midir?

e PISA’da belirlenmis finansal okuryazarlik boyutlaria gore (icerik, stireg,
baglam) siniflandirildiginda dagilimlar nasildir?

e Kisisel Finans Egitimi Standartlarina (The Jump$Tart Coalition National
Standards, 2017) gore dagilim nasildir? Bu dagilim PISA finansal
okuryazarlik boyutlarindan igerik boyutlarina paralellik gostermekte
midir?

e PISA’da belirlenmis matematik okuryazarlig: yeterlilik diizeylerine gore
nasil dagilim gostermektedir?
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Yontem

Arastirma Deseni

Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden biri olan dokiiman analizi kullanilmustir.
Dokiiman analizi belirli norm veya sisteme gore bir calisma ile ilgili olan kayit ve
belgeleri toplanilmasi, kodlanmasi ve incelemesi islemidir. Dokiiman analizi
yontemi, yazili materyal kapsaminda degerlendirilen 6gretim programlar: ve ders
kitabi1 inceleme acisindan arastirmanin amacina uygun olmast nedeniyle
kullanilmistir.

Veri Kaynag:
Bu arastirmada 2016 yilindan itibaren bes yil boyunca Talim Terbiye Kurulu
tarafindan yedinci siniflar i¢in okutulmasina onay verilen kitaplar arasindan bir kitap
secilmis, kitapta finansal okuryazarlik ile iliskili problemler incelenmistir. Ders kitab:
incelemesi, ogretim programinda bulunan kazamimlar rehberliginde olacag icin
programda bulunan kazanmimlar finansal icerige uygun olmasi agisindan da ele
almmustir. Yedinci sinif diizeyinde inceleme yapilmasinin sebebi ise; yedinci smif
kazanimlarmnin finansal okuryazarhik standartlarma ve baglamlarina gore
degerlendirilebilecek nitelikte olmasidir.
Arastirmada kullanilan 6gretim programlarinin ve yedinci siuf ders
kitabinin kiinyesi su sekildedir:
e Milli Egitim Bakanhig [MEB]. (2013). Ortaokul matematik dersi (5, 6, 7. ve 8.
siniflar) 6gretim programi. Ankara: Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlig.
o Milli Egitim Bakanhig [MEB]. (2018). Matematik dersi dgretim programi
(ilkokul ve ortaokul 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. siniflar). Ankara: Talim ve Terbiye
Kurulu Baskanlhig:.
e Bilen, O. (2017). Ortaokul matematik 7. sinif ders kitabi. Gizem Yayincilik:
Ankara.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Oncelikli olarak dgretim programinda bulunan kazanimlarin finansal igerige uygun
olmas1 bagimsiz olarak iki uzman tarafindan incelenmistir. Bu stirecin ardindan ders
kitabinin incelemesine baslanilmistir. Verileri toplamak amaciyla arastirmact
tarafindan, oncelikli olarak kitapta yer alan tim 1141 problem incelenmis ve
¢oziilmistiir. Bunlardan finansal baglamla iligkili olanlar secilmistir. Problemlerden
117 tanesi finansal okuryazarlikla iliskili bulunmustur. Incelenen problemler igerik
analizine tabi tutularak, daha detayli ele alinmistir. Finansal baglamdaki bu
problemler PISA’da bulunan finansal okuryazarlik standartlarina, matematik
yeterlilik diizeyine ve Kisisel Finans Egitimi Standartlaria (The Jump$Tart Coalition
National Standards, 2007) gore siniflandirilarak kodlanmustr.

PISA finansal okuryazarlik boyutlari; icerik, siire¢ ve baglam olmak tizere ig
baslikta kategorilesmistir. Bunlardan ilki olan igerik alami dort basliktan
olusmaktadir. Bu basliklardan, para ve piyasa islemleri bashginda giinliik 6demeler,
harcama, paranin degeri, banka kartlari, cekler, banka hesaplar1 ve para birimleri gibi
bireysel finansal konular ele alinmustir. Finansal planlama ve yonetme bashgmda; gelir
cesitlerini belirleme, vergiyi anlama, harcama plani yapma ve degerlendirme,
yatirimin getirisi ve riskini analiz etme, geng yastan itibaren emekliligi planlamanin
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faydalarimi fark etme, uzun vadeli hedefler icin biriktirmenin faydalarini anlama,
yatirrm yapmanin avantaj ve dezavantajlarini belirleme seklinde alt basliklar
bulunmaktadir. Risk ve getiri baslig1 potansiyel finansal getiri ve gotiiriiyli anlamay1
ve bunu yonetmeyi, dengelemeyi ve riski karsilamayi belirlemeyi icermektedir. Bu
kategorideki problemler “3” ile kodlanmustir. Finansal kosullar bashgy ise tiiketici
haklarini ve sorumluluklari, bilgi kaynaklarimi ve yonetmelikleri bilmeyi, ekonomik
gortiiniimiin ve devlet politikasinin faiz orani, enflasyon, vergi vb. tizerindeki etkileri
gibi konular1 anlamayi igermektedir. Bu kategorideki problemler “4” ile
kodlanmistir. Kodlamalar nominal olarak kategorilere ayirmak amaciyla yapilmustir.
Finansal okuryazarlik siirece gore kodlar dort kategoriye gore yapilandirilmustir:
Bunlardan ilki finansal bilgiyi belirlemedir. Bu bashkta bireyin finansal bilgiyi
arastirdiginda ya da bilgiye ulastiginda iliski ve baglami fark etmesi ele alinmistir.
Finansal baglamdaki bilgiyi analiz etme bashginda verilen bilgiden, finansal baglamdaki
bilgiyi analiz etme, yorumlama, karsilastirma, sentezleme, verilenden bilgiyi tahmin
etme gibi finansal baglamdaki bilissel aktiviteleri kapsamaktadir. Finansal konular:
degerlendirmek bashginda finansal gerekcelendirmeyi ve aciklamalar: fark etmeyi ve
yapilandirmayi; spesifik baglamda uygulanan finansal bilgi ve anlayisi ¢izebilmeye
odaklanmilmistir. Bu stireg, agiklama, Slgme ve genelleme gibi bilissel stirecleri
icermektedir. Ayrica bu siirecte Ogrencilerin finansal verileri kendi bilgi ve
anlayislariyla baglant1 kurmalar: irdelenmektedir. Finansal bilgi ve anlamay: uygulama
ise bireyin finansal tirtin bilgisini ve baglami kullanarak ve finansal kavramlar:
anlayarak etkili harekete ge¢me siirecidir. Finansal okuryazarlik siirece gore kodlar
nominal olarak kategorilere ayirmak amaciyla sirasiyla “17, “2”, “3”, “4” olarak
SPSS’e kaydedilmistir. PISA finansal okuryazarlik alaninda baglam boyutuna gore
kodlar dort kategoride incelenmistir. Bunlar: Egitim ve is, ev ve aile, bireysel ve
toplumsaldir. Egitim ve is baslig1 altinda maas bordrosunu anlamak, birikimi
planlamak gibi konular irdelenmis, bu kategorideki problemler “1” ile kodlanmustir.
Ev ve aile icin 6rnek olabilecek etkinlikler ev harcamalari, aile etkinlikleri icin plan
yapmak ve biitceleme sorularidir ve bu kategorideki problemler “2” ile kodlanmustir.
Bireysel baglam icin uygun etkinlikler, harcama igin bireysel secimler, banka hesabi
actirmak, kredi ve sigorta islemleridir ve bu kategorideki problemler “3” ile
kodlanmustir.  Toplumsal baglam icin uygun etkinlikler tiiketici hak ve
sorumluluklarinda bilinclenme, vergi ve bagis konularindan olusmaktadir bu
kategorideki problemler “4” ile kodlanmustir.

Amerika” da uygulanan K-12 Kisisel Finans Egitimi Standartlarmnda (The
Jump$Tart Coalition National Standards, 2017) finansal okuryazarlik PISA ‘da
belirtilen finansal okuryazarlik igerik boyutlarindan farkli olarak alti boyutta ele
alinmistir. Bu boyutlar; “Finansal sorumluluk ve karar verme (1), Gelir ve kariyer (2),
Planlama ve para yonetimi (3), Kredi ve bor¢ (4), Risk ytnetimi ve sigorta (5),
Biriktirme ve yatirimdir (6). incelenen kitapta bulunan sorular bu kategorilere gore
ek olarak incelenmistir. Ayrica finansal baglamdaki problemler PISA’da (2015)
belirtilen matematik okuryazarlig yeterlilik diizeyine gore alt1 baghkta incelenmistir.

Veri toplanmasmi kolaylastirmak igin arastirmaci tarafindan gelistirilen
“Ders Kitab1 Veri Toplama Formu” kullanilmistir (Tablo 1). “Veri Toplama
Formu”nun kullanimina iliskin bir 6rnegi kitapta gecen bir 6rnek problem tizerinden
su sekilde ifade edilebilir.
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Ornegin; sayfa 107'de ve sayfa 217'de gecen asagidaki problemlere yonelik
Tablo 1'de kodlama su sekilde yapilmstir:

35 TL parasi olan Zeliha, haftallk harghgindan her hafta 20 TL binktirmektedir. x degigkeni hafta
sayisinl y dedigkeni de birikmig paray gostermek Uzere Zeliha'mn kag lim para binktirebilecegini
gosteren dogrusal iligkiye ait asafidaki tabloyu tamamlaymz Dogrusal iligkinin denklemini yaziniz.
Agafida verilen koordinat sistemine bu dogrusal denklemin grafigini giziniz. iki degiskenden birinin
digenne bagh olarak nasil degistigini agiklaymiz.

Hafta Y

Biriktiril :
SaYISI : I:E:; para Dogrusal Higki
X

Ferhat 6gle yemeginde arkadaslan ile birlikie lahmacun yeme-
ye gidiyor. Bir kiiciik lahmacunun fiyati 2 TL ve blyiik lahmacunun
fiyatt 6 TL'dir. Daire seklindeki bilylk lahmacunun gapi 32 cm ve
kiiciik lahmacunun gapi 16 cm'dir. Buna gore Ferhat ve arkadasla-
rinin bir bliyik lahmacun mu yoksa iki kiiglk lahmacun mu almasi-
min daha ekonomik olacagni bulalim. (n yerine 3 alahm.)

Sekil 1. Kodlama sekli

Tablo 1
Ornek Veri Icin Analiz Cercevesi
No  Ogrenme Alt Kazanim PISA finansal Okuryazarlik Jumpstar PISA
Alanlar1  Ogrenme Kodu Matematiksel
Alanlar1 Ierik Stireg Baglam Okuryazarlik
98 Cebir Cebirsel  7.21.3.- 2 3 3 6 4. duzey
Ifadeler-  7.2.2.2
Esitlik ve
Denklem
105 Geometri Cember 7333 2 3 3 1 3. diizey
ve Daire

Alt bashiklar kodlanarak veriler SPSS’e kaydedilmistir. Elde edilen veriler
frekans ve ytizde degerleriyle tablolar halinde sunulmustur.

Arastirmanin Gegerligi ve Giivenirligi

Bulgularin dogrulugunu zenginlestirmek icin matematik egitimi konusunda
uzmanlasmis bir arastirmaci problemleri bagimsiz bir sekilde detaylica incelemis,
“Ders Kitab1 Veri Toplama Formu” {izerinde (Tablo 1) belirtilen kodlamalar:
yapmistir. Kodlamalardaki farkliliklar igin degerlendirmeler tekrar gozden
gecirilmis, arastirmacilar arasinda tam uzlasi saglanmustir.



Problemlerin Finansal Okuryazarligi Baglaminda incelenmesi 9

Bulgular
Incelemeler sonucunda ulagilan bulgular; kitapta bulunan finansal baglamlardaki
problemlerin kazanimlara ve alt Ogrenme alanlarina, finansal okuryazarlk
boyutlarina ve matematik okuryazarlig yeterlilik diizeyine gore incelenmesi olmak
tizere ii¢ baslik altinda sunulmustur.

Kitapta Bulunan Finansal Baglamlardaki Problemlerin Kazanimlara ve Alt
Ogrenme Alanlarina Goére incelenmesi

Talim Terbiye Kurulu tarafindan 2016 yilindan itibaren bes yil boyunca yedinci
smiflar icin okutulmasina onay verilen kitaplar arasindan secilen bu kitapta 1141
problemden sadece 117’si finansal okuryazarlik ile iliskili bulunmustur. Bu say1
kitapta yer alan problemlerin yaklasik %10'unun finansal okuryazarlk ile iliskili
oldugunu gostermektedir. Bu problemlerin 6grenme alanlaria gore dagilimi Tablo
2'de gosterilmektedir.

Tablo 2
Incelenen Kitaptaki Finansal Baglamdaki Problemlerin Matematiksel Alan Iceriklerine Gére Yiizde ve
Frekans Degerleri

Ogrenme Alani Finansal Toplam Soru Finansal Toplam Soru
Baglamdaki Sayisi(f) Icerikteki Soru Sayist Icindeki
Soru Sayas (f) Sayis1 Igindeki Yiizdesi (%)

Yiizdesi ( %)

Sayilar ve Islemler 97 535 83 8.5

Cebir 10 150 8.6 0.8

Geometri ve Olcme 1 361 0,8 0,08

Veri Isleme 9 95 7,6 0,8

Toplam 117 1141 100 10,1

Tablo 2'de gorildiigu gibi, finansal baglamlar kendi icinde incelendiginde
%83 ytizde ile en cok “Sayilar ve Islemler” 6grenme alani baghgi altinda ele alinmigtir
(Tablo 2). “Sayilar ve Islemler” &grenme alani bagligi altinda konu dagilim su
sekildedir: Yiizdeler (%62), Oran Orant1 (%28), Rasyonel Sayilarda Islemler ve Tam
Sayilarda Islemler (%5). Bununla birlikte, “Cebir” alt 6grenme alaninda “FEsitlik ve
Dogrusal Denklemler” ile ilgili %8, “Veri Isleme” &grenme alaninda ise “Daire
grafigi, ¢izgi grafigi ve grafikler arasinda dontisim” olmak tizere %8 oraninda soru
bulunmaktadir (Tablo 3).

Finansal baglam ayrimi yapmadan incelenen tiim 1141 problemden 1401
“Ytizdeler” konusuyla iligkilidir. Finansal baglamdaki “Ytizdeler” alt 6grenme alarn
ile iligkili problemlerin say1s1 ise 62’dir. Finansal baglam ayrim1 yapmadan incelenen
tiim 1141 problemden 103’11 ise “Oran Orant1” alt 6grenme alan ile iliskilidir.
Finansal baglamdaki “Oran Orant1” alt 6grenme alanu ile iliskili problem sayisi ise
28'dir. Problem sayilarina gore yiizde oranlar detayli olarak Tablo 3’de yer
almaktadir. Ytizdeler ve oran orant1 konusundaki ytizde gostergenin fazla olmas:
finansal baglamin ele alinabilecegi kazanim sayisiyla dogrudan iliskili olabilir. Bu
baglamda 2018 egitim 6gretim yilinda yayimlanan yedinci sinmiflar programdaki
kazanimlara yonelik de incelenmistir. Unitenin konulari, konulara gore kazanim
sayis1 ve konulara ayrilan ders saati Tablo 3’de detayl olarak verilmistir.
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Tablo 3
Incelenen Kitaptaki Finansal Baglamdaki Problemlerin Konu Basliklarina Gére Yiizde ve Frekans
Degerleri

Konu basliklar1 Finansal Finansal Konuyla Alt o0grenme
baglamdaki  baglamdaki iliskili toplam alaninda yer
soru sayisi (f) toplam  soru soru sayisi alan toplam

sayist icindeki (f) soru say1s1
ytizdesi (%) icindeki ytizdesi
(%)

Tam Sayilar 3 2.6 100 3

Rasyonel Sayilarda Islemler 4 3.4 192 2

Oran Orant1 28 239 103 27

Yiizdeler 62 53.0 140 44

Esitlik ve Denklem 7 6.0 70 10

Dogrusal Denklemler 3 2.6 80 3

Dairenin Alam 1 0,8 18 2

Daire Grafigi 3 25 14 21

Cizgi Grafigi 5 4.2 13 38

Stitun Grafigi 1 0,8 5 20

Tablo 4'de goruldtigti gibi 2018 0Ogretim yili matematik miifredatlar
incelendiginde, ytizdeler ile ilgili 7 kazanimun 7 si, oran oranti konusundaki 5
kazanimin 5'i de finansal baglamda ele alinabilecek niteliktedir. Daha detayli yapilan
incelemede finansal baglamla ilgili soru tiplerinin yiizde kullanarak vergi hesaplama,
basit faiz uygulamalari, biitce diizenleme, kredi 6demeleri, dogrusal iliskilerde
maliyet miktar hesaplamalarinin yogunluklu oldugu goriulmektedir. Tabloda
gortilen veri isleme konusundaki 4 kazamimdan 4'tntin de finansal anlamda
irdelenebilme potansiyeline sahip iken, bu baglamdaki soru ytizdesinin %9 olmasi
dikkat cekicidir. Veri isleme, geometri alt 6grenme alanlarinda finansal baglamdaki
soru sayist 6grencilerde finansal okuryazarlig: gelistirmek igin artirilabilir. Ornegin “
Bir veri grubuna ait ortalama, ortanca ve tepe degeri elde eder ve yorumlar.”
kazanimuyla iligkili soru eklenebilir. Geometri ve Olgme alaninda “Dairenin ve daire
diliminin alanmim1 hesaplar” ile iligkili bir problem bulunmasina karsin “Eskenar
dortgen ve yamugun alan bagmtilarmi olusturur, ilgili problemleri c¢ozer.”
kazanimiyla iliskili finansal igerikte soru bulunmamaktadar.

2018 ogretim yili ortaokul matematik dersi programinda dogrudan ya da
dolayli olarak ele alinabilecek yedinci siniflar kazanimlarin kodlar1 agik¢a Tablo 4’de
verilmistir. Inceleme de 22 kazanim finansal igerikle irdelenebilecek nitelikte oldugu
belirlenmistir. 2018 egitim dgretim yil1 matematik dersi programi giincellenmesine
ragmen; yedinci simif seviyesinde giiniimiizde halen 2013 gretim programina gore
yazilmis ders kitaplar: kullanilmaktadir. Bu nedenle mevcut galismada 2013
matematik dersi 6gretim programi da ele alinmustir.
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Tablo 4
2018 Ogretim Yili Yedinci Sunif Matematik Programinda Finansal Okuryazarlik ile Iliskili Kazanim
sayist (MEB, Talim Terbiye Kurulu Bagkanligi Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programi, 2018)

Ogrenme Alt ogrenme Toplam  Finansal icerikle Kazanim kodlar1
Alani alanlar1 kazanim iligkilendirilebilecek
sayisi (f)  kazanim sayisi (f)
Tam Sayilar 5 2 (7.1.1.)1.-5.
Sayilar ve  Rasyonel Sayilar 9 1 7.1.3.5
Islemler Oran Orant1 7 7 (71.4.)1.-2.-3.-4.-5.-6.-7.
Yiizdeler 4 4 (7.1.5.)1.-2.-3.-4.
Cebir Cebirsel ifadeler 3 1 7.2.1.3.
Veri Isleme  Veri Analizi 4 4 (74.1.)1.-2.-3.4
. Cokgenler 5 2 7.32.)4.-5.
Geometri (;emgber ve Daire 3 1 (7.3.3.3).

2013 ve 2018 dgretim programlar1 incelendiginde, finansal baglamlarin ele
alindigr kazanimlarin birbirinin bes kazanim disinda birebir ayni oldugu
goriilmektedir. Birbirinden farklilik tastyan kazanimlar Tablo 5 de gosterilmistir.

Tablo 5
2018 ve 2013 Matematik Dersi Ogretim Programinda Birbirinden Farkli Olan Finansal Icerikte
Incelenebilecek Kazanimlar

Ogrenme 2013 Ogretim Yih Yedinci Smuflar 2018 Ogretim Yili  Yedinci  Smuflar

Alani Matematik Dersi Kazanimlari(MEB, 2013)  Matematik Dersi Kazanimlar1 (MEB,2018)
(Aymn kazamm altinci smiflar Tam sayilarla toplama ve c¢ikarma

Sayilar kazaniminda yer almaktadir) (6.1.3.4.) islemlerini yapar, ilgili problemleri ¢ozer.

ve Dogru orantili iki ¢okluk arasindaki (7.1.1.1.)

Islemler iliskiyi tablo veya denklem olarak ifade Dogru orantih iki ¢okluk arasindaki
eder. (7.1.4.4.) iliskiyi ifade eder.(7.1.4.4.)
Ger¢cek yasam durumlarmma wuygun  Say:r oriintiilerinin kuralim harfle ifade
birinci dereceden bir bilinmeyenli  eder, kurali harfle ifade edilen 6runtiintin
denklemleri kurar. (7.2.1.1) istenilen terimini bulur.(7.2.1.3)

Cebir Aralarinda dogrusal iliski bulunan iki  Birinci dereceden bir bilinmeyenli
degiskenden birinin digerine bagl olarak  denklemi tanir ve verilen gercek hayat
nasil degistigini tablo, grafik ve denklem  durumlaria uygun birinci dereceden bir
ile ifade eder. (7.2.2.2.) bilinmeyenli denklem kurar. (7.2.2.2.)
Arastirma sorularina iliskin verileri Verileri stitun, daire veya ¢izgi grafigi ile

. uygunluguna gore daire grafigi, siklik gosterir ve bu gosterimler arasinda uygun

Veri > L .. o s :

isleme tablosu stitun grafigi veya ¢izgi grafigiyle olan dontistimleri yapar. (7.4.1.4.)

gosterir ve bu gosterimler arasinda
dontistimler yapar.(7.4.1.4.)

Tablo 5'de belirtilen kazanimlarmn 2013 ve 2018 6gretim programlarinda
birebir aynm1 olmamasina karsin oldukca benzer olduklar1 gortilmektedir. Bununla
birlikte 2013 o6gretim programindaki kazamimlarin altinda belirtilen “agiklama”
kismindaki bazi ifadeler durumu farklilagtirmaktadir. Ornegin; “Yiizde ile ilgili
problemleri ¢ozer.” kazanimu iki programda da aynidir. Fakat 6zel kosul olarak 2013
ogretim programinda kazanimin altinda verilen agiklamada; “Yiizde kavramina iliskin
cesitli problemlere yer verilirken basit (bilesik olmayan) faiz problemleri de ele alinir. Formiil
vermeyi gerektirmeyen faiz problemleriyle simirli kalimir” ifadesi yer alirken, 2018 6gretim
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programinda bu anlamda bir bilgilendirme bulunmamaktadir. Bu baglamda,
glincellenen programin kazanimlarmin altinda agiklayic bilgilerin bulunmamas: bir
farklilik olarak gortilebilir.

Problemlerin Finansal Okuryazarlik Boyutlar1 Cergevesinde Incelenmesi
Arastirmada finansal okuryazarlik ile iligskili bulunan problemlerin PISA’da
vurgulanan finansal okuryazarlik boyutlarindan igerik, siire¢ ve baglama gore
dagilimlar: incelenmistir. PISA finansal okuryazarlik boltimtinde icerik dort baslikta
ele alinmistir. Bunlar para ve piyasa islemleri, finansal planlama ve yonetme, risk ve getiri
ve finansal kosullardir. Bu basliklara gore incelenen kitapta bulunan 117 problem
icerige gore incelendiginde, finansal planlama ve yonetme icerigindeki problemlerin
%59 unu olusturdugu, para ve piyasa islemlerinde bu oranin %31, finansal kosullarda
ise %10 oldugu goriilmektedir. Risk ve getiri igerigiyle iligkili problemlerin
bulunmamas: dikkat ¢ekicidir (Tablo 6). Problemler daha detayl incelendiginde para
ve iglemler konusuyla ilgili finansal igerigin bireyin ihtiyaclarmmi ve durumunu
duistinerek 6demelerin irdelenmesi ele alinmistir. Bu baslikta irdelenebilecek para
birimlerindeki degisim hesaplamalarinin kitapta yer almamasi dikkat gekicidir.

Tablo 6
Yedinci Sinif Kitabinda Bulunan Sorularin PISA’da Belirtilen Finansal Okuryazarlik Igerik
Boyutuna Gére Dagilimlar

Icerik Boyutu f %
Para ve Piyasa Islemleri 36 30.8
Finansal Planlama Yonetme 69 59.0
Finansal Kosullar 12 10.2
Toplam 117 100.0

Kitapta bulunan finansal baglamdaki problemler bu boyutlara gore
incelendiginde de PISA” da belirtilen igerik boyutlarindaki siniflandirma
dagilimlarma benzer bir tablo goziikmektedir (Tablo 7). En fazla agirhik planlama ve
para yonetimi (%48) ve finansal sorumluluk ve karar verme %35 ile ilgili boyutlariyla
iligkiliyken, %11’lik kismi biriktirme ve yatirim ile iliskilidir. Gelir ve kariyer, kredi ve
borg risk yonetimi ve sigorta konulari ile iligkili ise yok denebilecek kadar az problem
bulunmaktadir.

Tablo 7
Kisisel Finans Egitimi Standartlarina (The Jump$Tart Coalition National Standards, 2017) Gére
Problemlerin Dagilimi

Icerik (Kisisel Finans Egitimi Standartlar ) f %

Finansal Sorumluluk ve Karar Verme 41 35.0
Gelir ve Kariyer 3 2.6
Planlama ve Para Yonetimi 56 47.9
Kredi ve Borg 3 2.6
Risk Yonetimi ve Sigorta 1 0.9
Biriktirme ve Yatirim 13 11.1

Toplam 117 100.0
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Finansal baglamdaki problemler PISA’da belirtilen stire¢ boyutunda bilgiyi
belirlemek, analiz etmek, degerlendirmek, bilgiyi uygulamak basliklarinda
incelendiginde problemlerin frekans1 ve ytizde dagilimlar1 Tablo 8'de
gosterilmektedir. Tablo 8 incelendiginde en fazla dagilimin finansal veriyi analiz etmek
(%62) ve finansal veriyi degerlendirmek bashginda (%34) yer aldig1 goriilmektedir.
Finansal bilgiyi belirlemek ve finansal bilgiyi uygulamak ile ilgili problemler ise yaklasik
%2’sini olusturmaktadir. Bu durum matematik kazanimlarmin yapisiyla dogrudan
iliskili oldugu icin beklenen bir durumdur. Matematik programinda yer alan
kazanimlar durum analizi ve degerlendirmesi yapilmasma firsat saglamaktadir.
Finansal bilgiyi uygulamak ile ilgili sorular proje ve performans odevleri seklinde
sunulmustur.

Tablo 8
Yedinci Stmif Kitabinda Bulunan Sorularin PISA’ da Belirtilen Finansal Okuryazarlik Siireg
Boyutuna Gore Dagilimlar:

Siireg f %
Finansal Bilgiyi Belirlemek 3 2.6
Finansal Bilgiyi Analiz Etmek 72 61.5
Finansal Veriyi Degerlendirmek 40 34.2
Finansal Bilgiyi Uygulamak 2 1.7
Toplam 117 100.0

Finansal baglamdaki problemler PISA’da belirtilen baglam boyutuna gore
egitim ve is, ev ve aile, bireysel ve toplumsal seklindeki bashiklarda incelenmis,
problemlerin frekans1 ve ytizde dagilimlar1 Tablo 9'da gosterilmektedir. Tablo 9
incelendiginde egitim ve is baglamiyla iliskili problemlerin (%39), bireysel
baglamdaki problemlerin %28, toplumsal baglamdaki problemlerin %20 ev ve aile ile
baglamlarin %13 oranda goriilmektedir. Toplumsal baglamda, yiizdeler konusuyla
vergi ve KDV hesaplamalar: ele alinmustir.

Tablo 9
Yedinci Simif Kitabinda Bulunan Sorularin PISA’da Belirtilen Finansal Okuryazarlik Baglamlarina
Gore Dagilimlar

Baglam f %

Egitim Is 46 39.3
Ev Aile 15 12.8
Bireysel 33 28.2
Toplumsal 23 19.7
Toplam 117 100.0

Finansal Baglamdaki Problemlerin Matematik Okuryazarlig1 Yeterlilik Diizeyine
Gore Incelenmesi

Calismanin bu boliimiinde finansal baglamdaki problemlerin PISA (2015)'da
belirtilen matematik okuryazarligi alaninda yeterlik diizeylerine gore dagilimi ele
almmustir. En yiiksek diizey olarak, 4. diizeyde soruya rastlanmustir. Ttim iligkili
bilgilerin verildigi ve sorularin acik¢a tanmimlandigr bilindik icerikteki birinci
diizeydeki finansal problemlere, %5’lik oranda rastlanmustir. Dogrudan yani ilk
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bakista goriilenden fazlasim1 gerektirmeyen temel algoritma, formiil, islem ve
alisildik kurallar1 uygulamay1 gerektiren ikinci diizeydeki finansal baglamdaki
problemlere %50 oraninda rastlanmustir. Bir dizi asamali kararlarin verilmesini igeren
acikca tanimlanmus islemleri iceren iigiincii diizey finansal baglamdaki problemlere
%40 oraninda rastlanmustir. Gergek problem durumlari arasindaki baglantilar
dogrudan kurabilecekleri varsayimlarin saglanmasi ya da smurhiliklar igerebilen
karmasik durumlara yonelik modelleri kullanabilecekleri dérdiincii diizey problemlere
%9.5 oraninda rastlanmistir. Karmasitk durumlara  yonelik  modeller
gelistirebilecekleri, simirliliklar1 ve belirli varsayimlar: tanimlayabilecekleri tarzda
besinci diizey ve arastirmalarina bagli olarak elde ettikleri bilgileri kavramlastirabilip,
genelleyebilecekleri ve kullanabilecekleri altinc: diizey finansal baglamdaki
problemlere ise rastlanmamuistir (Tablo 10).

Tablo 10
Finansal Baglamdaki Problemlerin PISA (2015)’da Belirtilen Matematik Okuryazarli§r Alaninda
Yeterlik Diizeylerine Gére Dagilimi

Problemlerin Matematiksel Okuryazarlik Yeterlik Olgme Diizeyi f %
1. duzey 6 51
2. diizey 58 49.6
3. diizey 42 35.9
4. diizey 11 9.4
Toplam 117 100.0

Kitapta bulunan 117 finansal baglamdaki problemlerin PISA (2015)'da
belirtilen matematik okuryazarligi alaninda yeterlik diizeylerine gore dagilimu
matematik dersi konu basliklar1 cercevesinde detayli olarak Tablo 11'de ele
alinmistir. Yapilan inceleme sonucunda; “Oran Orant1 ve Yiizdeler” konusuyla ilgili
her dort diizeyde de soru bulundugu ortaya ¢cikmaktadir. Bu durum Tablo 2'de de
belirtildigi gibi finansal baglamlarin “Oran Orant1 ve Yiizdeler” konularinda ele
alinma oraninin ytiksek olmasiyla da dogrudan iligkilidir. Bu incelemede dogrusal
denklemler ile iliskili {i¢ sorunun {icuniin de dordiincii diizeyde olmasi dikkat
cekicidir. Yapilan incelemede tinite sonlarinda bulunan proje 6deviyle siire¢ standardi
ve matematiksel okuryazarlik yeterlilik olcme diizeyi dorde cekilmistir. Bu tiir
problemlerin artirilmasi finansal okuryazarlik ve matematiksel okuryazarliklarina da
katki saglayacaktir.

Kitapta bulunan problemlerin pek cogu ogrencilerin yorum yapmasi
beklenilmeden, matematiksel hesaplamalar icermektedir. Ornegin kitapta bulunan
su li¢ soruyu inceleyelim:

“Asim Bey, 45 m?lik salonun tabanina 1/10 m?lik es parkeler dosetecektir.
Bir parkenin fiyatr 2 TL olduguna gore Asim Bey'in parkelere kac lira
ddseyecegini bulalim. (s. 68)”.

“ Bir ytizme kursuna kayit olmak isteyenler 120 TL kayit ticreti odiiyorlar.
Bu iticretin disinda ise aylik 80 TL ticret ddenmektedir. Bu kursa kayit olan
Tahir belli bir siire sonra kurstan aynilmistir. Tahir, kursa devam ettigi
stirede toplam 680 TL odedigine gore bu kursa kag ay devam etmistir?(s. 92)
“Fiyat1 100 TL olan bir iiriine 8 TL katma deger vergisi KDV odeyen bir
miisteri KDV orani ayni olan 300 TL.’lik bir iiriine kag lira 6der? “(s 125)
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Yukaridaki ti¢ problem de temel algoritma, formiil, islem ve alisildik
kurallar1 uygulamay1 gerektiren problemler kategorisindedir. Bu problemler bireyin
ihtiyaclar1 dahilinde farkli miktarlardaki alimlar i¢in fiyat secenekleri de goz ontinde
bulundurmay: gerektirecek sekilde diizenlendiginde, problemler hem matematiksel
diizey hem de finansal stire¢ becerileri acisindan daha {iist diizeye ¢ikartilabilir.
Ornegin birinci problemde farkl ebatlardaki fiyat secenekleri, ikinci problemde farkl
stirelerdeki tyelikler icin farkli {icret secenekleri de probleme dahil edilebilir.
Ucgiincii problemde ise farkli kapsamdaki tiriinlerin fiyatlar1 ve KDV fiyatlar1 verilip,
ogrencilerden KDV oranlarin1 hesaplamalar1 ve trtinler arasinda gruplamalar
yapmalar: istenebilirdi. Bu durumda 6grenciler bir genelleme yaparak finansal ve
matematiksel bilgiyi sentezleyebilir.

Tablo 11
Finansal Baglamdaki Problemlerin Konu Basliklarimin PISA’da (2015) Belirtilen Matematik
Okuryazarhi§r Alaminda Yeterlik Diizeylerine Gore Frekanslar

Konular Matematiksel okuryazarlik yeterlilik diizeyi Toplam
l.diizey 2.duzey 3.duzey 4. diizey

Tam Sayilarda islemler 0 2 1 0 3
Rasyonel Sayilarda islemler 0 4 0 0 4
Oran Orant1 1 9 13 5 28
Yiizdeler 5 36 20 1 62
Esitlik ve Denklem 0 7 0 0 7
Dogrusal Denklemler 0 0 0 3 3
Cember ve Daire 0 0 1 0 1
Daire Grafigi 0 0 1 2 3
Cizgi Grafigi 0 0 2 0 2
Grafikler Arasi Doniistim 0 0 4 0 4
Toplam 6 58 42 11 117

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Ogrencileri gelecekteki hayatlarina hazirlarken finansal becerileri kazandirmak
oldukca 6nemlidir. Bu hedef, matematik egitiminin yani sira finansal okuryazarlik
egitiminin ortak bir galisma alamidir. Bu calisma ile finansal okuryazarligin
matematik egitimi icerisinde ele alinmasi irdelenmistir. Bu amaca yonelik olarak;
2013 egitim o6gretim yilindan bu yana uygulanan yedinci smif matematik dersi
ogretim programi ve 2016 yilindan bu yana bes yil okutulmasina karar verilen ders
kitaplarindan rastgele biri incelenmistir. Yapilan incelemede matematik
programinda yer alan kazanimlar ve yedinci sinif matematik ders kitabinda yer alan
problemler finansal okuryazarlik agisindan irdelenmis, PISA (2015) finansal
okuryazarlik boyutlarina gore kategorilere ayrilmistir. Buna ek olarak finansal
baglamdaki bu problemler PISA’da belirtilen matematiksel okuryazarlik
yeterliklerine gore de incelenmistir.

2013 ve 2018 egitim-ogretim yillar1 arasinda uygulanan matematik dersi
ogretim programlarinda yer alan kazanimlar incelendiginde; finansal okuryazarlik
ile kavramlarin bu kazanimlarda acikca betimlenmedigi ve finansal okuryazarlik
kavraminda direkt bir atif yapilmadig1 gortilmektedir. Fakat daha detayli yapilan
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kitap inceleme sonunda, baz1 kazanimlarin ortiik bir sekilde finansal okuryazarlig:
destekledigi ortaya ¢ikmaktadir (Tablo 4). Kitaptaki problemlerin %10 unun finansal
icerikte olmasi, matematik egitiminin finansal okuryazarligi destekledigini acikca
gostermektedir. Bu bulguya paralel olarak Ozkale ve Ozdemir (2017) matematik
dersi 6gretim programlarinin finansal kavramlar ve durumlar tizerinde diistintilmesi
ve Ogretilmesi gereken bilgi ve becerilerden ziyade matematiksel stireglerin
kazaniminda bir ara¢ olarak kullanildigin1 ve problemlerin kurgulanmasinda
finansal kavramlarin baglam gorevi gordiigiinii belirtmistir.

PISA 2012 raporunda, matematiksel okuryazarligin ve finansal okuryazarligin
ortak igerigini; “Ogrencilerin gtinliik hayatlarinda finansal icerikte karsilasabilecegi
temel aritmetik sorulariyla olcuiliir” seklinde belirtmistir. Fakat yapilan incelemede
aritmetigin yani sira cebir, veri isleme, 6lgme ve geometri bilgisi gibi matematigin
diger Ogrenme alanlarinda da finansal okuryazarhgin ele alinabilecegi
gortilmektedir. Kitapta yer alan finansal icerikteki problemler alt 6grenme alalarina
gore incelendiginde en cok %84 ile “Sayilar ve Islemler” ile ilgili probleme
rastlanmistir. “Cebir” baslhig1 altindaki finansal baglamdaki problemlerin kitapta
bulunan tiim finansal baglamdaki probleme orami %7’dir. “Veri Isleme” baslig
altindaki finansal baglamdaki problemler kitapta bulunan ttim finansal baglamdaki
probleme orani ise yaklagik olarak %7'dir. “Geometri ve Olgme” alt 6grenme
alaninda ise finansal baglamda degerlendirilebilecek yalniz bir soruya rastlanmustir.
Daha detayli yapilan incelemede; finansal baglamla ilgili soru turlerinin ytizde
kullanarak vergi hesaplama, basit faiz uygulamalari, alan/hacim biiytikliikleri ile
fiyatlandirmanin orantilanmasi, emege kars: ne kadar kazang elde edilecegi, fiyat
karsilastirmaya yonelik tablo/grafik olusturma ve yorumlama biitce diizenleme,
kredi 6demeleri, dogrusal iliskilerde maliyet-miktar hesaplamalarmin yogunluklu
oldugu gorulmektedir.

Gtincellenen 2013 ve 2018 matematik Ogretim programi ayri ayri ele
alindiginda finansal baglamlarin ele alindig1 kazanimlarin bes kazanim disinda
birebir ayni oldugu (Tablo 4), Tablo 5'te vurgulanan bes kazanimin ise birbirine
oldukca benzer oldugu gortilmektedir. Diger taraftan, kazamimlarin birebir aymi
olmasma karsin, bazi kazamimlarin altinda belirtilen kapsamda farkliliklar
bulunmaktadir. Ornegin “Yiizde ile ilgili problemleri ¢ozer.” kazanimi iki 6gretim
programinda da bulunmaktadir. Ancak 2013 matematik 6gretim programinda 6zel
kosul olarak, “Yiizde kavramina iliskin cesitli problemlere yer verilirken basit
(bilesik olmayan) faiz problemleri de ele alinir. Formiil vermeyi gerektirmeyen faiz
problemleriyle sinirli kalmir.” ifadesi yer alirken, 2018 6gretim programinda bu
anlamda bir bilgilendirme bulunmamaktadir (Milli Egitim Bakanlhig: [MEB], 2013,
2018). Bu baglamda, giincellenen programin kazanimlarinin altinda agiklayict
bilgilerin bulunmamasi finansal okuryazarlik konusunda 6grencilerin bilinclenmesi
kapsaminda bir eksiklik olarak gortilebilir. Finansal baglam ile iliskilendirilebilecek
2018 yili matematik dersi 6gretim programinda yer alan yedinci smif kazanimlar:
incelendiginde “Yiizdeler” ile ilgili 7 kazanimin 7’si, “Oran orant1” konusundaki 5
kazanimin 5’i de finansal baglamda ele almabilecek niteliktedir. Tabloda gortilen veri
isleme konusundaki 4 kazanimdan 4’tintin de finansal anlamda irdelenebilecek iken
soru irdelendiginde bu baglamdaki soru ytizdesinin %9 olmas1 dikkat cekicidir. Veri
isleme, geometri alt Ogrenme alanlarinda finansal baglamdaki soru sayisi
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ogrencilerde finansal okuryazarhig gelistirmek igin artirilabilir. Ornegin “Bir veri
grubuna ait ortalama, ortanca ve tepe degeri elde eder ve yorumlar.” kazanimiyla
iliskili soru eklenebilir. “Geometri ve Olgme” alaninda ise “Eskenar dortgen ve
yamugun alan bagintilarim1 olusturur, ilgili problemleri ¢ozer.” kazanimiyla iliskili
finansal icerikte soru eklenebilir.

Arastirmada incelenen kitapta bulunan 117 problemin PISA finansal
okuryazarlik boltimiinde belirtilen boyutlarindan icerige gore incelendiginde;
finansal planlama ve yonetme igerigindeki problemlerin %59, para ve piyasa islemlerinde
%31, finansal kosullar boyutunda ise %10 oldugu goriilmektedir. Ele alman kitapta,
risk ve getiri icerigiyle iliskili problemlerin bulunmamas: dikkat gekicidir (Tablo 6).
Oysa risk ve getiri konusu su anlamda ©nemlidir: Bireylerin yasam siirelerinin
uzamasl, krediler, finansal pazar, harcama gerektiren saglik ve sigorta masraflar1 gibi
durumlarla karsilasma riski bireylerin sorumluluklarimi artirmistir. Bireyler finansal
danisma hizmeti almalar1 durumlarinda dahi istenen ya da tavsiye edileni anlamaya
ihtiyaclar1 vardir (Ekonomik Kalkinma ve Isbirligi Orgiiti [OECD], 2012). Bu
baglamda bireyler ilerideki yasantilarinda kendi secimlerinin sonuglariyla kars:
karstya gelmek zorunda kalacaklari icin, risk ve getiri konusunda da bireylerin
bilingli olmalar1 gerekmektedir (Tural Sonmez, 2016). Yedinci sinif kazanimlarinin bu
baglami destekleyebilecegi diistintildugiinde risk ve getiri konulariyla ilgili problem
iceriginin matematik ders kitaplarinda bulunmasi anlamli olacaktir. Problemler
PISA’ da belirtilen baglam boyutuna gore incelendiginde egitim ve is baglam ile
(%39), bireysel baglam ile %28, toplumsal baglamda %20, ev ve aile ile baglamlarin %13
ylizde oranda goriilmektedir (Tablo 9). Problemler finansal okuryazarlik stireg
boyutunda incelendiginde (Tablo 8), en fazla dagilimun finansal veriyi analiz etmek
(%62) ve ardinda finansal wveriyi degerlendirmek bashginda (%34) yer aldig
gortlmektedir. Finansal bilgiyi belirlemek ve finansal bilgiyi uygulamak ile ilgili
problemler ise yaklasik %2’sini olusturmaktadir. Finansal bilgiyi uygulamak ile ilgili
sorular proje ve performans odevleri seklinde sunulmustur. Finansal baglami
kullanarak etkili harekete gecmeyi tesvik ettirebilen bu tarz problemlerin sayisi
artirilabilir.

Finansal baglamdaki problemlerin PISA’da (2015) belirtilen matematik
okuryazarlig1 alaninda yeterlik diizeylerine gore dagilimi ele alindiginda en ytiksek
diizey olarak 4. diizeyde soruya rastlanmistir. Dogrudan yani ilk bakista goriilenden
fazlasin1 gerektirmeyen temel algoritma, formiil, islem ve alisildik kurallar
uygulamay1 gerektiren ikinci diizey finansal baglamdaki problemlere %50 oraninda
rastlanmistir. Bir dizi asamali kararlarin verilmesini iceren acgikca tanimlanmis
islemleri iceren iigiincii diizey finansal baglamdaki problemlere %40 oraninda,
dordiincii diizey problemlere ise %9,5 oraninda rastlanmistir. Karmasik durumlara
yonelik modeller gelistirebilir ve bu modellerle calisabilecekleri tarzdaki besinci ve
altinc1  diizeydeki problemlere ise rastlanmamustir. Yapilan incelemede {inite
sonlarinda bulunan proje 6deviyle siire¢ standard: dorde, matematiksel yeterlilik
diizeyi dorde cekilmistir. Literattirdeki kitap inceleme calismalar1 incelendiginde de
benzer tablo dikkat gekmektedir. Aydogdu Iskenderoglu ve Baki (2011), sekizinci
sinif matematik ders kitabi incelemesinde sadece 1, 2, 3 ve 4. diizeyde probleme
rastlandigin1 belirtmislerdir. Ayrica problemlerin yaklasik olarak yarisimin ikinci
diizeyde bulundugunu vurgulamuslardir. Toptas, Elkatmis ve Karaca'min (2012)
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dordtinct simif matematik ders kitabi analizlerinin sonuclarina gore bilgi diizeyi
%41,55, uygulama diizeyinde %32,80, akil yiiriitme diizeyinde ise %25 olarak tespit
edilmistir. Tural Sonmez (2017) besinci simif matematik ders kitaplarini inceledigi
calismasinda, benzer sekilde kitapta modelleme tarzinda 6grencilerin yaraticiliklarmi
ve elestirel diisinmelerini gelistirici sorulara yer verilmedigi, matematik dersi
kitaplarin 6grencileri akil ytirtitmelerine ve arastirma yapmaya tesvik konusunda
yeterli olmadigim ortaya koymustur. Ote yandan matematik egitiminde uluslararasi
smavlarda oldukga yiiksek basari gosteren Japonya’da okutulan matematik ders
kitaplarindaki problemlerin ise 6grencilerin cgesitli stratejiler kullanarak gtinliik
hayata transferi saglamaya yonelik hazirlandig1 vurgulanmaktadir (Mayer, Sims ve
Tajika, 1995). Bu arastirmanin sonucu; finansal baglamdaki sorularin matematiksel
diizeylere gore dagiliminin gecmis yillardaki kitap analizinde ortaya ¢ikan dagilima
paralellik gosterdigini dogrulamaktadir. Ogrencilerin iist diizey diistinme becerileri
gelistirebilmek i¢in ders kitaplarindaki problemlerin niteliklerinin degerlendirilmesi
ve zenginlestirilmesi 6nerilmektedir. Finansal baglamlarin proje ve performans 6devi
seklindeki problemlerle ya da matematiksel modelleme perspektifiyle hazirlanmis
problem formatlarinda ele alinmasi miimkiindiir. Bu tiir problemlerin artirilmasi
finansal okuryazarlik ve matematiksel okuryazarliklarina da katki saglayacaktir.

Finansal okuryazarlik egitimi diinyada onemi artan konularin basinda
gelmektedir. Bunanla ilgili tilkeler programlar yapmakta, erken yaslarda 6grencilere
finansal okuryazarlik egitimleri sunmaktadir. Baz tilkeler bunu se¢meli ders olarak
sunmakta, bazi {iilkeler ise bazi derslerin programlarina finansal okuryazarhik
kazanimlarin sistematik olarak dahil etmektedir. Giiveng (2017), Ozkale ve Ozdemir
Erdogan (2017)'m, 2018 o6gretim yili ders programlarinin tim ders igeriklerini
inceledigi calismalarinda, programlarda ortaokul diizeyinde finansal kavramlarin ve
iligkilerin terkedildigini belirtmislerdir. Eldeki calisma ile 2018 matematik ogretim
programindaki kazanimlarm, problemleri olusturmada ve 6gretimin uygulanmasi
konusundaki yonlendirmeleri acisindan distuniildigiinde, kazanimlarin altinda
finansal okuryazarligr destekleyecek nitelikte agiklamalarin  yapilmadig:
belirlenmistir. Bu baglamda, bazi kazanimlarin altinda bilgi vermek amacgh bir
aciklama olmasi kitap yazarlarmi ve matematik Ogretmenlerini daha iyi
yonlendirecektedir. Dolayisiyla matematik 6gretim programimin oOntimiizdeki
yillarda gtincellenme ihtiyact duyulmasi halinde ilgili kazanimlarin altina finansal
okuryazarligi destekleyecek nitelikte aciklamalar eklenmesi onerilebilir. Incelenen
kitapta bulunan problemlerin pek c¢ogu sadece matematiksel hesaplamalar
icermektedir. Bu nedenle kitap yazarlarina, matematik ders kitaplarinda bulunacak
problem baglamlarinda 6grencilerin finansal karar vermeleri becerilerini gelistirici
nitelikte bazi alternatiflerin ve risk getiri icerigiyle iliskili problemlerine yer
vermeleri Onerilebilir. Ayrica, PISA matematiksel okuryazarlik yeterlilik olgeginde
belirlenen besinci ve altinc1 diizey problemlerinin uygulanabilmesi ve finansal bilgiyi
uygulamayla ile ilgili stire¢ boyutunu desteklenmesi amaciyla kitaplara daha fazla
proje ve performans ddevlerinin eklenmesi 6nerilebilir. Ozetle; finansal okuryazarlig
matematikle iliskilendirildiginde, PISA matematiksel okuryazarlikta daha {ist
diizeyde soru baglamlarinin olusmasma yardimci olunacak, boylelikle alana katki
saglanacaktir.
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Summary

Introduction
At the present time, in collaboration with the technological and economic
developments, financial products and services at the market have been increasing
and getting complex. Individuals have to make comparisons between the features
and structures of products in terms of having more qualified choices. As individuals
have longer life-span, the risk of confronting with situations such as bank loans,
financial market, health and insurance expenses have put more responsibility upon
them. Financial literacy has been brought to the agenda to enable individuals to
perform conscious and responsible financial decisions (Organization for Economic
Co-Operation and development [OECD], 2012). Educating students to acquire skills
for their future financial decisions is very important. For this purpose, this study
aims to examine the seventh grade mathematics curriculums, which have been used
since 2013 and the seventh grade mathematics textbook to find out if they support
financial literacy. The research questions in this study are as follows:
The problems related to financial literacy located in the seventh grade mathematics
textbook,
1. Which learning domain and sub-domain of learning are classified at the
most?
2. In the updated version of 2018 and 2013 math curricula, how are they
related to objectives of 7th grade? Are they similar to each other?
3. How have they been classified with respect to financial literacy
framework as stated in PISA?
4. How have they been classified with respect to personal financial
literacy framework stated in The jump$tart coalition national standards
(2007)? Is this result parallel to PISA financial literacy framework?
5. How is the distribution according to mathematical literacy stated in
PISA?
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Method

Document analysis was used in this study as a research method. The seventh grade
mathematics textbook was chosen randomly. The data gathered within the scope of
this study has been encoded by using predetermined codes. Financial literacy
domains are categorized into three titles, which are content, process, and context.
Every category has four subcategories. For analyses, data percentage and frequency
values are calculated. To enrich validity of findings, mathematics education expert
examined the problems which is located in a sub-unit and coded them. For
differences in codes, evaluations are revised. A researcher and a mathematics
education expert reached an agreement.

Results

There have been 117 problems (10%) located in the seventh grade mathematics
textbook in financial content. Findings of the research indicated that the questions
included in the textbooks are available mostly in the numbers and operation learning
area. Financial literacy domains were categorized into three titles which are content,
process and context. The distribution of problems according to four content areas for
PISA financial literacy was that: money and transactions (31%), planning and managing
finances (59%), risk and reward (0%), and financial landscape (10%). It was significant
that there was not any problem in the content of risk and reward. The distribution of
problems has been identified according to four process categories was that: identify
financial information (0%), analyse information in a financial context (64%), evaluate
financial issues (34%) and apply financial knowledge and understanding (2%). The
distribution of problems according to the contexts identified for the PISA financial
literacy assessment is like that: education and work (39%), home and family (13%),
individual (20%) and societal (28%). When we examined the problems in financial
content with respect to mathematical literacy level; findings of this research indicated
that the questions were available mostly at second level (50%) and third level (36%).
When we compared the 7th grade mathematics curriculum published in 2013 and the
7h grade mathematics curriculum published in 2018, it was shown that the objectives
related to financial literacy were similar.

Discussion and Pedagogical Implications
Inclusion of financial education programs to the formal education has been
questioned. Having optional finance classes included in the formal education,
intensity of the non-formal program, insufficient material and time regarding the
field and having limited specialist and pedagogical material within the field
aggravate the process (Mundy, 2009). In this respect, integrating financial outcome
into the classes rather than establishing financial literacy classes comes out as an
alternative. According to the literature, it is clear that mathematics classes can
embrace financial literacy learning outcomes. Findings of this research indicate that
the seventh grade mathematics curriculums, which have been used and the seventh
grade mathematics textbook support financial literacy only in an implicit way.
Content about financial literacy exists mostly in number and operation learning
domain. It is suggested that problems in the content of risk and reward should be
given place in mathematics textbook. In addition to this, in order to apply the fifth
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and sixth level problems identified in mathematical literacy proficiency scale and in
order to support application of financial knowledge and understanding financial
process, project and performance tasks should be added in mathematics textbooks.
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Pedagogical Approaches to and Influences on Pre-School Education
in the Second Constitutional Monarchy Period

Abstract

The issue of pre-school education in the Ottoman Empire was addressed seriously and
concrete steps were taken especially in the process after the declaration of second
Constitution (1908). The most striking of these steps is that the main municipalities were
opened in the capital together with the Second Constitutional Monarchy and the works
in the pre-school education area were translated from Western languages., Several
important studies have been carried out on the historical development of pre-school
education in the Ottoman Empire. However, there is no detailed study that reveals what
kind of pedagogical approach was put forward in the preparation of pre-school
education programs in this period. Thus, in this study, pre-school education programs
and regulations which were issued from the Second Constitutional Monarchy (1908) to
the declaration of the Republic (1923) were analyzed and then the pedagogical approach
preferred in pre-school education was tried to be revealed. Moreover, the pedagogical
approaches and philosophical foundations of pre-school education in the West were
examined and their implications to pre-school education programs of Ottoman Empire
were explained. In this study which is a historical research model of qualitative research
methods, a document review was used as a data collection method.

Keywords: Ottoman Empire, second constitutional monarchy period, pre-school
education, pedagogy

Giris

XIX. ytuzyilda Avrupa’da egitim alanindaki reformlarin yogunlastirildig1 alanlardan
birisi de egitim basamaginin ilk kademesini olusturan okullar olmustur. Bunun
sebepleri arasinda cocuk ve cocuklugun ayri bir donem olarak kabul edilmesi ve
dolayisiyla cocugun yetiskinlerden farkli, bashh basina ayri bir varlik olarak
algilanmasi bulunmaktadir (Araz, 2013). Buna paralel olarak ¢ocuklarin egitim aldig:
mekanlarda yap1 ve isleyis agisindan farkliliklart gormek miimkiindiir. [lkokullarin
yapisi ve isleyisi degisirken, okul dncesi egitimde tamamen yeni yaklasimlar ve yeni
fikirler ortaya ¢ikmustir.

“Cocugun dogdugu giinden temel egitime basladig1 giine kadar gegen yillar:
kapsayan, ¢ocuklarin daha sonraki yasamlarinda ¢nemli rol oynayan, bedensel,
psikomotor, sosyal-duygusal, zihinsel ve dil gelisimlerinin btiytik o6lctide
tamamlandigy, sekillendigi egitim stireci” (Aral, Kandir ve Yasar, 2002, s. 13) olarak
tanimlanan okul oncesi egitim alanindaki ilk gelismeler Avrupa’da XVIIL. ytizyilla
birlikte baslar. Bu ytizyilda Comenius, Locke, Rousseau gibi isimler ¢ocuk egitimi
konusundaki fikirleri ile modern okul ¢ncesi egitimin gelisimi i¢in bir alt yap:
hazirlamistir. XIX. ve XX. ytizyillarda ise Pestalozzi, Froebel, Montessori, Dewey,
Piaget, Vygotsky gibi diistintir ve egitimciler tarafindan okul 6ncesi egitim alanindaki
ilk somut uygulamalar ortaya konmustur (Bardak, 2010).

XIX. ytizyil bash basina reform ¢agidir. Avrupa’da gerceklestirilen reformlar,
bu ytizyilda Bati'min gerisinde kalmis toplumlar icin 6rnek teskil etmistir. Ayni durum
Osmanli Imparatorlugu icin de gegerlidir. Osmanli imparatorlugu’nda modern sivil
egitim kurumlarinin agilmaya baslanmasi II. Mahmud dénemi ile birlikte olmustur.
Daha sonra 1839 yilinda ilan edilen Tanzimat Fermanu ile baslayan ve 1876 yilina kadar
gecen siirecte ise giintimiiz Tiirkiye Cumhuriyeti'nde uygulanan egitim sisteminin
temelleri atilmistir. Ancak bu donemde ¢ocuklarin egitim aldig1 mekénlar olan sibyan
mekteplerinde ve bu mekteplerde uygulanan 6gretim yontemleri konusunda ciddi bir
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degisim gerceklestirilememistir. 1876 ile baslayan Mesrutiyet ve sonrasinda II.
Abdiilhamid doneminde ise ¢cocuklarin ilk egitimlerini almis olduklar: mekanlar olan
sibyan mektepleri, modern ilkokullar diyebilecegimiz ibtidai mekteplere
dontisturtulmiis ve buralarda uygulanan 6gretim yontemleri konusunda ©nemli
gelismeler saglanmistir. Anlasilacagl tizere c¢ocuklarin egitimi konusundaki
diizenlemeler Avrupa’daki ayni alandaki gelismelere paralel olarak Tanzimat Dénemi
ile birlikte baslamistir. Ozellikle Tanzimat Donemi’nde Bat1’dan ilmi ve edebi eserlerin
terctimesi vasitasiyla bir¢ok alanda oldugu gibi cocuk egitiminde pedagojik yaklasim
konusunda da aktarim yapilmistir (Bardak, 2010)

Osmanli Imparatorlugu’nda okul dncesi egitim alaninda somut adimlar 1908
yilinda Kanun-i Esasi’'nin yeniden yiiriirliige girmesi ile baslayan II. Mesrutiyet
Donemi ile atilmistir. II. Mesrutiyet ncesi II. Abdtilhamid doneminde Sadrazam Said
Pasa okul 6ncesi egitim alaninda bir 6neride bulunmustur. Said Pasa, egitimin ilk
basamagindaki 1slahat kapsaminda Almanya’da uygulanan sistemin Osmanli egitim
sisteminde de uygulanmasi 6nerisini yapmustir. Bu girisim okul 6ncesi egitim alaninda
atilmis ilk somut adimlardan birisi olmustur. Bundan sonraki siirecte okul 6ncesi
egitim alaninda bahsedilen oneriler yiiriirliige konmustur. Ozellikle 23 Temmuz 1908
tarihi ile baslayan II. Mesrutiyet doneminde okul oncesi egitim alaninda okullasma
konusunda ciddi adimlar atilmistir. II. Mesrutiyet Donemi sonlarma kadar devlet
eliyle Istanbul ve diger vilayetlerde yaklasik otuz kadar okul oncesi egitim
kurumunun agilmis oldugu anlasilmaktadir. Ancak calismanin konusu okul oncesi
egitim alanindaki tarihsel gelisim degildir. Bu nedenle okul 6ncesi egitim alaninda
okullasma konusu i¢in ayr1 bir bagliga ya da daha fazla ayrintiya gerek duyulmamustur.
Egitim kurumlarinin bina olarak insasi ve 6grencilerin bu okullara kaydedilmesinin
yaninda 6nemli bir husus da bu okullardaki pedagojik yaklasimin nasil oldugudur. II.
Mesrutiyet doneminde okul 6ncesi egitim alaninda tercih edilen pedagojik yaklasimin
tercih sebepleri ve ne derece uygulanabildigi nemli bir husustur. Iste bu galismada II.
Mesrutiyet donemi okul 6ncesi egitim alaninda tercih edilen pedagojik yaklasim ve
etkilenmeler yirtirliige konulan okul 6ncesi egitim programlar1 incelenerek analiz
edilmeye calisilmistir.

Yontem

Arastirma Modeli

Bu arastirmada Osmanli imparatorlugu’nda II. Mesrutiyet Dénemi ve sonrasinda
yayinlanan okul 6ncesi egitim programlari tizerinden bu alandaki pedagojik yaklasim
ve etkilenmeler agiklanmak istenmistir. Bu nedenle arastirma, nitel arastirma
metotlarindan tarihsel arastirma deseni tizerinde kurulmustur. Tarihsel arastirma
deseninde amag tarihi deger tasiyan veriyi manipiile etmeden ge¢miste ne oldugunu
anlamaktir (Fraenkel ve Wallen, 2009, s. 532). Bu tarz arastirmalar kismen etnografik
arastirma olarak adlandirilsa da, s6z konusu galismada etnografik arastirmalar kadar
donemin giindelik hayatina yonelik ayrintili analizler yapilmayacagindan yazil tarih
arastirmasi deseni uygulanmustir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verilerini 1912 yilinda ilan edilmis olan Ittihad Mektepleri Cocuk
Bahgesi Programi ve 1914 yilinda yayinlanmis olan Ana Mekteplerine Mahsus
Miifredat olusturmaktadir. Osmanh Tiirkgesi ile yazilmis olan her iki miifredat
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glintimtiz Tirkcesi'ne cevrilmis ve analiz Tuirkge metin tizerinden yapilmistir. Her iki
miifredatta Turkge” ye cevrildikten sonra Osmanlh Turkgesi konusunda bir alan
uzmanina kontrol ettirilmis ve mevcut yanlhshklar diizeltilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmanin veri analizinde dokiiman analizi teknigi kullanilmistir. Dokiiman analizi
tekniginde dokiiman olarak adlandirilan kaynaklar arastirmacinin amacina uygun bir
sekilde kod ve temalara ayrilarak iliskisel yapilarin olusturulmasi amaglanir (Fraenkel
ve Wallen, 2009, s. 471). Bogdan ve Biklen (2007) ve Yildirim ve Simsek (2008) kod ve
temalarin goriisme sorulari, arastirma sorusu vb. durumlarla 6nceden belirlenmesi
durumunda bunun betimsel analiz olacagin belirtmislerdir. S6z konusu arastirmada
da temalar, II. Mesrutiyet doneminde 6zellikle Bati’da uygulanmakta olan pedagojik
bakis acilarindan hareketle 6nceden belirlendigi i¢in arastirmada dokiiman analizi,
betimsel analiz seklinde yapilmustir.

Miles ve Huberman (2015) nitel arastirmalarin veri analizi stirecini bir
anlamlandirma matrisi olarak tanimlar ve bu matris icerisinde islemlerin basamaklar
halinde ytirtitilmesini savunur. Bu matrisin basamaklari kodlar ve kodlama, inceleme
ve betimleme ve son basamakta sonug ¢ikarma ve dogrulamadir. Arastirmanin veri
analizi kisminda bu basamaklar takip edilmistir. Buna gore birinci basamak olan
kodlar ve kodlama stireci gerceklestirilmistir. Arastirmacilardan biri Tiirkce” ye
cevrilmis olan veri arastirma amaci dogrultusunda okul 6ncesi egitimde yer alan
pedagojik bakis acilarina ait diistincelerin tespiti amaciyla incelenmistir. Tespit edilen
kodlar ilgili pedagojik yaklasimin adiyla kodlanmistir. Bu islemler her iki miuifredat
icin de yapilmistir. Sonugta arastirmacilar kod listesini ortaya ¢itkarmustir. Inceleme ve
betimleme asamasinda ise elde edilen kodlar farkli bir okul 6ncesi uzmaninn
incelemesine tabi tutulmustur. Uzmanin olusturdugu kod listesiyle arastirmacilarin
kod listesi karsilastirilmis ve Kappa Uyum indeksi .92 gibi yiiksek uyumu gosteren bir
katsay1 elde edilmistir. Bu kodlar metin igerisinde tespit edildigi haliyle bulgular
kisminda betimlenmistir. Son asamada bu kodlar ve betimlemeleri yeniden incelenmis
ve elde edilen bulgulardan hareketle sonuglar ¢ikarilmistir. S6z konusu sonuglar da
kodlama yapan uzman kisiyle yeniden tartisilmis ve analiz noktalanmustir.

II. Mesrutiyet donemi okul 6ncesi egitim alaninda pedagojik etkilenmeler.
Osmanli Imparatorlugu’nda 23 Temmuz 1908 tarihinde yeniden Kanun-i Esasi'nin
ilan1 ile mesruti yonetime gecilmis ve baslayan yeni donemde egitim alaninda daha
onceki yillardan beri stiregelen 1slahat devam ettirilmistir. Ancak bu donemin 6nceki
donemlerden farkli yanlarindan birisi, ©gretmene bakis acisinda, Ogretim
yontemlerinde ve egitim alanindaki pedagojik yaklasimda onemli kirilmalar
beraberinde getirmis olmasidir. Bu déonemde muallim (6gretmen) ilk kez olarak
gelecegin meslek sahiplerini yetistiren ve kendi alaninda uzman olarak kabul
edilmeye baslanmistir. Daha 6nceki yillarda acilmis olan farkli kademelerdeki egitim
kurumlarma bu doénemde okul 6ncesi egitim kurumlar: da eklenmistir. Bir nevi II.
Abditilhamid’in sadrazamlarindan Said Pasanin onerisi bu donemde olgunlasarak
pratige dokiilmiisttir. Tabi Said Pasa disinda bu donem okul 6ncesi egitim alaninda
katkilar1 olan énemli isimler bulunmaktadir. Istanbul Dartilmuallimin Midiirti Sat
Bey, Uskﬁp Dariilmuallimin Miidiiri Sabri Cemil, Manastir Dartilmuallimin muidiiri
Ethem Nejad, Istanbul Dariilmuallimin ve Dartilmuallimat'ida mudiirlik yapnus
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Dartileytamlarin kurucusu Ismail Mahir Efendi, resmi ana mekteplerinin kuruldugu
sirada Maarif Nazir1 olan Siikrii Bey, egitimciler Ismail Hakki ve Kazim Nami Bey
pedagojinin ve okul 6ncesi egitim diistincesinin dogmasinda ve gelismesinde énemli
etkileri olan isimler olarak telaffuz edilmistir (Akytiz, 1996, s. 17).

II. Mesrutiyetin ilk yillarindan itibaren okul o©ncesi egitimin ©nemi ve
gerekliligini belirten yazilar donemin basininda yer almistir.# II. Mesrutiyet’in ilk
yillarindan itibaren okul oncesi egitimin faydalar:1 ve gerekliligi konusunda goriis ve
oneriler ortaya konarken bu alanda pedagojik acidan temeller dénemin egitimcileri
tarafindan olusturulmaya baslanmistir. Bu egitimcilerden birisi olan Kazim Nami
Duru, II. Mesrutiyet donemi okul 6ncesi egitim alanindaki gelismeler hakkinda
sonraki yazilarinda 6nemli bilgiler verdigi gibi kendisi de bu alandaki girisimlerin
onciileri arasinda yer almistir. 1909 yilinda Avusturya-Macaristan imparatorlugu’na
gerceklestirilen geziye katilan Kazim Nami, Peste’de okul oncesi egitim kurumlarina
(cocuk bahgesi) 6gretmen yetistiren iki yillik bir okulu gezmistir. Ulkeye doéndiikten
sonra da Selanik’te Ravza-i Sibyan mektebi igerisinde bir okul 6ncesi smifi agmistir
(Guidek, 2012, s. 40; Temizytirek ve Dinger, 2014, s. 175). Bu simif i¢in 6gretmen bulma
konusunda zorluk yasamis, neticede Allians Israelit’ten yetismis iki bayan1 6gretmen
olarak almistir (Akytiz, 1993, s. 231; Turk, 2011, s. 162). Kazim Nami Duru Avusturya-
Macaristan ziyareti esnasinda ziyaret etmis oldugu egitim kurumunda uygulanan
pedagojik yaklasimdan oldukca etkilenmistir (Gurbetoglu ve Atli, 2014, s. 228). Gittigi
tilkede o donem okul 6ncesi egitim alaninda uygulanan pedagojik yaklasim Friedrich
Froebel’in bu alandaki goriis ve uygulamalar: tizerine sekillenmistir. Dolayisiyla aymn
yaklasim orayi ziyaret eden Kazim Nami araciliiyla Osmanl hnparatorlugu’na
tasinmustir. Pedagojik yaklasimdaki bu aktarimin somut 6rneklerinden birisi Kazim
Nami'nin “Cocuk Bahcesi Rehberi” isimli eseri cevirmis olmasidir. Bu eserinde,
“Cocuk Bahgesi”’nin ne anlama geldigi ve Froebel'in egitim metodu tizerinde
durmustur (Gurbetoglu ve Atl, 2014, s. 231). Eserde ifade edildigi tizere Froebel,
kurmus oldugu okulu igerisinde her turlii bitki ve ¢icegin yetistigi bir bahceye
benzetmistir. Froebel in bahge metaforunda bahcivan, 6gretmendir. Bah¢ivan, oradaki
cicek ve bitkilerin yani ¢ocuklarin tabiatini kesfederek onlarin gelisimini saglayabilir.
Ona gore, cocuklar yapamayacaklari seyler hakkinda zorlanmamali, gereken beceri ve
gelisimi saglayabilmeleri icin onlarin olgunlasmalar: beklenmelidir. Bunu da ona
yardimla, rehberlikle ve destekleyerek derece derece gerceklestirmelidir (Duru, h.
1331/m. 1915, s. 1). Froebel'in bakis agisinda cocuk kotii ve stirekli diizeltilemeye
muhtag degildir. Anaokulunda, biitiin ve gtizel bir varlik olarak gocuktaki iyilik
korunmali ve gelistirilmelidir (Noddings, 2017).

Donemin 6nemli egitimcilerinden birisi olan Sat1 Bey’in de okul 6ncesi egitim
alanindaki tesebbiislerde pay1 onemlidir. II. Mesrutiyet donemi egitim sisteminde
cesitli kademelerde gorev yapmis olan Sat1 Bey Avrupa’daki egitim kurumlarinmi da
yakindan inceleme firsat1 bulmustur. 1910 yilinda ilk kez, 1914 yilinda ise ikinci kez
Avrupa gezisine ¢ikan Sat1 Bey, ikinci gezisinde daha cok okul 6ncesi egitim kurumlar:
tizerinde durmustur. Bu gezisinde ¢ocuk sanatoryumlari, agik hava okullari, tatil
kolonileri ve 6zellikle de Montessori usultiinii uygulayan okullar: ziyaret etmistir. Bu
gezisinin ardindan sonraki yil kurmus oldugu “Yeni Mekteb”in esaslarinda ve
sekillenmesinde 6ncti oldugu ifade edilmistir (Ergtin, 1987, s. 5-6). Kurmus oldugu

4 Bu dogrultuda 1909 yilinda Sabah gazetesinde yayimlanmus bir yazi i¢in bkz. Erkek, 2009, ss. 124-125.
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“Yeni Mekteb” isimli okulun biinyesinde actigr “Cocuk Yuvasi’min idaresinden
sorumlu kisi olarak da kardesi Neriman Hanim'1 getirmistir (Gtindtiz, 2010, s. 1397-
1398). Nitekim II. Mesrutiyet doneminde egitimin gesitli kademelerine yapmais oldugu
katkilarin yam sira okul 6ncesi egitimin sekillenmesinde ve gelismesinde Sat1 Bey’in
oldukca ©nemli katkilar1 olmustur. Avrupa gezilerinin ardindan Sati Bey'in,
yazilarinda Montessori, Froebel ve Pestalozzi gibi Avrupa’da okul oncesi egitim
alaninda onemli isimler ve onlarn yontemleri hakkindaki yazilar1 bu alandaki
pedagojik tercihleri de ortaya koymaktadir. Kendisinin Avrupa gezileri de s6z konusu
tercihlerin sebeplerini seffaf hale getirmistir.

Bu donem okul oncesi egitim kurumlarinda pedagojik yaklasimin
belirlenmesinde diger alanlarda oldugu gibi Bati’daki uygulamalar Osmanl devlet
adamlar1 ve aydinlari icin rehber olmustur. Batiy1 kendi diliyle anlamanin yolu olarak
terctime faaliyetlerini okul 6ncesi egitim alaninda da gormek miimkiindiir. Baska bir
ifadeyle terctime faaliyetleri Bati’da okul oncesi egitim alanindaki pedagojinin
Osmanli'ya tasinmasinda baslica vasitalardan birisi olmustur. Yukarida bahsedilen
Kazim Nami'nin terciimesinin yani sira, yine ayni kapsamda donemin egitim
yoneticileri arasinda olan Mehmed Sami tarafindan 1914 yilinda “Froebel ve Pestalozzi
Usullerinde Talim ve Terbiye Dersleri” isimli bir eser terctime edilmistir (Gtidek, 2012,
s. 54). Hatta bu terctimeler II. Mesrutiyet donemi sonrasinda da devam etmistir.
Mesela Mustafa Rahmi tarafindan Montessori tarafindan kaleme alinmis olan
“Cocuklarm Evi” 1923 yilinda ve F. Grasel'in “Froebel Usultiyle Kiigtik Cocuklarin
Terbiyesi” isimli eser ise Kazim Nami tarafindan 1924 yilinda Tiirkge’ye cevrilmistir
(Gudek, 2012, s. 54-55). Anlasilacag tizere II. Mesrutiyet donemi okul 6ncesi egitim
alaninda okullasma konusunda adimlar atilirken, bu okullarda uygulanacak
pedagojik yaklasimda Filantropizm (Basedow ve Salzman), Pestalozzi, Froebel ve
Montessori isimleri éne ¢ikmaktadir. Bu noktada calismada incelenen okul 6ncesi
egitim programlarindaki tercih edilen pedagojik yaklasimi agiklamada temel teskil
edecegi diistincesiyle s6z konusu isimlerin 6zellikle okul 6ncesi egitim alanindaki
pedagojik yaklasimlar: hakkinda bilgi vermenin yararli olacag: diisintlmiistiir.

Filantropizm Rousseaunun goriisleri dogrultusunda XVIII. yiizyill Alman
romantik akim dustintirlerinin kurdugu bir felsefedir. Buna gore egitim her zaman
ogretimden 6nce gelir ve en mithim sey insan sevgisidir. Bu felsefi akimin kurucusu
Basedow (1724-1790) ve en onemli gelistiricisi onun 6grencisi olan Salzman (1744-
1811)'dir. Basedow kendi kurdugu “Desav” adli okulunda gortislerini uygulama
firsat1 bulmustur. Salzman da “Schnepfental” adin verdigi okulunda filantropizmin
gelisimine katki saglamistir. Her ikisi de 6rnek olay ve tartisma tekniginin énemine
vurgu yapmustir. Giindelik olaylarin ders konusu olmasinin motivasyonu arttiracagini
ve resimli hikdyelerin ¢ocuklarin dikkatini ¢ekmede ¢ok daha basarili oldugunu
savunmuslardir (Bekir, 1930; Graves, 1912).

Friedrich Froebel (1782-1852), ana okullarinin kurucusu olarak bilinir (Oktay,
2004, s. 50). 1840 y1ilinda Blakenburg’da iki egitim kurumu kurmustur. Bunlardan birisi
“kindergarten” olarak bilinen okul 6ncesi egitim kurumudur. Froebel, okul 6ncesinde
cocuklarin belli bir plana gore egitilmesi geregini ifade etmistir. Okul 6ncesi egitimde
oyun ve oyuncagin ¢cocuk gelisimindeki 6nemini ilk defa vurgulayan isim Froebel’dir
(Giiler ve Oztiirk, 2003). Cocukluk evresinde ¢ocugun, diinyayr oyun yoluyla
tanidigimi ve kendisini oyun yoluyla acikladigini ifade eder. “Froebel’e gore oyun,
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cocugun benligini kendi zorunlulugu ve ihtiyacindan dolayi, serbestce disari
yansitmasidir. Her turl iyiligin kaynagi oyunda yer alir ve ondan ortaya ¢ikar. Bu
kademedeki oyun, insanin daha sonraki tiim hayatinin i¢ yapisini, insanda sakl tabii
hayatin bir 6rnegini ve kopyasin teskil eder. Bu nedenle de oyun, nese, hiirriyet,
memnunluk, tatmin ve stiklinet dogurur. Oyun, cocugun i¢ hayatinin bir aynasidir”
(Aytag, 1972, s. 275). Cocukluk caginda Froebel, egitim vasitasiyla bireyin
yasantisinda ¢ok yonlu gelisimi hedeflemistir. Ona gore; “cocuk, daha dogduktan
itibaren kendi mahiyetine gore taminmali;; en dogru sekilde muamele gormeli ve
yeteneklerini her yonli, serbest olarak kullanabilmelidir. Cocuk, serbest olarak faal
olmali, serbest olarak hareket etmeli ve serbest olarak 6grenmelidir” (Aytag, 1972, s.
273). Froebel, Pestalozzi'nin 6grencisidir ve dolayisiyla kendisinin egitim gortisleri
tizerinde Avrupa’nin egitim tarihinde 6nemli isimlerden birisi olan Pestalozzi'nin
tesirini gormek miimkiindiir.

Pestalozzi (1746-1827) hem doneminin hem de kendinden sonraki donemin en
biiytik doktrinlerini sunmus ve pedagojiye yon vermis énemli birisidir. Kariyerinin ilk
yillarinda sekillendirdigi goriislerini uygulayabilmek i¢in Neuhof adli okulunu agmis
ve burada gozleme dayali metotlarini gelistirme olanagi bulmustur (Graves, 1912).
Bununla birlikte olgun zamaninin en 6nemli eseri Linhart ve Gertrut’ da gortislerinin
onemli bir kismini yansitmistir. Buna gore Petalozzi terbiyeyi en temel amag edinmis
ve hakiki insana ulagsmay1r hedeflemistir. Egitimde annelere 6nemli gorevler
dustugunt vurgulamistir. Yine Pestalozzi, ¢ocuga az ancak esasli malumatin
verilmesini savunmustur. Ona gore uygulama olmadan egitimde olmaz. Petalozzi,
“hayata tatbik edilemeyen bilgilerin hicbir kiymeti yoktur” demistir ve egitimin
metodu hakkinda gorusiinii de bu sekilde belirtmistir (Bekir, 1930, s. 101). Arkadas:
Gessner’e yazdig1 mektuplarda okullarda yapilan en biiytik hatanin giindelik yasamla
iliskilendirilmemis, cocugun zevk alamayacagi sekilde yapilandirilmis derslerin
yogunlugu oldugunu belirtmistir (Pestalozzi, 2018, s. 61).

Maria Montessori (1870-1952) donemini etkilemis 6nemli bir erken cocukluk
egitimcisidir. 1907 yilinda kurdugu “Casa dei Bambini” adli okulunda kendi
tasarladigr modeli uygulamis ve bunda da oldukca basarili olmustur. Montessori
metodunun 6ne cikan 6zelligi gtindelik yasam becerilerini deneyimleyerek 6grenmeyi
saglamasidir. Bununla birlikte duyularin egitimi de bu modelde oldukca 6nemli bir
yer tutar. Montessori “Bir 6gretmen icin basar: kendisi sinifta olmasa bile cocuklarin islerine
yogunlasms olarak devam etmeleridir” demistir. Ona gore disiplin egitimin ayrilmaz bir
parcasidir. Ogrenmede usta-girak iligkisinin énemine vurgu yapmistir (Follari, 2007).

Yukarida verilen isimlerin ortaya koymus olduklar1 pedagojik yaklasimdan
esinlenilmis ve Osmanli imparatorlugu’nda okul 6ncesi egitim alaninda ilk somut
adimlar 1910°lu yilardan itibaren atilmistir. 1914 yilinda Egitim Bakanlig1 biitcesi
hazirlanirken “Cocuk Bahgesi” olarak isimlendirilen okul 6ncesi egitim kurumlarinin
acilmasi icin de 6denek ayrilmistir. Ayni yil iginde Fatih, Sehremini, Sultanahmet,
Eytip, Nisantasi, Kasimpasa, Uskiidar ve Kadikoy’de toplam on okul 6ncesi egitim
kurumunun agilmasmim planlanmis oldugu anlasilmaktadir (Giil, 2008). Istanbul’da
resmi okul dncesi egitim kurumlarinin sayist 1916 yili sonlarma kadar 30’a ulasmustir
(Gudek, 2012, s. 52). Ayrica bu okullarin acilis gerekgisi ise su sekilde belirtilmistir:

Bu cesit mektepler evlerinde ev isleri ile ugrasip cocuklarina yeteri kadar

bakamayan ailelerle, cocuklara daha kiiciik yasta uygulamali bicimde ilk

bilgileri veremeyen ve egitim bilgilerinden mahrum bulunan ailelerin
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cocuklarin egitip hazirlamaktadir. Cocuklar buralarda kiiciik yasta diizen ve
sosyal hayata alistiklar1 icin cok gerekli, yararli mekteplerdir. Bu cesit
mektepler ¢ocuk egitimini bilen ve anne sefkatine sahip bayan 6gretmenlerin
elinde bulundugu ve cocuklar stirekli genis bahgelerde birtakim hiiner ve
becerilerle eglenceli ve acik havali yerlerde el isleri ile kazanmakla mesgul
olduklari i¢in, okula gelen cocuklar hi¢ sikilmadan bir¢ok yararl bilgi edinip
ilkogretime hazirlanmaktadirlar (Gtil, 2008, s. 270-271).
Bahsedilen gerekge ve etkilenmeler neticesinde okul 6ncesi egitim kurumlar: agilmaya
baslandiktan sonra ayni alanda egitim programlar: da hazirlanmistir. Bu programlar
tizerinde onceki satirlarda bahsedildigi tizere Bati'da o dénem mevcut pedagojik
yaklasimlarin izlerini gérmek miimkiindiir.

II. Mesrutiyet donemi okul oncesi egitim alaninda pedagojik yaklasim.
Osmanli Imparatorlugu’nda okul éncesi egitim alaninda yabancilar tarafindan XIX.
yilizyilin ikinci yarisinda birtakim okullar acilmistir. Miisltimanlar tarafindan ise 1908
oncesinden itibaren okul 6ncesi egitim kurumlarinin agilmis oldugu ifade edilmistir
(Akytiz, 1996, Akytiz, 2015). 1913 yilina kadar bu alanda acilan ilk mektepler 6zel
girisimlerin sonucudur. Ozellikle de iktidari elinde bulunduran dénemin siyasi firkast
[ttihad Terakki’nin okullasma hamlesi Osmanlt 1mparator1ugu siirlar1 icerisinde okul
oncesi egitim alanindaki gelismeler agisindan 6nemli olmustur. [ttihad Terakki
yonetiminde “ittihad mektepleri” adi altinda egitim kurumlar1 agilmistir. Bu
mekteplerin dort kisma ayrilmis oldugu ifade edilmistir. Bunlar:

“1. Kindergarten denilen ¢ocuk bahgesi: Buraya 5 yasindan 7 yasina kadar olan kiz ve
erkek cocuklar alinmistir ve iki siniftan olusmaktadir

2. Inas ibtidai: 7 yasindan 10 yasima kadar kiz cocuklara mahsustur. Ug siniftan
olusmaktadr.

3. Ziikdr ibtidai: 7 yagindan 10 yasina kadar erkek cocuklara mahsustur. Ug simiftan
olusmaktadir.

4. Ziikiir idadi: 11 yasindan 15 yagsina kadar olan dgrencilere mahsustur. Dért siniftan
olusmaktadir. Inas idadi ise 11 yasindan 13 yasina kadar kiz cocuklarma mahsustur. Ug
siniftan ibarettir” (Kurt, 2011, s. 210-211).

Bu dort basamaktan ilki okul 6ncesi egitim kurumlaridir. Bahsi gecen Osmanli
ittihad Mekteplerinden cocuk bahcesi ve ibtidai mektepler icin ayrmtili bir ders
programi yaymlanmistir (Osmanli Ittihad Mektepleri Cocuk Bahgesi ve Ibtidai
Programi, 1327). Bu program analiz edildiginde okul 6ncesi egitim alaninda o dénem
tercih edilen pedagojik yaklasimi belirlemek mimkiindtir.

Ittihad mekteplerinde uygulanan bu egitim programi agirlikli olarak Froebel
gortsleri tasimakla birlikte ¢ok smirlida olsa yine donemin diger dnemli isimlerinin
goruslerini icermektedir. Ozellikle “Cocuklara kitapla hicbir ders okutturulmaz. Cocuklart
oynatmak, eglendirmek suretiyle, uygulamali olarak sihhat ve bedeni gelisimlerine, ahlaklarina,
fikirlerinin aydinlatilmasina hizmet edilir” gortisu dikkat cekicidir. Bu goriis, temelinde
Rousseau’nun natiiralist felsefesini ¢agristirmaktadir. Rousseau 1762 yilinda kaleme
almis oldugu Emilie (2009) adli temel calismasinda ders kitaplarmin hatta tim
kitaplarin 12 yasina kadar okutulmasina karsi ¢cikmistir. Rousseau’ya gore kitaplar
yazarlarim goriislerini ocuga dogrudan empoze edebilir ve bu insanin dogasina aykir:
bir 6grenme metodudur. Buradaki bir diger onemli vurgu “eglenmek” tir. Gerek
Pestalozzi gerekse Froebel okul oncesi donemde verilecek egitimin oyun temelli
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olmas: gerektigini savunur. Her ikisi de cocugun eglenmeden 6grenemeyecegine
vurgu yapar. Ozellikle programda birinci seneye yonelik olarak egitimin her firsatta
oyun temelli yiiriitiilmesi vurgusu Froebel etkisini g6z 6niine koymaktadir. ittihad
mekteplerindeki programda birinci ve ikinci senelerde yiiriitilen bahgcivanlik
faaliyetleri de hem Froebel hem de Rousseau etkisini gozler 6niine sermektedir.

Programin ahlak boyutunda vurgulanan “Ahlaki faziletlerin birinci esaslar1 miisfik
bir anne nasthatleri suretinde, kiictik hikayelerden hisseler, ibretler ¢ikarilarak giizel misaller
gosterilerek uygulamalr bir surette dgretilir” ifadesi, Salzman’'in filantropi egitim
felsefesiyle dogrudan orttismektedir. Salzman ozellikle deger egitiminin gergek
olaylardan ve kissadan hisselerle yapilmas: gerektigine ve neden sonug iliskilerinin
kurulmas: gerektigine inanir. Gerek kendi okulunda gerekse onemli eseri “Yengec
Kitap”ta gosterdigi uygulamalar tamamen buna yoneliktir.

Sonug olarak ittihad mekteplerinde okutulan program sinirli diizeyde farkli
pedagojik yaklasimlar1 barindirmaktadir. Ancak Froebel'in goriisleri bu programda
¢ok daha yogun hissedilir. Yine bu egitim programinin sinirli olsa da eklektik ve oyun
temelli oldugu, bununla birlikte biittinctiil bir anlayisla (tim gelisim alanlarini icerisine
alan) olusturuldugu soylenebilir.

II. Mesrutiyet donemi okul 6ncesi egitim alaninda Maarif Nezareti tarafindan
yayinlanan ilk program ise 1913/1914 (Rumi 1329) yilina denk gelmektedir. Maarif-i
Umumiye Nezareti tarafindan 1913/1914 (Rumi 1329) yilinda yayinlanan “Mekteb-i
Ibtidaiye Ders Miifredati: Bir ve Iki Dershane ve Muallimli Mekteblere Mahsus” ve yine
1913/1914 (Rumi 1330) yilinda yayinlanan “Mekteb-i Ibtidaiye Ders Miifredati: Alt, Bes,
Dért ve Ug Dershane ve Muallimli Mekteblere Mahsus” igerisinde “Ana Mekteplerine
Mahsus Miifredat” bashgr altinda bir boliim bulunmaktadir. Burada 1913 yilinda
cikarilan Tedrisat-1 Ibtidaiye Kanun-1 Muvakkati (Gegici Ilkogretim Yasast)
icerisindeki kanunlara paralel ayrintili bigimde ana mektepleri programi ortaya
konmustur. Programda ilk olarak ana mekteplerinin ne anlama geldigi, bu egitim
kurumlarindaki egitim-6gretimin sekli hakkinda bilgilendirici bir yazi bulunmaktadir:

Ana mektebi ve sinifi dogrudan dogruya bir talim ve tedris mektebi degildir;

terbiye mektebi, hayat ve hareket mektebidir, ¢ocuk bahgesidir. Ana

mekteplerinde ve smiflarinda kat'i miuifredat yoktur. Ana terbiyesini vermekle
miikellef olan miirebbiler yahut miirebbiyeler, cocuk terbiyesinin esaslarina
muhalif hareketlerde bulunmamak sartiyla derslerin saat ve miktarmi
istedikleri gibi tadil edebilirler Su kadar ki, Musahabat-1 Ahlakiye ve Esya
dersleri gibi nispeten dikkat ve tefekkiirii cok istilzam eden derslerin 6gleden

evvel verilmesi miireccahtir. Diger dersler 6gleden evvel veya sonra verilebilir.

Ana mekteplerine dort, bes ve alt1 yasindaki ¢ocuklar kabul olunur. Ana

mektebi ¢cocuklar: iptidai mektepleri icin tayin edilen vakitte mektebe gelecek

ve ayni saatte avdet edeceklerdir. Su kadar ki, Ana kisminda dersler yirmiser

dakikadan ziyade devam etmeyecek ve her yirmi dakika dersi yirmi dakika

teneffiis, hareket-i bedeniye, oyun, musiki gibi terbiyeler takip edecektir. Ana
mekteplerinin teskilat ve esasati hakkinda mufassal maltimat Talimname’de
muhderigtir.

Ana mekteplere ait program pedagojik acidan incelendiginde dikkat ¢eken en
onemli husus programin déneminin gtincel ve popiiler goriis ve akimlarinm iginde
barindiriyor olmasidir. Bu durum, program gelistirme agisindan dogal karsilanabilir.
Buradaki en 6nemli nokta programin donemin hakim gortisti Froebel modelini tek
basma barmdirmiyor olusudur. Mevcut programda Filantropi (Basedow ve Salzman),
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Rouesseau'nun Naturalist egitim anlayisi, Locke’in gortsleri, Montessori'nin
deneyimlemeye dayali egitim modelinden izler yer almaktadir. Bu noktadan hareketle
ana mektep programinin eklektik bir yapida oldugu goze carpmaktadir. Bu, donemi
itibariyle oldukca 6nemli bir gelismedir. Ayrica programin her ders icin oyun yoluyla
ogretimi desteklemesi oyun temelli bir program oldugu gercegini gostermektedir. Bu
acidan programin en giiclii 6zelligi Froebel’in goriisleri tizerinde ytikselmektedir.

Ana mektepleri programinda bahsedilen “ana mektebi ve sinifi dogrudan dogruya
bir talim ve tedris mektebi degildir; terbiye mektebidir” ifadesi Filantropi'nin en temel
ilkelerinden olan egitim her zaman ogretimden Onceliklidir vurgusunu
cagristrmaktadir (Bekir, 1930). Yine bununla birlikte Muhasabat-1 Ahlakiye
bolumiinde degerler egitiminin verilisinde “Bilhassa ¢cocuklardaki hiss-i merhamet, fazilet
ve temelluku; meyl-i rekabet ve faaliyeti ictimai, ailevi, insani duygular: tahrik ve tanzim edecek
hikayeler, serquzestler, vak’alar nakledilecek, bu esaslar dairesinde muhavereler, hasbihaller
tertip edilecektir” seklinde yapilan vurguyla 6rnek olay kullanimi, diyaloglar ve neden
sonug iliskilerinin bu yolla kurulmasi onemli filantroplardan Salzman’'in egitim
modelini animsatmaktadir. Burada tercih edilen yontemin, ©zellikle Salzman'mn
“Yengec Kitap (Cocuklarimizi Kottt Yetistirmenin Yollar1)” adli temel eserindeki
metoda ¢ok benzer oldugu goriilmektedir (Salzman, 1999). Ayrica “Resim” dersi
icerisinde yer alan “Cocuklarin muhayyilelerini tahrik edici masallar, vak’alar nakledilecek,
levha, kitap ve gazete resimleri gosterilecek, yapacaklari resimler kigit veyahut siyah tahta
lizerine tersim ettirilecektir. Bu mekteplerde cocuklarin igleri katiyen tenkit edilmeyecek, yalniz
tesci edilecektir” vurgusu da Filantropi'nin egitimin gercek hayattan ve gercek
nesnelerden hareketle ytirtitiilmesi gerektigine yonelik ilkesini (Bekir, 1930) destekler
niteliktedir.

Programda onemli bir yer teskil eden “Hayat ve Hareket Dersleri” icerik olarak
0z bakim becerilerini ve giindelik yasam becerilerini kapsamaktadir. Bu ders
igerisinde “kapry1 vurmak, mandali cevirmek, iskemleye oturmak, iskemle gotiirmek, su icmek,
fincana su koymak” gibi beceriler yer almaktadir. Programda, bu becerilerin
kazandirilmasinda deneyimlemenin ©nemine vurgu yapilmistir. Cocuklarin bu
becerileri yaparak ve yasayarak kazanmasi amaci gtidilmuistiir. Tim bu beceriler ve
becerilerin kazandirilma yolu Montessori'nin vurguladig: sekildedir. Montessori
kendi okullarinda (Casa dei Bambini) da giindelik yasam becerisi kazandirmay1 ve
bunu ¢ocugun dogrudan kendisinin yaparak 6grenmesi gerektigini savunur (Follari,
2007).

“Lisan” dersleri icerisinde “Ana mektebinde yalniz ana lisani tedris edilecek ve bu
lisan derslerinde katiyen kavdid okutulmayacaktir” ifadesi hem Rousseau’nun naturalist
egitim felsefesini hem de Locke’mn goriislerini igermektedir. Locke dil egitiminin
olabilecek en erken yasta baslatilmas1 gerektigini savunur (Locke, 2004). Rouesseau
cocuga dil egitiminin erken yasta verilmesine kars: olmakla birlikte, dil egitiminin
verilmesi durumunda kesinlikle dil kurallarinin dogrudan aktarilmamasi gerektigini
savunmaktadir (Rousseau, 2009). Yine “Lisan” dersleri icerisinde su ifade yer alir:

Mesela bir ev numunesi alinip masanin tizerine konulacak ve ufak bebeklerle

birtakim hareketler yapilarak bebeklerin bu eve girip yatislari, yasayslari,

calisislary, gezisleri, ¢ikislar: hakkinda sualler irad olur}acak, bu temasadan pek
memnun kalan cocuklardan cevaplar alinacaktir. Iste bu kukla oyunlar
karsisinda pek mesut olan ¢ocuklar, bu vesile ile sz soylemeye, vak’aya ve
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eshasm vaziyetine gore fiilleri, isimleri kullanmaya, ctimleler teskil etmeye

alisacaklardir.

Bu ifadeler Rousseau'nun énem verdigi dramanin bir 6gretim teknigi olarak
kullaniminin yani sira, 6rnek olaydan hareketle uygulanan bir teknik olmasi acisindan
da Salzman’in gortislerini destekler niteliktedir. Ayrica “Musiki” dersi icerisinde yer
alan “Ana mekteplerinde gdsterilecek musiki parcalarinin hem guftesi, hem de bestesi mini
mini ¢ocuklarin anlayabilecegi derecede basit ve hoglarna gidecek kadar sevimli ve canl
olacaktir” vurgusu da Locke’in ¢cocuktan hareketle egitim ve Rousseau’nun nattiralist
felsefesindeki verilecek egitimin ¢ocugun dogasma uygun ve duygularim
hareketlendirici tarzda olmas: gerekir savini destekler niteliktedir.

Sonucg

Osmanl imparatorlugu’nda II. Mesrutiyet donemi ile birlikte agilmis olan okul 6ncesi
egitim kurumlarinda ilk bakista cogunlukla Froebel'in pedagojik yaklasiminin tercih
edildigi dustintilmektedir. Ancak yukardaki bulgulardan hareketle II. Mesrutiyet
donemi okul Oncesi egitim programlarinin, Alman Pedagojisine ait Basedow ve
Salzman gibi 6nemli egitimcilerin pedagojik yaklasimlarini, Locke gibi bir filozofun
gortslerini, Pestalozzi ve Montessori gibi doneminin Romantik akim egitimcilerinin
pedagojik tercihlerini barindirdig anlasilmistir. Her ne kadar Osmanli Imparatorlugu
icerisinde Froebel ismi 6ne ¢iksa da bilimin dogas1 geregi Froebel de kendi goruislerini
olustururken eklektik bir bakis acisiyla farkhh dustintirlerin  goriislerinden
faydalanmistir. Bu acidan bakildiginda ana mektepler programlarmin giintimiiz okul
oncesi egitim programiyla bile ortiisen temellere (Oyun, 6z bakim becerileri, giindelik
yasam becerileri vb.) sahip bir yapida oldugu gortilmektedir.

Osmanlt modernlesmesi hizli, sikisik ve eklektik yapidadir. Elbette Osmanli
biirokratlar1 ve egitimcileri egitim alanindaki uygulamalar1 ve programlari belirlerken
oncelikle rol/model olan Bati’'daki uygulamalar1 inceleme geregi duymuslardir. Bu
incelemeler sonrasinda Osmanli cografyasindaki egitim alanindaki uygulamalar igin
alt yap1 olusturmustur. Gerek geziler gerekse terclime vasitasiyla olsun Bati’dan
yapilan aktarimlarda tek ornek {izerinden hareket edilmemistir. Bu Osmanl
modernlesmesinin eklektik yonii ile ilgilidir. S6z konusu durumu 6zellikle okul 6ncesi
egitim alanindaki programlarda gormek miimkiindiir. Aktarimlar yapilirken 6zellikle
Alman ekolii tercih edilmis olsa da baskaca pedagojik yaklasimlarin da yiirtirlige
konulan programlardaki izlerini gormek miimkiindiir. Bu durum 6zellikle Froebel ve
Pestalozzi gibi isimlerin ortaya koyduklar1 pedagojik yaklasimin arka plani ile ilgilidir.
Elbette Osmanli biirokratlar: ve egitimcileri bahsedilen donemde bu arka plan1 analiz
edecek ya da fark edecek durumda degillerdir. II. Mesrutiyet'ten yaklasik yetmis yil
oncesinde baslatilan egitim 1slahati yoluyla toplumsal modernlesme projesi bu
donemde egitimin en alt basamaklarini igine alacak sekilde genisletilmis
gortinmektedir. Ve anlasilacag {izere bircok alanda oldugu gibi okul 6ncesi egitim
alaninda da Osmanl biirokratlar1 ve egitimcileri igcin rol/model olarak Bati temel
almaya devam etmistir.
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Summary

Introduction
The first developments, was started in the 17th century, in the area of pre-school
education defined as the process of education when it began from the day of birth and
continue to beginning of a primary education, which played an essential role in the
forthcoming lives of children, physical, psychomotor, social-emotional, mental and
language development was completed and shaped.

At the 19th century, one of the areas where education reform was concentrated
in Europe was the schools that formed the first stage of education. The reason for this
is that the child and childhood are considered as a separate concept, and therefore the
child is perceived as a separate being from the adults.

XIXth century is the age of reform in itself. The reforms in Europe set an
example for the societies that was lagged behind the West in that century. The same
procedure applied to the Ottoman Empire. In the Ottoman Empire, concrete steps in
the area of pre-school education were taken in 1908 with the second Constitutional
Monarchy period, which began with the re-enactment of the Constitution. Until the
end of the Second Constitutional Monarchy period, approximately 30 preschool
educational institutions were opened in Istanbul and other provinces by the state. It is
essential to consider the reasons and the degree to which the pedagogical approach
was preferred in the area of pre-school education during the Second Constitutional
Period. In this study, the pedagogical approach and influences preferred in the Second
Constitutional Monarchy Period pre-school education were tried to be analyzed by
examining the preschool education programs.

Method
The research was based on the historical research design of qualitative research
methods. The historical research design aims to understand what happened in the past
without manipulating historical data. Although this type of research is partly referred
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to as ethnographic research, a written history research design has been applied in this
study since there was no detailed analysis of the daily life of the period as much as
ethnographic researches.

The data of the study were the kindergarten curriculum of Committee of Union
of Progress schools published in 1912 and kindergarten curriculum published in 1914.
Both curricula written in Ottoman Turkish were translated into contemporary Turkish,
and the analysis was made in Turkish. Document analysis technique was used in data
analysis of the research.

Findings
The curriculum, which was taught in the Ittihad schools, has limited pedagogical
approaches. But Froebel's views are much more intense in this curriculum. The
curriculum is not only eclectic and game-based, but also takes all areas of children
development process.

When the curriculum of the kindergartens published 1914 is examined
pedagogically, the most important point is the fact that the program includes current
and popular views and currents in the period. This curriculum includes Philanthropy
(Basedow and Salzman), Rouesseau's Naturalist educational approach, Locke's views,
Montessori's experience-based educational model.

Discussion

At first glance, it is thought that Froebel's pedagogical approach is preferred in pre-
school education institutions which were opened in the Ottoman Empire in the Second
Constitutional Period. However, based on the findings above, it was understood that
the pre-primary education programs of the second Constitutional Monarchy period
included pedagogical approaches of important educators such as Basedow and
Salzman of the German Pedagogy, the views of philosophers such as Locke and
pedagogical preferences of Romantic current educators such as Pestalozzi and
Montessori. Although the name of Froebel came into prominence in the Ottoman
Empire as a result of the nature of science, Froebel made use of the opinions of different
thinkers from an eclectic point of view. From this point of view, it is seen that the
programs of kindergartens in the Second Constitutional Period overlap even with the
pre-school education program.

EKLER

EK 1: Osmanli ittihad Mektepleri Cocuk Bahcesi ve ibtidai’ Programi’nda
Cocuk Bahcesi (Kindergarten) Programi (bkz. Osmanl Ittihad Mektepleri Cocuk
Bahgcesi ve Ibtidai Programi, 1327, Istanbul: Ahmet Thsan ve Siirekas1 Matbaacilik
Osmanl Sirketi, s. 3-7).

Birinci Sene:

Cocuklara kitapla hicbir ders okutturulmaz. Cocuklar: oynatmak, eglendirmek
suretiyle, ameli olarak sithhat ve terbiyelerine, ahlaklarina, fikirlerinin tenvirine hidmet
edilir.

Oyun: Hava miisaid ise bagcede hava miisaid olmadigr vakitler siniftan
piyanoyu veya sifahi teganniyi tatbik-i ahenk ve hareket ederek el ele hafif ve nazik
rakslarla oynar, hep bir agizdan teganni ederler.

Bu senede cocuklarin cismen nesv ve nemasina ve istifadelerine hidmet etmek
birinci derecede haiz-i ehemmiyet oldugu i¢iin her ders arasinda ¢ocuklar yarim saat
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bu rakslar ve tegannilerle oynatilir. Ve muallimenin taht-1 nezaretinde zararsiz ve bu
mekteblere mahsus oyuncaklar verilerek eglendirilir.

Teganni: Piyanoya yahud muallimenin nagmatina tatbik-i ahenge ilistirilerek
masumane esad’r ve sarkilar ta’lim ve teganni ettirilir.

Bahcivanlik: Hava miisait oldugu zamanlar, ¢ocuklar her giin bir saat kadar
bahgede isgal olunarak kendilerine hayat-1 nebatat hakkinda birinci basit malumat
verilir. Ciceklerin nasil yasadig1 ve biiytidtigt anlatilir. Tiirkge isimleri ogretilir.
Bahcgivanlikta miista’mel alatin isimleri ta’lim ve suret-i isti‘mali irae” olunur.

Jimnastik: Isvec usulii muntazam, hareket-i bedeniye icra ettirilmesi suretiyle
ta’lim olunur.

El Isleri: Froebel usulii hazirladiklart mukavvalar tizerine o renklerine dikkat
ederek kurdeleleri duigtimlemek, kagitlar1 muntazam surette kirmak, katlamak,
yirtmak, muntazam sekillerde tahta parcalarindan resimlerine tatbiken eskal viicuda
getirmek gibi ameliyattir. Bunlar simifta tedris olunur. Iyi havalarda bagcelerde
kumlarda eskél-1 muhtelife teskil ettirilir.

Resim: Mahsus defterler tizerine hututtan baslanarak basit resimler yaptirilir.

Ahlak: Feza'il-i ahlakiyenin birinci esaslar1 miisfik bir valide nasihatlar:
suretinde kiicik hikayelerden hisseler, ibretler ¢ikarilarak, hitisn-i masallar
gosterilerek ameli bir surette tedris olunur. Cocuklara iyiligin ruh tizerindeki tesirat-1
hasenesi efham edilir. Pederlerine, validelerine, kardeslerine, akrabalarina,
muallimlerine, arkadaslarina hasil-1 ..... ... biitiin alem-i insaniyete karsi olan
vazifeleri tedricen ta’yin ve ta’lim olunur. Bitiin tedrisat esnasinda muallimat her
firsattan istifade ile cocuklara hiisn-i ahlak dersi vermeye itina ederler.

[lm-i Esya: Gidalarin isimleri, mahiyetleri, hangileri miireccah oldugu, 4‘za-y1
viicudun, melbusatin, esya-1 beytiyenin, mebaninin taksimat ve teferruatinin pek
malum-1 hayvanat ile nebatatin cisimleri, yahud resimleri irae” olunarak isimleri ta’lim
edilir.

Bu dersin hakkiyla tedrisi iglin dershanede biitiin bu seylerin kii¢iik mikyasda
oyuncak gibi muadillerinin koleksiyonlar: bulunur. Her muadil ¢ocuga irae” olunarak
glizelce tefhim edilir.

[lm-i Hesab: Evvela birden ona kadar, ba’de ondan yiize kadar, esya
gosterilmek suretiyle ta’dad ogretilir.

Turkge: Kiictik siirler belletilerek kelimatin manasi tethim olunur ve hakkiyla
teleffuz ve aheng-i kira’at ta’lim olunur.

Kira’at: Miicessem hurufat belletilip yalniz bir heceli kelimeler teskil olunur.

Fransizca: Viicudun, melbusatin, esyanin en miithim olanlarinin isimleri
ogretilir. Ve birden ona kadar ta’dad ta’'lim olunur.

Birinci sinifta buittin dersler yalniz Tiirkge olarak ta’lim olunur.

Cocuklarin dimagini isgal eden dersler yarim saatten ziyade imtidad etmez. Bu
kabil derslerin arasinda medid teneffiislerle raks ve teganni, el isleri gibi cocuklar:
eglendiren derslerle fasilalar verilir.

Ikinci sene:

Teneffiis: Birinci senede oldugu gibi fakat baz1 Fransizca sarkilarda 6gretilmeye
baslamak suretiyle devam olunur.
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Bahcgivanlik: Cocuklara Tiirkgelerini 6grenmis olduklar1 alat, nebatat, gicek
isimlerinin Fransizcalar1 6gretilerek bahcivanlik ameliyatinin en basit hidemat: ta’lim
olunur.

Jimnastik: Birinci sinifla beraber devam olunur.

El Isleri: Birinci senede 6grendikleri seylerin daha muntazamlari yaptirilir.

Resim: Kursun kalemiyle kagit tizerine hututtan miirekkeb resimler yaptirilir.

Ahlak: Birinci sinifta bagslanmis usule daha vasi’ surette devam olunur.

[lm-i Esya: Birinci simfta Tiirkce isimlerini 6grendikleri miicessem esya
numunelerinin Fransizcalari ta’lim olunur.

Ta’lim-i Hesab: Yiize kadar miicessem rakamlarla terkim ve kiraat ta’lim
olunur. Ve ellerine verilecek kiiciik seyler ta’dad ettirilerek cem’-i ameliyatina
ilistirilir.

Turkge: Esar kiraatina, mana ve ahenk teleffuz-1 ta’limine devam olunur.

Kiraat: Miicessem hurufat ile iki heceli kiictik kelimeler teskil olunub kiraat
ettirilir. Ve ¢ocuklara heca teskil ettirilir.

Fransizca: Bildikleri kelimelerden kiiciik ctimleler tegkiline ilistirilir.

Ikinci senede oyunlarda ekseriyetle Fransizca tekelliim olunur.

EK 2: 1913/1914 Yilinda Yayinlanan Ana Mekteplerine Mahsus Miifredat
(bkz. Mekatib-i Ibtida’i Ders Miifredat1 Bir ve Iki Dershane ve Muallimli Mekteblere
Mabhsus, 1329, istanbul: Matbaa-i Amire, s. 112-120; Mekatib-i ibtida’i Ders Miifredat:
Alt1, Bes, Dort ve Uc Dershane ve Muallimli Mekteblere Mahsus, 1330, Istanbul:
Matbaa-i Amire, s. 132-140)

Ana Mektepleri Vazifeleri

Ana mektebi ve smnift dogrudan dogruya bir talim ve tedris mektebi degildir;
terbiye mektebi, hayat ve hareket mektebidir, cocuk bahgesidir. Ana mekteplerinde ve
siiflarinda kat'i miuifredat yoktur. Ana terbiyesini vermekle miikellef olan miirebbiler
yahut miuirebbiyeler, cocuk terbiyesinin esaslarina muhalif hareketlerde bulunmamak
sartiyla derslerin saat ve miktarimi istedikleri gibi tadil edebilirler Su kadar ki,
Musahabat-1 Ahlakiye ve Esya dersleri gibi nispeten dikkat ve tefekkiirii ¢ok istilzam
eden derslerin 6gleden evvel verilmesi miireccahtir. Diger dersler 6gleden evvel veya
sonra verilebilir. Ana mekteplerine dort, bes ve alt1 yasindaki ¢ocuklar kabul olunur.
Ana mektebi cocuklar: iptidai mektepleri icin tayin edilen vakitte mektebe gelecek ve
ayni saatte avdet edeceklerdir. Su kadar ki, Ana kisminda dersler yirmiser dakikadan
ziyade devam etmeyecek ve her yirmi dakika dersi yirmi dakika teneffiis, hareket-i
bedeniye, oyun, musiki gibi terbiyeler takip edecektir. Ana mekteplerinin tegkilat ve
esasat1 hakkinda mufassal maltimat Talimname’de munderictir.

Ana Mekteplerine Mahsus Miifredat

Musahabat-1 Ahlakiye

Bu mekteplerde yapilacak ahlaki musahabeler, akil ve muhakemeyi ikazdan
ziyade hissiyat1 terbiye eder mahiyette olacaktir. Bilhassa c¢ocuklardaki hiss-i
merhamet, fazilet ve temelluku, meyl-i rekabet ve faaliyeti ictimai, ailevi, insani
duygulari tahrik ve tanzim edecek hikayeler, serguzestler, vak’alar nakledilecek, bu
esaslar dairesinde muhavereler, hasbihaller tertip edilecektir. Yapilan butun
musahabelerin en ziyade ¢ocuk hayatina ait ve daima gocuk lisanina gore olmasina
ayrica dikkat edilecektir.”
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Hayat ve Hareket Dersleri

Bu derslerin gayesi her seyden evvel cocuklarin kuvéa-y1 bedeniye ve zihniyesini
terbiye etmektir. Cocuklari, ellerini, kollarini, bacaklarini, baslarini hareket ettirmeye,
kullanmaya alistirmak, fitraten hareketsiz ve sarsak olan bir ¢ocuktan eli ayag:
becerikli, dikkatli, ¢evik ve muntazam bir adam cikarmak: iste, Hayat ve Hareket
derslerinin gayesi budur. Muallim bu derslerde cocuklarin esya ile temasmnda
muvaffakiyetle icraya mecbur olduklar1 hareketleri, vaziyetleri 6gretecektir. Mesela,
kap1y1 vurmak, mandali cevirmek, kapiy1 agmak, kapiy1 kapamak, iskemleye oturmak,
iskemle gotirmek, iskemleye cikmak, iskemleyi devirmek, iskemleyi stirmek, stirahiyi
su ile doldurmak, stirahiden bardaga su bosaltmak, su igmek, fincana su koymak, su
suzmek, bez 1slatmak, suyu silmek, gibi hayatla, hareketle aldkas1 olan faydali seyleri
ogretecek, bunlar1 bilfiil yaparak ve yaptirarak mini mini ¢ocuklara hayat igin pek
kiymetli itiyddat-1 bedeniye kazandiracaktir. Muallim, Hayat ve Hareket derslerini
cocuklar arasinda bir gayret ve maharet ve muvaffakiyet miisabakalar1 sekline
koyabilecektir. Gaye itibariyle daha muvafik olan Jimnastik dersleri ise Hayat ve
Hareket dersleri ayrica verilecektir.

Esya ve Bahge Dersleri

Ana mektebinde Esya derslerinin de biuitiin diger dersler gibi bir hususiyeti
olacaktir. Soyle ki bu derslerde talimi bir gayeden ziyade terbiyevi bir gaye
gozetilecektir. Ana mektebi Esya derslerinin en birinci hedefi, ¢ocuklarin merakini
celbetmek, cocuklar1 dikkat ve tefekkiire sevk etmek, cocuklara lisanini isletmek
firsatin1 hazirlamak olacaktir. Ana mektebi Esya derslerinde cocuklarin muhitlerinde
bulunan hayvanat, nebatat, esya ve hadisattan bahsedilecek, fakat biittin bu dersler
acik bir lisanla, muhavere tarzinda mevzularin maddesi ve ayni tizerinde verilecektir.
Cocuklara verilecek Esya derslerinde bilhassa canli mahltkatin mevkii pek miihim
gortilecektir. Onun i¢in Ana mekteplerinde ve smiflarinda kus, balik, kurbaga, gibi
hayvanlar beslenecek ve bunlarin hayati, taayyusu'sik sik mevzu bahis olacak, verilen
esyanin resimle yahut camurla numuneleri yaptirilacaktir. Muallim, Esya derslerini
cocuklarin kulagindan ziyade onlarin goziiyle, eliyle ve viicuduyla verecektir. Yani
maltmati nakletmeyecek, bizzat onlara kazandiracaktir. Mevzu bahis olan esyanin
numunesi yoksa, resmini smifa getirecek, bunlar {izerinde miikdlemeler yaptiktan
sonra, numunelerini, resimlerini, hareketlerini yaptiracak, seslerini taklit ettirecektir.

Ana mekteplerinde yaptirilacak elisleri, idmanlar1 bervech-i atidir:

1. Takozlar: Bes santimetre tul’'unda mik’ap ve kaidesi bes, irtifa1 on santim
tul'unda mutevaziye’l mustetilat seklinde tahta parcalar: imal ettirilecek,
cocuklar bunlardan tiirli tiirlti insaat yapmakta hiir birakilacaktir. Cocuklar
bu tahta parcalariyla evler, bahgeler, simendiferler, kdpriiler yapacaklar ve
egleneceklerdir.

2. Kumluk: Ana mektebinin bahgcesine bes alti metre murabba’ sahasinda,
etrafi tahta kenarla gevrilmis bir havuz yapilacak, bunun icerisine alelade iri
kum konulacak, cocuklar bunun icinde oynamakta tamamiyla hiir
birakilacaktir. Cocuklar bu kum havuzlari icinde daglar, tepeler, magazalar
yapacaklar, kendi muhitlerinde alemler viicuda getireceklerdir. Muallim
yalniz onlar1 tesci etmeyi kendisine vazife bilecek, onlarmn faaliyetteki
hiirriyetlerini tahdid ve takyid hicbir harekette bulunmayacaktir.
Cocuklarm kumla terbiyelerini teshil i¢in sinifta kullanilan tahta pargalar:
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bahgede de verilecektir. Bahcede kullanilacak takozlarin ayrica imal
ettirilmesi miinasiptir. Cocuklar bu tahta parcalariyla kumlar tizerinde
evler, kuleler vesaire insa edeceklerdir.

3. Camur isleri: ‘Plastisin’ denilen renkli camur yahut alelade luleci camuru
almip cocuklara tevzi edilecek, bunlarla insanlar, hayvanlar, canaklar
yapmakta hut birakilacaklardir. Yaptiklart numunelerden ara sira evlerine
gotiirmelerine miisaade edilecektir. Camur numunelerin boyanmas: arzu
edilirse renkli tebesirin kiriklar1 toplanip dogiilecek, toz haline getirilecek
yahut alelade toz boya alinip camur numune bunun icine bulanacaktir.

4. Cubuklar ve diigmeler: Onar santim tul’'unda birtakim ¢ubuklar yahut agag
dallar1 tedarik edilerek cocuklara verilecek, bunlar1 dizerek evler, yollar,
merdivenler yapmalar1 sdylenecektir. Keza, bir takim dtigmeler yahut
bezelye, barbunya taneleri de mubhtelif surette dizdirilerek ayni sekiller
yaptirilacaktir.

5. Kagit isleri: Talani ve birbirine muvazi olarak kesilmis renkli kagitlar
tizerine yine renkli seritlerle dokuma ve tezyinat yaptirilacaktir. Renkli
kagitlardan bohgalar, kiilah, tuzluk, araba vapuru, yelkenli kayik
yaptirilacak, hazir c¢izilmis hayvan ve ¢icek resimleri verilerek
kestirilecektir.

Ana mektebinin bahgesinde ziraat isleri, bu mektebin en miihim terbiyelerinden
biri olacaktir. Cocuklar bu bahcelerde kendilerine tahsis edilen kitalar tizerinde c¢icek
dikmeye, toprak islemeye, ciceklere, agaclara kars1 hiirmet ve muhabbet beslemeye,
miilkiinti sevmeye, tarlasmi himaye ve miidafaayr 6grenmeye alisacaklardir. Ana
mektebinin ziraat derslerinde cabuk yetisen ve sekliyle, rengiyle ¢ocuklarin gozlerini
oyalayan nebatlarin zer’ ettirilmesi daha terbiyevidir. Ana mektebinde her cocugun -
velev kiiciik olsun- kendisine mahsus bir tarlasi olmak sarttir.

Resim

Ana mekteplerinde yaptirilacak resim, cocugun arzusuna tabi ve hayali
olacaktir. Cocuklarin muhayyilelerini tahrik edici masallar, vak’alar nakledilecek,
levha, kitap ve gazete resimleri gosterilecek, yapacaklar: resimler kagit veyahut siyah
tahta tizerine tersim ettirilecektir. Bu mekteplerde cocuklarin isleri katiyen tenkit
edilmeyecek, yalnz tesci edilecektir. Cocuklar boyadan mahrum birakilmayacak,
boya ile oynamalari i¢in tesvik edilecek ve tahtaya resim yapacaklara renkli tebesirler
verilecektir. Cocuklarin gayretlerini artirmak icin zaman zaman resimleri bir tahta
tizerine ¢civilenerek teshir edilecektir. Bu mekteplerde tabiattan resim yaptirilmayacagz
gibi, eskal-i hendesiye de ¢izdirilmeyecektir. Resim derslerinin diger bir tatbiki olmak
tizere, cocuklarin eline resimli kitaplar, defterler, fihristler verilerek bunlar kuru veya
suluboya ile boyattirilacak, bu suretle gocuklara sekil hakkinda fikirler verilecektir.

Lisan

Ana mektebinde yalniz ana lisani tedris edilecek ve bu lisan derslerinde katiyen
kavaid okutulmayacaktir. Ana mektebinde verilecek lisan dersleri adeta bir muhavere
ve mukaleme seklinde olacak, daha dogrusu lisan dersleri biittin derslerde mevki-i
tatbikini bulacaktir. Cocuklar1 serbestce s6z sdylemeye ve soylerken sikilmamaya
alistirmak lazimdir. Lisan derslerinde cocuklarla yapilacak muhaverelerin daha canli
ve sevimli olmasi igin bir takim ayani ustllere mutracaat edilecektir. Mesela bir ev
numunesi alinip masanin tizerine konulacak ve ufak bebeklerle birtakim hareketler
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yapilarak bebeklerin bu eve girip yatislari, yasayislari, calisislari, gezisleri, gikislar:
hakkinda sualler irad olunacak, bu temasadan pek memnun kalan g¢ocuklardan
cevaplar almacaktir. Iste bu kukla oyunlar1 karsisinda pek mesut olan gocuklar, bu
vesile ile s6z soylemeye, vak’aya ve eshasin vaziyetine gore fiilleri, isimleri
kullanmaya, ctimleler teskil etmeye alisacaklardir. Eger evler, kuklalar tedarik
edilemezse, cocuklarin alelade insaat icin kullandiklar1 takozlardan istifade edilecek,
bunlardan evler, kultibeler, bahgeler yapilacak, bunlarin uzuncalar1 adam farz
edilecek, bu suretle vak’alar temsil edilecektir.

Musiki

Ana mekteplerinde gosterilecek musiki parcalarmin hem guiftesi, hem de
bestesi mini mini ¢ocuklarin anlayabilecegi derecede basit ve hoslarina gidecek kadar
sevimli ve canli olacaktir. Bunun igin musiki pargalarinin gocuklarin sevdikleri
mevzulardan intihap edilmesi ve stylenirken onlar1 miimkiin oldugu kadar harekete,
faaliyete, taklite sevk etmesi lazimdir. Iste mini mini gocuklarin sergiizestine,
hayvanlarin hayatina dair olan musiki parcalar1 bu nevi terbiye icin pek miisaittir.
Hele bu parcalarin birtakim hayvanlarin, kuslarin, insanlarin, iscilerin sesini taklit eder
olmasi pek mithimdir. Hiilasa, cocuklara bu hareketleri, taklitleri yaptirmali, onlar1
mesut etmelidir. Ana mektebi musikisinin diger bir sarti da, oturarak soylenir
olmaktan ziyade, ayakta, yiirtiyerek, kimildanarak, oynayarak soylenir olmasidir.
Hareketsiz, oturtucu musikiler, ana mektepleri icin o kadar istifadeli degildir, hatta
muzirdir.

Jimnastik

Ana mektepleri jimnastigi de bisbtitiin ayr1 bir mahiyette olacaktir. Bu
mekteplerde yaptirilacak terbiye-i bedeniyenin her seyden evvel ¢ocuklarin sevecegi
bir sekilde olmasi lazimdir. Cocuklar menfaatsiz, cazibesiz, mucerret hareketlerden,
vaziyetlerden hoslanmazlar. Onlar icin en iyi jimnastik, terbiyevi oyunlardir. Bu
oyunlarin terbiyevi hareketler ve musiki ile telifi lazzmdir. Oyunlarin bir iki kisiye
miinhasir kalmaktan ziyade muteaddid arkadaslar arasinda, tabir-i digerle ictimail
olmas: da bir ihtiyactir. Fazla olarak bu oyunlart mimkiin oldugu kadar insan ve
hayvan sadalari ve taklitleriyle mezc etmelidir. Lazim gelirse muallim de bu oyunlara
istirak eylemelidir. Asker, gemici, cift¢i, marangoz oyunlar1 da Ana mektebi oyunlar1
arasinda mithim bir mevki tutacak, ¢ocuklar ufak yastan itibaren tiifek yahut bir
degnek de olabilir tutmaya alisacaklardir. Biitcesi miisait olan mektepler bu oyunlar
icin de esya imal ettirecek, mesela gemici oyunu icin tekerlekli bir sandal, ¢iftci oyunu
i¢in orak, saban, marangoz oyunu icin onliik, tezgah yaptirilacaktir.
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Analysis of Model and Modeling Concepts in Current Science Curricula and
Textbooks

Abstract

Model and modeling concepts are commonly used by both scientists and teachers, and
these concepts are placed at the core of scientific processes. Therefore, it is important to
understand how the concepts of model and modeling are included in science curriculum
and textbooks. So, the aim of this research was to examine the situation of these concepts
in recently administered 2017 science curricula and textbooks in Turkey. For this
purpose, the qualitative research design was chosen, and the data were collected and
analyzed through document and content analysis methods. 2017 Physics, Chemistry,
Biology, Geography and Science Education curricula and their textbooks were used and
systematically analyzed by using content analysis method. The results showed that the
concepts are stated and mentioned in the curriculum, but explanation of scientific
models and the role of these models in scientific progress are not mentioned. It was
found that 6.9% of the 2017 Science Education curriculum (Grades 5-8) and 7.5% of the
2017 secondary education science curricula (Grades 9-12) standards are related to these
concepts only. Nonetheless, when scientific process skills are taken into consideration, it
is observed that modeling activities are generally directed to physical and scaled models,
while the other types of models, such as theoretical, conceptual and mathematical
models were not addressed. Overall, the new 2017 science curricula and their textbooks’
program gains have been found insufficient in terms of model and modeling concepts.

Keywords: Science education, model, modeling, curriculum, textbook

Giris

Model ve Modelleme

Giinliik yasamimizda, bilimde, bilim felsefesinde ve egitimde en sik kullandigimiz
ifadelerden biri model ve modelleme kavramlaridir. Alan yazin incelendiginde, model
kavraminin ifade edilisinde kabul goren net bir tanimin bulunmadig: gortilebilir. Basit
anlamda model; bir diistincenin, olayin, islemin ya da sistemin tanmtilmasidir (Coll,
France ve Taylor, 2005). Kavramin daha genis bir tanimai ise su sekilde verilebilir: “Bir
seyin modeli, daha iyi anlamamiza yardim edecegini umdugumuz, o seyin
basitlestirilmis bir kopyasi, 6rnegidir. Model bir cihaz, bir plan, bir ¢izim, bir formdil,
bir bilgisayar programi veya sadece mental bir imaj, sekil olabilir” (AAAS, Science for
All Americans, 1990, s. 168). Fen egitiminde kullanabilecegimiz daha basit ancak genel
bir ifade ise Gilbert ve Boulter (2000) tarafindan onerilmistir. Buna gore model; “bir
fikrin, bir nesnenin, bir siirecin veya bir sistemin temsili bir 6rnegidir” (s. vii).
Tanimlardaki farkliliklara ragmen modellerin 6ne ¢ikan 6zellikleri arasinda bir hedefe
odaklanmis kismi gosterimler olmasi yer alir. Hedef olgusu olarak bir sistem, obje,
olay, islem veya fikir kullanulabilir. Modelleme ise siirecin biittintinti, modelin
tasarlanmas: ve olusturulmasini ifade etmektedir. Daha acik ve genel bir ifade ile
Harrison ve Treagust (1996) modelleme siirecini diinyay1 anlamak, arastirmak ve de
tiretilen, gelistirilen bilgi ve kavramlar1 diger insanlarla paylasmak icin yapilan
aktiviteler olarak aciklamustir. Modellemenin giicti, kisinin alternatif tasarimlar
tizerinde bilgi toplama, planlama, arastirma, tasarlama, test etme, sorgulama, revize
etme, degerlendirme ve sonuca ulasma gibi bilissel becerilerini gelistirmesinde
yatmaktadir (Coll ve digerleri, 2005; Justi ve van Driel, 2005; NRC, 2012).
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Modellerin Onemi ve Cesitleri

Basta bilim ve egitim olmak {izere sanat ve miithendislik gibi pek cok alanda modeller
temel bir konumda yer alir. Ornegin, bilim insanlar1 aragtirma yaparken ve yaptiklart
calismalar1 diger insanlara anlatirken modelleri yaygin olarak kullanmaktadir. Bu
nedenle modeller, bilim insanlarinin teorik aciklamalari ve zihinlerindeki diistinceleri
anlamlandirarak aktarma stirecinde veya yeni teori ve fikirlerin gelistirilmesinde etkin
rol oynarlar (AAAS, 1990; Dagher, 1994; Gilbert ve Boulter, 2000; Oh ve Oh, 2011).
Buna yaygin bilinen bir 6rnek olarak Watson ve Crick’in tasarladigt DNA modeli
verilebilir (Justi ve van Driel, 2005). Modeller verilerden elde edilen bilgiler
dogrultusunda gelistirilir. Treagust, Chittleborough ve Mamiala'ya (2002) gore
bilimsel teorilere gticlii aciklamalar sunan modeller yeni verilerin tiretimi devam ettigi
icin de degisebilirler (Akerson ve digerleri, 2009). Atom modellerinin gelisimi
orneginde oldugu gibi (Justi ve Gilbert, 2000); modeller yeni arastirmalarin
yapilmasina, arastirmalarin stirekliligine ve dolayisiyla bilimin ilerlemesine de katk:
saglamaktadir.

Modelleme ise ayni zamanda bilimsel bilgi {iretme stireci ile i¢ icedir ve
dogada algilanmasi zor, soyut durumlarin aciklanmasinda da kullanilabilmektedir.
Ozellikle bilimsel modelleme; arastirma, sorgulama, hipotez kurma, tahmin etme,
¢ikarim yapma, verileri analiz etme ve sonuglar1 formiillestirme gibi bilimin dogasinin
oziinde yer alan ve bilimsel arastirmalarda kullanilan tist diizey islem becerilerini
gerektirir (Akerson ve digerleri, 2009; Grosslight ve digerleri, 1991). Guntimtizde
modelleme uygulamalar: basta fen, teknoloji, mithendislik ve matematik (STEM)
olmak {izere egitim programlarinda yaygin olarak yer almaktadir (NRC, 2012).

Model ve modellemenin 6nemini ortaya koyan bir baska yonii ise Gilbert ve
Ireton’in (2003) ifade ettigi gibi egitim ve 6gretim stirecindeki roltdiir. Fen egitiminde
ogretmenler, modelleri ve modellemeyi 6grencilerin dogal olgular1 kavrayabilmesi ya
da bilimsel kavramlar1 gorsellestirmeleri amaciyla yaygin olarak kullanmaktadir
(Aktan, 2016; Yenilmez Turkoglu ve Oztekin, 2016). Keza, makroskopik (¢rn.,
ekosistem, galaksi gibi) ve mikroskobik (6rn., hiicre, atom gibi) seviyelerdeki dogal
gercekliklerin 6grenilmesi ve anlasilabilir kilinmasi ancak modellerin yardimyla
saglanabilir (Gilbert ve Ireton, 2003; Oh ve Oh, 2011). Ayrica modeller fen derslerinde
soyut kavramlarin (6rn., kuvvet, gen gibi) somutlastirilmasinda ya da somut kavram
ve olgularin daha iyi anlagilmasimi saglamak (Harrison, 2001) amaciyla da
kullanilabilir.

Genel nitelikleri acisindan fiziksel, kavramsal ya da matematiksel olarak
betimlenebilen (AAAS, 1990) modellerin, dogas: ve islevi s6z konusu oldugunda pek
cok cesidinden bahsetmek miimkiindiir. Ornegin bilimsel arastirmalar, zihinsel
(mental) modeller ve agiklayict modellerin yardimi olmadan anlam kazanamaz. Greca
ve Moreira'nin (2000) ifade ettigi gibi zihinsel modeller insanlarin bireysel olarak
zihinlerinde tasarladiklari, dogrudan deneyimleyemedikleri olgularin aciklanmasinda
ve betimlenmesindeki bilissel yapilar1 tanimlayan modellerin 6zel bir cesididir.
Aciklayict modeller ise bazen 6gretim modelleri olarak da tanimlanabilir. Bunlar; iki
boyutlu modelleri, kitaplardaki diyagramlari, {ic boyutlu modelleri (6lcekli
minyatiirler gibi), biiytik 6lgekli ve dinamik modelleri, gorsel ve sozlii metaforlar:
veya analojileri icerirler (Coll ve digerleri, 2005). Analojik modeller ise genelde soyut
ya da dogrudan gozlenemeyen olgular1 tanimlamak icin kullanilir. Yaygin model
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cesitlerinden bir digeri, matematiksel modeller operasyonel olarak kullanilabilen
denklemleri, mantiksal formdilleri ve grafikleri icermektedir. Bu modeller; kavramsal
dogalar1 geregi bilimsel olgulari, dogal stiregleri veya bunlarda gozlenebilecek
degisimleri aciklayan modellerdir. Bunlardan baska sembolik modeller ve teorik
modeller diger cesitlere 6rnek verilebilir (Unal ve Ergin, 2006).

Kuskusuz fen egitiminde en sik karsilastigimiz, ilk akla gelen ve bu ¢alismada
vurgulanan model cesidi ise bilimsel modellerdir. Bilimsel arastirmalarin ytirtitiilmesi,
gozlemlerin yapilmasi ya da bilimsel ¢alismalarin sonucunda ortaya ¢ikan bilissel arag
veya trtinler olmasi bilimsel modellerin genel 6zellikleridir. Egitim ve 6gretimde
bilimsel modellere yer vermek, kullanmak ve bu modellerin tarihsel siirecte nasil
gelistirildigini anlamak; 6grencilerin hem akademik bilgilerinin hem de bilime kars:
ilgilerinin artmasini saglayacaktir (Aktan, 2013; Coll ve digerleri, 2005; Danusso, Testa
ve Vicentini, 2010; Gilbert ve Boulter, 2000; Metin ve Leblebicioglu, 2015).

Ilgili Aragtirmalar

Modeller ile ilgili mevcut arastirmalar incelendiginde genellikle belirli bir konuya
odaklanmis, modelleme veya model kullanimi ile 6grenci basarisini inceleyen
calismalar oldugu gortilebilir. (")rnegin; Guimus, Demir, Kogak, Kaya ve Kiric1 (2008) 5.
Sif programindaki “sindirim ve gorevli yapilar, bogaltim ve gorevli yapilar ve cicekli bir
bitkiyi tanmyalim” konularmin islenmesinde modelle 6gretimin etkisini 200 6grenci
tizerinde incelemis; deney grubu 6grencilerinin sindirim, bosaltim, gicekli bitki ve
yaprak modeli gibi modellerle birebir calismasi saglanmistir. Konular modeller
kullanilarak islendiginde o6grencilerinin basarilarmin daha yiiksek oldugu
gortlmiistiir. Modelleme ve modellerin kullaniminin 6grenmede etkili sonuglar
sagladigini gosteren cok sayida arastirma mevcuttur. Bu arastirmalara; 104 Portekizli
dokuzuncu smif 6grencisi ile gerceklestirilen Oliveria ve Cachapuz'un (1992) atomun
yapisi, Pashley’in (1994) genetik kavramlar ve kavram yanlhslarimin giderilmesinde 96
ogrenci ile yaptig1 kromozom modelleri, Aksakal, Karatas ve Lacin-Simsek’in (2015)
47 fen bilgisi 6gretmen aday ile gerceklestirdigi modelleme ile mayoz boliinme,
Harrison ve Treagust'mn (2000) on oOgrenciyi detayli olarak inceledigi atomlar,
molekiiller ve kimyasal baglarin 6grenilmesinde analojik modellerin etkisi, Glinbatar
ve Sar1’nin (2005) 27 fizik 6gretmeni ve 390 lise dgrencisine uyguladig1 anketler ile
elektromotor kuvvet ve manyetik aki konularinda modellemenin etkisi ¢rnek
calismalar olarak verilebilir. Ayrica modelleme siirecinde zihinsel modellerin de tespit
edilmeye calisildig1 bir¢cok arastirma mevcuttur. Ayvaci ve digerleri (2016) altinci siuf
ogrencilerinin hiicre konusundaki zihinsel modelleri, Alkan, Akkaya ve Koksal'in
(2016) 105 fen bilgisi 6gretmen aday1 ile gerceklestirdikleri mitoz ve mayoz boliinme
ile ilgili kavram yamilgilarinda zihinsel modellerin roli, Iyibil ve Saglam Arslan’in
(2010) 56 fizik Ogretmen adaymmin astronomi ve yildiz kavramlar1 konusundaki
incelemeleri 6rnek olarak verilebilir.

Model tasarlamanin ve modelleme stirecinin konu ilgisini ve 6grenci
basarisini arttirdigini gosteren bir baska calisma ise Giinbatar ve Sar1 (2005) tarafindan
gerceklestirilmistir. Arastirmacilar modellerin kavramlar: 6grenciler icin daha kolay
anlasilir kildigini, 6grencilerin derse ilgisini ve basarilarimi artirdigini, 6gretmenlerin
cogunun ise derslerinde modelleri kullanmadiklarmi, soyut ve anlasilmasi giic
konularla ilgili yeterince model olmadigini ve ders kitaplarinda bu hususlara dikkat
edilmesi gerektigini belirtmistir. Ayvaci, Bebek ve Durmus (2015) ise 6gretmenlerinin
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derslerde somut kaynaklara ihtiya¢ duydugunu, modellerin 6grenci motivasyonunu
artirarak aktif ve anlamli 6grenmeye yardimci oldugunu vurgulamistir. Giines,
Giilcigcek ve Bagc1 (2004), fen ve matematik 6gretim elemanlarinin modeller ile ilgili
fikirlerini incelemis; ders kitaplarinda kullanilan modellerin 6gretmenler tizerinde
etkili oldugunu, modellerin degisebileceginin katilimcilarin ¢ogunlugu tarafindan
kabul edildigini ancak egitimcilerin kullandiklar1 temsillerin cogunun model 6rnegi
oldugunun farkinda olmadiklarini belirtmistir.

Ayrica pek cok arastirma, fen bilimleri 6gretmen adaylar1 ve 6gretmenlerinin
bilimsel modeller ile ilgili modelleme deneyimleri ve sahip olduklari igerik bilgisinin
derslerinde basarii bir 6gretimin stirdiiriilebilmesi agisinda onemli oldugunu
gostermistir (6rn., Aktan, 2013; Danusso, Testa ve Vicentini, 2010; Giines, Giilgicek ve
Bagci, 2004; Harrison, 2001; Henze, van Driel ve Verloop, 2007; Justi ve van Driel, 2005;
van Driel ve Verloop, 1999). Ogretmenlerin bilimsel modeller ve modelleme ile ilgili
bilgi ve tutumlari ise genellikle egitim stireclerinde ve ders kitaplarindan edindikleri
bilgilere, model tasarlama ve gelistirme deneyimlerine dayanmaktadir (Henze, van
Driel ve Verloop, 2007; Oh ve Oh, 2011). Harrison'un (2001) da ifade ettigi tizere,
ogretmenlerin bilgi ve deneyimlerinin yetersiz ve eksik olmasi disinda; karsilasilan
zorluklardan bir digeri ise fen 6gretim programlar1 ve ders kitaplarinda bilimsel
modellerin neredeyse hi¢ vurgulanmamasidir. Gerek 6grenciler, gerekse fen bilimleri
ogretmenleri i¢in 6nemli 6grenme kaynaklar: olan ders kitaplarinda bilimsel modeller
yetersizde olsa ¢ok farkl sekilde yer alabilmektedir. Ne var ki basta biyoloji, fizik,
kimya gibi ders kitaplarinda bilimsel modellerin rolti (6rn., bilginin tretilmesi,
gelistirilmesi ve test edilmesinde bilimsel modellerin katkisi) genellikle geri planda
kalmakta ve daha cok icerikte yer alan konu bilgisi 6ne cikarilmaktadir (Harrison,
2001).

Ogretim stirecinde modelleme uygulamalarinin gerceklestirilmesinde dikkat
edilmesi gereken bir takim zorluklar da mevcuttur. Model tabanli egitimde
karsilasilan zorluklarin bir kismu ortam bir kismu ise pedagojik alan bilgisi ile iligkilidir
(Aktan, 2013). Arastirmalar karsilasilan baslica zorluklarin; ders siiresinde zaman
yetersizligi, modelleme siirecinde malzeme temininde yasanan problemler, kalabalik
siniflarda uygulama giiclugii, kismen maliyetli olmasi, 6gretmenin is ytikiinin
artmasi gibi olumsuz etkenler oldugunu ortaya koymustur (Aktan, 2013; Harman,
2012). Ayvaci ve digerleri (2016) ise 6grencilerinin modelleme stirecinde malzeme
temini, tasarim ve sekillendirme, malzeme yerlestirme gibi sorunlar yasadiklarin
tespit etmistir.

Problem ve Amag
Fen egitimi sarmal program yapisina sahiptir. Boylece 6grencilerin 6n bilgi ve
deneyimlerinin {izerine oturtulan yeni bilgi ve konular, gittikce zenginlesen daha
kapsamli bilgi icerikleri ile sarmal bir bicimde sunulabilmektedir. Dolayisiyla fen
bilimlerinde etkili ve anlamli 6grenme 6gretmen, program yapisy, kazanmimlar ve
icerigin birbiri ile uyumunu gerektirir (Biiytikalan Filiz ve Kaya, 2013). Stiphesiz bilim
ve teknolojik ilerlemeler, 6gretim programlarinin icerik ve kazanim yodnitinden
revizyonunu kacinilmaz kilmaktadir. Diger taraftan, 6gretim uygulamalarinin basarili
bir sekilde ytirtitilmesi 6gretmenin akademik bilgisine, ¢abasina, mesleki ilgi ve
istegine de baghdir. Ogretim programlarinin ve bu programlari destekleyici bir
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nitelikte hazirlanmis olan ders kitaplarinin incelenmesi, bir program ile ilgili
degerlendirme yapilmasi, programin zayif kalan yonlerini ortaya ¢ikarabilmeyi ve de
fen programlarinin amacina uygun bir sekilde, 6gretmenin desteklenmesini
saglayabilir (Buiytikalan Filiz ve Kaya, 2013). Zira yapilan cesitli calismalar ders
kitaplarinda modellerin kullanim tarzinin 6gretmenleri etkiledigini (Giinbatar ve Sari,
2005; Gunes, Giilcicek ve Bagci, 2004; Harrison, 2001), kitaplarda yer alan model bilgisi
ve modelleme aktivitelerinin hem ¢gretmen hem de 6grenciler i¢in 6nemli oldugunu
(Ayvaci, Bebek ve Durmus, 2015; Harrison, 2001) ve ayrica 2013 Fen Bilimleri C")gretim
Programi kapsaminda yer alan model ve modelleme ile ilgili bilgilerin yetersiz
kaldigini (Ayvaci ve Bebek, 2017) gostermektedir.

Genellikle fen egitimi 6gretim programlarinda yer alan modeller 6grenciler
dustintilerek hazirlanmais, bilimsel modellerin basitlestirilmis 6rnekleridir (Henze, van
Driel ve Verloop, 2007; Justi ve van Driel, 2005). Gerek daha onceki gerekse giincel
olarak kullanilan fen programlarinda modellerin yer aldig1 goriilmektedir. Ne var ki
tilkemizde model ve modellemenin hem fen 6gretim programlarinda hem de ders
kitaplarinda incelenmesine odaklanmis kapsaml bir arastirma yapilmamistir. Giincel
fen 6gretim programlar: ve ders kitaplarinda model kullanimi ve modellere ne kadar,
nasil yer verildigi ve de model, modelleme kavramlarinin program kazanimlari,
hedefleri ile ne diizeyde ortiistigtiniin incelenmesi bu calismanin temel amacidur.
Ayrica fen 6gretim programlar: ve ders kitaplarinda bu kavramlarin ne diizeyde ve
nasil yer aldigini arastirmak; 6gretim stirecinin hangi yonden desteklenmesi gerektigi,
programlarin yapisal ve akademik giicti acisindan da bir gostergedir.

Yontem

Arastirmanin Tiiri

Arastirma siirecinde nitel arastirma metotlar: kullanilmus, verilerin toplanmasinda ve
analizinde dokiiman ve igerik analizi yontemlerinden yararlamilmistir. Arastirma
deseni olarak dokiiman ve icerik analizinin birlikte segilmesi ve uygulanmasmin
nedeni giincel fen 6gretim programlar1 ve ders kitaplarinin kapsamli olarak
incelenebilmesi ve verilerin sistematik olarak karsilastirilabilmesini saglamaktir. Zira
dokiiman analizi, amaclanan hedefe odakl1 bilgi iceren belgelerin 6zgiin kelime ve
kavramlar acisindan taranarak tespit edilmesi yontemidir (Bowen, 2009; Krippendorff,
2004; Miles ve Huberman, 1994; Neuendorf, 2002; Strauss ve Corbin, 1998; Yildirim ve
Simsek, 2011). Dokiiman analizinde kullanilan belgeler, olay ve olgularin gecmisten
glinlimtize uzanan genellikle yazili, elektronik, gorsel veya isitsel materyallerdeki
izlerini tasir. Arastirmaci, incelemek istedigi kavramlarin, terimlerin ya da ifadelerin
varligini, vurguladiklari anlam ve iliskileri doktiman analizi yontemiyle tespit
edebilmektedir. Elde edilen verilerin icerik analizi ise kavram, terim veya ifadelerin
sistematik olarak kod gruplarmna dontistiirtilmesi, kavramsal ve sonuca yonelik
iliskisel igerik analizi ile saglanmustir (Bowen, 2009; Hsieh ve Shannon, 2005; White ve
Marsh, 2006).

Icerik analizi, basta basili ve dijital olmak {tizere cesitli kaynaklardan anlamli ve
tekrarlanabilir cikarimlarda bulunmay1 saglar. Nitel ve nicel analiz yontemleri icerik
analizinde kullanilabilir ancak genellikle arastirmacilar betimleyici analizler
gerceklestirir. Boylece yeni kavramlarm ve teorinin olusturulmasi, teorinin test
edilmesinde de uygulanabilmektedir (Bernard, 2002; Biiytikoztiirk ve digerleri, 2011;
Drisko ve Maschi, 2016; Neuendorf, 2002). Bir kelime, kavram ya da pasajin kullanim
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siklig1, 6zgiin igerigin gorece ne kadar 6nemli oldugunu belirleyen bir tekniktir ve
dolayisiyla egilimleri, gortisleri ya da icerigin 6nemini kavramsal, iliskisel veya
yorumlayici bir bicimde kayda gegirmek icin kullanlabilir (Bowen, 2009; Drisko ve
Maschi, 2016).

Veri Kaynaklar:

Ulkemizde son on yilda Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan uygulanan; 2007 Fen
ve Teknoloji Dersi 4-8. Sinif Ogretim Programi, 2013 ve 2017 Fen Bilimleri Dersi 3-8.
Sinif Ogretim Programi, 2017/2018 Fizik, Kimya, Biyoloji ve Cografya Dersleri 9-12.
Siniflar Ogretim Programlar1 ve ders kitaplart bu calismada kullanilan veri
kaynaklaridir (MEB, 2006, MEB, 2013; MEB, 2018). Bu arastirmada, belirtilen dersler
ve 0gretim programlari fen dersleri ve fen 6gretim programlar: olarak tanimlanmustir.
Cogratya Dersi ise; iceriginde yer alan astronomi, ekoloji, meteoroloji, yer bilimi vb.
bilim alanlar1 sebebiyle fen derslerinden biri olarak calismaya dahil edilmistir.
Arastirmanin veri odaginm 2017 yili itibariyle ytirtiirliige giren yeni Fen Bilimleri (5-8.
Siniflar), Fizik, Kimya, Biyoloji ve Cografya Dersi (9-12. Siniflar) Ogretim Programlar1
ile 2017/2018 egitim-ogretim yilinda kullanilan ilgili ders kitaplar1 olusturmaktadar.
Arastirmanin verileri incelenen bes Ogretim programi ve yirmi ders kitabindan
toplanmistir. MEB tarafindan yiirtitiilen 6gretim programlar1 ile MEB, Talim Terbiye
Kurulu Bagkanlig tarafindan onaylanmis ders kitaplar;; MEB ve Egitim Bilisim Ag1
(EBA) genel ag sayfalar1 ve de ilgili devlet okullardan temin edilmistir.

Model ve modelleme kavramlarinin her bir 6gretim programinda yer alma
durumu; igerik, program hedefleri ve kazanimlar (Fen Bilimleri, 223 kazanim; Fizik,
Kimya, Biyoloji ve Cografya, 556 kazanim) agisindan incelenmis; elde edilen veriler
kayit altina alinmistir. Ders kitaplar: ise model ve modelleme kavramlarinin nerede
yer aldig1 ve kavramlarin ifade edilisi agisindan (6rn., icerik, etkinlik, proje, bilgi
verme, Ornek gosterme) her smif diizeyi icin ayri ayri incelenmis ve veriler
toplanmustir.

Verilerin Analizi

Arastirma verilerinin analizinde oncelikle tim veri kaynaklar: buittinliik ve kapsam
acisindan kontrol edilmistir. Her bir arastirmaci, digerlerinden bagimsiz olarak bir
ogretim programu ve ilgili ders kitaplarini incelemis ve belirlenen kod temalarina ait
veri tablolarint olusturmustur. Ikinci asamada arastirmacilar arasinda i¢ kontrolii ve
veri gesitliligini saglamak icin her bir arastirmaci farkli bir veri setini analiz ederek
incelemistir. Uctincii asamada arastirmacilarin elde ettikleri veri tablolar1 ve tematik
bilgiler karsilastirilarak incelenmis, arastirmacilar arasinda uyum saglanarak verilerin
iliskisel igerik analizine gecilmistir.

Arastirmanin amacina gore kavramsal igerik analizi i¢in 6ncelikle kodlanacak
anahtar kavram ve terimler belirlenmistir. Ikinci asamada model tanimi, model cesitleri,
model drnegi, model tasarlama, modeli sunma gibi belirlenen ifade ve terimler “model” ve
“modelleme” kavramlari olarak kodlanmistir. Ugiincii asamada, gretim programi ve
ders kitaplarinda model ve modelleme kavramlarina yer verilip verilmedigi,
dordtincti asamada ise ilgili kodlarn nasil ifade edildigi ve ne siklikla yer aldiklar:
tespit edilmistir. Besinci asamada, model ve modelleme ile ilgili ifade ve kodlarin yer
aldiklar1 kazanim, tnite, etkinlik, calisma sorusu, yaz igerigi, konusu vb. kisimlar
belirlenmistir. Son asamada, elde edilen kod kategorileri tablolar halinde tematik
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gruplara dontstiiriilmiis ve elde edilen bilgilerin yorumlanmasiyla analiz stireci
tamamlanmistir. Ornegin, Fen Bilimleri (3. Sinif) Dersi, Yer Bilimi ve Astronomi konu
alanlar ile iligkili Gezegenimizi Tanwyalim, Diinya ve Evren Unitesi alinda iki kazanim
(F.3.1.1.2,, F.3.1.2.3.), 6grencilerden Dunya'nin sekli ile ilgili model hazirlamalarini ve
model iizerinde karsilastirma yapmalarini net olarak belirtmektedir. Modelin tasarimu,
kullanim1 ve sunumunun 6grenci odakli oldugu gortilebilir. Biyoloji Dersi (11. Sinif)
Insan Fizyolojisi Unitesi, altinda yer alan bir bagska kazanim 6rnegi ise “Konunun islenisi
sirasinda model ve analojilerden yararlanilir” (11.1.4.1.), model kavramini 6gretmen
odakli olarak vurgulamaktadir. Dolayisiyla, konu anlatimi sirasinda derste modelleri
kullanmasi, model 6rnekleri ve gesitlerinin sunulmasi 6gretmenden beklenmektedir.

[cerik analizi siirecinde belirlenen kelime, terim ve ifadelerin veri
kaynaklarinda, icerikte ne diizeyde ve nasil yer aldigindan bir anlam ¢ikarmaktan
ziyade kod ifadelerinin kullanimimin nasil oldugunu ortaya koymak daha énemlidir
(Bernard, 2002; Drisko ve Maschi, 2016; Hsieh ve Shannon, 2005; Neuendorf, 2002).
Kelime ve kavramlarin frekansi, icerikte 6zgtin kullanimlar: ise dokiiman analizinde
iliskilerin ortaya ¢ikarilmasi saglayacaktir. Bu nedenle, sonuca yonelik kavramlar aras:
iliskilerin ortaya cikarilmasi, ifade edilen kelime ve soylemlerin altinda yatan
anlamlar1 belirleyebilmek iliskisel icerik analizi acisindan onemlidir (Bowen, 2009;
Drisko ve Maschi, 2016; Hsieh ve Shannon, 2005).

Arastirmanin Gegerlilik ve Giivenilirligi

Arastirmacilar arasinda uyum gecerliligi ve degerlendirmesi cesitli sekilde
saglanabilir. Arastirmanin veri kaynaklari ile belirlenen ifade ve kodlanan
kavramlarin net olmasy, arastirmacilar arasinda farklh goriis ve yorumlar belirmeksizin
calismanin gecerliligini arttirmaktadir. Arastirmanin i¢c ve dis gecerliligi dikkate
alindiginda, verilerin sistematik ve kontrollti analizi ile ortaya ¢ikan bulgular
calismanin tekrar edilebilirligi, arastirmanin dis gecerliligi acisindan 6nemlidir. Bu
calismada veri kaynaklarmin gesitliligi ve farkli arastirmacilarin katkisi saglanmustir.
Ayrica i¢ kontroliin saglanmasi icin her bir arastirmacinin digerlerinden bagimsiz
olarak yaptig1 incelemeler, farkli arastirmacilar tarafindan tekrarlanmis ve kontrol
edilmistir. Boylece hem veri kaynaklar1 ve analiz stireci kontrolleri yapilmis; hem de
arastirmacilar arasi i¢ denetim saglanmistir. Miles ve Huberman (1994, s. 64)
arastirmanin kodlama gegerliligi icin fikir birligi ve toplam fikir birligi ile ayriligma
dayal1 bir oran 6nermistir. Bu calismada arastirmanin giivenilirligi i¢cin arastirmacilar
arasinda i¢ kontroller ve uyum yoluyla mutabakat saglanmistir. Arastirmacilar arasi
fikir birligi ve mutabakat saglamak igin arastirmacilarin kod analizleri
karsilastirilmistir. Goriis birligi ve goriis ayriigina dayali giivenilirlik orani, alanlara
gore kazanimlarin incelenmesinde %94 uyum olarak tespit edilmistir. Ogretim
programi analizlerindeki kodlamalarin uyusum oramn ise %89 olarak belirlenmistir.
Arastirmacilar arasindaki uyum oranin %70 ve tizeri olmasi c¢alismanin
glvenilirliginin saglanmast agisindan onemlidir (Krippendorff, 2004; Miles ve
Huberman, 1994; Strauss ve Corbin, 1998).

Bulgular
Bu arastirmanin odak noktasini; ortaokul 5-8. Siniflar Fen Bilimleri ile ortadgretim 9-
12. Siniflar Biyoloji, Fizik, Kimya ve Cografya dersleri 6gretim programlar1 ve ders
kitaplar1 olusturmaktadir. Bu nedenle, ilktgretim birinci seviyede yer alan 3. ve 4. Sinif
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Fen Bilimleri Dersi ve ders kitaplar1 calismanin kapsami disinda tutulmustur. Bununla
birlikte, 4. Smif 6gretim programimnda model ve modelleme kavraminin yer almadig:
tespit edilmistir. 3. Siif diizeyinde ise; sadece Yer Bilimi ve Astronomi alanu ile iliskili
Gezegenimizi Taniyalim, Diinya ve Evren Unitesi altinda yer alan iki kazanmim (F.3.1.1.2.,
F.3.1.2.3.), 6grencilerden Diinya'nin sekli ile ilgili model hazirlamalarini ve model
tizerinde karsilastirma yapmalarini net olarak vurgulamaktadir.

Ogretim Programlarinda Model ve Modelleme Kavramlar1

2017 Fen Bilimleri Ogretim Programi'nda model ve modelleme kavramlarinin
dogrudan vurgulandig1 kazanimlar ve bu kavramlarin yer aldiklari, ifade edildikleri
tiniteler sinif diizeylerine (5-8. Siniflar) ve disiplin alanlarina gore analiz edildiginde
tespit edilen bulgular Tablo 1’de verilmistir. 2017 Fen Bilimleri Ogretim Programu bir
biitiin olarak incelendiginde, model ve modelleme kavramlarinin en ¢ok yer aldig:
alan toplam sekiz kazanimla (%42,1) Biyoloji iken; bu kavramlarin en az yer buldugu
alan ise bir kazanim ile Kimya (%5,3) olmustur. Fizik, Yer Bilimi/Astronomi
alanlarindaki kazanimlarda da bu kavramlarin orani %26,3’diir. Oysa bu alanlarda da
hem egitim hem de arastirma stireclerinde 6zellikle fiziksel ve matematiksel modeller
yaygin olarak kullanilmaktadir.

Tablo 1
Alanlara ve Sumf Diizeyine Gore 2017 Fen Bilimleri Ogretim Programi’nda Yer Alan Model ve
Modelleme Kavramlar

Sinf Fizik Kimya Biyoloji Yer Bilimi ve Toplam (%)
Diizeyi Astronomi
5 Kuvvetin - - Giines, Diinya 2 tinite (15,4)
Olgiilmesi ve Ay Unitesi 3 kazanim
Unitesi (2 kazamm) (15,8)
(1 kazanim)
6 - - Viicudumuzdaki  Giines Sistemi 3 iinite (23)
Sistemler, ve Tutulmalar 8 kazanim
Viicudumuzdaki ~ Unitesi (42,1)
Sistemler ve (2 kazanim)
Saglig1 Uniteleri
(6 kazanim)
7 Isigin Madde Saf Madde ve  Hiicre ve Giines Sistemi 5 tinite (38,5)
ile Etkilesimi, Karisimlar Boliinmeler ve Otesi Unitesi 5 kazanim
Elektrik Unitesi Unitesi (1 kazamm) (26,3)
Devreleri (1 kazanim) (1 kazanim)
Uniteleri
(2 kazanim)
8 Basit - DNA ve Genetik - 3 iinite (23)
Makineler, Kod 3 kazanim
Elektrik Yiikleri (1 kazanim) (15,8)
ve Elektrik
Enerjisi
Uniteleri
(2 kazanim)
Toplam 5 tinite (38,5) 1 tnite (7,7) 4 tinite (30,8) 3 linite (23) 13 tinite (100)
(%) 5 kazanim 1 kazanim 8 kazanim 5 kazanim 19 kazanim
(26,3) (5,3) (42,1) (26,3 (100)
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Unite cesitliligi acisindan, model ve modelleme kavramlari en ¢cok yedinci sinif
programinda yer almaktadir. Bu kavramlar ile iliskili dogrudan kazanim sayisi
dikkate alindiginda ise %42,1 ile altinc1 sinif ve %26,3 ile yedinci sinif 6ne ¢ikmaktadir.
Ogretim programinda bu kavramlar hem iinite hem de kazanim oranlar1 agisindan
dikkate alindiginda, en diistik diizeyde besinci ve sekizinci simiflarda yer aldig:
goriilmektedir.

Tablo 2
Alanlara ve Stmif Diizeyine Gére 2017 Fizik, Kimya, Biyoloji ve Cografya Ogretim Programlarinda Yer
Alan Model ve Modelleme Kavramlar

Smaf Fizik Kimya Biyoloji Cografya Toplam (%)
Diizeyi
9 Madde ve Atom ve - - 7 tinite (33,4)
Ozellikleri, Periyodik 13 kazanim (31)

Hareket ve Kuvvet, Sistem,
Enerji, Is1 ve Sicaklik, Kimyasal

Elektrostatik Ttirler Arasi
Uniteleri Etkilesimler
(11 kazanim) Uniteleri
(2 kazanim)
10 Elektrik ve - - - 4 tinite (19)
Manyetizma, 8 kazanim (19)

Basing ve Kaldirma
Kuvveti, Dalgalar,

Optik Uniteleri
(8 kazanim)

11 Kuvvet ve Hareket, ~ Modern Atom  Insan - 4 tinite (19)
Elektrik ve Teorisi Unitesi  Fizyolojisi 11 kazanim
Manyetizma (1 kazanim) Unitesi (26,2)
Uniteleri (9 kazanmim) (1 kazanim)

12 Cembersel Hareket, =~ Karbon Genden - 6 tinite (28,6)
Basit Harmonik Kimyasina Giris Proteine Unitesi 10 kazanim
Hareket, Atom Unitesi (3 kazanim) (23,8)
Fizigine Giris ve (1 kazanim)

Radyoaktivite,
Modern Fizik
Uniteleri
(6 kazanim)
Toplam 15 tinite (71,5) 4 tinite (19) 2 tinite (9,5) 0 (0) 21 tinite (100)
(%) 34 kazamm (81) 4 kazanim (9,5) 4 kazanim (9,5) 0 (0) 42 kazanim (100)

9-12. Siuf duzeylerine gore, 2017 ortadgretim fen dersleri 6gretim
programlarinda model ve modelleme kavramlarmin vurgulandigi kazanimlar ve bu
kavramlarin yer aldiklar1 tiniteler disiplin alanlarina gore analiz edildiginde tespit
edilen bulgular Tablo 2’de verilmistir. Yenilenen 2017 ortadgretim fen programlari bir
biitiin olarak degerlendirildiginde, bu kavramlarin en ¢ok Fizik programinda yer
aldig1 goriilmektedir. Fizik Dersi Ogretim Programu (toplam 18 tinite, 213 kazanim) 15
tinite ve 34 kazanumla (%81) en biiyiik paya sahiptir. Diger taraftan Cografya Dersi
Ogretim Programi'nda (toplam 16 iinite, 125 kazanim) bu kavramlara hig yer
verilmedigi tespit edilmistir. Benzer bir durum Biyoloji (toplam 12 tinite, 91 kazanim)
ve Kimya (19 iinite, 127 kazanim) Dersi Ogretim Programi'nda da tespit edilmistir.
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Kimya programinda dort tinite ve dort kazanimda (%9,5) model ifadesi yer alirken;
Biyoloji programinda sadece iki tinite ve toplam dort kazanim (%9,5) bu kavramlara
deginmistir.

Model ve modelleme kavramlarmin hem tiinite hem de kazanim oranlar
acisindan ortadgretim diizeyindeki fen programlarinda yer alma durumu bir biitiin
olarak degerlendirildiginde %31 ile dokuzuncu smif 6ne ¢ikmaktadir. Sonrasinda,
kavramlarla iligkili kazanim sayis1 dikkate alindiginda ise %26,2 ile on birinci smuf ve
%23,8 ile on ikinci sinif gelmektedir. Ogretim programlari genelinde bu kavramlarmin
en diistik diizeyde, sadece Fizik programi kapsaminda ifade buldugu simif diizeyinin,
onuncu smif (%19) oldugu goriilmektedir.

Her bir 6gretim programi kazanimlar acisindan, disiplin bazinda kendi i¢inde
incelendiginde model ve modelleme kavramlarina yer verilme orani Fizik %16, Kimya
%3,1, Biyoloji %4,4 ve Cografya %0 olarak tespit edilmistir. Ortacgretim fen dersleri
ogretim programlar: bir biittin olarak degerlendirildiginde ise, toplam 65 tinitenin
ancak 21 tanesi (%32,3) ve toplam 556 kazanimin ise ancak 42 tanesi (%7,5) bu
kavramlara deginmektedir.

Kimya Dersi Ogretim Programi iceriginde ilgili kavramlara yer verilme
durumunun oldukca sirh oldugu gozlenmistir. Programin temel felsefesi ve
amagclar1 altinda 6grencilerin Kimya biliminin temel kavramlari, ilkeleri ve modelleri
hakkinda bilgi sahibi olmasinin beklendigi acikca ifade edilmistir (s. 11). Kimya
Ogretim Programi incelendiginde model kavramina dogrudan vurgu yapilan kazanim
say1st oldukga azdir (Atom ve Periyodik Sistem Unitesi, 9.2.1. Atom Modelleri ve Modern
Atom Teorisi Unitesi, 11.1.1. Atomun Kuantum Modeli). Kazanim aciklamalarinda ise
model kavrami genellikle ‘modeli aciklar’, ‘modeli kullanir” seklinde ifade edilmis;
ogrencilerden model yapmasini isteyen tek kazanim aciklamas: ise Karbon Kimyasina
Giris tnitesinde vurgulanmistir (12.2.5.2., “Molekiil modelleri yapmalar1 saglanir”).

Biyoloji Dersi Ogretim Programi’'nda ilgili kavramlara 9 ve 10. Siflarda hig
deginilmemis, 11. Siifta sadece bir kazanim agiklamasinda (insan Fizyolojisi Unitesi,
11.1.4.1., “Konunun islenisi sirasinda model ve analojilerden yararlanilir”)
ogrencilerin model ve analojilerden yararlanmasi vurgulanmistir. 12. Smif diizeyinde
ise genetik konular ile iligkili olarak Genden Proteine Unitesi altinda yer alan iig
kazanimin aciklamalarinda model organizma (12.1.2.3., “Model organizmalarin
ozellikleri tartisilir, ... 6rnekler verilir”) ve modelleme (12.1.1.3., “Niikleotitten DNA
ve kromozoma genetik materyal organizasyonunun modellenmesi saglanir”)
kavramlarindan bahsedilmistir. Bu kavramlarmn agiklayici ve temsil 6zellikleri ile
modelleme etkinlikleri vurgulanmamustir.

Cografya Dersi Ogretim Programi’'nda ise model ve modelleme kavramlarina
hig yer verilmedigi gozlenmistir. Sadece, tiim ortadgretim programlarinda yetkinlikler
altinda ifade edildigi gibi, vurgulanan sekiz ana yetkinlik altinda, Matematiksel yetkinlik
ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler bashiginda model kavrami bilgilerin sunum
yollarindan biri olarak ifade edilmistir.

Ders Kitaplarinda Model ve Modelleme Kavramlar:

[Ikogretim ve ortadgretim kurumlari ile EBA tizerinden elde edilen ders kitaplarmnda
model ve modelleme kavramlarmna yer verilme siklig, icerigin yer aldig: tiniteler ve
kavramlarin kitaplarda nasil ifade edildigi incelenmistir. Fen Bilimleri Dersi
kapsaminda kullanilan kitaplarin igerik analizi ile model ve modelleme kavramlarinin
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yer aldiklar: tiniteler ve kavramlarm bulunma siklig1 disiplin alanlarina gore analiz
edildiginde tespit edilen bulgular Tablo 3’de verilmistir.

2017 Fen Bilimleri ders kitaplarinin analizinde, ilgili kavramlarin en yaygimn
Biyoloji konularinda gozlendigi ve bunlarin dort tinitede toplam 13 kez bulundugu
tespit edilmistir. Bu kavramlarin ikinci sirada en ¢ok yer buldugu alan ise Kimya
konularidir. Kimya alaninda ti¢ tinitede toplam dokuz; Fizik alaninda ise dort tinitede
toplam alt1 kez model ve modelleme kavramlarina yer verilmistir. Smif dtizeylerine
gore ders kitaplar1 incelendiginde; sekizinci stnifin bu kavramlara alt: tinitede toplam
12 kez olmak tizere en ¢ok yer veren sinif oldugu goriilmektedir. Bu kavramlarin en
az yer buldugu smif diizeyi ise, ti¢ tinite ve toplam bes ifade ile besinci sinif olmustur.

Tablo 3
Alanlara ve Simf Diizeyine Gére 2017 Fen Bilimleri Ders Kitaplarinda Model ve Modelleme
Kavramlarimin Bulunma Siklig1 (f)

Siruf Fizik Kimya Biyoloji Yer Bilimi ve Toplam
Diizeyi Astronomi
5 Kuvvetin - - Giines, Diinya 3 tinite (5)
Olgiilmesi (1) ve Ay (3)
Miihendislik
Uygulamalari (1)
6 - Maddenin Viicudumuzdaki  Diinyamiz, 3 tinite (7)
Tanecikli Yapis1  Sistemler (4) Ay ve Yasam
(2) Kaynagimiz
M
7 - Maddenin Yapis1 Viicudumuzdaki  Giines Sistemi 3 {inite (11)
ve Ozellikleri (5)  Sistemler (5) ve Otesi (1)
8 Basit Makineler =~ Maddenin Yapis1 Insanda Ureme, = Deprem ve 6 tnite (12)
(3) ve Ozellikleri (2)  Biiylime ve Hava Olaylar1
Yasamimizda Gelisme (3) (2)
Elektrik (1) Canlilar ve Enerji
Migkileri (1)
Toplam 4 uinite (6) 3 tinite (9) 4 tinite (13) 4 tinite (7) 15 iinite (35)

Altincr sinif konularinda yedi, yedinci simnif konularinda ise 11 kez model
ifadesinin yer aldig1 gortlmektedir. Bir anlamda, smif diizeyi ile birlikte ders
kitaplarinda model ve modelleme kavramlariin yer alma siklig1 artmaktadir. Ttiim
smif seviyeleri agisindan Fen Bilimleri ders kitaplarinda bu kavramlarin sadece 35 kez
yer aldig1 goriilmektedir.

Fen Bilimleri ders kitaplarmin icerik analizi model ve modelleme kavramlarmin
kitaplarda nerede yer aldigini, kavramlarin nasil ifade edildigini ve yer verilme
bicimini ortaya ¢ikarmustir (Tablo 4). Incelenen kitaplarda yazi iginde bilgi verme,
etkinlik veya proje yonergesi altinda ilgili kavramlarin daha ¢ok yer aldig1 tespit
edilmistir. Ayrica, smif diizeyleri ve yer verilme bi¢cimi arasinda anlamli bir iliski
gozlenmemistir. Bununla birlikte, 2017 Fen Bilimleri ders kitaplarinda ilgili kavramlar
Deneyelim-Ogrenelim, Model olusturma, Sunum boliimlerinde ve de degerlendirme
sorularinda daha az yer almaktadir. Tablo 4’te verilen 6rneklerden de anlasilacag:
tizere; genellikle ya modelle ilgili bilgi verilmekte ya da ogrencilerden model
olusturmasy, incelemesi veya sunmasi beklenmektedir.
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Ortadgretim fen ders kitaplarinin analizi ile model ve modelleme kavramlarinin
yer aldiklari {initeler ve bunlarin bulunma sikhig1 disiplin alanlarina gore tespit
edilerek bulgular Tablo 5'de verilmistir. Yine en ¢ok dikkat ceken Cografya alanidir.
Cografya Ogretim Programi'nda ilgili kavramlara hig yer verilmedigi gibi; benzer bir
sekilde Cografya ders kitaplar: da Tablo 5 de goriilecegi tizere bu kavramlarin en az
yer buldugu kitaplardir. Dokuzuncu simnif Cografya kitabinda iki tinite (Dogal Sistemler,
Begeri Sistemler) altinda ‘'model” kelimesinin kullanimi, 11. Sinifta ise dort farkl yerde
model ifadesi tespit edilmistir. 12. Smafta ise bir yerde, Dogal Sistemler tinitesinde yer
almistir. Model ifadesi daha c¢ok bir terim anlamiyla, temsil ya da agiklama
ozellikleriyle degil; sozciik olarak kullanilmistir. 10. Sinifta ise yer almamaktadir.

Tablo 4
2017 Fen Bilimleri Ders Kitaplarinda Model ve Modelleme Kavramlarina Yer Verilme Bicimi ve
Ornekleri

Yer Verilme Bi¢imi Ornekler

u

Bilgi Verme amaca ulasmak igin gozlem, inceleme, deney yapma, model
olusturma, simiilasyon vb. yontemler kullanilabilir. ... Bu tirtin bir model,
bilgisayarda hazirlanmis simiilasyon ... olabilir.” (6. Sinif, s. 186)
“Simdi duyu organlarimin yapilarmi model {izerinde inceleyelim.
Yukaridaki modelde gozii olusturan yapi ve kisimlar...” (7. Smif, s. 44)
Etkinlik “Olusturdugunuz sarmal yapryr yandaki DNA modeline benzetmeye
calisiniz. ... 1. DNA modelinin sekli nasildir? 2. Hazirladigimiz modelde
kullandiginiz kurdeleler, ... neyi temsil ediyor?” (8. Sinif, s. 17)
“Siz de Diinya, Giines ve Ay’ sekil ve buytkliiklerini karsilastirmak
amaciyla model olusturarak ... etkinligi yapinz.” (6. Sinif, s. 224)

Sunum “... Donme ekseninin egikligini dikkate alarak Diinya’'min Giines
etrafindaki dolanma hareketine ait bir model gelistiriniz. Bu modelden
yararlanarak mevsimlerin olusumu hakkinda smifinizda, arkadaslariniza
sunum yapmiz” (8. Sinif, s. 237)

Proje Yonergesi/ “Arastirmalarinizdan yararlanarak diistindiigiintiz modelin bir taslagini
Proje Yapalim ¢iziniz. ... Modelinizi olusturunuz. Modelinizin amaciniza uygun olup

olmadigini test ediniz. Modelinizin tizerinde ... gerekli degisiklikleri
uygulayiniz. Modelinizi deneyerek sonuglar1 gézlemleyiniz ve not almiz.
Modelinizi arkadaslarimizin modelleriyle karsilastirarak
benzerliklerini, farkliliklarini, tstiin ve zayif yonlerini belirleyiniz.
Modelinizin yaygin kullanimi sonucunda tilke ekonomisine ve bilime ne
gibi katkilar yapabilecegini tahmin ediniz.” (8. Sinif, s. 253)
Deneyelim, Ogrenelim/ “Diinya, Giines ve Ay’'in goreli boyut ve bigimlerini model olusturarak
Model Olusturma tantyacak ve kavrayacaksimiz. ... Diinya’'mizin katmanlarini da model
olusturarak ... Ay'm dénme ve dolanma hareketlerini aciklayarak bir
model olusturacaksimiz. ... Fen bilimlerini kolay ve eglenceli 6grenmenin
yollarindan biri de model olusturmaktir. ... Gercek boyutlarinda
izlenmesi gii¢ olan durumlarin kiictilterek ya da biiytiterek modellerini
yapar ve bu modeller tizerinde 6grenmeyi stirdiirebilirsiniz.” (6. Smnif, ss.

220-224)
Degerlendirme “Yandaki atom modeli ile ilgili, ... hangileri dogrudur?” (7. Sinif, s. 160)
Sorular1 “Ogrenciler, yandaki sekilde goriillen solunum sistemi modelini

yapmuslardir. Modelde isaretlenmis K, L, M ve N'nin temsil ettigi yap1 ya
da organ...” (6. Sinif, s. 54)




Aktan, Kaynak, Abdiisselam ve Ardogan 57

Ayrica 2017 ortadgretim fen ders kitaplarinin analizi, bu kavramlarin en ¢ok
Fizik kitaplarinda bulundugunu gostermektedir. Fizik kitaplarinda toplam 16 tinitede
57 kez ilgili kavramlarin yer aldig1 gozlenmistir. Kimya kitaplarinda sekiz tinitede 20,
Biyoloji kitaplarinda ise toplam yedi tinitede 17 kez model ifadesi yer almaktadir. Smuf
diizeylerine gore degerlendirildiginde; dokuzuncu sinifin bu kavramlara 14 tinitede
toplam 34 kez olmak {izere en cok yer veren smuf oldugu goriilmektedir. Ilgili
kavramlarinin en az yer buldugu sinuf diizeyi ise, alt1 tinite ve 17 ifade ile onuncu simuf
olmustur. Sinif seviyeleri ve kavramlarin kitaplarda yer alma siklig1 arasinda bir iliski
gozlenmemistir ve ilgili ders kitaplarinda bu kavramlarm 101 kez yer aldig:
gortilmektedir.

Tablo 5
Alanlara ve Simif Diizeyine Gore 2017 Ortadgretim Fizik, Kimya, Biyoloji ve Cografya Ders
Kitaplarinda Model ve Modelleme Kavramlarinmin Bulunma Sikligi (f)

Siruf Fizik Kimya Biyoloji Cografya Toplam
Diizeyi

9 Fizik Bilimine Giris =~ Kimya Bilimi Yasam Bilimi Dogal 14 tinite (34)
1) 1) Biyoloji (1) Sistemler
Madde ve Atom ve Hiicre (1) (1)
Ozellikleri (1) Periyodik Canlilar Beseri
Hareket ve Kuvvet Sitem (2) Diinyas1 (4) Sistemler
(6) Kimyasal 1)
Enerji (8) Ttrler Arasi
Is1 ve Sicaklik (4) Etkilesimler (2)
Elektrostatik (1)

10 Alkigkanlarin Basinci  Karisimlar (2) Kalitimin - 6 tnite (17)
(3) Endiistride ve  Ilkeleri (2)
Elektrik ve Canlilarda
Manyetizma (4) Enerji (5)

Kimya Her
Yerde (1)

11 Kuvvet ve Hareket Modern Atom  Canlilarda Dogal 8 tinite (25)
(1) Teorisi (6) Enerji Sistemler
Elektrik ve Gazlar (1) Dontistimleri 1)
Manyetizma (10) 1) Cevre ve

Insan Toplum (3)
Fizyolojisi (2)

12 Diizgiin Cembersel - Genden Dogal 8 tinite (25)
Hareket (3) Proteine (6) Sistemler
Basit Harmonik 1)
Hareket (2)
Dalga Mekanigi (3)
Atom Fizigine Giris
ve Radyoaktivite (5)
Modern Fizik (2)
Fizigin
Teknolojideki
Uygulamalari (3)

Toplam 16 iinite (57) 8 tinite (20) 7 tinite (17) 5 tinite (7) 36 tinite (101)
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Diger taraftan; Fizik, Kimya, Biyoloji ve Cografya ders kitaplarinda model ve
modelleme kavramlarinin nerede yer aldig1 ve nasil ifade edildigi incelendiginde
(Tablo 6) genellikle yazi i¢cinde bilgi vermek icin kullanildiklar1 gozlenmistir. Yer
verilme bicimi agisindan ise en ¢ok konu hakkinda bilgi verme ya da bir etkinlik
amaciyla bu kavramlar yer almaktadir. Ayrica bu kavramlarin az da olsa arastirma
veya degerlendirme amaciyla da ders kitaplarinda kullanildig: gozlenmistir.

Tablo 6

2017 Ortaogretim Fizik, Kimya, Biyoloji ve Cografya Ders Kitaplarinda Model ve Modelleme
Kavramlarina Yer Verilme Bicimi ve Ornekleri

Yer Verilme Bi¢imi

Ornekler

Bilgi Verme

Etkinlik, Arastirma

Degerlendirme
Sorular1

“Besin zincirindeki bu enerji aktarimi bir piramit modeli seklinde gosterilir ve
buna da besin piramidi...” (11. Smif Cografya, s. 28)

“Arabidopsis ... model bitki olarak kullanilmistir... Arabidopsis bitkisinin
ciceklenmesiyle ilgili tahminler, ... Andrew Millar'in gelistirdigi matematiksel
modelleme ile gerceklestiriliyor. Bu matematiksel model, ... anlasilmasma da
yardimei oluyor.” (12. Sinif Biyoloji, s. 101)

“Matematiksel bir model olan grafik bir olayin ... genel davranisin1 resmeden
gosterimdir.” (9. Siuf Fizik, s. 119)

“Bir sisteme ya da yapiya ait model, o sistem hakkindaki tim o6zellikleri
aciklamakta yeterli olmasa bile sistemi anlamamiza yardimci olur. Modeller,
sistemlerin basitlestirilmis bir gortinttisudiir.” (12. Simif Fizik, s. 175)
“Dalton’in atom modeli aynm1 zamanda Katli Oranlar Yasas: ile de uyum
halindedir.” (11. Smif Kimya, s. 16)

“... iklim degisikligiyle ilgili farkli tahminler igeren senaryolar ve iklim
modelleri belirlenmistir.” (12. Snif Cografya, s. 42)

“Diyafram Hareket Modeli - Diyafram hareketlerini gosteren model
hazirlayarak ... Bu deney sonucunda yaptiginiz modelin malzemeleri, ... hangi
yapilarina karsilik gelmektedir? Modelin ¢alismasi ile soluk alip vermemiz
arasinda nasil bir iliski vardir?” (11. Sinuf Biyoloji, s. 228)

“Ogrendiginiz bilgiler dogrultusunda modeliniz icin gerekli oldugunu
distndtiglintiz malzemeleri hazirlaymiz... DNA modeli tasarlaymiz...
Tasarladigimiz DNA modelini olusturunuz ... model tizerinde ... Modelinizi
arkadaslariniza tamitiniz. Hazirladigimiz DNA molekiil modelinin gercege
uygunlugunu arkadaslarmnizla tartisiiz.” (12. Smuf Biyoloji, s. 33)

“Atom modellerinin bilim tarihindeki gelisiminin modern atom teorisine
katkisini arastirimiz.” (12. Sinif Fizik, s. 185)

“... Compton Sacilmasina benzer etkilesimlerin gergeklestigi bir model
belirleyiniz. Belirlediginiz modeli ve Compton Sagilmas: olayi1 A4 kagidi
tzerine ¢iziniz. Hazirladigimiz model tizerinden Compton Sagilmasin
arkadaslariniza aciklaymiz.” (12. Sinif Fizik, s. 280)

“Standart Model’e gore, maddenin en kiictik yapr...” (12. Siuf Fizik, s. 236)
“Bohr Atom Modeli ile ilgili verilen yargilardan hangisi ya da hangileri
dogrudur?” (12. Sinuf Fizik, s. 238)

“... Dalton, Thomson, Rutherford ve Bohr atom modellerinin yetersizlikleri ya
da eksikleri nelerdir?” (11. Sinif Kimya, s. 82)

Sonuglar ve Tartisma

Fen egitiminde modellerin kullanimi koklii bir gecmise sahiptir ve giintimitizde model
tabanli egitim pedagojik bir uygulama olarak énemli bir konumdadir (NRC, 2012;
NGSS Lead States, 2013). Ogrencilerin bilim kiiltiirii ile tanismasi, gézlem ve veriler
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tizerinden aciklama gelistirebilmesi veya kisaca Ogrencilerin dogal olgular:
kesfedebilmesine imkan veren bilimsel arastirma etkinlikleri ancak modeller ile
saglanabilmektedir (Oh ve Oh, 2011). Diger taraftan, 6gretim programlar1 ve ders
kitaplar1 yol gosterici ve bilgi kaynag olarak giintimiizde 6gretmenler ve dgrenciler
i¢cin 6nemini korumaya devam etmektedir. Ancak model ve modelleme kavramlarinin
tilkemizde wuygulanan fen Ogretim programlarinda ve ders kitaplarindaki
yansimasmin ayn diizeyde artmadigi goriilmektedir. Bu arastirmanin amact
dogrultusunda incelenen yeni fen 6gretim programlar: ve ders kitaplarinin analiz
bulgular1 bu gortisii desteklemektedir. Bu duruma iyi bir 6rnek olarak, son on yilda
MEB tarafindan uygulanan fen egitimi programlarinda model ve modelleme
kavramlarinin nasil ve ne diizeyde yer aldig: verilebilir. 2007 yilinda yiirtirltige giren
Fen ve Teknoloji Ogretim Programi'nda (4-8 Siniflar) toplam 978 kazanimdan
dogrudan model ve modelleme kavramlari ile iliskili olanlarin sayis1 56 (%5,7)"dur.
2013 yili itibariyle yiiriirliige giren Fen Bilimleri Ogretim Programi’'nda (3-8 Siniflar)
ise toplam 330 kazanimdan dogrudan bu kavramlar ile iligkili 21 kazanimin orani
%6,3'tiir. Uygulanmaya baglayan yeni program, 2017 Fen Bilimleri Ogretim
Programi’'nda (3-8 Siniflar) ise toplam kazanim sayis1 azaltilarak 305"e duistirtilmiisttir.
Modelle iliskili kazanimlarin sayis1 21, biitiin kazanimlara orani ise %6,9’dur. Her {i¢
program dikkate alindiginda model ve modelleme ile iliskili kazanimlarin oraninda
¢ok az bir artis goriilmektedir. Ne var ki bu artis yetersiz kalmis ve Ogretim
programlarinda anlamli uygulamalara dontisememistir. Mesela, 2013 Fen Bilimleri
Ogretim Programi dikkate alindifinda aragtirma ve sorgulamaya dayali bir egitim
anlayisinin, o6grencinin aktif katimuyla yiirtitiilmesinin 6n planda tutuldugu
gortilebilir. Kazanimlar incelendiginde ise; model kavraminin genellikle “model
tizerinde gdsterir, modeli tasarlar, modeli sunar ve modelleri karsilastirir” seklinde ifade
edildigi gortilmektedir. 2007 programinda genellikle kullanilan “model yapar, model
tizerinde gosterir, model tasarlar, modeli sunar, model tizerinde iligkilendirir, model
gelistirir” ifadelerinin ise ¢ok daha kapsayici oldugu goriilmektedir. Diger taraftan
2017 programinda yapilan vurgu “model tasarlar, modeli sunar, model tizerinde
gosterir, model kullanarak agiklar, model tizerinde karsilastirir, model hazirlar” seklinde
ifadeler ile simirlandirilmis ve daraltilmistir.

Anlasilacag {izere, son {i¢ 6gretim programinda 6grencilerden beklenen bir
model gelistirme, tasarlama ve degerlendirmeden ziyade daha ¢ok, var olan bir model
tizerinde 6grendiklerini gostermesidir. Boylece program kazanimlarinda modeller ile
ilgili ortaya konan beklenti ve vurgu 6grencinin hazir bir model tizerinden anlatilan
konu ile iligkili bilgi ve kavramlar1 gosterebilmesidir. Sonugta 6grenci bir modelin
hedefini hangi dtizeyde temsil ettigini, acikladigini, modelin zayif yonlerini ve
modelin iyilestirilmesini saglayabilecek alternatif tasarimlar1 bilissel ve akademik
acidan sorgulama ihtiyaci duymayacaktir. Modelleme stirecini deneyimlemek yerine
var olan model {izerinden bilgilerini yansitarak gostermeye calisan bir 6grencinin
modelleme bilincini kazanmasi beklenemez. Arastirma ve sorgulamanin 6grenciyi
aktif bir konumda tuttugu egitim uygulamalarinda “model {izerinde gosterir”
ifadesinden daha ¢ok model tasarlar, model tasarimlarini karsilastirir, modellerin hangisinin
daha iyi oldugunu nedenleriyle agiklar ve sorqular gibi ifadelere yer verilmelidir. Zira fen
egitiminin felsefesinde 6grencilere bilimsel diistinme becerilerini kazandirmak énemli
bir hedeftir. Bunu saglayabilmenin 6nemli asamalarindan biri de 6grencilerin sinif
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ortaminda farklt model cesitlerini tasarlanmasina ve karsilastirilmasina imkan
vermektir (Aktan, 2013; Giines, Giilcicek ve Bagci, 2004).

Daha o6nce yapilmis pek ¢ok arastirma fen derslerinde kullanilan modellerin
genellikle fiziksel yapilar1 nedeniyle yaygmn kullanildigimi ortaya koymustur (6rn.,
Akerson ve digerleri, 2009; Henze, van Driel ve Verloop, 2007; Giimiis ve digerleri,
2008; Metin ve Leblebicioglu, 2015). Bu gortisui destekler bigimde, bu arastirmada
incelenen fen programlarinda vurgulanan modellerin biiytik bir kismi da fiziksel ve
matematiksel modellerdir. Basta kavramsal ve zihinsel modeller olmak {izere diger
model tiirlerine dogrudan bir vurgu yapilmamakta ve 6grencilerden ¢ogu zaman
tiziksel model tasarlamalar1 istenmektedir. Halbuki bu durum hem 6grencinin hem de
ogretmenin goziinde model kavraminin sinirl bir kapsamda degerlendirilmesine yol
acmaktadir. Ayrica tasarlanan modelin smif iginde sunulmasi, arkadaslar arasinda
tartisilmasi, farkl tasarimlarin karsilastirilmasi 6grencilerin bilimsel ve miithendislik
tasarim beceri ve deneyimlerini gelistiren uygulamalar olarak ifade edilebilir (Ercan
ve Sahin, 2015). Ayvaci ve Bebek (2017), 2013 programinda toplam 330 kazanimin 43
tanesinin (%13) model olusturma ve kullanma ile iliskili oldugunu belirtmistir. Oysa
bu arastirmanin bulgulari, s6z konusu oranin dogrudan model ve modelleme
kavramlar: dikkate alindiginda %6,3 gibi ¢cok daha diistik oldugunu ortaya cikarmustir.

2017 Fen Bilimleri Ogretim Programu icerigi STEM odakli hazirlanmigtir ve
ogrencilerin dordiincti smuftan itibaren Fen, Mihendislik ve Girisimcilik
Uygulamalari ile arastirma, gelistirme, tasarlama ve tasarimlarini tirtine dontistiirerek
sunma becerilerini gelistirmeyi hedeflemektedir. Zira, programda alana 6zgti beceriler
altinda ti¢ baslik 6ne cikarilmistir. Bunlar, Bilimsel Siire¢ Becerileri, Yasam Becerileri
ve Miihendislik ve Tasarim Becerileridir (MEB, 2018). Her {ii¢ baslik altinda yer alan
beceriler ve nitelikler acisindan 6grencilerin model olusturmasi, modelleri
kullanabilmesi ve tiriin gelistirebilmeleri 6nemlidir. Diger taraftan; tilkemizin bilimsel
arastirma ve teknoloji kapasitesini gelistirmeye dontik girisimcilik uygulamalar1 ile
vgrencilere deneyim kazandirmay1 hedefleyen 2017 Fen Bilimleri Ogretim Programi
genelinde, 5-8. Smif diizeyinde, 223 kazanimin ancak 19 tanesi (%8,5) model ve
modellemeye dogrudan yer vermektedir. Sonug¢ olarak, program hedefi ve
kazanimlari model ve modelleme kavramlari acisindan oldukga yetersiz kalmaktadir.

2017 Ortadgretim Fizik, Kimya, Biyoloji ve Cografya Dersleri Ogretim
Programlar1 hedef ve amac¢ olarak degerlendirildiginde, 6grencilere dokuzuncu
smiftan itibaren deger ve beceri kazandirmaya odakli oldugu goriilebilir. Ortadgretim
suireci; fen, mithendislik ve girisimcilik becerileri ¢ercevesinde 6grencilerin st bilissel
bilgilerini kullanmasini, anlamli ve kalic1 6grenmenin saglanmasini, daha onceki
ogrenmelerle iliskilendirilmis disiplinlere 6zgii alan bilgilerini, becerilerini gelistirerek
ogrencilerin yetkinlik kazanmasini ve dolayisiyla ilgi ve yetenekleri dogrultusunda bir
meslege ya da yiiksekogretime yonelmelerini hedeflemektedir (MEB, 2018). incelenen
2017 ortadgretim fen dersleri 6gretim programlar1 bir biitiin olarak dikkate
alimdiginda, 9-12. Smuf seviyelerinde toplam 65 {initenin ancak 21 tanesi (%32,3) ve
toplam 556 kazanimin ise ancak 42 tanesi (%7,5) model ve modelleme kavramlarina
deginmektedir. Cografya Dersi Ogretim Programi’min ise ne kazanim ne de iinite
olarak bu kavramlara yer vermedigi gozlenmistir. Halbuki ders programi icerigi
incelendiginde Cografya ve Yer Bilimi ile iligkili Dogal Sistemler, Beseri Sistemler,
Kiiresel Ortam: Bolgeler ve Ulkeler gibi tinite bagliklar1 alinda ve program genelinde
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Cografya Dbecerileri ile iliskilendirilen pek ¢ok konunun Ogretilmesi ve
arastirllmasinda; model tasarlama, model gelistirme ve bilimsel modeller yaygin
olarak kullanilmaktadir. Ornegin koordinat sistemi, harita bilgisi, atmosfer ve iklim
elemanlari, yerytizii sekilleri, jeolojik zaman stiireci, niifus piramitleri, ekosistem ve
madde dongtileri gibi pek cok konu bilimsel modeller kullanilarak gelistirilmis,
aciklanmistir. Benzer bir durum dort kazanim ile Biyoloji (%9,5) ve Kimya (%9,5)
ogretim programlarinda da tespit edilmistir. Yine, Biyoloji programinda yer alan
konular dikkate alindiginda; 6rnegin hiicre ve yapisi, canlilarm simiflandirilmasi,
kalitim, ekosistem ekolojisi, organ ve sistem yapilari, genetik, enerji dontistimleri gibi
hemen hemen tiim konularda modellemenin 6nemi ve bilimsel modellerin
kullanildig: goriilebilir. Diger taraftan, ortadgretim programlarinin her biri digerinden
ayri olarak hazirlandig1 i¢in bulgular disiplin bazinda kendi iginde de
degerlendirilmelidir. Bu durumda iligkili kazanimlar her bir 6gretim programu igin
degerlendirildiginde model ve modelleme kavramlarina yer verilme orani Fizik %16,
Kimya %3,1, Biyoloji %4,4 ve Cografya %0 olarak gozlenmistir.

2017 Fen Bilimleri ders kitaplarinin analiz sonuglari, ilgili kavramlarimnin en cok
Biyoloji konularinda yer aldigimi ortaya g¢ikarmustir. Bunu sirasiyla Kimya ve Yer
Bilimi/ Astronomi izlerken; bu kavramlarin en az yer buldugu alan ise Fizik olmustur.
Sinif diizeyi arttikca, Fen Bilimleri ders kitaplarinda model ifadesinin yer alma siklig1
da artmaktadir. Proje Yonergesi, Deneyelim-Ogrenelim, Sunum boliimlerinde tinite
sonu degerlendirme sorularinda model ve modelleme ile ilgili ifadelerin yer aldig:
gozlenmistir. 2017 Ortadgretim fen kitaplarinin analiz sonuglari ise, model ve
modelleme kavramlarinin en ¢ok Fizik kitaplarinda yer aldigimi gostermistir. Bunu
sirastyla Kimya ve Biyoloji ders kitaplar1 takip ederken; bu kavramlarin en az yer
buldugu ders kitab1 ise Cografya olmustur. Smif seviyesi ile bu kavramlarin yer alma
siklig1 ve bi¢imi arasinda bir iliski gozlenmemistir. Kitaplarda nerede yer aldig: ve
nasil ifade edildigi incelendiginde; genellikle yazi icinde bilgi verme veya etkinlik
amaciyla kavramlarin kullanildig1 gozlenmistir. Ayrica bu kavramlarin arastirma,
degerlendirme veya etkinlik amaciyla az da olsa ders kitaplarinda kullanildig tespit
edilmistir.

Bu arastirmanin bulgulari, Henze, van Driel ve Verloop (2007), Oh ve Oh (2011)
gibi arastirmacilarin 6gretmenlerin bilimsel modeller ile ilgili bilgi ve deneyim
kazanmasinda 6gretim programlari ile ders kitaplariin énemli oldugu ancak yetersiz
ve eksiklik kald1g1 (Harrison, 2001) yontindeki tespitleri ile uyumludur. Daha 6nce van
Driel ve Verloop (1999) ile Harrison (2001) tarafindan yapilan galismalarda fizik
ogretmenleri en ¢cok model kullanan 6gretmenler; buna karsin fizik ders kitaplar: ise
en az model iceren kitaplar olarak rapor edilmistir. Bu arastirmanin sonuglari,
program kazanimlari ile model ve modelleme kavramlari agisindan Fizik dersinin
(%16), Biyoloji (%4,4) ve Kimya (%3,1) derslerine gore cok daha zengin oldugunu ve
s0z konusu kavramlarin ise ortadgretim seviyesinde en cok fizik kitaplarinda yer
aldigin1 ortaya ¢ikarmistir. One gikan bir bagka bulgu ise ortadgretim seviyesinden
farkli olarak Fen Bilimleri ders kitaplarinda Biyoloji en ¢ok model ve modelleme
kavramlarina sahip konu alami olarak tespit edilmistir. Bunu Kimya, Yer
Bilimi/ Astronomi ve en az diizeyde de Fizik konu alam takip etmektedir.

Sonug olarak, incelenen fen 6gretim programlarinda model ve modelleme
kavramlarina deginildigi, ancak bilimsel modeller ve bu modellerin bilimsel stirecteki
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roliine yer verilmedigi goriilmektedir. Ornegin bilimsel modellerin gelistirilme
asamalari, kullanim amaclar1 ve bir modelin tercih edilmesinde etkili olan 6zelliklerin
neler olduguna dair bilgiler bulunmamaktadir. Bir baska 6nemli tespit ise, modellerin
cesitleri ve 6zellikle kullanim amacina yonelik farkli model tasarimlari ile model-hedef
iliskisi hakkinda hem 6gretim programlarinda, hem de ders kitaplarinda yeterli bilgi
bulunmadigidir. Bununla birlikte ders kitaplarinda, 6grencilerden modelleme
etkinlikleri gerceklestirmesi istenen aktiviteler ile modeller hakkinda az da olsa cesitli
bilgilerin yer aldig1 tespit edilmistir. Kimya ve Biyoloji dersleri 0gretim
programlarinda model ve modelleme kavramlarina yer verilme durumunun oldukca
sinirli oldugu ortaya gikmustir. Ornegin 9 ve 10. Sinif Biyoloji 6gretim programinda bu
kavramlara deginilmemistir. Cografya Dersi Ogretim Programi’'nda ise model ve
modelleme kavramlarina hig yer verilmemistir. Diger taraftan 6gretim programlari ve
ders kitaplarinda tespit edilen sinirliliklardan bir digeri de 6gretmenlerin kendilerinin
model tasarlamasi ve 6gretim stirecinde farkli model gesitlerinin kullanimi yoniinden
tesvik edilmesi gerektigidir.

Calismada kullanilan veri kaynaklarimin igerigi, kapsami (6rnegin 6gretim
programin kapsami, ders kitabmin icerigi gibi) konu alanlarina gore farklilik
gostermekte ve dolayisiyla metodolojik agidan arastirmay: smirlamaktadir. Ayrica
elde edilen bulgular veri kaynaklarindan bagimsiz degildir. Bu nedenle, arastirma
sadece belirli ders kitaplarmi ve 6gretim programlarini kapsadig icin sonuglar sinirl
bir sekilde yorumlanmali, arastirma odaginin disina ¢ikilmamalidur.

Oneriler

Pek ¢ok arastirmaci tarafindan (6rn., Aktan, 2013; Danusso, Testa ve Vicentini, 2010;
Harrison, 2001; Henze, van Driel ve Verloop, 2007; Justi ve van Driel, 2005; van Driel
ve Verloop, 1999) ifade edildigi tizere, literattirde ¢ne ¢ikan bulgulardan biri fen
ogretmenleri ve 6gretmen adaylarmin bilimsel modeller hakkinda yeterli bilgiye sahip
olmadig1 ve bilimsel modelleri dogal olgularm bir kopyas1 gibi gordiikleri ile ilgili
tespittir. Diger taraftan, farkli modeller arasinda iliski kurabilme veya ayni olgunun
farkl1 sekilde modellenebilmesi hususunda da fen 6gretmenleri arasinda problemler
oldugu arastirmacilar tarafindan rapor edilmistir. Bu eksikliklerin giderilmesi icin
basta fen bilimleri 6gretmen adaylarmin egitimi olmak tizere, hizmet 6ncesi ve hizmet
ici model tabanl egitim programlar1 uygulanabilir. Zira bu tiir programlarin basarisi,
basta Akerson ve digerleri (2009) tarafindan yapilan arastirma olmak {izere; cesitli
calismalarda (Danusso, Testa ve Vicentini, 2010; Henze, van Driel ve Verloop, 2007;
Justi ve van Driel, 2005) gosterilmistir.

Ogrenim stirecinde modeller bilimsel bilgilerin daha kolay anlamlandirilmasin
saglar ve dolayisiyla 6grenmenin kalic1 hale gelmesine yardimci olur. Fen bilimleri
ogretmenleri besinci siniftan itibaren model tasarlama ve modellerin 6nemine daha
¢ok vurgu yapmalidir. Boylece 6grencilerin sinif seviyesi arttikca daha soyut bilimsel
kavramlar ile ilgili model tasarimlar1 gelistirilebilir. Diger taraftan ozellikle fen
kitaplarinda model ve modelleme ile ilgili bilgi ve 6rneklerin yer aldig: aciklayici,
ogretici, model tasarim etkinliklerinin oldugu béliimler bulunmalidir. Ogrencilere
basit modelleme etkinlikleri yaptirmaktan ziyade bilim insanlarinin neden model
tasarladigl, modeli nasil kullandiklari, modelin eksik kalan yonleri tizerinde
diistinmeye sevk etmek daha énemlidir. Ogrenciler modeli bir gosteri araci olarak
degil; farkli tasarimlar ile nasil daha iyi hale getirebileceklerini irdeledikleri bir tirtin
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olarak gormeli ve buna vurgu yapan etkinlikler fen kitaplarinda yer almalidir. Ayrica,
fen derslerinin 6gretim programlarinda model ve modelleme kavramlari ile iligkili
kazanimlarin sayist da artmalidir. 2013 Fen Bilimleri Ogretim Programi'mi
degerlendirdigi calismasinda Ayvaci ve Bebek (2017) sonraki revizyonlarda model
olusturma ve kullanma ile ilgili kazanimlara agirlik verilmesi gerektigini 6nermistir.
Bu arastirmanin sonuglar1 2017 yilinda yiiriirliige giren yeni Fen Bilimleri Ogretim
Programi kapsaminda model ve modelleme kavramlari ile iligkili kazanimlarda bir
artis olmadigin ortaya koymaktadir.
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Summary

Introduction

One of the most frequently used concepts in our daily life, science and education are
model and modeling concepts. According to Gilbert and Boulter (2000), a model can
be defined as an example that represents a process, an object or an idea. Modeling on
the other hand refers to the whole process, the design and construction of the model
(Harrison and Treagust, 1996). The design, development and use of models also make
a significant contribution to the production and teaching of scientific knowledge.
Another aspect that emphasizes the importance of model and modeling is their role in
teaching and learning (Gilbert and Ireton, 2003). In science teaching, models and
modeling are widely used to assist students” understanding of natural phenomena or
to make scientific concepts visually more comprehensible (Aktan, 2016).

Certainly, the progress made in science and technology necessitates the revision of
the curricula contents and their teaching standards. In this respect, the examination
and evaluation of the curricula and the textbooks prepared to support them are
important in revealing their possible weaknesses. The research indicates that
information about model and modeling activities in textbooks is insufficient, yet it is
important for both teachers and students. In our country, there is no comprehensive
research focusing on examining models and modeling both in science curricula and in
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textbooks. The main purpose of this study is to examine how the concepts of model
and modeling are used, stated in current science curricula and textbooks, and how
much is fulfilled in terms of the program standards, goals and objectives.

Method

In this study, qualitative research methods were used. Data were collected and
analyzed through using document and content analysis methods (Bowen, 2009;
Krippendorff, 2004; Miles and Huberman, 1994; Neuendorf, 2002). Administered in
2017, the new instructional programs, Science (Grades 5-8), Physics, Chemistry,
Biology and Geography (Grades 9-12) curriculum and their textbooks were used as
data sources. Instructional programs, curriculum materials and the textbooks were
provided by the Ministry of National Education (MONE). All data sources were
analyzed categorically and coded by the researchers using document and content
analysis methods.

Results

When we look at the model and modeling concepts that are integrated in the science
education programs administered by MONE in the last ten years, the ratio of those
which are directly related to model and modeling concepts was found to be 5.7% in
the 2007 Science and Technology Curriculum, and it was 6.3% in the 2013 Science
Curriculum. The new science curriculum, implemented in 2017 has slightly increased
ratio (6.9%) of these concepts. In the last three instructional programs, students are
mostly expected to demonstrate what they learnt or to use an existing model in class
rather than developing, designing and evaluating a model in science classes. As a
result, students will not practice their cognitive and academic skills, and do not think
about various designs, how the model represents its target, what the weaknesses are
or how to improve the model to represent its target better.

In the 2017 Science Curriculum, the concepts of model and modeling were
found to be mostly related to Biology standards (42.1%), whereas Chemistry (5.3%)
was the least emphasized area. When the data analyzed based on the class levels, it
was seen that model and modeling emphasis is higher in Grades 6 (42.1%) and 7
(26.3%). When the 2017 secondary school science curricula were analyzed as a whole,
total of 65 chapters and 556 standards, only 21 (32.3%) chapters and 42 (7.5%)
standards of them were referring to the model and modeling concepts. It was found
that model and modeling emphasis is higher in Grades 9 (31%) and 11 (26.2%). The
analyses revealed that specifically for each of those 2017 secondary school science
curricula, the model and modeling concepts proportions were 16% for Physics, 3.1%
for Chemistry, 4.4% for Biology and 0% for Geography.

The analysis of 2017 science textbooks also revealed that the relevant concepts are
mostly involved in Biology subjects followed by Chemistry and Earth Science,
Astronomy respectively. The results of the analysis of secondary science books on the
other hand showed that the models and modeling concepts are most often found in
Physics textbooks followed by Chemistry and Biology textbooks respectively.

Discussion
These findings clearly indicate that in terms of program standards, goals and
objectives the concepts of model and modeling are insufficiently stated and
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represented in the new science curricula. Overall, it is seen that the concepts of model
and modeling are mentioned in the science curricula examined, but scientific models
and the role of these models in science are not stated or discussed. Another important
finding is that there is not enough information on types of models and model-target
relations in both teaching programs and textbooks. It is clear that the model and
modeling concepts in Chemistry and Biology curricula are very limited. For instance,
these concepts have not been addressed in the 9th and 10th grade Biology curriculum.
In Geography curriculum however, the concepts of model and model are not
mentioned at all.

Pedagogical Implications

Students should be actively participating in model development process, textbooks
and curriculum materials should underline statements like design and built model,
compare different models, explain why a certain model is better than others more often rather
than demonstrate or show on model. It is more important for students to think about how
to make models better, why scientists design models, and how they use models in
scientific process. Student should not just use models as demonstration tool in science
classrooms, rather they should be focusing more on making various model designs
and discussing which of these represent its target better and why.
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Bu arastirmanin amaci ilkokul 2., 3. ve 4. simmifa devam eden
ogrencilerin mekan, renk, 1sil ve aydinlatma konularinda
hazirlanan 6grenmeye deger 6gretim tasariminin etkililigini
incelemektir. Gelistirilen 8gretim tasariminin etkisini belirlemek
icin karma yontem kullanilmistir. Karma yontemin nicel boyutu
deneme 6ncesi modellerinden tek grup ontest -sontest deneysel
desen, nitel boyutu ise 6rnek olay yontemi ile ele alinmustir.
Calismaya 14 ilin merkez 84 ilkokulunun 2., 3. ve 4. simuf
diizeylerinden birer sube alinmus, drneklem 1204 6grenciden
olusmustur. Orneklemin 6rnek olay incelemesine ise her smif
diizeyini temsil edecek i¢ 6grencinin ¢izdigi/yaptig1 resim
seckisiz yolla belirlenmistir. Arastirmanin nicel verileri grenme
testi; nitel verileri ise dereceli rubrik ile toplanmustir.
Ogrenmeye deger ogretim tasarmm uygulanmasindan 6nce

during the preview process and
before publication. / Bu ¢alisma
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yapilan 6n test ile uygulanmasindan sonra yapilan son test puan
ortalamalar1 arasinda fark olup olmadigini belirlemeye yonelik
yapilan istatistik analizlerin sonucuna gore, 6gretim tasarmmin
etkili oldugu, ogrencilerin mekan, renk, 1sil ve aydinlatma
konularinda bilgi ve becerilerini artirdiklar1 sonucu ortaya
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Primary School Students' Gaining Interior Design Skills: Learning-Worth
Instructional Design

Abstract

The aim of this study was to examine the effectiveness of the instructional design
prepared on the subjects of space, color, temperature and lighting for 2nd, 3rd and 4th
grade of primary schols students. A mixed method was used to determine the effect of
the developed instructional design. The quantitative dimension was evaluated through
single group pretest-posttest experimental pattern which is one of the pre-test models,
and qualitative dimension was handled through case study method. A class was taken
from the each 2nd, 3rd and 4th grade levels of 84 primary schools in 14 provinces. Thus,
the sample consisted of 1204 learners. In the case study of the sample, the picture of the
three students that will represent each class level is determined by randomly.
Quantitative data of the research was gathered via learning test, and qualitative data
were collected with graded rubrics. According to the result of the statistical analyzes
conducted to determine whether there was a difference between the pre-test and post-
test averages after the application of the learning-value instructional design, it was
revealed that the instructional design was effective and the students had increased their
knowledge and skills in space, color, heat and illumination.

Keywords: Color, space, heat, lighting, interior design, learning-worthy instructional
design skills

Giris

Ogrenme zihinsel bir siire¢ oldugu icin dogal veya ©6zel hazirlanmis 6gretim
ortamlarmin daha etkili bir 6grenme i¢in tasarlanmasi ve diizenlenmesi gereklidir.
Ogrencilerin basgarisina katkida bulunmak ve 6grenmelerini kolaylastirmak igin
Ogretim ortaminin iyi tasarlanmasi gerektigi bircok ¢calismada farkli boyutlarda ortaya
konmustur (Grubaugh ve Houston, 1990; Burke ve Grosvenor 2003; Burke ve Burke-
Samide 2004; Koyuncu ve Erden 2010; Hannah, 2013). Cogunlukla tahmin edilebilir ve
tekrarlanan uyaricilara dayanan bir 6gretim ortaminin 6grencilerin sikilmasina neden
oldugu (Sausa, 2001) ve iyi tasarlanmis bir 6gretim ortaminin 6grencileri giidiiledigi,
ogrenilenlerin hatirlanmasini kolaylastirdigl, 6grenci basarisini arttirdig: (Fraser, 1999;
Dorman, 2001; Meyers ve Duncan, 2009; Koyuncu, 2009; Hannah, 2013), 6grencilerin
yaratict diistinme becerilerini gelistirdigi (McCoy ve Evans, 2002; Azeria vd., 2015) ve
onlarin mutlu ve tiretken olmalarini (Deng, 1992; Ames, 1992; Paradise, 1994) sagladig:
bulunmustur.

Etkili bir 6grenme ortami tasarlama stirecinde insan beyninin 6zelliklerinin
dikkate alinmasi gereklidir (Koyuncu, 2009). Ozellikle sinirbilim alanindaki
calismalar, 6grenme tzerinde gevrenin baskin rolinu vurgular (Sylwester, 2000).
Dickens ve Flynn (2001) ile Ridley (2003) bunun nedenini, genlerin canlinin yetistigi
ortama gore harekete ge¢mesiyle aciklar. Anilan kuramcilara gore, zihinsel yap1
genetik olarak belirlenir ama deneyim kazanma ve sosyal cevreyle etkilesim sayesinde
gelisir. Ogrenme {izerinde cevrenin etkisi yaklagimina gore 6grenme, genlerin gevreye
uyum saglamak icin gosterdigi acilimlardir. Uygun 6grenme cevresi saglayarak,
ogrencinin O0grenme siireciyle gorevli genler harekete gegirilebilir. Beynin cevreye
uyumu noroplastisite kavramu ile agiklanir. Noroplastisite, noronlarin olusturduklar:
sinapslarin cesitli cevresel uyaranlara bagli olarak yapisal 6zellikleri ve islevlerindeki
degisikliklerdir (Slywester, 2000; Jensen, 2000). Noroplastisite bireyin bulundugu
cevreye uyumunu kolaylastirir; ayn1 zamanda dendritlerde dallanmanin artmasi,
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dendrit boylarinda uzama, yeni sinaps olusumu ve var olanlarmn etkinliginin
degismesini saglayarak ogrenmeyi etkiler (Jensen, 2006). Burada kullanilan gevre
kavrami, ¢ocugun zaman gecirdigi, etkilesimde ve iletisimde bulundugu, sinif, okul
gibi kurumlar ile ev iklimini ifade eder (Gump, 1975; Moore, 1985).

Yukarida bahsedilen 6grenme {izerindeki etkinin gerceklesmesi icin, smuf
ortaminin genel olarak mekan, renk, 1s1l ve aydinlatma gibi i¢ tasarim boyutlarmin
ilkelerine uygun olarak tasarlanmasi gerekir. Sinif bir 6grenme mekanidir. Mekan,
“insan1 ¢evreden belli bir 6lctide ayiran ve icinde eylemleri stirdiirebilmesine elverisli
olan bosluk”tur (Hasol, 2002; 313). Izgi (1999; 90) ise, mekan kavramini “duygular
tizerindeki etkilerinin algilanmasina ve sezgilenmesine dayanan ve 6lctilemeyen soyut
bir boyut” olarak ifade etmistir. Mekan baz1 6gelerden olusur; duvar, kolon, kiris, ati,
merdiven, boliicti duvarlar, pencereler, kapilar, donatilar (koltuk, masa, sandalye vb.)
diger esyalar ve aksesuarlar, gicekler, aydinlatma 6geleri vb. (Giir 1996). Bu ogeleri
tasarim olarak bir araya getiren oran/lcek, denge, uyum, ritim ve vurgu gibi i¢ mekanin
ilkeleri vardir (Ching, 2004).

Sinif ortaminda bulunan sira/masa, yazi tahtasi, tablolar, levhalar, pencereler
gibi esya ve donatilar cocugun gelisim 6zelligine uygun ¢lgek ve oranda diizenlenir.
Denge, i¢ mekandaki 6gelerin yerlestirildikleri yerle baglantili olarak her bir 6genin
gorsel agirligini ve mekanin biitiinsel diizenegi icinde ne kadar dikkat ¢ekecegini
belirler (Ching, 2004; Ballast, 2013). Ogrencinin sinif igindeki mekan algisimi
diizenlemek igin objeler, smifin tiim duvarlarinda esit olacak ve ogrenmeyi
destekleyecek  biitiinlitkte ~ uyumlu  konumlandirilmahdir.  Uyum,  bir
kompozisyondaki parcalarin birlesiminin ahengi ya da hosa giden birlikteligidir
(Ching, 2004). Ogrencinin mekan igcindeki estetik ve gorsel biitiinliigiinii saglamak icin
smif icinde kullanilan nesne ve donatilarin renk ve doku biitunltugt saglanmalidir bir
bagka ifade ile ritim olusturulmalidir. Sinifta ritim, pencerelerin dizilimi, siralarin ve
tavandaki 1siklandirmanin konumlandirilmas: gibi ozelliklerdir. Bu o6zellikler
ogrencinin gorsel algisini destekler. Nesnelerin gorsel vurgusu icin, bir 6ge veya
ozelligi anlamli diizeyde boyutlandirilarak, kendine 6zgii bir form verilerek, mekanin
geneline karsit bir renk, ton, doku kullanilarak yapilmalidir (Ching 2004). Sinifta
vurgu, 6grenmeyi merkeze alacak bicimde diizenlenmelidir.

I¢ mekanin tasariminda onemli bir diger degisken renktir. Renk, genel anlamda,
cisimlerin yansittig1 ya da yaydig1 1s181n gozle algilanmasidir (Morton, 1995). Koyu ve
soguk renkler tizerinde bulunduklari yiizeylerin ya da nesnelerin boyutlarin
oldugundan daha dar ve kiigiik gosterirken; acik ve sicak renkler ise boyut algisini
artirir (Graves, 1951; Roth, 1993). Acik tonlu soguk ve gri renkler, i¢ mekanin hacmini,
mevcut genisligini, uzunlugunu ve hatta tavan yiksekligini artirmak igin
kullanilabilir. Koyu tonlu, doymus ve sicak renkler ise yakinlik duygusu yaratmak ve
mekan Olcegini algisal olarak kiictiltmek icin kullanilabilir. Renk, tasarimda yarattig1
alginin disinda psikolojik ve fizyolojik reaksiyonlar {ireten gticli bir oOgedir.
Arastirmalar, 6grencilerin renk tercihleri ile duygular: ve akademik performanslar:
arasinda bir iliski oldugunu gostermistir (Boyatzis ve Varghese, 1993; Imhof, 2004;
Karp ve Karp, 2001; O'Connor, Sofo, Kendall ve Olson, 1990; Terwogt ve Hoeksma,
2001; Wilkins, 2003). Benzer bicimde Jago ve Tanner (1999), uygun renklerle
olusturulmus gorsel ortamun Ogrencinin yetenegini ve ayni zamanda gorsel
uyaranlarini, algilarini ve zihinsel performansin etkiledigini belirtmistir. Kullanilan
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renk fizyolojik olarak da etkisini gosterebilir. Ornegin okul binalarinda kullanilan
parlak renklerin hiperaktiviteyi tetikledigine yonelik alan arastirmalari vardir
(Zentall, 1986; Cohen ve Trostle, 1990; Sheri, 2003). Olds (2001), ¢cocuklarin daha sakin
davranmalari, algilarini yonetmeleri ve dahasi goz yorgunluguna neden olmayan
pastel renkler kullanilmasini 6nermektedir.

Ogrenme ortami tasarimin etkileyen bir bagka kavram, 1s1l olarak adlandirilan
151, 151k ve nem bagil dengesidir. Isil, sadece hava sicakligina degil, goreceli neme, cevre
ytizeylerin 1stnim yoluyla yaydiklar: sicakliga ve hava akimma da baghdir (Ching,
2004). Isil, ©Ogrenme acisindan, Ogrencinin fizyolojik Ozelliklerini etkileyen
etmenlerden biri oldugu soylenebilir. Earthman (2002), sicaklik, 1sitma ve hava
kalitesini 0grencinin basarisi i¢in en onemli bireysel 6geler olarak degerlendirir.
Ogrenme ortamindaki 1s1, sicaklik ve hava kalitesinin grenci bagari ve davraniglarini
etkiledigine iliskin bircok calisma vardir (Young vd., 2003; Cash, 1993; Fisher, 2001;
Schneider, 2002). Milli Egitim Bakanligi, hazirladigi egitim yapilar1 tasarim
kilavuzunda, dersliklerin iklim bolgesine gore tasarlanmasi, havalandirma, golge ve
glineslenme gereksinimlerinin yeterli oranda dengelenmesi ve smif sicakliginin 20-28
°C arasinda tutulmasi gerektigini vurgular (MEB, 2015).

Ogrenme ortamimin tasarimini  etkileyen o©nemli etkenlerden biri de
aydinlatmadir. Mekan igerisinde aydinlatma yapay ve dogal yollarla saglanir. Mekan
icerisinde farkli dogrultularda, bicimlerde ve miktarlarda aydinlatma cesitleri
kullanmak mekana 1s1k farklar1 katar, mekani tekdiizelikten kurtarir, gorsel vurgu
yapar ve mekan icindeki ¢alisma ytizeylerini parlatir. Mekan i¢indeki aydinlatma bu
ozellikleri ile 6grenmeyi de etkiler (Earthman, 2002; Heschong Mahone Group, 2003).
Ogzellikle giin 1s181M1n insan viicudu tizerine biyolojik etkiler yarattigi (Wurtman, 1975)
ve sinirbilim verileri 6grenmenin en iyi dogal 1s1k ya da sar1 1sik ile oldugunu
belirtmektedir (Jensen, 2006). Bununla birlikte iklim sartlar1 geregi sinifta yalnizca bir
glinisig1 kaynagi olmasi miimkiin olmayabilir, bunun igin Benya (2001) ve Barnitt
(2003), aydinlatmanin etkili olabilmesi i¢in glinisiginin yani sira uygun aydinlatma ile
birlikte diizenlenmesi gerektigini vurgularlar. Smif icinde pencerenin konumu enerji
tasarrufu, parlamay1 aza indirgemek, iklim kosullarina uygun giin 1s181m1 ayarlamak
ve tiim mekanin uygun aydinlatilmasi bakimindan énemlidir (John, Timothy, 2005).
Smifta 6grencilerin, 6grenme siireglerini yonetebilmeleri icin gerekli bir aydinlik
diizeyi vardir; 1s1k belli diizeyin altinda ya da tisttinde olursa 6grenciler mekan efektif
kullanamazlar (Serefhanoglu, 1972). Bunun igin 1s181n mekana yatay olarak gelmesini
saglayacak pencere ile derinlie yayilan bir 1s1k olusturulur (Lechner, 1991). Isigin
ogrenme alanina yatay ve soldan gelecek bicimde konumlanmasini oneren alan
arastirmalar1 da vardir (Serefhanoglu, 1972; Lechner, 1991; Lam, 1991; Fontoynont,
1999). Bu arastirmalar1 temel alan Milli Egitim Bakanligi, hazirladig: egitim yapilar:
tasarim kilavuzunda aydinlatmada “derslikler, giin 1s11n1, 8grencilerin soldan 1s1k
alacak sekilde tasarlanacak” (MEB 2015) bi¢iminde belirtmistir.

Ogrenme Ortami1 Olarak I¢ Mekana Iliskin Kuramsal Cerceve

Piaget, insanin cevresine biyolojik uyum saglama ozelligine sahip oldugunu ve bu
uyumu zihinsel stire¢ yoluyla diizenledigini belirtir (Santrock, 1996, Owens, 1987).
Piaget’e gore insan cevreye uyumu bilgi yoluyla saglar ve bunu adaptasyon ve
oztimseme yoluyla yapar. Adaptasyon, dis diinyaya iliskin algilarin tutarli olarak
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sistemlestirilmesi ve ¢evreye uyum saglamasi; 6ziimseme ise, mevcut olusturulmus
semalara yeni karsilasilan durum, olay ve nesnelerin dahil edilmesidir (Owens, 1987;
Santrock, 1996; Ozbay, 2009). Piaget, 1,5 ayliktan itibaren bir insanin cevresini
algilayabilecegini ve gelisimle beraber bu siirecin daha da gelisecegini vurgular
(Santrock, 1996). Ozellikle benmerkezci yaklagimla gocuklar bir yagindan itibaren
cevrelerindeki nesneleri ve konumlarm algilarlar. Bu algilamada ¢ocuk merkeze
kendini koyar ve kendine gore nesneyi anlamlandirir (Owens, 1987; Hart, 1979; Moore,
1976). Cocugun soyut diisiinme becerisine gectigi gelisimsel donemde cevresindeki
konumlamalar1 ve nesneleri daha iyi yapilandirir. Boylece daha biiytik alanlar
gosterebilme imkanma kavusur (Johnson, 2010). Ozetle, Paiget’'e gore kavramlarin
temelinde eylem vardir (Flawell, 1963). Cocuk eylemleri cevre ile etkileserek islemsel
duruma dontistirtir. Boylece cocukta mekan kavrami zihinsel olarak evrilerek gelisir.
Yani mekan kavrami mantiksal bir gelisim izler (Santrock, 1996).

Cocugun mekani nasil algilandig1 ve bu algilama sonucunda verdigi tepkiler,
mekanin tasarimina baghdir denilebilir. Mekan algis1 mimari elemanlarin arasindaki
iliskileri yansitir ve bu durum Gestalt Kuram ile agiklanabilir. Gestalt kurama,
biitiintin igerisinde bulunan parcalarin ayri1 ayr1 algilanmasi degil, parcalarin birbiriyle
olan iliskilerine dayanan birlikteliklerinin nasil algilandig: ile ilgilidir. Buna gore
Gestaltcilar, organizmanin cevredeki her seyle etkilesim iginde oldugu goriistindedir.
Bu durumu Koffka, bireyin fiziksel ve psikolojik ¢evresi oldugunu; algi, 6grenme ve
tutumlarini bu cevrelerin belirledigini belirtir. Birey, fiziksel cevresinden gelen
uyaricilar1 pragnanz yasalarina gore orgiitlerken, psikolojik cevre dedigimiz bireyin
inanclari, tutumlari, degerlerine gore belirler ve orgiitler. Kisaca birey cevresinden
gelen uyaricilar fiziksel ve psikolojik cevreye gore orgiitler (Koyuncu, 2016). Gestalt
Kuramcilarinin goriisleri agisindan 6grenme ortamini i¢cin daha c¢ok gorsel alg:
birlikteligine iliskin Ozelliklerin baskin oldugu soylenebilir. Kullanilan mekanin
(uyaricinin) rengi, 15181, boyutu, buiytikliigt (genis-dar, ytiksek-algak), formu-bigimi
(koseli-yuvarlak), dokusu (sert-yumusak), konumu, yonii, fonksiyonu vb. durumlar
gorsel algiy1 etkiler. Gorsel alginin bu temel 6zelliklerine gore cocugun hangi yaslarda
neyi oncelikle algiladigimin bilinmesi ve mekanin buna uygun tasarlanmasi, cocugun
cevresiyle daha kolay iletisime girmesini saglayarak ogrenme stirecini daha etkin
kilacag: seklinde agiklanabilir.

Berger ve Hatwell (1995) yaptig1 arastirmada 5 ile 9 yas aras1 cocuklarin bir
mimari mekan {izerinden, mekansal algilarini belirlemek istemistir. Arastirmanin
sonunda cocuklarin mekansal algilarmin, yetiskinlerin mekansal algilarindan farkl
oldugunu bulmustur. Buna gore 6grenme ortamini diizenlemede yetiskinlerin algilari
ile cocuklarin algilarinin farkli oldugu soylenebilir. Bu arastirma sonucuna dayali
olarak cocuklara 6grenecekleri ortami tasarlama firsati verilmesi, onlarin 6grenme
stirecine olumlu katk: saglayabilir. Yine Wallace, Venville ve Chou (2001), ayni1 sirufi
paylasan ogrencilerin sinif ortamini algilama bigimlerinin farkli oldugunu, bireylerin
cevre ile iletisiminden ve kendi algilamalarina gore o6grenme ortamim
anlamlandirdiklarini belirtir. Sanoff (1991) insanlar, kendi gevrelerini tasarlamada ve
planlamada rol oynamalidir demektedir. Kullanici ihtiyaglarmna karsilik gelmeyen
tasarlanmis mekan, bireyde aidiyet duygusu yaratmaz. Cocuk mekanlari tasarlanirken
onceden denenmis modeller, cocuklar adina verilen kararlar ile sevecekleri diistiniilen
renk, doku, malzeme, sekil ve karakterler, yetiskinin algisina dayali bir sekilde bir
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araya getirilmektedir. Ancak bu durum, cocuklar igin tasarlanacak mekanlarda
yaraticiligl ve ozgiinltigti yok eder (Hasirct ve Demirkan, 2003; Hadjioannou 2007;
Hasirci1 ve Demirkan, 2007). Sebba (1991), cocugun kendine uygun olusturdugu ortam,
deneyimlerini bedenini, duyularmi ve farkindaligini arttirir; 6zellikle mekansal
belleginin olusumuna katk: sagladigini belirtmektedir. Ttim bu arastirma sonuglarina
dayali olarak, cocugun kendi duyusal ve mekéansal algisini, 6grenmesini, yaraticiligini
ve aidat duygusunu gelistirmesine katki saglamak icin ¢ocuklara kendi ortamlarini
tasarlama firsat1 verilmelidir.

Calismanin Amaci

Cocuklarin gelisimsel 6zellikleri cercevesinde mekéna ve tasarimina iliskin farkindalik
gelistirmeleri onemlidir. Ogrencilerin 6grenme ortami olan okulda ve yasam alani
olan evde 6grenmelerini destekleyici ortamlar hazirlanmasina rehberlik edilmelidir.
Ogrencilerin zamanlarimin ¢cogunu okulda gegirdikleri diisiiniiliirse, siniflarin etkili
ogrenmeyi destekleyecek bir ortam olusturmak icin tasarlanmalar1 gerektiginin Snemi
anlasilabilir. Bunun icin 6grencilerde, 6gretmenlerde ve yoneticilerde “6grenme
ortamimin” i¢c mekan, renk, aydinlatma ve 1si1l gibi i¢ tasarim boyutlarinda nasil
tasarlanabilecegine iliskin farkindalik yaratmak onemlidir. Boylece estetik anlayislar:
gelisecek ve 6grendiklerini yasamlarina uyarlamak igin farkindalik kazanacaklardir.
Bu calismanin amaci ilkokul ikinci, tictincti ve dordiincti sinif 6grencilerde i¢c mekanin
temel kavramlari olan mekan, renk, 1sil ve aydinlatma konularinda farkindalik
yaratmak icin gelistirilen 6gretim tasariminin etkisini incelemektir. Bu dogrultuda
asagidaki sorulara cevap aranmuistir:

1. Ogrenmeye deger 6gretim tasariminin ilkokul dgrencilerinin mekan, renk,
aydinlatma ve 1s1l kavramlarini gelistirmeleri tizerinde anlamli bir etkisi var
midir?

2. 1lkokul 2.,3.,4. smifa devam eden &grencilerin mekan, renk, aydinlatma ve
1s1l kavramlarini 6grenme ortamu tasarimlarina yansitma beceri diizeyleri
nedir?

Yontem

Arastirma Modeli

Bu calismada, arastirma sorularina cevap bulmak igin karma yontem arastirma modeli
kullanilmistir. Karma yontem arastirma modeli, nitel ve nicel arastirma modellerin
bakis agilarinin, veri toplama, veri analizi ve sonuglarin yorumlanmasi stireclerinde
birlikte i¢ ice kullanilmasidir (Merriam, 2013; Creswell ve Clark, 2015). Creswell ve
Clark (2015). Karma yontem de nitel ve nicel tekniklerin bir arada kullanildig: alt:
farkli teknik tanimlamistir. Bu ¢alismada, nitel ve nicel tekniklerin verilerinin ayni
anda toplandig1 ve yorumlamanin sonrasinda birlikte yapildig: “i¢ ice karma desen”
kullanilmastir.

Arastirmanin nicel boyutunda, deneme ¢ncesi modellerinden tek grup ontest-
sontest modeli kullanilmistir. Bu modelin temel amaci, arastirilan degiskenin grup
tizerindeki etkisinin belirlenmesidir. Modelin sayiltisi, son test puanlarinin (O1) 6n test
puanlarindan (Oz) daha biiyiik ise bunun “X” bagimsiz degiskeninin etkisi oldugudur.
Bu modele iliskin olarak denenen degiskenin etkili olup olmadigmi (bagimsiz
degiskenin-bagimli degisken {izerindeki etkisi) 6n test ve son test ortalamalar:
arasindaki farkin manidarligin test edilmesiyle olur (Buytikoztiirk, Cakmak, Akgtin,
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Karadeniz ve Demirel, 2008; Kincal, 2010). Veri toplamak amaciyla, modele uygun
olarak on test ve son test kullamilmistir. Desenin simgesel gortinimii asagida
verilmistir.

Tablo 1
Aragtirma Deseni (Tek Grup Ontest- Sontest Desen)

Grup Ontest Islem Sontest
G O1 X O

G: Ogretimin diizenlendigi grup

Oy: On dlciim

X: Ogrenmeye deger 6gretim tasarimimmin Uygulanmasi
O2: Son 6l¢im

Calismanin nitel boyutunda “6rnek olay” yonteminden faydalanmilmustir.
Creswell’e (2007) gore o6rnek olay, buiytik ve kapsamli veri setlerine dayali olarak sinirh
bir sistemin derinlemesine incelenmesidir. Ornek olayin odak noktasi, bir olay1 var
oldugu gibi tanimlamaya ¢alismaktir. Tek bir birimi ya da smirlandirilmis bir sistemi
inceleme, yogun betimlemeler yapma ve baglama bagli olarak yorumlamadir
(Hancock ve Algozzine, 2006). Ornek olay kapsaminda, deneysel uygulama sonunda
ogrencilerden 6grendikleri kavramlar: gosteren sinif, oda ya da ev tasarimi ¢izmeleri
istenmistir. Dolayisiyla deney yapilan gruplar ayni zamanda 6rnek olay gruplari
olarak kullanilmustir. Bu gruplardan uygulama sonrasi ayn: zamanda 6grencilerin
yaptiklar1 resimler de toplanmistir. Bu resimlere iliskin bilgiler mekan, i¢ mekan
ilkeleri, renk, renk gruplari, 1si1l ve aydinlatma kavramlarini iceren analitik rubrik
vasitasiyla degerlendirilmistir.

Orneklem

Arastirmanin 6rneklemi DYO Boya Firmas: ile Milli Egitim Bakanligi'nin ortak
hazirladig1 protokole gore belirlenmistir. Bu protokolde ¢rneklem seciminde, basit
seckisiz Orneklem tekniginden yararlanmilmistir (Buytikoztiirk ve ark., 2008).
Orneklem, il merkezlerinde sosyo-ekonomik diizeyi diisiik olan grencilerin devam
ettigi okullar1 igermektedir. Burada amag, Ogrencilerin 6grenme ortamlarim
tasarlamalar icin farkindalik olusturmak ve ayni zamanda egitimde firsat esitligini
saglamaktir. Arastirma 2015-2016 ve 2016-2017 egitim 6gretim yillar1 olmak {izere iki
yil uygulanmistir. 2015-2016 egitim dgretim yilinda Kocaeli, Istanbul, izmir, Adana,
Ankara, Samsun, Antalya, Bursa, Trabzon, Diyarbakir il merkezlerindeki 66 ilkokulun
2, 3., 4. siuflarina devam eden 25312 6grenci; 2016-2017 egitim-6gretim yilinda
Erzurum, Izmir, istanbul Kayseri il merkezlerindeki 18 ilkokulun 2., 3., 4. siniflarina
devam eden 8200 6grenci olmak {izere toplam 84 ilkokul ve 33512 6grenci tizerinde
yurttiilmusttir. Arastirmanin yirtitildtigti 6grenci ve okul sayisimin yogunlugu
nedeniyle, bu calismaya orneklem igerisinden, her okulun 2.,3.,4. smiflarindan basit
seckisiz yontemle bir sube alinmistir. Toplam olarak 1204 6grenci ¢alisma kapsamina
alimmustir. Ornek olay incelemesine ise her siif diizeyini temsil edecek ti¢ 6grencinin
cizdigi/yaptig1 resim seckisiz yolla belirlenmis ve toplam 162 6grencinin resimleri
calisma kapsaminda incelenmistir.
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Ogretim Tasariminin Gelistirilmesi

Arastirma kapsaminda gelistirilen, “6grenmeye deger 6gretim tasarimi” mekan, renk,
aydinlatma ve 1s1l kavramlarinin dgretimine yonelik hazirlandi. Ogretim tasarimy,
Mimar Sinan Giizel Sanatlar Universitesi, egitim bilimleri, i¢ mimarlik ve resim
boltimlerinde gorev yapan dgretim tiyelerinin disiplinler arasi calismasi ile gelistirildi.
Ogretim tasarimu gelistirme siirecinde 6ncelikle, mevcut ilkokul 6gretim programlar
ve literatiirde ilgili konularda yapilan egitim programlari incelenmistir. Bu
incelemeler dogrultusunda mekén, renk, aydinlatma ve 1s1l kavramlarina yonelik 12
kazanim olusturulmustur. Kazanim olusturulurken, mevcut 6gretim programindaki
derslerin kazanmimlariyla iligkili olmasina dikkat edilmistir. Hazirlanan kazanimlar
ikinci sinifta, gorsel sanatlar, hayat bilgisi, Tiirkce ve matematik dersleri, tiglincii ve
dordiincti smiflarda gorsel sanatlar, Tiirkce, matematik ve fen bilgisi derslerinin
kazanimlariyla iliskilendirilmistir.

Ogretim tasariminin 6gretim durumu bolimiinde, hazirlanan etkinliklerde
ilkokul ¢ag1 cocuklarin gelisim ve 6grenme 6zellikleri dikkate alinmistir. Bunun igin
etkilesimli 6grenme ortamini saglayacak oyun tabanh 6grenme, soru cevap yontemi,
gosterip yaptirma yontemi, beyin firtinasi teknigi ve kuciik grup calismalar:
yapimistir. Ayni zamanda her kavrami somut olarak ifade etmek igin ayrintili ¢izilmis
gorseller hazirlanmistir. Buna ek olarak Ogrencilerin yaparak Ogrenmelerini
saglayacak olan tahta bloklar, oyun hamuru, renk carklari, gesitli renkli objeler, renkli
kalemler, suluboya vb o6gretim materyalleri kullamilmistir. Her dersin son 5-6
dakikasinda ana kavramlar 6zetlenmis ve bu yolla derste 6grenilenleri tekrarlamak ve
degerlendirmek amacli soru cevap yontemi kullanilmistir. Biitin bu stire¢ bir
ogretmen uygulama kilavuzu kitapgig1 olarak diizenlenmis ve ayrica her derse yonelik
ayrintili hazirlanan ders planlari araciligi ile 6gretim tasarimi uygulanmustir.

Pilot Uygulama

Pilot uygulamadan 6nce alaninda pedagojik formasyon egitimi almis sanat ve gorsel
sanatlar 6gretmenlerine, gelistirilen “6gretim tasarimi” nin nasil uygulanacagi, amaci,
cocuklarin gelisim ve Ogrenme Ozelliklerini iceren “egitici egitimi modulid”
gelistirilmistir. Bu modiil uygulamali olarak arastirmacilarin egitimci olarak gorev
aldig1, on bes giinliik bir zaman diliminde verilmistir. Egitimde basar1 gosteremeyen
ogretmenler calisma disinda tutulmustur.

Gelistirilen 6gretim tasariminin pilot uygulamasi egitim almis sanat 6gretmeni
tarafindan 2015-2016 egitim 6gretim yilinda Kocaeli ili Dilovasi ilgesi Haci Seyit Tasan
[lkokulu'nda gerceklestirilmistir. Hazirlanan planlamaya uygun olarak, her sinif
diizeyinden ti¢ subeyi temsil edecek sekilde toplam 9 subeden 232 6grenciye
uygulanmistir. Smif 6gretmenleri igin hazirlanmis olan Egitimci Degerlendirme
Formu araciigiyla ogrenci egitimini izleyen ogretmenler; 6gretim tasariminin
icerigini, kullanilan dili, sunumu, gorsel materyalleri ve diger 6gretim materyallerini
degerlendirmis ve egitimlerin 6grencilerinin yas, gelisim ve zihinsel gelisimlerine
uygunlugu hakkinda gortslerini ayrintili olarak sozlii ve yazili belirtmislerdir. Bu
gortislere dayali olarak 6gretim tasarimi yeniden gozden gecirilip, diizenlenmistir.
Boylece uygulama oncesi 6gretim tasarimi son haline getirilmistir.
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Denel Islem

Hazirlanan 6gretim tasariminin uygulamasi, egitim almis sanat ve gorsel sanat
ogretmenlerince yurutilmistiur. Arastirmanin alan uygulamasi 2015-2016 ve 2016-
2017 egitim 6gretim yillarinda belirlenen il merkezindeki okullarda uygulanmustir.
Uygulama, 6gretmen uygulama kilavuzu ve ders planlarina uygun bicimde her sinifin
gorsel sanatlar dersinde oyun ve uygulama temelli olarak stirdurtilmistiir. Bu
asamada o6gretim tasarimcilari, program degerlendiricileri olarak siniflarda gozlem
yapmuslardir.

Veri Toplama Araclar1

Aragtirmanin nicel boyutunda veri toplamak i¢in Ogrenme Testi, nitel boyutunda veri
toplamak icin ise Analitik Rubrik kullanilmistir. Olgme araglari aragtirmacilar rafindan
gelistirilmistir.

Ogrenme testi. Ogretim tasarimini olusturan 12 kazanimi ve dort kavrami
iceren Bloom'un revize edilmis bilissel 6grenme basamaklarina gore hazirlanan
belirtke tablosu olusturulmustur. Bu yolla hazirlanan 20 maddeli ¢coktan se¢meli bir
test seklinde diizenlenmistir. Bu test, 12 siif 6gretmeni ve 6 sanat ve gorsel sanatlar
ogretmeni ile 5 alan uzmanmin gorusti almarak arastirmacilar tarafindan
hazirlanmustir.

Analitik rubrik. Rubrik, 6grenciden beklenen temel kazanimlar: belirleme
diizeylerine gore gelistirildi. Olgegin gelistirilme siirecinde simif, sanat ve goérsel sanat
ogretmenleri ile egitim uzmanlarindan goris alind.

Verilerin Analizi
Arastirmada elde edilen verilerin analizinde SPSS 20 istatistik programi kullanilmustir.
Analiz testleri uygulanmadan, Shapiro-Wilk testi ile veriler normallik testine tabi
tutulmustur. Bu test sonucunda verilerin genelde ve alt gruplarda normal dagilim
gosterdigi goriilmistiir (p>0.05). On test ve son test uygulamalarindan elde edilen
puan ortalamalar1 arasindaki farkin analizi i¢in iliskili gruplar t-testi (paired samples
t-test) kullanilmistir. Bu t-testi, iligkili iki orneklem ortalamasi arasindaki farkin
sifirdan biiytik olup olmadigini test etmek igin kullanilir (Biiytikoztiirk, 2002; 63).

Ogrenme testi icin kapsam gegerligi igin belirtke tablosu olusturulmustur. Bu
calismada testten Ogrencilerin aldig1 puanlarin giivenirligini belirlemek igin
Cronbach Alfa katsayis1 kullanilmustir. KR-20 ve KR-21 istatistik teknikleri, dogru
yanita bir, yanlis yanita sifir puan verilen testlerde kullanilmak tizere gelistirilmistir.
Bunlardan KR-20 testteki her bir maddenin gtclitk indekslerinin bilinmesi
durumunda, KR-21 ise bilinmemesi durumunda kullanilir (Atilgan 2013). Bir testten
ogrencilerin aldig1 puanlarin giivenirligine hizmet edebilecek bir baska istatistik
teknigi olarak Cronbach Alfa yontemi kullanilmistir. Bu test igin giivenirlik katsayisi
a=0.738 olarak hesaplanmustir.

Analitik Rubrik icin iki degerlendirmeci arasindaki uyumu belirlemek igin
Kendall's W kullanilmistir. Sonu¢ W=.79 ¢ikmus olup, uyum yiiksek diizeydedir.
Analitik Rubrik verileri frekans ve ytizde olarak ifade edilmistir.
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Bulgular
Bu baslik altinda arastirmanin iki sorusuna cevap bulmak amaciyla toplanan
verilerden elde edilen bulgular yer aliyor. Arastirma bulgular1 arastirmanin sorularina
gore siralandi.

Ogrenmeye Deger Ogretim Tasariminin Ilkokul Ogrencilerinin Mekan, Renk,
Aydinlatma Ve Isil Kavramlarini Gelistirmeleri Uzerinde Anlaml1 Etkisi

Bu calismada cevap aranan ilk soru “Ogrenmeye deger 6gretim tasariminin ilkokul
ogrencilerinin mekan, renk, aydinlatma ve 1s1l kavramlarimi gelistirmeleri tizerinde
anlaml1 bir etkisi var midir?” seklindedir. Bu sorunun cevabi bu baslik altinda ve her
alt boyut icin bundan sonraki dort bashik altinda ele almmistir. Tablo 2'de
uygulanmadan once ve uygulamadan sonra yapilan 6n test ve son test puan
ortalamalarinin karsilastirilmasina iliskin sonugclar yer almistir.

Tablo 2
Ogretim Tasarmumn Ogrencilerin Mekdn, Renk, Aydinlatma ve Isil Kavramlarim Geligtirmeleri
Uzerindeki Etkisi 2015-2016 Ve 2016-2017 Egitim-Ogretim Yili Simiflara Gore Ontest-Sontest
Sonuclar

Sinif Olctim N X S sd t p
2. Sinf On Test 271 6.66 201 o ;0 000
SonTest 271  9.70 2.02
2015-2016 >
Esiti 3. Suf On Test 273 9.21 2.49 o7 917 000
O%lr;?m v m Son Test 273 10.94 2.85 ' :
& 4 Sirf On Test 335 976 2.08 - 1484 000
. SonTest 335 1173 230 : .
On Test 9 8.95 2,01
0162017 2. Suf SonTest 96 10.53 1.75 % 6l 000
Esitim 3. Sunuf OnTest 148 934 218 s 733 000
LS ' SonTest 148 1137 239 ' ‘
Ogretim Y1l OnTest 131 1.4 60
n les . .
4. Smuf Son Test 131 158 59 13 980 000

Ogrenmeye deger 6gretim tasariminin, 2015-2016 ve 2016-2017 egitim-6gretim
yili uygulamalarindan elde edilen ontest-sontest puanlarma gore, 2., 3, ve 4. smuf
uygulamalarmin tamaminda, 6n-test ve son-test puan ortalamalar1 arasinda anlaml
fark bulunuyor (p<0.05). Ttim gruplarda son test ortalamasi 6n test ortalamasimndan
daha ytiksektir. Bu sonuca gore, uygulanan 6grenmeye deger dgretim tasarimminin,
ogrenci dgrenmeleri tizerinde anlaml bir etkisi oldugu anlasiliyor.

Tablo 3’te 6grenmeye deger 6gretim tasariminin alt konularindan olan mekéan
konusu 6gretim programinin uygulanmasindan 6nce ve sonra yapilan 6n test ve son
test puan ortalamalarinin karsilastirilmasina iliskin sonuglar yer aliyor.

Ogretim tasariminda mekan kavraminin 6grenme tizerindeki etkisine iligkin
2015-2016 ve 2016-2017 egitim-6gretim yili uygulamalarindan elde edilen ontest-
sontest puanlarma gore, 2., 3, ve 4. smif uygulamalarimin tamaminda, 6n-test ve son-
test puan ortalamalar1 arasinda anlamh fark bulunuyor (p<0.05). Tum gruplarda son
test ortalamas1 6n test ortalamasindan daha yiiksektir. Bu sonuna gore, uygulanan
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ogretim tasariminda mekan kavrammin 6grenci 6grenmeleri tizerinde anlamli bir
etkisi oldugu anlasiliyor.

Tablo 3
Ogretim Tasariminin Ogrencilerin Mekdn Kavramini Geligtirmeleri Uzerindeki Etkisi 2015-2016 ve
2016-2017 Egitim-Ogretim Yili Stmiflara Gore Ontest-Sontest Sonuglar:

Sinif Olgtim N X S Sd t p
2. Sinf OnTest 271 205 .93 34 1090 .00
Son Test 271 2.62 97
2015-2016 >
Egitim 3. Sinif On Test 377 183 .86 37 6.22 000
Ogg i VL SonTest 377 216 97 : :
4. Sinif OnTest 444 192 .86 44 794 000
Son Test 444 2.33 98
On Test 96 2.20 .98
2. Sf o Tost o - 00 95 484 .000
;91,5-2017 N OnTest 148 193 1.03 5 s 000
O%Ir;r’crilm i SonTest 148 238 98 ' :
& - On Test 131 189 90 5 so1 000
-2 Son Test 131 247  1.05 ' '

Tablo 4’'te 6grenmeye deger 6gretim tasariminin alt konularindan olan renk
konusu 6gretim programinin uygulanmasindan dnce ve sonra yapilan 6n test ve son
test puan ortalamalarinin karsilastirilmasina iliskin sonugclar yer alryor.

Tablo 4
Ogretim Tasarvmumn Ogrencilerin Renk Kavranmum Gelistirmeleri Uzerindeki Etkisi 2015-2016 Ve
2016-2017 Egitim-Ogretim Yili Stmiflara Gore Ontest-Sontest Sonuglar:

Smif Olctim N X S Sd t P
On Test 342 154 92
N 2. Suuf o o aes 118 % 2771 000
ol On Test 345 357 1.58
g%lt”tr_‘ v 3. Suf Son Test 345 438 145 OF 7.91 000
gretim Yili -
4. Sinif On Test 426 394 142, 8964 000
Son Test 426 461 125
On Test 96 3.40 1.23
- 2. Siraf e o 103 1oe B 3.80 000
Esitim 3. Sinif On Test 148 367 126, 6.8 000
LS ' Son Test 148 462 130 ‘ ‘
Ogretim Yil On Test 131 411 117
n les . .
4. Suf Son Test 131 516 137 O 644 000

Ogretim tasariminda renk kavraminin dgrenme {izerindeki etkisine iligkin,
2015-2016 ve 2016-2017 egitim-6gretim yili uygulamalarindan elde edilen ontest-
sontest puanlarina gore, 2., 3, ve 4. smif uygulamalarmin tamaminda, 6n-test ve son-
test puan ortalamalar: arasinda anlaml fark bulunuyor (p<0.05). Tiim gruplarda son
test ortalamasi 6n test ortalamasindan daha yiiksektir. Bu sonuna gore, uygulanan
ogretim tasariminda renk kavraminin 6grenci 6grenmeleri {izerinde anlamli bir etkisi
oldugu anlasiliyor.
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Tablo 5te Ogrenmeye deger Ogretim tasariminin alt konularindan olan
aydinlatma konusu 6gretim tasariminin uygulanmasimdan 6nce ve sonra yapilan 6n
test ve son test puan ortalamalarmin karsilastirilmasina iliskin sonugclar yer aliyor.

Tablo 5
Ogretim Tasarimimn Ogrencilerin Aydinlatma Kavramini Geligtirmeleri Uzerindeki Etkisi 2015-2016
ve 2016-2017 Egitim-Ogretim Yili Simiflara Gore Ontest-Sontest Sonuglar:

Sinuf Olctim N X S Sd t P
On Test 368 1.39 72
s 2. Sinif oo S 6.60 000
15- On Test 380 165 72
gg}“ft‘_‘ » 3. Suuf SonTest 380 158 77 B 1.40 000
gretim Yili -
4. Sinif On Test 467 156 .64 46 1.94 000
SonTest 467 2.02 .80
On Test 9% 162 58
i 2. Sinif . o 180 a 95 255 000
Esitim 3. Sif On Test 148 166 .75 15 2.41 000
Lo : SonTest 148 188 80 ' ‘
Ogretim Y1l On Test 131 160 .86
n les . .
4 Suf SonTest 131 218 77 13 546 000

Ogretim tasariminda aydinlatma kavramimin 6grenme {izerindeki etkisine
iliskin, 2015-2016 ve 2016-2017 egitim-6gretim yil1 uygulamalarindan elde edilen
ontest-sontest puanlarina gore, 2., 3, ve 4. sinif uygulamalarimin tamaminda, 6n-test ve
son-test puan ortalamalar: arasinda anlamli fark bulunuyor (p<0.05). Ttim gruplarda
son test ortalamasi 6n test ortalamasindan daha ytiksektir. Bu sonuna gore, uygulanan
ogretim tasariminda aydinlatma kavraminin 6grenci 6grenmeleri tizerinde anlamh bir
etkisi oldugu anlasiliyor.

Tablo 6'da 6grenmeye deger 6gretim tasariminin alt konularindan olan 1sil
konusu 6gretim tasariminin uygulanmasindan 6nce ve sonra yapilan 6n test ve son
test puan ortalamalarimnin karsilastirilmasina iliskin sonuclar yer alryor.

Ogretim tasariminda 1s1l kavraminin 6grenme tizerindeki etkisine iliskin, 2015-
2016 ve 2016-2017 egitim-6gretim yili uygulamalarindan elde edilen ontest-sontest
puanlarma gore, 2.,3,ve 4. sinuf uygulamalarmm tamaminda, 6n-test ve son-test puan
ortalamalar1 arasinda anlamli fark bulunuyor (p<0.05). Tiim gruplarda son test
ortalamasi 6n test ortalamasindan daha ytiksektir. Bu sonuna gore, uygulanan dgretim
tasarmminin, 6grenci 6grenmeleri tizerinde anlamli bir etkisi oldugu anlasiliyor.
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Tablo 6
Ogretim Tasarmmimn Ilkokul Ogrencilerinin Isil Kavramim Gelistirmeleri 2015-2016 ve 2016-2017
Egitim-Ogretim Yili Siniflara Gore Ontest-Sontest Sonuglari

Siuf Olctim N X S Sd t P
On Test 384 163 64
_— 2. Sf o Tt 1 ios a9 38 480 .000
T On Test 405  2.30 71
g%“”tr} - 3. Smuf SonTest 05 208 78 ¥ 5.60 000
gre 1m Y1l1 ..
4. Sinif On Test 4% 131 5l 49 8.37 000
SonTest 496 1.54 52
On Test 96 1.72 51
I 2. Simuf SorToct o 188 95 261 000
Eof 0 3. Suuf On Test 148 1.23 62 15 5 g 000
el - ot SonTest 148 160 51 ' :
Ogretim Yil On Test 131 124 60
n 1es . .
4. Siuf SonTest 131 158 59 13 4.59 000

Ilkokul 2.,3.4. Sinifa Devam Eden Ogrencilerin Mekan, Renk, Aydinlatma ve Isil
Kavramlarin1 Ogrenme Ortami Tasarimlarina Yansitma Beceri Diizeyleri

Tablo7’de yer alan verilere gore ogrencilerin i¢c mekan ilke ve 6zelliklerini
cizimlerinde yansittiklar1 goriilmiistiir. Ozellikle 4. sinif 6grencilerin, 2. ve 3. smnif
ogrencilerine gore 6grendiklerini gizimlerine yansitma diizeyleri daha yiiksektir. i¢
mekan kavraminin tim smif diizeyinde yiiksek oldugu; diger i¢ mekan ilkelerini
gostermede 4. sinif diizeyinde daha yiiksek oldugu gorilmistir. I¢ mekan
ilkelerinden “denge ilkesini” resimlerinde yansitma diizeyleri tiim smif diizeyinde
diistiktiir.

Tablo 8 incelendiginde 6grencilerin renk kavrami ve ozelliklerinin tiim simif
diizeylerinde yiiksek oldugu; renk 6zelliklerinin i¢ mekan iginde kullaniminda ise 3.
ve 4. simif diizeyinde daha ytiiksek oldugu gortulmiistiir.

Tablo 9a gore, ogrencilerin aydinlatma kavramini resimlerine yansitma
diizeyleri bakimindan tim smif diizeyinde yiiksek iken; aydinlatma ilkelerini
cizimlerine yansitma diizeyinde 4. smnif a devam eden 6grencilerin daha yiiksek
oldugu gorulmiistiir.
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Tablo 7
Ogrencilerin I¢ Mekan Kavramu ve Ilkelerini Ogrenme Ortami Tasarimlarina Yansitma Diizeyleri

2. Simf 3. Sif 4. Simaf
. f 78 92 102
Tum ilkeler var % 4815 56.79 62.96
keleri f 51 54 42
fc Mekn elerin yarisi var % 31.48 3333 25.93
(Tavan/Duvar/Taban) Hkeler ( 3t i var) f 23 11 15
elerin (en az 3 tanesi var
% 14.20 6.79 9.26
] ) f 10 5 3
Ilkelere uygun degil % 617 3.09 1.85
Ttim ilkeler var E/ gi 57 g; 09 Zg 74
Oran/ Olgek Ilkelerin yarisl var ﬁ/ g; 65 gg 89 2; 18
(1nsan1n Boyuna Uygun fo 23. 9 . 20.
Esyalar1 Cizme) [lkelerin (en az 3 tanesi var) 9% 14.20 556 12.34
[lkelere uygun degil i/ ig 58 Z 94 ?1 72
Tum ilkeler var i/ g; 10 g; 65 47:; 68
- . ) f 48 56 41
% Vurgu Ilkelerin yaris1 var 9% 2963 3457 2839
= (Ic Mekdnda Odak
§ Noktasi Olusturma) Tkeleri 3 tanesi £ o2 > .
X s elerin (en az 3 tanesi var) % 16.05 24.07 12.96
na] .
; Ilkelere uygun degil i/ ig 7 g 70 ;526
< o f 42 48 56
é Tiim ilkelervar % 25.93 2963 34.57
O Ritim [lkelerin yaris1 var ﬁ/ %3 9 g; 10 gg 75
(benzer tgeleri yan yana fo 36. 34. 37.
koyma) [lkelerin (en az 3 tanesi var) 9% 2292 1852 2784
, .. f 55 32 20
Ilkelere uygun degil 9% 33.95 19.75 12.35
Tum ilkeler var ﬁ/ g; 10 gi 48 ZZ 30
Denge flkelerin yarisl var 1;/ 32 54 357) 78 ;Lé 31
(ic mekandaki egyalar1 fo 37. 51. 32‘
esit bicimde dagitma) [lkelerin (en az 3 tanesi var) 9% 2284 31.48 19.75
[lkelere uygun degil i/ i)g 57 ;326 213464
Tum ilkeler var f)/ gg 86 gg 51 Zg 06
Armoni [lkelerin yaris1 var f > o
(ic mekan ile esyalarin % 26.54 33.95 31.48
renklerindeki ~ uyumu ilkeleri 3t : £ 32 27 25
yakalama) elerin (en az 3 tanesi var) % 1975 1667 1543
[lkelere uygun degil i/ 3; 84 ;688 51;302
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Tablo 8
Ogrencilerin Renk Kavrami Ozelliklerini ve Ilkelerini Ogrenme Ortami Tasarimlarna Yansitma
Diizeyleri
2.5mif  3.Smuf 4. Smuf
i f 110 130 142
Tim ilkeler var o
% 67.90 80.25 83.95
Ana Renk £ _ _
(Kairmuzi, Mavi, Sar1) [lkelerin yaris1 var o
. f 52 32 22
Ilke/ 6zellikler yok % 3210 19.75 16.05
Titm ilkel f 118 123 127
Ara Renk i reer vat % 7284 7592 7840
(Yesil, Turuncu, Mor) . . f - - -
Ilkelerin yaris1 var o
flke/ 6zellikler yok f)/ ;A; 16 ;Z 07 ;? 60
Tim ilkeler var W s 70 7ae
Steak Renk [lkelerin yaris1 var £ - i i
(Sar1, Turuncu, Kirmizz) y % - - -
Ilke/ 6zellikler yok ﬁ/ gg 51 ;Z 01 ii 9
Tum ilkeler var f)/ 257), 41 ;(1)599 ;2163
Soguk Renk ilkeleri f - - -
(Mavi, Mor, Yesil) elerin yarisi var o - i )
= , f 69 47 33
Z P .
z Ilke/ 6zellikler yok 9% 4259 29.01 2037
f 7 68 83
Tiim ilkeler var
% 43.83 41.98 51.23
Kiigiik Ortamda Az Renk f/ 2 34 37
Kullanmak [lkelerin yarist var % 1358 20.99 2 84
Ilke/ vzellikler yok £/ Zg 59 gg 04 ;é 93
Tom ilkeler var f/ v Bm 9%
Buiytik Ortamda Parlak Ve ilkelerin varisi var f 34 27 41
Yogun Renk Kullanmak y % 2099 1667 2222
Ilke/ 6zellikler yok f)/ i 48 gg 51 ;g 40
£t 74 82 91
Tiim ilkeler var
%  45.68 50.62 56.17
Kiiciik Ortamda Acik Renk f/ 40 40 37
Kullanmak [lkelerin yaris1 var 9% 2593 23.46 2 84
Ilke/ 6zellikler yok ﬁ/ ;g 40 ;g 46 ;é 99
f 6l 68 87
Tum ilkeler var
% 37.65 41.98 53.70
Biiyiik Ortamda Koyu Renk £ 39 49 35
Kullanmak [lkelerin yaris1 var 9% 2407 30.25 21.60
Ilke/ 6zellikler yok £/ g; 7 357) 73 32 69
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Tablo 9
Ogrencilerin aydinlatma kavramumn dzelliklerini ve ilkelerini 6§renme ortami tasarimlarina yansitma
diizeyleri

2. Sinif 3. Smuf 4. Sif

Titm ilkel f 71 93 101
um nkeler var % 48.83 5741  62.35
Dogal aydinlatma £ - - -
flkelerin yaris1 var o
ilke/ 6zellikl k £ 69 61
e/ dzellikler yo % 5617 4259  37.65
. f 80 97 115
Ttm ilkeler var % 4938  59.88  70.99
Y dinlat , - - -
apay aydiiatma Ilkelerin yaris1 var f,/
: " . f 82 65 47
< Ilke/ 6zellikler yok 9% 5062 4012 2901
= f 9 115 128
& .
< Ttim ilkeler var % 5926 7099 7901
Z  Sarilamba ; . f - - -
A Ilkelerin yaris1 var o
= b ) ;
% L f 66 47 34
llke/dzellikler yok % 4074 2901  20.99
o f 70 75 89
Ttim ilkeler var % 4321 4630  54.94
Ampul c¢evresinde koruma ilkeleri f 10 21 34
kullanmak clerin yarist vat % 617 1296  20.99
o f 82 66 39
Ilke/ 6zellikler yok 9% 50.62 40.74 24.07
. f 64 102 117
Tim ilkeler var % 3951 6296 7222
Isik yetersizse masa lambas1 . f - - -
allanmak Ilkelerin yaris1 var o0 - ) _
f 98 60 45

llke/ 6zellikler yok % 6049 37 04 2778

Tartisma, Sonuc ve Oneriler
Bu béliimde, “ilkokul ikinci, tigtincti ve dordiincti sinif 6grencilerine ic mekanin temel
kavramlar1 olan mekan, renk, 1s1l ve aydinlatma konularinda gelistirilen 6gretim
tasariminin  etkililiginin incelenmesi” biciminde ifade edilen arastirma amacmna
yonelik, 6grenmeye deger 6gretim tasariminin biitiinti ve alt boyutlarina iliskin elde
edilen bulgulara iligskin tartisma ve sonug yer aliyor. Arastirmanin bulgular: butiinctil
olarak tartisilmustir.

Ogrenmeye deger 6gretim tasarimmin uygulanmasindan 6énce yapilan 6n test
ile uygulanmasimndan sonra yapilan son test puan ortalamalar: arasinda fark olup
olmadigimi belirlemeye yonelik yapilan istatistik analizlerin sonucuna gore,
programin amaclanan sonucu elde ettigi Ogrencilerin 6grenmelerini artirdig:
soylenebilir. Programin, mekan, renk, 1s1l ve aydinlatma konularinda alt boyutlarinda
da benzer durumlar s6z konusudur. Bu alt boyutlarda 6grenciler, son testlerde 6n
testlere gore yiiksek puan elde ettiler. Bu sonuglar 6grenmeye deger 6gretim
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tasariminin, 6grencilere i¢ mekan tasarimi kapsaminda yer alan mekén, renk, 1s1l ve
aydinlatma konularmin 6gretiminde etkili bicimde kullanilabilecegini gosteriyor.
Ogretim tasariminin i¢ mekan ilkelerinin bulunduklar: ortamda nasil kullanacaklarina
iliskin uygulamali etkinliklerle verilmesi, ©6grencilerin kavramlari daha iyi
ogrenmelerinde etkili oldugu soylenebilir. Ogrencilere 63renme ortamlarim
tasarlamaya yonelik i¢c mekan tasarmmi egitimi verildiginde, 6grencilerin bunu
uygulayabilecekleri yontinde olumlu bir sonug ¢iktig1 seklinde yorumlanabilir. Sanoff
(1991) yaptig1 arastirmada insanlarin, kendi gevrelerini tasarimla ve planlamada gorev
verildiginde daha iyi yaptiklar1 ve kendilerini o cevrede daha iyi hissettikleri
sonucunu bulmustur. Dudek (2001) ¢alismasinda mimari tasarima kullanicilarin da
dahil edilmesi gerektigi savunmustur. Bu arastirma, calismanin bulgularim
destekleyici yonde oldugu soylenebilir. Cocuga uygun oldugu dustniilerek
tasarlanan ama onlara uygun olmayan ortamlar, hem aidiyet duygusunun olusmasini
engeller hem de yaraticiligl azaltir (Hasirct ve Demirkan, 2003; Hadjioannou, 2007;
Hasirc1 ve Demirkan, 2007). Cocuklara tasarimda rol verirken elbette onlarin da bilgi
sahibi olmas1 gerekir. Gelistirilen 6grenmeye deger 6gretim programi ogrencilere
kazandirdig: bilgi ve becerilerle onlara kendi 6grenme mekanlarinin tasariminda
yardimci olacaktir. Bu yolla 6grenme ve yasam alanlarimi daha farkinda olarak
diizenleyebileceklerdir. Ciinkti  6grencilerin  basarisma katkida bulunmak,
ogrenmelerini kolaylastirmak igin 6grenme cevresi iyi tasarlanmalidir (Grubaugh ve
Houston 1990; Burke ve Grosvenor 2003; Burke ve Burke-Samide 2004; Hannah 2013).
1yi tasarlanmis bir 6gretim ortami, 6grenciyi guidiiler, 6grenilenlerin hatirlanmasim
kolaylastirir ve 6grenci basarisini arttirir (Fraser, 1999; Dorman, 2001; Meyers ve
Duncan, 2009; Koyuncu, 2009; Hannah, 2013), 6grencinin yaratici diistinme becerisini
gelistirir (McCoy ve Evans, 2002; Azeria vd. 2015). Calismanin nitel boyutuna
bakildiginda 6grencilerin en zor kavram olan i¢ mekan tasarim ilkeleri ile i¢c mekanda
dogru renk kullanimi konularinmi gizimlerine yansittiklar1 gortilmiistiir. Bu durum
ogrencilerin kendi mekénsal algilarina yonelik dogru 6grenme ortami tasarimlamalar:
egitim ve firsat verilmesinin 6nemli oldugu seklinde yorumlanabilir. Sanoff (1991)
yaptig1 calismada, ¢ocuklar kendi yasadiklari ¢evrenin tasariminda etkin rol almasi
gerektigini vurgulamustir.

Mekan, renk, 1s1l ve aydinlatma konularma iliskin 6n test puanlar1 6grencilerin
bu konulara iliskin kismen 6n bilgilerinin oldugunu gosteriyor. Ilkokul dgretim
programi incelendiginde hayat bilgisi, sosyal bilgiler, matematik, fen bilimleri ve
Tiirkce derslerinin bazi kazanimlarinda ve iceriklerinde mekan, renk, 1sil ve
aydinlatma kavramlar1 vardir ve ogrencilerin 6n bilgilerinin ytiksek olmast bu
durumdan kaynaklanmis olabilir. Gelistirilen 6gretim tasarimi ile dgrencilerin var
olan on bilgileri sistematik ve kavramsal oriintii igerisinde uygulamaya dontik olarak
biittinlemeye calisilmistir. Bu durumu nitel bulgu sonuclar1 desteklemektedir.
Ogrencilerin temel renk 6zeliklerini i¢ mekan tasarimlarinda gosterdikleri ve egitim
yoluyla daha iyi 6grendiklerini gostermistir. Ozellikle soyut kavram olan i¢ mekanda
renk kullanimi 6zelliklerini 6grencilerin tasarimlarma yansitmiglardir. Bu da rengin
ogrenme iizerinde dnemli bir etkisi oldugu seklinde yorumlanabilir. Ic mekanda
kullanilan renk ve 6zelliklerinin 6grenme tizerinde etkisini gosteren bircok arastirma
vardir. Moore, McCarthy ve Jelin (1995), Hathaway (1994) 6grenme ortaminda rengin
sadece 6grenme tizerinde etkili olmadig1 ayn1 zamanda ruh hali, duygusal durumlar,
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psikomotor performans, nefes alma hizi, nabiz ve kan basincindaki degisimleri gibi
stiregleri de etkiledigini bulmuslardir. Ogrenciler aydinlatmaya yo6nelik 6zellikle sar1
151k kavraminin 6zelligini kavradiklar: da yaptiklar: resimlerde yansitmislardir. Dogal
151810 zihinsel performans tizerindeki etkisine iliskin Dunn ve dig. (1985), Krimsky
(1982) ve Jensen (2000, 61) yaptig1 arastirmalar 6grencinin basarisi ve davranisi
tizerinde 1siklandirmanin etkisinin oldugunu gostermektedir. Ogrenmeyi etkileyen
bir bagka kavram ise havalandirma, 1s1l stirecidir. Myhrvold ve digerleri (1996) ile
Rittelmeyer (1992) okulda 1s1l ve havalandirmanin 6grenci davranisi ve akademik
basarisi tizerinde etkisini 6nemli oldugunu gosteren ¢alismalar: bulunmaktadir.

Sonug olarak, ilkokul oOgrencilerine i¢c mekdn tasarim bilgi ve becerisi
kazandirmak amaciyla gelistirilen ve uygulanan Ogrenmeye deger Ogretim
tasariminin dgrencilerin 6grenmeleri tizerinde olumlu etkilerinin oldugu soylenebilir.
Ogrencilerin 6n test ve son test uygulamalarindan elde edilen puanlar ile 6grenci
cizimlerinin degerlendirilmesinden elde edilen bulgular bu durumu destekliyor.

Ogrencilere yasadiklari cevreye yonelik farkindalik kazandiran bu gibi 6gretim
uygulamalarinin arttirilmasi ve uygulanmasina devam ettirilmesi 6nerilebilir.

[lkokul programinin bazi derslerinde var olan kazanimlarin daha disiplinler
arasit ve butlinciil olarak verilmesi, 6grencinin uygulamaya yonelik farkindaligin
arttiracaktir. Bu nedenle 6grenci bilgisini disiplinler arasi biittinlestirmeye yonelik
uygulamalarin yapilmasi onerilir. Ayni zamanda 6gretmenler, mimarlar, egitimciler
ve anne-babalara, ¢ocuklara 6grenme ortamlarimi kendi algilarma gore tasarlama
firsatinin verilmesi onerilebilir.
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Summary

Introduction

Since learning is a cognitive process, it is necessary to design and organize natural or
specially prepared instructional environments for more effective learning. Many
studies have shown that there is a need for good design of the instructional
environment to contribute to the success of learners and facilitate their learning
(Grubaugh and Houston, 1990; Burke and Grosvenor 2003; Burke and Burke-Samide
2004; Koyuncu and Erden 2010; Hannah, 2013). A number of studies have shown that,
a learning environment including predictive and repetitive stimuli causes students to
get bored (Sousa, 2001). Well-designed learning environments, on the other hand,
motivates students, facilitates permanent learning, increases academic achievement
(Fraser, 1999; Dorman, 2001; Meyers ve Duncan, 2009; Koyuncu, 2009; Hannah, 2013),
enhances students’ creative thinking skills (McCoy ve Evans, 2002; Azeria vd., 2015),
develops cooperative learning habits, facilitates friendships, and makes students
happy and productive (Deng, 1992; Ames, 1992; Paradise, 1994).

In order that the aforementioned learning effect takes place, the classroom
environment must be designed in accordance with the principles of interior design
dimensions, such as space, color, heat and lighting in general. It is important to raise
awareness in students, teachers, and managers about how the "learning environment"
can be designed with respect to interior design dimensions such as interior, color,
lighting and heat. Thus, their aesthetic understanding will develop, and they will gain
awareness to adapt what they learn to their lives. The aim of this study is to investigate
the effect of instructional design developed to raise awareness in interior, interior,
space, color, heat and lighting subjects of primary, secondary, third and fourth grade
students.

Method
In this study, a mixed method research model was used to find answers to the research
questions. In the quantitative dimension of the study, a single group pretest-posttest
model, one of pre-experimental models was used. Qualitative dimension of the study
was carried out by the "case study" method.

The sample of the research was determined according to the protocol
prepared jointly by DYO Paint and the Ministry of National Education. As choosing
the sample in this protocol, simple random sampling technique was used
(Buiytikoztiirk et al., 2008). The research was applied for two years, 2015-2016 and 2016-
2017 academic years. Because of the large numbers of students and schools in which
the study was conducted, a sample was formed by randomly selecting one class from
2nd, 3rd, 4th grades in each school. With this method, 1204 students were included in
the study. For the case study, the picture drawn / made by the three students
representing each grade level was determined in a random manner and a total of 162
students” drawings were examined.

In the scope of the research, "learning-worthy instructional design", primary
school curricula in the teaching of space, color, lighting and thermal concepts and
educational programs in related literature have been examined. A teachers’ guide and
detailed lesson plans are prepared for each lesson. Pilot implementation of the
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developed instructional design was carried out in the academic year of 2015-2016 and
instructional design was revised based on the opinions of teachers.

The Academic Achievement Test for collecting data in the quantitative
dimension of the study is a 20-item multiple-choice test and the reliability coefficient
is calculated as a = 0.738. Analytical rubrics are used to collect data in qualitative
dimension, and results were expressed as frequency and percentage.

Results

The findings of the statistical analyses to determine whether there is a difference
between the mean post-test and pre-test scores point out that the instructional design
obtained the intended result. There are similar situations in the sub-dimensions of the
program, space, color, heat and illumination. In these sub-dimensions, students score
higher in post-tests than pre-tests. These results show that learning-worthy
instructional design can be used effectively in the teaching of space, color, heat and
lighting subjects that are part of the interior design to the students.

Discussion

It can be said that the instructional design developed and applied to primary school
students to acquire interior design knowledge and skills has positive effects on the
learning of the students. Findings obtained from students' pre-test and post-tests and
the evaluation of student drawings support this finding. The developed learning-
worthy curriculum will help them design their own learning spaces with the
knowledge and skills they gained. In this way they will be able to organize their
learning and living areas in a more conscious manner.

The learning environment should be well designed to contribute to the success
of students and to facilitate their learning (Grubaugh and Houston 1990; Burke and
Grosvenor 2003; Burke and Burke-Samide 2004; Hannah 2013). A well-designed
instructional environment motivates students, facilitates the recall of learnings and
increases academic achievement Fraser, 1999; Dorman, 2001; Meyers ve Duncan, 2009;
Koyuncu, 2009; Hannah, 2013). It also enhances students’ creative thinking skills
(McCoy ve Evans, 2002; Azeria vd., 2015). Regarding the qualitative dimension of the
study, it is seen that students reflect the most difficult concepts as interior design
principles and indoor use of color in their drawings. This can be interpreted as the
importance of providing education and opportunities for students to design the right
learning environment for their spatial perceptions.

Pedagogical Implications
It may be suggested to increase and implement such teaching practices that raise
awareness of the environment they live in. At the same time, it can be recommended
that teachers, architects, educators and parents provide the opportunity to design
children's learning environments according to their own perceptions.

Authors’ Biodata / Yazar Bilgileri
Bengisu KOYUNCU Mimar Sinan Giizel Sanatlar Universitesi, Egitim Bilimleri
Boltimii'nde 6gretim tiyesi olarak gorev yapmaktadir.



ilkokul Ogrencilerine Ic Tasarim Becerileri Kazandirmak 94

Bengisu Koyuncu is an assistant professor at Mimar Sinan Fine Arts University,
Department of Educational Sciences.

Bur¢in Cem ARABACIOGLU Mimar Sinan Giizel Sanatlar Universitesi, Ic Mimarlik
Boltimii'nde 6gretim tiyesi olarak gorev yapmaktadir.

Bur¢cin Cem Arabacioglu is a professor at Mimar Sinan Fine Arts University,
Department of Interior architecture.



Cumbhuriyet International Journal of Education - Cumhuriyet Uluslararas1 Egitim Dergisi

I®  Volume/Cilt8 | Issue/Sayi1l

e-ISSN: 2147-1606
March / Mart 2019

Structural Relationships Among Academic Motivation,
Procrastination and Perfectionism: A Modelling Study

Ugur Akpur! Nihal Yurtseven?
Type/Tiir: Abstract
Research/ Aragtirma The ever-increasing demands for a better and deeper

Received/Gelis Tarihi: August
10/ 10 Agustos 2018
Accepted/Kabul Tarihi:
December 28/ 28 Aralik 2018
Page numbers/Sayfa No: 95-112
Corresponding
Author/iletisimden Sorumlu
Yazar: uakpur@yahoo.com

4 iThenticate

This paper was checked for
plagiarism using iThenticate
during the preview process and
before publication. / Bu ¢alisma
6n inceleme siirecinde ve
yayimlanmadan 6nce iThenticate
yazilimu ile taranmuistir.

Copyright © 2019 by
Cumbhuriyet University, Faculty
of Education. All rights reserved.

understanding of the nature of learning has urged researchers to
examine the factors affecting the learning process. The purpose of
this study was to determine whether a model could be formed on
the ground of the structural relationship pattern among motivation,
procrastination and perfectionism. The participants consisted of 210
students studying at a state university in Istanbul. As data
collection tools, Academic Motivation Scale, Frost
Multidimensional Perfectionism Scale and Aitken Academic
Procrastination Inventory were administered to the study group.
Data obtained were analysed using SPSS 21.0 and AMOS 21.0
software program through Structural Equation Modelling. Results
indicated that maladaptive perfectionism, as was the case with
procrastination, was affected by intrinsic and extrinsic motivation
as well as amotivation. On the other hand, adaptive perfectionism
was affected by intrinsic and extrinsic motivation. In the light of the
theoretical background, the suggested model was tested and after
necessary path analysis, it was revised and the structural
relationship pattern among motivation, procrastination and
perfectionism was suggested as a model.
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Akademik Motivasyon, Miikemmeliyet¢ilik ve Erteleme
Arasindaki Yapisal iliskiler: Bir Modelleme Calismasi1

Oz

Ogrenmenin dogasim1 daha etkin bir sekilde anlama igin gosterilen cabalar,
arastirmacilar1 6grenme siirecini etkileyen faktorleri detayli olarak incelemeye itmistir.
Bu anlamda gerceklestirilen calismanin amaci, motivasyon, erteleme ve
miikemmeliyetcilik kavramlari arasindaki yapisal iliski oriintiisii zemininde bir model
olusturulup olusturulmayacagimi belirlemektir. Katilimcilar, Istanbul’da bir devlet
universitesine devam eden 210 6grenciden olusmustur. Veri toplama araci olarak,
Akademik Motivasyon Olgegi, Frost Cok Boyutlu Miikemmeliyetgilik Olgegi ve Aitken
Akademik Erteleme Olgegi uygulanmistir. Elde edilen veriler SPSS 21.0 ve AMOS 21.0
yazilim programi kullanilarak Yapisal Esitlik Modeli ile analiz edilmistir. Sonuglar
uyumsuz miikemmeliyetciligin, akademik ertelemede oldugu gibi, igsel ve digsal
motivasyonun yanu sira motivasyonsuzluktan etkilendigini gostermistir. Ote yandan,
uyumlu miikemmeliyetciligin ise icsel ve digsal motivasyondan etkilendigi
belirlenmistir. Alan yazindan elde edilen bilgiler 15181nda 6nerilen model test edilmis ve
gerekli yol analizi islemleri yapilarak gozden gecirildikten sonra, motivasyon, erteleme
ve mitkemmeliyetcilik arasindaki yapisal iliski oriintiisii bir model olarak onerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Igsel-digsal motivasyon, erteleme, uyumlu-uyumsuz,
miikemmeliyetcilik

Introduction

To understand the nature of learning and endeavours to make it more effective is an
ongoing concern among researchers. In the learning process, both the structure of
knowledge as well as how it is perceived in the mind along with the affective factors
that influence the mental processes in learning should be emphasized (Yilmaz &
Cavas, 2007). Motivation, which holds a significant place in the affective domain, is
one of the most important concepts to be handled in the field of education (Kassaee &
Rowell, 2016; Linnenbrink & Pintrich, 2002; Oxford & Shearin, 1994; Parker & Engel,
2001). The learning process involves intentional and deliberate actions, and motivation
in this sense, as in any field, affects the mentioned process positively. Endowed with
talent and ability, even exceptional students may not be successful in improving their
skills when they do not pay attention and make effort (McCoach & Flake, 2017;
Mclnerney & Liem, 2008). Rifai (2010) argues that motivation has a profound effect on
learning because it strengthens and steers behaviours. Maehr and Meyer (1997, p. 372)
put a further step and assert that “motivation has been, is and probably will be at the
heart of teaching and learning”. Thus, motivation is considered to be an important
factor in constructing knowledge and learning processes.

Although it has attracted a great deal of attention among researchers, specific
definition of the term motivation is elusive (Oxford & Shearin, 1994). According to
Ryan and Deci (2000, p. 69), motivation is closely associated with “energy, direction,
persistence-all aspects of activation and intention.” McCoach and Flake (2017) regard
the concept as the energy to stimulate abilities and lead them to success since, to them,
motivation acts as a “catalyst” that shapes and directs ability. In Dornyei’s (1994)
definition, the term is related to the sense of excitement or stimulation that develops
in a dynamically intrinsic way in individuals and shows a cumulative trait. As a brief
conclusion, motivation is a process by which people perform their own desires to
achieve a goal.
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Although assessed for a long time in a single structure (Deci & Ryan, 2008),
Ryan and Deci (2000) express that motivation can be explained by a myriad of
experiences and variables, even in its most basic definition. In this sense, Self-
Determination Theory (SDT) developed by Deci and Ryan (1985) makes a distinction
between motivational types or motives behind the realization of any action by
individuals in the learning process. In the theory, Deci and Ryan (1985) assert that
motivation basically comprises three components: intrinsic, extrinsic and amotivation.
Contrary to the conventional view, SDT focuses on the types of motivation rather than
the level of motivation that an individual possesses. In other words, the type of an
individual’s motivation is more important than the amount of motivation as far as
outcomes are concerned (Deci & Ryan, 2008).

Intrinsic motivation connotes the motive to fulfil a task or duty for its own sake
instead of any exterior inspiration or award and it emphasizes contentment as well as
satisfaction (McCoach & Flake, 2017). Once individuals are intrinsically motivated,
they fulfil an activity eagerly since they have an interest, demonstrate a high level of
curiosity, possess a kind of stimuli and develop a sense that can handle difficulties
(Deci & Ryan, 2008). On the other hand, extrinsic motivation is primarily concerned
with outer instruments. Individuals are often extrinsically motivated when they are
encouraged, manipulated, directed or awarded by others to whom they attach
importance (Ryan & Deci, 2000; Vallerand & Ratelle, 2002). Put differently, the
behaviours explained in terms of extrinsic motivation are considered as an instrument
or medium to reach an ultimate aim which is generally set and controlled by external
agents (Kauffman, Soylu & Duke, 2011). Another component of the theory is
amotivation which is generally defined as “the state of lacking the intention to act”. In
this kind of motivation, individuals do not act voluntarily or intentionally.
Amotivation behaviours largely emerge when people do not value an activity, when
they feel that they are not capable of fulfilling a task or when they do not feel that they
will reach a satisfying result (Ryan & Deci, 2000).

While motivation is of crucial importance in the learning process, lack of
motivation leads to undermining individuals’ endeavour towards certain tasks
(Dislen, 2013; Park & Sperling, 2012). Rakes and Dunn (2010) along with Vij and
Lomash (2014) assert that lack of intention and eagerness could lead to procrastination
which, in this sense, is the opposite of motivation. Basically defined as “letting the low
priority tasks get in the way of high-priority ones” (Vij & Lomash 2014, p. 1065),
procrastination refers to delaying tasks, intentionally choosing one task over the others
or voluntarily deferring a task which has to be fulfilled (Gustavson & Miyake, 2017;
Shraw, Wadkins & Olafson, 2007; Solomon & Rothblum, 1984). Senecal, Koestner and
Vallerand (1995) correlating motivation with procrastination assert that amotivated
individuals or the ones who organize their behaviours for the sake of extrinsic motives
will delay performing a task or activity until the very last moment because they, only
at that time, feel an obligation to act. On the other hand, intrinsically motivated
individuals have a tendency to feel a kind of willingness rather than pressure to initiate
the given tasks.

According to Vij and Lomash (2014), students’ responses to the reasons for
procrastination are likely to demonstrate the correlation between procrastination and
motivation in that they have a tendency to delay certain tasks while they do not
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postpone others. This connotes that they have a kind of motivation for the tasks they
do not delay and lack of motivation makes procrastination increase (Vij & Lomash
2014). Senecal et al. (1995) put a further step and suggest that procrastination is a
motivational matter. It is argued that procrastination is negatively correlated with
motivation and some evidence suggests that individuals having high level of
procrastination have maladaptive motivational tendencies (Park & Sperling, 2012).
Many researchers have found similar results. For instance, Yoshida et al., (2008) in their
study, concluded that the ones who had higher motivation had a tendency to complete
difficult tasks while individuals with lower motivation preferred to work on relatively
easier tasks. Likewise, Cerino (2014), studying the links between motivation, self-
efficacy and procrastination found significant negative correlations between
procrastination and motivation, particularly intrinsic motivation. Examining the
relationships between procrastination and motivation, Lee (2005) also highlighted the
significant correlation between high procrastination and lack of motivation. Among
others, studies conducted by Brownlow and Reasinger (2000), Burnam, Komarraju,
Hamel and Nadler (2014) and Rakes and Dunn (2010) Vij and Lomash (2014) stressed
the negative correlation between motivation and procrastination. Senecal et al. (1995)
also stressed low correlation between intrinsic motivation and less procrastination.
The common ground that these studies denotes that procrastination is a motivational
matter and it is something more than time management or idleness (Senecal et al.
1995).

Another personality trait that correlates with lack of motivation or decreased
motivation is perfectionism (Klassen, Krawchuk & Rajani, 2008; Neumeister, Fletcher
& Burney, 2015). Defined as setting unrealistically high personal standards (Frost,
Marten, Lahart & Rosenblate, 1990; Slaney, Rice & Ashby, 2002;), perfectionism is a
complicated and multifaceted personality trait (Burnam et al. 2014) which is thought
to be associated with many psychological complaints ranging from depression and
anxiety to eating ailments (GhorbonDordinejad & Nasab, 2013; Gnilka, Ashby &
Noble, 2012). Several studies have analysed the different dimensions of perfectionism.
Hewitt and Flett (1991) identified three types of perfectionism: self-oriented
perfectionism (a desire for one’s own perfection), other-oriented perfectionism (a
desire for others” perfection) and socially prescribed perfectionism (others’ desires for
one’s perfection). Frost et al. (1990), emphasized six dimensions of perfectionism:
excessive concern for mistakes, high personal standards, perception of high parental
criticism, doubting of the quality of one’s actions and preference for order and
organization. Further, taking the potential psychological range of perfectionism into
account (Gnilka et al. 2012), it has also been separated in two types: adaptive and
maladaptive perfectionism (Stoeber, Otto & Dalbert, 2009), which has a root in
Hamachek’s (1978) “normal perfectionism” and “neurotic perfectionism”.

Studies confirm that perfectionism as a multifaceted notion is related to
motivation and that individuals who have perfectionist striving which is analogous to
adaptive perfectionism (Greblo, Bari¢ & Erpic, 2015) are more motivated (Stoeber &
Rambow, 2007). A study conducted by Einstein, Lovibond and Gaston (2000) with
high school students revealed that self-oriented perfectionism is linked with
motivation and students who have perfectionistic strivings are more motivated and
more interested in school activities. Stoeber, Feast and Hayward (2009) in their study
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found that self-oriented perfectionism and socially prescribed perfectionism were
positively correlated with intrinsic and extrinsic motivation respectively. Similarly, in
another study, adaptive perfectionism was found to have a positive correlation with
intrinsic motivation, while maladaptive perfectionism had a positive correlation with
amotivation (Chang, Lee, Byeon, Seong, & Lee 2016).

Similar to the construct between motivation and procrastination, perfectionism
has also been studied with procrastination (Bong, Hwang, Noh, & Kim, 2014).
According to Flett, Hewitt and Martin (1995), procrastination is closely associated with
perfectionism since procrastination originates from tendency to set extremely high
standards. In this sense, individuals who exhibit perfectionistic tendencies have
predispositions to procrastinate in that they feel the heavy burden of being perfect
while performing a given task (Hamachek, 1978). According to Solomon and
Rothblum (1984), setting extremely perfectionistic standards is one of the possible
reasons for procrastination. A study focusing on academic procrastination,
perfectionism and control showed that there was a significant correlation between
maladaptive perfectionism which was also alternatively named for socially prescribed
perfectionism, whereas the relationship between adaptive perfectionism and
procrastination did not correlate with each other (Burns, Dittman, Nguyen, &
Mitchelson, 2000). In another study, Jadidi, Mohammadkhani, & Tajrishi (2011) found
that the more perfectionists the students were, the more they showed tendencies to
academic procrastinate academic tasks. Ferguson and Rodway (1994), studying the
efficiency of cognitive-behavioural treatment of perfectionism, stressed the link
between perfectionism and procrastination. All in all, since perfectionists have
thoughts to perform a task in a perfect manner, they postpone the given tasks as much
as possible.

As stated, motivation with its multidimensional structure plays important roles
in procrastination and perfectionistic tendencies. In this research, the structural
relationships among the intrinsic motivation, extrinsic motivation, amotivation and
their relationships between the adaptive and maladaptive perfectionism, together with
the relationships between these variables and procrastination were discussed.
Considering the lack of research based on these variables, it was evaluated that this
study would make a significant contribution. Further, the interrelationship between
procrastination and perfectionism deserved a great deal of attention to be scrutinized
to dig into more factors affecting the learning process to improve it and get better
results. Thus, what this study highlights was a thorough analysis among the structural
relationships among motivation, procrastination and perfectionism. To this end, the
purpose of this study was intended to specify the structural relationships between
motivation, procrastination and perfectionism. In this study, the sub-scales of
motivation namely intrinsic, extrinsic and amotivation were considered as independent
variable while procrastination, order (adaptive perfectionism) and perfectionism
(maladaptive perfectionism) as dependent variables. In line with the theoretical
framework, the purpose of the research was formed as follows:

What is the structural relationships between academic motivation,
procrastination and perfectionism?
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After reviewing the literature and related studies, the suggested model for the
structural relationship pattern between motivation, procrastination and perfectionism
in the current research is presented in Figure 1.

Int.Mot st Procras
A

Amot - Order

Ext.Mot - Perfect

Figure 1. The structural relationships between motivation, procrastination and
perfectionism in the suggested model

In Figure 1, the suggested model was formed in compliance with the theoretical
background and empirical studies related academic motivation procrastination and
perfectionism.

Method

Research Design

The present research was conducted in causal research design. This type of design
aims to determine the causes of an existing situation or event and the effects of those
variables or the results of an effect. In other words, these studies emphasize on an
analysis of an event to clarify the relationship patterns among the variables and
patterns (Biiytikoztirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz, & Demirel, 2008). The cause-
effect relationship patterns among aforementioned variables were analysed through
Structural Equation Modelling (SEM).

Participants

The sample of the research included college students attending a state university in
Turkey during the academic year of 2017-2018. 210 (93 female 45%, 117 male 55%)
students form the study group. In order to select participants, simple random
sampling was applied. In this method, each individual in the world has the same
chance of being sampled and independent of each other. Therefore, the weight to be
given to each individual in the calculations is the same (Kilig, 2013).

Data Collection Tools
The data were collected from the “Academic Motivation Scale”, “Aitken Academic
Procrastination Inventory” and “Frost Multidimensional Perfectionism Scale”.



Structural Relationships Among Academic Motivation 101

Measuring tools were applied to the students by the researchers in the 2017-2018
academic year in the spring semester.

Academic motivation scale. Academic Motivation Scale (AMS), which was
developed by Vallerand et al. (1992) and translated into Turkish by Karatas and Erden
(2012) was used to determine the participants” motivational levels. Consisting of 27
items and three sub-scales, the scale measures intrinsic, extrinsic and amotivation. The
internal consistency coefficient of the scale was found .97 Cronbach’s Alpha, and the
factor analysis results indicated that there were seven factors explaining 68.59 % of the
total variance in the scale (Karatas & Erden, 2012), which all meant that the scale was
valid and reliable.

Frost multidimensional perfectionism scale. Frost Multidimensional
Perfectionism Scale (FMPS), developed by Frost et al. (1990), was administered to the
participants to specify the perfectionistic tendencies. It is a five-point Likert type scale
that consists of 36 items under six subscales. Among other subscales, Order subscale
represents adaptive perfectionism. In studies, Order subscale scores are recommended
not to be included in total scoring of the scale (Kagan, 2011). Higher scores in the scale
mean that the individual tends to display higher perfectionist behaviors. The scale was
adapted to Turkish by Kagan (2011). The researcher calculated the total inner
consistency .91 while Cronbach’s Alpha for the subscales ranged between .64 and .94.
These values demonstrated that the scale valid and reliable.

Aitken academic procrastination inventory. Developed by Aitken, Academic
Procrastination Inventory (API) was applied to determine the participants’
procrastination levels. Consisting of 16 items and being a five-point Likert scale, API
was adapted into Turkish by Balkis (2006). Higher scores received from the scale
suggest higher level of procrastination. The internal consistency coefficient of the
inventory was found .89 Cronbach’s Alpha, and test-retest reliability coefficient was
calculated .87 (Balkis, 2006), which showed that the scale is valid and reliable.

Data Analysis

The structural relationships among the variables motivation, procrastination and
perfectionism were analysed through the software program AMOS 16 using Structural
Equation Modelling (SEM) which clusters many statistical methods to analyse
comprehensive relationships between one or more than one dependent and
independent variables (Ullman & Bentler, 2013). It also allows to test and understand
the multidimensional structure of a model along with offering to determine the
deficiencies of a suggested model (Weston & Gore, 2006).

Results
Suggested model for the structural relationships between motivation, procrastination
and perfectionism is presented in Figure 2.
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Figure 2. The structural relationships between motivation, procrastination and perfectionism
of the suggested model

In Figure 2, the values of the suggested model regarding the structural
relationships between variables are presented.

The model above was tested through maximum likelihood method in the
AMOS software program. In order to use this method and reach the correct results, it
was necessary to use some goodness of fit indexes which the system required. The
values of these indexes are of crucial importance with regard to revealing and
analysing the goodness between the model which is theoretically framed and the data
obtained (Bayram, 2013).

Among these indexes, The Chi-square Goodness Index is the most commonly
known goodness index and, in a sense, can be termed as the initial goodness value
(Cokluk, Sekercioglu, Buytikoztiirk, 2012). The value of x2, which should be smaller
than 3 (Kline, 1998; Schermelleh-Engel, Moosbrugger, & Miiller, 2003), in a meaningful
range of values indicates that the model does not fit the data, while the value of x2 in
a meaningless range indicates a fit between the model and the data (Weston & Gore,
2006).

There are different goodness indices used in the evaluation of a model’s fitness.
Table 1 presents the values of standard fitness measures used to evaluate model’s
titness and the suitability of the suggested model.

The goodness of fitness indices obtained from the suggested model are
presented in Table 1. As it can be seen, the chi-square value divided by the degree of
freedom has been found as 2.1 (2 < x2/df < 3); RMSEA value is .11 (0 < RMSEA < .08);
NFI value is .98 (.95 < NFI < 1.00); CFI value is .98 (.97 < CFI < 1.00); The GFI value is
.98 (.95 < GFI1<1.00) and the AGFI value is .82 (.85 < AGFI <.90). As is seen, the values
of RMSEA (.11), and AGFI (.82) are not within the recommended ranges, thus the
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model has been reviewed and rearranged in accordance with the steps to be taken in
the path analysis as follows:

Table 1
Recommended Values for Evaluation and Values of the Suggested Model

Fit Measure Good Fit Acceptable Fit Suggested Model
x2/df 0<x2/df<2 2<yx2/df<3 2.1
RMSEA 0 <RMSEA < .05 0 < RMSEA < .08 11
NFI .95 <NFI <1.00 90 < NFI<.95 .98
CFI 97 <CFI<1.00 95 <CFI<.97 .98
GFI 95 <GFI<1.00 90< AGFI< .95 .98
AGFI 90 < AGFI<1.00 85 < AGFI< .90 .82

RMSEA = Root Mean Square Error of Approximation; NFI = Normed Fit Index, CFI = Comparative Fit
Index; GFI = Goodness-of-Fit Index; AGFI = Adjusted Goodness-of-Fit-Index (Schermelleh-Engel et al.

20083).
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Figure 3. The Structural Relationships between Motivation, Procrastination and
Perfectionism of the Suggested Model.

In order to obtain the compatibility of the model as a whole, the single headed
row between amotivation and order has been omitted and then the model was re-
assessed as in the Table 2.

The goodness of fitness indices obtained from the revised model are presented
in Table 2. As it can be seen, the chi-square value has been found as 1.2 (2 < x2/df < 3);
RMSEA is .05 (0 < RMSEA < .08); NFI is .99 (.95 < NFI < 1.00); CFI is .99 (97 < CFI <
1.00); GFlis .99 (.95 < GFI £1.00) and the AGFI is .94 (.85 < AGFI < .90). With reference
to these values, which are within the recommended ranges, the revised model is
acceptable and compatible.
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Table 2
Recommended Values for Evaluation and Values of the Revised Model

Fit Measure Good Fit Acceptable Fit Suggested Model
x2/df 0<y2/df<2 2<x2/df<3 1.2
RMSEA 0 < RMSEA <£.05 0 <RMSEA <£.08 .05
NFI .95 < NFI <1.00 90 < NFI<.95 .99
CFI .97 < CFI1<1.00 95<CFI<.97 .99
GFI 95 <GFI<1.00 90< AGFI< .95 .99
AGFI .90 < AGFI<1.00 .85 < AGFI< .90 .94

In Table 3, regression weights, standard errors, critical ratios and ‘p” values of
the variables of the revised model are presented.

Table 3
Regression Weights, Standard Errors, Critical Ratios and ‘p” Values of the Variables of the Revised
Model

Standard Critical P
Variables Estimate Error Ratio Value
Int. Mot. —» Perfectionism .59 .05 12.64 .00**
Int. Mot. —» Order 12 .03 4.20 .00**
Int. Mot. —» Procrastination 15 .63 2.37 .00**
Ext. Mot. —»Perfectionism 17 .05 3.65 .00**
Ext. Mot. —» Order -14 .03 -2.72 .00**
Ext. Mot. — Procrastination A1 .05 2.65 .00**
Amotivation = Procrastination A1 14 2.80 .00**
Amotivation — Perfectionism -49 15 -3.36 .00**
Order — Procrastination -73 12 -6.31 .00%*
Perfectionism—®Procrastination .26 .08 3.45 .00**

**p<.05

Table 3 indicates that the predictive power of intrinsic motivation on
perfectionism is .59 and its predictive power on order and procrastination respectively
is .12 and .15. The value of how extrinsic motivation predicts perfectionism is .17 and
how it predicts order and procrastination is -.14 and .11. The power of amotivation to
predict procrastination is .11 and its power to predict perfectionism is -.49. The interval
how order predicts procrastination is -.73 while the predictive power of perfectionism
over procrastination is .26. All mentioned values are significant at p<.05 level.
Standardized regression weights of variables are demonstrated in Table 4.

Table 4 presents the standardized regression weights of the variables. As can be
seen in the table, the regression weight of intrinsic motivation on perfectionism is .78;
on order is .34 and on procrastination is .30. The regression weight of extrinsic
motivation on perfectionism is .20; on order is -22 and on procrastination is .15.
Amotivation’s weights on procrastination and perfectionism are .07 and -.19
respectively. The regression range that order predicts procrastination is -47 while
perfectionism’s weight on procrastination is .39.
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Table 4

Standardized Regression VWeights
Variables Estimate
Int. Mot. —» Perfectionism .78
Int. Mot. —» Order 34
Int. Mot. —» Procrastination .30
Ext. Mot. ™ Perfectionism 20
Ext. Mot. — Order -22
Ext. Mot. — Procrastination 15
Amotivation —» Procrastination .07
Amotivation — Perfectionism -19
Order —» Procrastination -47
Perfectionism™ Procrastination 39
**p<.05

After calculating the regression weights of the variables, correlations, standard
errors, critical ratios and p values are presented in Table 5.

Table 5
Correlations, Standard Errors, Critical Ratios and ‘p” Values of the Variables of the Revised Model

Standard  Critical p
Variables Estimate Error Ratio Value
Int. Mot. <+—» Ext. Mot. -258.13 47.88 -5.40 .00**
Amotivation «— Int. Mot. -97.66 16.40 -5.96 .00**
Ext. Mot. <+—» Amotivation 50.00 13.29 3.76 .00**

**p<.05

Table 5 demonstrates that there is a negative and significant relationship
between intrinsic motivation and extrinsic motivation (CR = -5.40; p<.05). Likewise,
the relationship between amotivation and intrinsic motivation (CR = -5.96; p<.05) is
also negative and significant. On the other hand, the relationship between extrinsic
motivation and amotivation is positive and significant (CR = 3.76; p<.05).

Conclusion, Discussion and Recommendations
The purpose of this study was to analyse the structural relationships among academic
motivation, procrastination and perfectionism. The results of the statistical analysis
performed firstly revealed that intrinsic motivation strongly predicts perfectionism.
As Kagan (2011) stated, in the Perfectionism Scale, when order which represents
adaptive perfectionism as a subscale has been removed, the other subscales of
perfectionism in total represent maladaptive perfectionism. In this sense, the result
that intrinsic motivation predicts perfectionism contradicts some studies in the
literature. For example, in a study conducted by Chang et al. (2016) suggests that
adaptive perfectionism has a positive correlation with intrinsic motivation, while
maladaptive perfectionism has a positive correlation with amotivation (Chang et al.
2016). On the other hand, there are some studies (Miquelon, Vallerand, Grouzet, &
Cardinal, 2005; Stoeber et al. 2009) which support our result that intrinsic motivation
predicts order that is considered as adaptive perfectionism. As for the association
between intrinsic motivation and procrastination, our finding is not in line with some
other results. Fatimah, Lukman, Khairudin, Wan Shahrazad, & Halim (2011), together
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with Lee (2005), Rakes and Dunn (2010) and Vij and Lomash (2014) found in their
studies that high level of procrastination is related to low intrinsic motivation. In
another study, Harrison (2014) states that there is no relationship between motivation
and procrastination. This might have stemmed from the fact that there is only one
subscale that represents adaptive perfectionism in the whole scale. In addition, there
might be some other factors affecting the relationship among motivation,
procrastination and perfectionism.

Our results also revealed that maladaptive perfectionism is affected by extrinsic
motivation in a positive way. On the other hand, the link between adaptive
perfectionism and extrinsic motivation is negative. The results found in Stoeber and
Eismann’s (2007) study have shown that adaptive perfectionism is associated with
intrinsic motivation, while, extrinsic motivation is linked with maladaptive
perfectionism. In the present study, we have found that amotivation has a significant
and positive association with procrastination which is in line with studies conducted
by Cerino (2014) and Cavusoglu and Karatas (2015). Further, in Lee’s (2005) and Kok’s
(2016) studies, non-self determined extrinsic motivation correlate positively with
procrastination, which confirms our study’s results.

From the present study, we also found that the relationship between adaptive
perfectionism is negative and this is consistent with the results of a study conducted
by Harrison (2014), which highlights that adaptive perfectionism is negatively related
to academic procrastination. The present study also highlights the positive correlation
between maladaptive perfectionism and procrastination. A study carried out by Seo
(2008) has similarly examined the link between these two variables. The findings of
the study revealed that students with adaptive perfectionism procrastinated less than
others. The results in another study conducted by Capan (2010) showed that there was
a significant negative correlation between adaptive perfectionism and procrastination
while no correlation was observed between maladaptive perfectionism and
procrastination.

All in all, what the results of the present study highlight is that maladaptive
perfectionism, as is the case with procrastination, is affected by intrinsic and extrinsic
motivation as well as amotivation. On the other hand, adaptive perfectionism is
affected by intrinsic and extrinsic motivation.

The present study is limited to university students who are in their first year at
university. For a better and more comprehensive understanding of the structural
relationships among variables mentioned above, future studies can focus on a study
group which consists of different classes and levels. Further, for future studies, it
would be helpful to examine how these variables affect academic performance and
achievement. This could pave for important implications for policy makers as well as
educators.
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Oz

Ozet Aragtirmanin genel amaci ebeveynlerin sosyal problem ¢6zme
becerileri ile gocuklarin sosyal problem ¢6zme becerileri arasindaki
iliskinin incelenmesidir. Arastirmanin ilk alt amaci ebeveyn Sosyal
Problem Cozme Envanteri - Kisa Formunun Problem Yo6nelimi alt
Olgeginin alt boyutlari, Problem Co6zme Tarzi alt olgeginin alt
boyutlar1 ve toplam sosyal problem ¢ozme ile Wally Cocuk Sosyal
Problem C6zme Dedektif Oyun Olgeginin alt boyutlar1 ve toplam
sosyal problem ¢6zme arasindaki iligkileri incelemektir.
Arastirmanin ikinci alt amaci ise ebeveyn sosyal problem ¢dzme alt
Olgeginin alt boyutlarinin ve toplam sosyal problem ¢dzmenin
¢ocuklarin sosyal problem ¢ozme alt boyutlarini ve toplam sosyal
problem c¢ozmelerini yordaylp yordamadigmi incelemektir.
Arastirma tarama modellerinden iliskisel tarama yontemi ile
gerceklestirilmistir. ~ Arastirmanin  6rneklemini  Eskisehir il
merkezinde 2018-2019 egitim- oOgretim yilinda Milli Egitim
Bakanligi'na bagh okul oncesi egitim kurumuna devam eden 324
ebeveyn ve cocuklar1 olusturmaktadir. Veriler Sosyal Problem
Cozme Envanteri - Kisa Formu ve Wally Cocuk Sosyal Problem
Cozme Dedektif Oyun Olgegi ile toplanmistir. Verilerin analizinde
pearson korelasyon katsayisi ve coklu regresyon kullamilmstir.
Arastirmada ebeveynlerin probleme yonelim ve problem ¢ozme
tarzlar1 alt olgeklerinin alt boyut puanlar ile gocuklarin sosyal
problem ¢6zme alt boyut puanlari arasinda orta diizeyde anlamli
iliskiler bulunmustur. Ebeveynlerin probleme ytnelim ve problem
¢ozme tarzlari alt 6lgekleri alt boyut puanlari ve toplam sosyal
problem ¢ozme puanlari, ¢ocuklarin sosyal problem ¢ézme alt
boyut puanlarim1 ve toplam sosyal problem ¢6zme puanlarini
anlami diizeyde yordamaktadir.

Anahtar Kelimeler: Ebeveyn sosyal problem ¢6zme becerisi,
cocuk sosyal problem ¢ézme becerisi, prososyal davranis,
anti sosyal davranis, okul 6ncesi déonem.
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The Prediction of Parents’ Social Problem Solving on Chidrens” Social Problem
Solving

Abstract

This study aims to examine the relationship between parents' social problem solving
skills and children's social problem solving skills. The first sub-purpose of this research
is to determine the relationship between sub-dimensions of problem-orientation sub-
scale, sub-dimensions of Problem Solving Style subscale, total social problem solving
scores and sub-dimensions of child social problem solving, total problem solving of
Wally Child Social Problem Solving Detective Game Test. The second sub-purpose of
this study is to determine whether the sub-dimensions of parents’ social problem solving
sub-scale and total social problem solving predict sub-dimensions of children’s social
problem solving and total problem solving. The research was carried out through one of
the screening models, namely, the relational screening model. The sample of the study
consisted of 324 children and parents of these children attending preschool education
institutions of the Ministry of National Education in the 2018-2019 academic year in
Eskisehir city center. Social Problem Solving Inventory - Short Form, and Wally Child
Social Problem-Solving Detective Game Test were utilized as data collection tools. Data
were tested with Pearson correlation coefficient and multiple regression analysis. The
findings of the study demonstrated that there was a moderate significant correlation
between sub-dimensions of problem-orientation subscale, problem solving styles
subscale and child social problem solving of subdimensions. Furthermore, sub-
dimensions scores of problem solving style, and problem orientation significantly
predicted children social problem solving sub-dimensions and total children social
problem solving scores.

Keywords: Parent social problem solving, child social problem solving, prosocial
behavior, antisocial behavior, preschool period

Giris
Erken cocukluk doneminde ebeveynler cocuklarmin akranlarryla konusma, kisiler
arasl problem ¢6zme, yasitlarinin oyununa katilma, engellenmeyle basa ¢ikma ve
duygularim1  diizenleme gibi sosyal becerilerin kazanilmasinda o©nemli rol
oynamaktadirlar (Crick and Dodge, 1994; Raikes andThompson, 2008). Sosyal
beceriler, bireylerin toplum tarafindan verilen gorevleri/rolleri yerine getirebilmeleri
icin sergilemesi gereken belirli davranislardir. Sosyal beceri bireyin baskalariyla etkili
iletisim kurmasini ve sosyal olarak kabul edilmez tepkilerden kacinmasin saglayan,
sosyal olarak kabul edilebilir 6grenilmis davramislardir. Sosyal beceriler paylasma,
yardim etme, iligkileri baslatma, yardim isteme ve gorgti kurallarin icerir. Sosyal
becerilerin bu kapsamli tanimi, hem akran kabuliintin hem de davranmigsal tanimlarin
bir birlesimidir. Sosyal beceriler, (1) isbirligi (2) hakkini aramak (3) sorumluluk (4)
empati ve (5) kendi kendini kontrol etme olmak tizere bes farkl1 davrams kiimesinden
olusmaktadir (Gresham and Elliott, 1994). Sosyal beceriler ilk olarak aile icerisinde
gelismeye basladig1 icin sosyal becerilerin temelini de aile olusturmaktadir. Erken
cocukluk déneminde gelistirilmesi gereken sosyal beceriler bireyin sonraki yasaminda
sosyal-duygusal, bilissel gelisimini ve akademik basarisini etkilemektedir (Brodeski
and Hembrough, 2007). Sosyal becerileri kazanmis cocuklar evde ve okulda
akranlariyla rahat ve pozitif etkilesim kurmak igin gerekli olan stratejileri oldukca
kolay ogrenebilmektedirler. Ancak daha zor mizagli ¢cocuklarla, istismar ve catismali
aile ortami gibi dezavantajli ailelerin gocuklar1 catisma yonetimi, sosyal beceri,
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duygular1 diizenleme, sosyal problem ¢ozme, arkadas edinme gibi zorluklar
yasayabilmektedirler. Ayrica dezavantajli ¢ocuklarmn akran grubuyla iliskilerinde
gerekli olan becerileri 6grenmeleri icin daha yogun ve belirgin bir egitim almalar:
gerekmektedir (Joseph ve Strain, 2003). Bu cocuklara akranlariyla nasil oynandigini,
duygular1 tanima ve ifade etmelerini, arkadasca olma ve akranlarla konusmayz,
kendini kontrol etmeyi, catisma durumunda miizakere etmeyi ve sosyal problem
¢ozme becerilerini 6gretmek daha az saldirgan davranislarla, daha olumlu arkadas
iligskileriyle, prososyal davranislarla ve okul basarilarinda artisla sonuglanabilir
(Bredekamp ve Copple, 1997).

Ebeveynin davranislar1 ve diger ebeveyn faktorleri ile okul 6ncesi donem
cocuklarinin davranis problemleri arasinda bir iliski vardir. Ebeveynin rolleri,
ebeveynlik tarzlar1 ve cezalandirma uygulamalari gibi bir cok ebeveynlik davranislar
erken cocukluk donemindeki cocuklarin agresif davranislar ile ilgilidir. Ayrica
ebeveynin atilganlik bicimleri ve problem ¢ozme tarzlar1 gibi sosyal bilisleri de
cocuklarin agresif davranislari ile iliskilidir (McElroy, 2005).

Guinluk hayatta her birey cesitli problemlerle karsi karsiya gelmektedir.
Bireylerin giinliik aktivitelerdeki ya da gelisimsel donemlerin olusturdugu krizlerden
kaynaklanan problemlerin ¢6ztimiinde, etkili problem ¢6zme becerilerini
kullanabilmeleri, arzu ettikleri yasamu stirdiirebilmelerine katkida bulunmaktadur.
Etkili problem ¢ozme yeterlilik, verimlilik ve iyimserlik gibi olumlu psikolojik iyi
olusla iliskilidir (Khan, Younas, ve Ashraf, 2016). Problem herhangi bir durum ya da
gorevde uygun isleyis icin bir ya da daha fazla engelin varlig1 nedeniyle durumla
karsilasan kisi ya da insanlar i¢cin hemen belirgin ya da ulasilabilir olmayan ihtiyag
duyulan tepkilerdir (D'Zurilla, Nezu, ve Maydeu-Olivares, 2002). Bu engeller, yenilik,
belirsizlik, diirtiisellik, celisen talepler, performans becerileri veya varlik eksikligini
icerebilir. Coziim ise, sorun olarak algilanan kosullar etkileyecek sekilde tasarlanmis
tepkilerin yonetilmesi olarak tanimlanir (Nezu, Palmatier, ve Nezu, 2004). Coziim
olumlu sonugclarm arttig1 ve olumsuz sonuclarin azaldig1 uygun problem ¢ozme
amaglarma ulasilmasidir. Problem ¢6zme, hedefe ulasmay1 engelleyen belirlenmis ya
da belirlenemeyen engeller nedeniyle mevcut durumla tercih edilen hedef arasindaki
boslugu fark etme ve bu durumun tstesinden gelmede kullanilan bir yontemdir.
Bireylerin problem c¢6zme stilleri gorevler icin bir plan yapmak, dustinceler
olusturmak amaciyla bazi farkindaliklar ve anlayislarla eylemlerine odaklanma ve
sekillendirmedeki bireysel farkliliklarla degerlendirilir (Sutherland, 2002).

Sosyal problem ¢ozme ise genel bir basa ¢itkma mekanizmas: ya da bireyin
glinlik yasamindaki problemlerle etkili basa ¢ikabilme/ bas edebilme yetenegi olarak
tanimlanmistir.  Bir baska deyisle sosyal problem ¢ozme, giuinliik yasamdaki bir
durumu problem olarak tanmimlama ve probleme ¢6ziim bulmak icin bireylerin
izledikleri bir dizi stire¢ olarak tanimlanir (D'Zurilla, Nezu, ve Maydeu-Olivares, 2002;
D’Zurilla, Maydeu-Olivares, ve Gallardo-Pujol, 2011). D "Zurilla ve Goldfried (1971)
gesitli adimlardan olusan bir sosyal problem ¢6zme modeli 6nermektedir. Ik adim
problemi tanimlamadir ve bunu problemin formiilasyonu izler. Ugiincii adim ise
coztimlerin {retilmesidir. Doérdincti adim karar vermeyi ya da {iclincti adimda
tiretilmis alternatif ¢oziimlerden birini se¢meyi igerir. Besinci adim ise dordiinci
adimda secilen ¢6ztimiin dogrulanmasi ya da ¢oztimiin uygulanmasidir. Kisaca sosyal
problem ¢6zme, bir problemin tanimlanmasi, potansiyel ¢oztimlerin {iretilmesi, etkili
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bir ¢oztimiin segilmesi ve kullanilmasi, ¢oztimiin digerlerine etkisini dikkate alma
surecidir. (D'Zurilla ve Nezu 1999).

Sosyal problem ¢ozmede “sosyal” terimi gercek yasam problemine, ¢oziilecek
problemin kisilerarasi yonlerine, problem ¢6zme beceri ve stirecinin sosyal dogasina
vurgu yapar (D’Zurilla ve Nezu 1999). Bireylerin sosyal sorunlari ¢dzme bigimleri
degismektedir. Ayrica, baz1 bireyler sosyal problem ¢6zmede digerlerine gore daha
becerikli olabilirler. Sosyal problem ¢ozme stireci probleme yonelim ve problem
¢ozme tarzindan olusmaktadir. Sosyal problem ¢tzme siirecinin problem yonelimi
bireyin problem ¢6zme yetenekleri kadar yasamdaki problemlerle ilgili diistince,
inan¢ ve duygularmi icerir. Problem yonelim siireci sosyal problem c¢dzmenin
motivasyon kaynagidir. Sosyal problem ¢ozme siirecinin problem yonelimi
boyutunun olumlu ve olumsuz olmak tizere iki alan1 vardir. Olumsuz problem ¢6zme
yonelimli bireyler problemi iyi olus igin bir tehdit olarak gorme, problemleri etkin
sekilde ¢ozme konusundaki kisisel yeteneklerinden sitiphe duyma ve problemlerle
kars1 karstya kaldiklarinda kolaylikla hayal kirikhigma ugruma ve tziilme
egilimindedirler. Olumlu problem ytnelimli bireyler ise problemi “meydan okuma”
olarak degerlendirme, problem ¢6zme siirecini fayda veya kazang icin firsata
dontistirme ve sorunlari ¢dzebileceklerine inanma egilimindedirler. Bu bireyler
islevsel problem ¢ozmenin siire aldigini ve ugras gerektirdigini bilirler ve problemi
cozmekten kagmak yerine problem ¢ozmeyi baslatmay: tercih ederler.

Sosyal problem ¢ozme stirecinin diger boyutu olan problem ¢ozme tarzlar ise
belirli bir probleme c¢oziim bulmay:r amaglayan bilissel ve acik davranissal
faaliyetlerdir. Rasyonel problem ¢dzme tarzi yapici, planli, sistemli ve becerilidir.
Problem ¢6zme adimlarini uygulayarak etkili sonuglara ulasmaya calisir. Problem
¢cozmeyi sistematik uygulamalar: kapsayan yapisal-bilissel-davranissal oriintti olarak
degerlendirilir. Diirttisel/ dikkatsiz problem ¢6zme tarzi dirtiisel, dikkatsiz, aceleci,
simnirli ve tamamlanmamis stratejilerle karakterize edilen etkisiz problem ¢6zme
tarzidir. Bu tarzdaki bireyler daha az sayida alternatif ¢o6ziim tretirler ve dirtiisel
olarak akillarma ilk gelen ¢6ztim yolunu izlerler. Kac¢mimci problem ¢6zme tarzi ise
erteleme, eylemsizlik ve bagimlilig1 iceren problem ¢6zme tarzidir. Kaginimei problem
¢ozme tarzindaki bireyler problemlerle ytizlesmekten ¢ok problemlerden kaginmay1
tercih ederler, problem ¢6zmeyi son ana kadar ertelerler, problemlerin kendiliginden
¢oziilmesini beklerler, problem ¢6zme sorumlulugunu baskalarma ytiklemeye
calisirlar. Probleme olumlu yonelim ve rasyonel problem ¢6zme tarzi uyumlu isleyen,
olumlu iyi olusla ile iliskili yapic1 alt boyutlardir. Ancak, probleme olumsuz yonelim,
diirtiisel/ dikkatsiz tarz, kaginimci tarz uyumsuz isleyis ve psikolojik rahatsizlikla
iligkili islevsiz olan boyutlardir ( Chang, D’Zurilla, ve Sanna, 2014).

Erken ¢ocukluk doneminde kalic1 davranis problemleri sergileyen cocuklarda
sosyal beceri ve kisileraras1 sosyal problem ¢ozme beceri eksiklikleri daha fazla
goriilmektedir. Erken donemdeki sosyal beceri eksiklikleri daha sonraki dénemlerde
okul performansi sorunlari, kisiler arasi iliskilerde ve yetiskin islevlerinde sorunlara
neden olmaktadir. Sosyal becerilerin uygun kullanimi1 sosyal yetkinligin gelisimini
kolaylastirmaktadir. Sosyal yetkinlik ¢ocuklarin sosyal ortama uygun davranislarini,
cevredeki diger bireyleri yargilayarak sosyal baglamdaki bilissel, fiziksel, dilsel
taleplerini karsilamay1 igerir (Hune ve Nelson, 2002). Erken ¢ocukluk déneminde
sosyal problem ¢ozme becerileri 6grenme, tecriibe, olgunlasmanin birlikte katkisiyla
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kazanilir ve daha sonraki donemlerde bireyin gelisimini ve uyumunu etkiler

(D’ Zurilla, Nezu, ve Maydeu-Olivares, 2004). Cocuklar gelisim stireclerinin her
asamasinda farkli problemlerle ve catismalarla karsilasirlar. Cocuklarin problemleri
ve catismalar1 ¢ozme bigimleri yikici ya da zarar verici olabilecegi gibi kendini
gelistirici bir siire¢ de olabilmektedir (Pickover, 2006). Erken ¢ocukluk doneminde
sosyal problem ¢ozme becerilerini kazanamayan ¢ocuklarin akran reddi, akranlari ve
yetiskinlerle olumsuz iliskiler yasamalar1 muhtemeldir (Nicholls, 2015). Bu dénemde
cocuklarin bu becerileri kazanmalar: icin gerekli onemler alinmadiginda ilerleyen
donemlerde 6grenme giiclugti, psikolojik problemler, kaygi, dustik benlik saygisi,
okul fobisi, okulu terk etme, 6z giiven yetersizligi, akademik problemler, zorbalik,
depresyon gibi daha fazla problem davranislar gelistirmelerine neden olmaktadir
(McCormick, et.al. 2013).

Sosyal problem ¢6zme goniillii is birligini, diger bireylerle formal ve informal
iligkileri iceren ¢ok yonlii bir deneyim, farkli algilamalar ve gortislerdir (Strom and
Egede, 2012). Ebeveynlerin etkin sosyal problem ¢ozme becerileri, problemleri
c¢ozmedeki samimiyetini ve c¢ocugun problemlerine ortak ¢oztimler bulmadaki
destegini gosterir (Henderson et al. 2000). Ebeveynlerin olumlu sosyal problem ¢6zme
davranislar1 c¢ocuklarin sosyal becerileri kazanmalarina katkida bulunmaktadir.
Sosyal problemleri ¢ozerken cocuklariyla uygun davramslar hakkinda karsilikli
duyarliliga dayali tartismalarda bulunan ebeveynlerin g¢ocuklarinin psikososyal
gelisimleri daha ileridedir (Mantzicopoulos ve Oh-Wang, 1998).Cocuklarin giinliik
yasamdaki becerileri kazanmasinda ebeveynin etkileri gortilmektedir. Bu nedenle,
arastirmada ebeveynlerin sosyal problem ¢ozme becerilerinin ¢ocuklarimin sosyal
problem ¢dzme becerilerini kazanmasinda rollerinin olup olmadigimi incelemek
amaclanmistir. Bu arastirmanin genel problemi “ebeveynlerin sosyal problem ¢ozme
becerileri puanlari ile cocuklarin sosyal problem ¢ozme becerileri puanlar: arasinda bir
iliski var midir” sorusudur. Arastirmanin alt problemleri ise;

-Ebeveynlerin sosyal problem ¢6zme becerileri alt 6lgek puanlari ile cocuklarin sosyal
problem ¢ozme alt boyut puanlar: arasinda anlamli bir iliski var midir?
-Ebeveynlerin sosyal problem ¢6zme alt 6lcek puanlari ¢cocuklarin sosyal problem
¢ozme alt boyut puanlarin1 anlamh diizeyde yordamakta midir?

- Ebeveynlerin toplam sosyal problem ¢ozme becerileri puanlari ¢ocuklarin toplam
sosyal problem ¢6zme becerileri puanlarii anlamli diizeyde yordamakta midir?

Yontem
Bu arastirmada, tarama modellerinden iliskisel tarama modeli kullanilmistir (Karasar,
2010). Iliskisel tarama modeline uygun olarak, bagimli ve bagimsiz degiskenler
arasindaki iliskinin derecesi ortaya koyulmaya calisilmistir (Crano ve Brewer, 2002).

Calisma Grubu

Arastirmanin evrenini Eskisehir il merkezinde 2018-2019 egitim- 6gretim yilinda Milli
Egitim Bakanligi'na bagli resmi okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden 4-5 yas
grubu cocuklar olusturmaktadir. Arastirmanmin Orneklemini ise Eskisehir il
merkezinde 2018-2019 egitim- 6gretim yilinda Milli Egitim Bakanligi'na bagli on bes
tarkli resmi okul 6ncesi egitim kurumundan, arastirma olceklerini eksiksiz dolduran
324 ebeveyn ve cocuklar: olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemi amach 6rneklem
yontemlerinden 6lgiit 6rnekleme yontemi ile belirlenmistir. Olgtit olarak ¢ocuk igin 4-
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5 yas grubunda olma, resmi bagimsiz anaokuluna ya da ilkégretim biinyesindeki
anasmifina devam etme, gelisimsel problemi olmama alinmistir. Ebeveynler icin ise
arastirmaya katilan cocuklarin ebeveyni olma ve her hangi bir engeli olmama durumu
olctit olarak alinmustir. Calisma grubunun olusturulmasinda homojenligi
saglayabilmek icin iki farkli merkez ilgedeki toplam bes bagimsiz anaokulu ve on
anasmifinda, 4-5 yasinda ¢ocugu olan ebeveynlerin ve ¢cocuklarmin tiimii gontilltilik
esasina gore arastirmaya alinmustir.

Tablo 1.
Ornekleme Iliskin Demografik Ozellikler
Degiskenler Durum f %
Cocugun yast 4 yas 145 44.80
5 yas 179 55.20
Cocugun Cinsiyeti Kiz 178 54.90
Erkek 146 45.10
Annenin yas1 20-26yas 30 9.30
27-3lyas 73 22.50
32-36 yas 67 20.70
37-41 yas 82 25.30
41 yas ve tistii 72 22.20
Anne Egitim Diizeyi [kogretim 92 28.40
Ortadgretim 122 37.70
Universite 110 34.00
Baba Egitim Diizeyi flkogretim 58 17.90
Ortadgretim 99 30.60
Universite 167 51.50
Ailenin gelir diizeyi 0-1500 TL 15 4.60
1501-2500TL 53 16.40
2501-3500 TL 77 23.80
3501-4500 TL 88 27.20
4501TL ‘den 91 28.10
fazla
Veri Toplama Araclar1

Arastirmada veri toplama araci olarak Sosyal Problem C6zme Envanteri - Kisa Formu
ve Wally Cocuk Sosyal Problem C6zme Dedektif Oyun Olgegi kullanilmistir.

Sosyal problem ¢ozme envanteri - kisa formu (SPCE). Bireylerin problem
¢ozme yOnelim ve becerilerini 6lgmek icin gelistirilmistir (D’Zurilla et.al. 2002).
Envanterin problem yonelimi ve problem ¢dzme tarzlari olmak tizere iki alt lcegi
bulunmaktadir. Problem yonelimi alt dlgegi, iki alt boyuttan, problem ¢6zme tarz: alt
olgegi ise ti¢ alt boyuttan olusmaktadir. Olgek Cekici (2009) tarafindan Tiirkce'ye
uyarlanmistir. Olgegin gecerligi acimlayici faktor analizi ile smanmustir. Faktor
ytklerinin .78 ile .28 arasinda oldugu bulunmustur. Ayrica dlcegin faktor yapisi
dogrulayic1 faktor analizi ile incelenmis modelin iyi uyumlugu tespit edilmistir (
(x¥/sd) 2.77, GFI=.90, NNFI=.95, CFI=.95 ve RMSEA=.057, SRMR=.056 ). Olgegin alt
boyutlari igin i¢ tutarlilik kat sayilar: .61 ile .81 arasinda degismektedir . Test-tekrar-
test giivenirlik katsayis1 .85 olarak bulunmustur (Cekici, 2009). Envanter besli likert
tipinde hazirlanmistir. Envanterde yer alan maddeler 0 (hic uygun degil) ile 4
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(tamamen uygun) arasinda puanlanmaktadir. Her bir alt boyuta ait toplam puan ve
envanterin genelinden toplam puan elde edilmektedir. Envanterin alt boyutlarindan
alman puanin yiiksek olmasi alt boyuta iliskin sosyal problem ¢ozme becerisine
yatkinligini gostermektedir. Envanterden genel toplam puani elde etmek i¢cin SPCE-
KF Genel Toplam Puan = POY tp + RPC tp + (20-POSY tp) + (20 -DDT tp) + (20 -KT
tp) formilii uygulanmaktadir. Envanterden alinabilecek en diistik puan 0, en yiiksek
puan 100’diir. Envanterin toplam sosyal problem ¢ozme becerileri puaninin yiiksek
olmasi, sosyal problem ¢6zme becerisinin “iyi diizeyde oldugunu” gosterirken diistik
olmas1 ise sosyal problem c¢6zme becerisinin diisiik diizeyde oldugunu
gostermektedir.

Wally ¢ocuk sosyal problem ¢ozme dedektif oyun 6lgegi. Olgek cocuklarm
kendi ifadeleri ile sosyal problem ¢6zme becerilerini belirlemek amaciyla
gelistirilmistir (Webster-Stratton, 1990). Olgek, yetiskin ve akran problemlerini 6lgen
on beg farkli varsayimsal problem durumundan olugmaktadir. Olgegin prososyal
¢oziim kategorileri icin i¢ tutarlilik katsayisi .65, antisosyal ¢oztim kategorileri icin i¢
tutarlilik katsayisi .64’ttir. Rubin ve Krasnor'un Cocuk Sosyal Problem Cozme 6lcegi
ile olcegin prososyal ve anti sosyal kategori korelasyon katsayilar1 . 50 ve .60
bulunmustur (Webster- Stratton and Lindsay, 1999). Olgek yazar tarafindan Tiirkge'ye
uyarlanmistir. Olgegin DFA modeline iliskin uyum parametreleri (X2=224,15; sd=93
X?/sd=2.41;, GFI=.90; AGFI=.87, CFI=.94; RMSEA=.065; SRMR=.02) olarak
belirlenmistir. Olgegin alt boyutlar1 ve 6lgek biitiinii igin Cronbach Alpha ig tutarlilik
katsayilari sirast ile .74, .ile .86 arasinda degismektedir ( Dereli, 2016). Olgekte yer alan
her varsayimsal problem durumuna iliskin ¢ocuklarmn verdikleri cevaplar 6lcegin
antisosyal ve prososyal kategorileriyle karsilastirilir. Cocuklarin verdigi antisosyal
cevaplar igin 0 puan, prososyal cevaplar i¢in 1 puan verilmektedir. Olgekten
almabilecek en diisiik puan 0, en yiiksek puan 15'tir. Olgegin toplam sosyal problem
¢bzme becerileri puaninin yiiksek olmasi, sosyal problem ¢dzme becerisinin “iyi
diizeyde oldugunu” gosterir.

Verilerin Analizi

Sosyal Problem Co6zme Envanteri - Kisa formu, arastirmaya katilan ¢ocuklarin
ebeveynleri tarafindan doldurulmustur. Wally Cocuk Sosyal Problem C6zme Dedektif
Oyun Olgegi ise aragtirmaci tarafindan aragtirmaya katilan cocuklara bireysel olarak,
diger ¢ocuklardan ayr1 bir ortamda uygulanmstir. Arastirma Slgekleri uygulanmadan
once Il Milli Egitim Mudurliginden arastirma izini alinmistir. Ayrica, arastirma
ebeveynlere ve ¢ocuklara uygulanmadan 6nce gocuklarin ebeveynlerinden ve okul
oncesi 0gretmenlerinden olgekleri uygulama izni alinmistir. Ebeveynlerin envantere
cevap vermesinde ve ¢ocuklarin teste katilmasinda gondilliik esas1 dikkate alinmustir.

Veriler analiz edilmeden 6nce, normallik daglimlar1 Kolmogorov - Smirnov Testi ile
incelenmis ve verilerin normal dagildig: tespit edilmistir. Bagimli ve bagimsiz
degiskenler i¢in Kolmogorov-Smirnov degerleri .096 ile .586 arasinda degismektedir.
Ayrica carpiklik katsayilar: .049 ile .384 arasinda, basiklik katsayilar1 ise .186 ile -.676
arasinda degismektedir. Bu degerlerin 1'in altinda olmasi dagilimin normal oldugunu
gostermektedir. Tek degiskenli normallik degerleri Z degerleri ile cok degiskenli
normallik ve ug¢ degerleri Mahalanobis Distance testiyle incelenmis ve verilerin
dagiliminda ug degere ve ¢ok degiskenli normalligi bozan gozleme rastlanmamistir
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(Buytuikoztiirk, 2009). Verilerin analizinde SPSS 21.0 paket programi kullanilmaistir.
Veriler Pearson korelasyon katsayisi ve coklu regresyon analizi ile smanmistir
(Buytikoztiirk, 2009).

Bulgular

Bu bolimde 4-5 yas cocuklarin ebeveynlerin sosyal problem c¢6zme becerileri ile
cocuklarin sosyal problem ¢ozme becerileri arasindaki korelasyon katsayisina;
ebeveynlerin sosyal problem ¢6zme becerilerinin ¢ocuklarin sosyal problem ¢ozme
becerilerini yordayip yordamadigma ait bulgulara yer verilmistir. Tablo 2'de
ebeveynlerin SPCE Problem Yotnelimi ve Problem Coézme tarzlar: alt Slgekleri alt
boyutlari, toplam ebeveyn problem ¢ozme becerileri, cocuklarin sosyal problem
¢ozme becerileri alt boyutlar1 ve toplam sosyal problem ¢ozme becerilerine iliskin
betimsel analizler sunulmustur.

Tablo 2
Ebeveynlerin SPCE Alt Olgekleri ve Cocuklarin Wally Cocuk Sosyal Problem Cozme Dedektif Oyun
Olgegine Iliskin Betimsel Analiz Sonuglar:

Alt Boyutlar N Aritmetik Standart
Ortalama Sapma

Problem Probleme Olumlu Y6nelim 324  14.06 3.87
Yonelimi Probleme Olumsuz Y6nelim 324  16.35 5.22
Problem Cozme Rasyonel Problem Cozme 324 15.90 3.65
Tarzlar1 Diirtiisel/ Dikkatsiz Problem C6zme 324 16.52 5.06

Kaginan Tarz 324 16.66 5.37

Toplam SPC. 324 4042 19.85
Wally Cocuk Akranlara Yon. SPC. 324 4.88 2.71
Sosyal Problem Yetiskinlere Yonelik SPC. 324 250 1.51
Cozme Dedektif Toplam Cocuk SPC. 324 7.39 4.03

Oyun Olgegi

Tablo 2 incelendiginde ebeveynlerin Sosyal Problem C6zme Problem Yo6nelimi
alt olgeginin Probleme Olumlu Yo6nelim alt boyut puan ortalamasinin (x=14.06) ve
Probleme Olumsuz Yo6nelim alt boyut puan ortalamasinin (x= 16.35) orta diizeyde
oldugu goriilmektedir. Ebeveynlerin sosyal problem ¢ozme becerileri Problem Cozme
Tarzlar1 alt olgeginin Rasyonel Problem Coézme alt boyut puan ortalamasinin
(x=15.90), Durtiisel/ Dikkatsiz Problem Co6zmenin alt boyut puan ortalamasimnin
(x=16.52), Kacman Tarz alt boyut puan ortalamasinin (X=16.66) orta diizeyde oldugu
tespit edilmistir. Ebeveynlerin toplam sosyal problem ¢6zme puan ortalamasinin ise
(x==40.42) orta diuizeyde oldugu gorulmektedir. Ayrica tablo 2 incelendiginde
cocuklarin sosyal problem ¢6zme Akranlara Yonelik Sosyal Problem ¢ozme alt boyut
puan ortalamasinin (x= 4.88), Yetiskinlere Yonelik Sosyal Problem ¢6zmenin alt boyut
puan ortalamasinin (X=2.50) orta diizeyde oldugu goriilmektedir. Cocuklarin toplam
sosyal problem ¢ozme becerileri puan ortalamasinin da(x=7.39) orta diizeyde oldugu
tespit edilmistir. Ebeveyn Sosyal Problem C6zme Envanterinden alinabilecek en
yiiksek puan 100, Wally Sosyal Problem Ctzme Olgeginden alabilecek en yiiksek
puan ise 15’tir. Tablo 3’te ebeveynlerin Probleme Yo6nelim alt boyut puanlarmmn
Cocuklarin Akranlara Yonelik Sosyal Problem C6zme Becerileri alt boyut puanlarini
yordama gtictine iliskin sonuglar verilmistir.
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Tablo 3.
Ebeveynlerin SPCE Probleme Yonelim Alt Boyut Puanlarinin Cocuklarin Akranlara Yonelik Sosyal
Problem Cozme Alt Boyut Puanlarim Yordama Giiciine Iliskin Sonuglar

B ShB p t R R? F Pearson Kismi
Kore- Kore-
lasyon lasyon
Sabit 254 .76 331 727 528  179.488*
Akranlara Probleme .35 .03 50 10.78* .68 51
Yonelik Olumlu
Sosyal Yonelim
Problem Probleme -16 .02 -30 -6.61** -.59 -34
Cozme Olumsuz
Yonelim

*P<.01; *P<.05

Tablo 3’te ebeveynlerin Probleme Yonelim alt boyut puanlarmin ¢ocuklarin
Akranlara Yonelik Sosyal Problem Cozme Becerileri puanlarini anlamh diizeyde
yordadigr gortilmektedir [R?=.528; F = 179.488, p< .01]. Probleme Yo&nelim alt boyut
puanlar1 ¢cocuklarin Akranlara Yonelik Sosyal Problem C6zme Becerilerinden alinan
puanlara iliskin toplam varyansimin % 52.8"ini agiklamaktadir. Regresyon esitligi ve
bagimsiz degiskenlere iliskin t-testi sonuglarina gore, Probleme Olumlu Yo6nelim
boyutu (f=.50; p<.01) cocuklarin Akranlara Yonelik Sosyal Problem C6zme Becerisinin
en giiclii yordayicisi olup bunu Probleme Olumsuz Y6nelim boyutu (f=-.30; p<.01)
izlemektedir. Ayrica Probleme Yonelim alt Slceginin Probleme Olumlu Yonelim
boyutu ¢cocuklarin Akranlara Yonelik Sosyal Problem C6zme becerilerini pozitif yonde
yordarken, Probleme Olumsuz Yonelim boyutu ¢cocuklarin Akranlara Yonelik Sosyal
Problem Co6zme Becerilerini negatif yonde yordamaktadir. Tablo 4’te ebeveynlerin
SPCE Problem Cozme Tarzlar1 alt boyut puanlarinin ¢ocuklarin Akranlara Yonelik
Sosyal Problem Co6zme alt boyut puanlarmi yordama giictine iliskin sonuglar
sunulmustur.

Tablo 4 incelendiginde ebeveynlerin sosyal problem ¢ozme becerileri Problem
Cozme Tarzlar1 alt boyut puanlarinin gocuklarin Akranlara Yonelik Sosyal Problem
Cozme Becerileri puanlarimi anlamh ditizeyde yordadigr goriilmektedir [R?=.46;
F=93.37, p< .01]. Problem C6zme Tarzlar1 alt boyutlar1 puanlar1 cocuklarin Akranlara
Yonelik Sosyal Problem Cozme Becerilerinden alinan puanlara iliskin toplam
varyansinin %46.7’sini agiklamaktadir. Regresyon esitligi ve bagimsiz degiskenlere
iliskin t-testi sonuglarina gore, Kaginan Tarz boyutu (f=-35; p<.01) cocuklarin
Akranlara Yonelik Sosyal Problem Cozme Becerilerinin en giiclii yordayicist olup
bunu sirasiyla Rasyonel Problem C6zme boyutu (8=.23; p<.01) ve Diirtiisel/ Dikkatsiz
Problem Co6zme boyutu (f=-20; p<.01) izlemektedir. Ayrica Problem Cozme
Tarzlarindan Rasyonel Problem C6zme boyutu ¢ocuklarin Akranlara Yonelik Sosyal
Problem Co6zme Becerilerini pozitif yonde yordarken, Kacinan Tarz ve Dirttisel/
Dikkatsiz Problem C6zme boyutlar1 cocuklarin Akranlara Yonelik Sosyal Problem
Cozme Becerilerini negatif yonde yordamaktadir.
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Tablo 4.
Ebeveynlerin SPCE Problem Cozme Tarzlar: Alt Boyut Puanl.armm Cocuklarin Akranlara Yonelik
Sosyal Problem Cozme Alt Boyut Puanlarini Yordama Giictine Iliskin Sonuglar

B ShB B t R R2 F Pearson Kismi
Korelas  Korelas
yon yon
Sabit 6.9 1.04 6.71*%*
.68 467 93.37**
Akranlara Rasyonel .17 .040 .23 4.32* .55 23
Yonelik P.C.
Sosyal Diirtiisel/ -11 .030 -20 -3.67** -.56 -.20
Problem Dikkatsiz
Cozme P.C
Kaginan -17 028 -35 -6.33** -.62 -33
Tarz
*»*P<.01; *P<.05

Tablo 5’te ebeveynlerin SPCE Probleme Yonelim alt boyutlarmin ¢ocuklarin
Yetiskinlere Yonelik Sosyal Problem Cozme Becerileri alt boyutunu yordama giictine
iliskin sonuclar verilmistir.

Tablo 5.
Ebeveynlerin SPCE Probleme Yonelim Alt Boyutlarimin Cocuklarin Yetigkinlere Yonelik Sosyal
Problem Cozme Alt Boyutunu Yordama Giiciine Iliskin Sonuclar

B ShB t R R? F Pearson  Kismi

Korelas  Korelas

yon yon

Sabit 132 43 3.04** 71 513 168.75**

Yetiskinlere Probleme .19 .01 48 10.27** .66 49
Yonelik Olumlu
Sosyal Yonelim

Problem Probleme -.09 .01 -31 -6.62** -.59 -.34
Cozme Olumsuz
Yonelim

*»P<.01; *P<.05

Ebeveynlerin SPCE Probleme Yonelim alt boyutlar1 ¢ocuklarin Yetiskine
Yonelik Sosyal Problem Cozmelerini anlamli diizeyde yordamaktadir [R?=.513;
F=168.756, p< .01]. Probleme Y&nelim alt boyutlar1 puanlarimin cocuklarin Yetiskinlere
Yonelik Sosyal Problem Cozmelerinden alman puanlara iliskin toplam varyansinn
%51.3"tint agikladigini gostermektedir. Regresyon esitligi ve bagimsiz degiskenlere
iliskin t-testi sonuglarina gore, Probleme Olumlu Yonelim boyutu (f=.488; p<.01)
cocuklarin Yetiskinlere Yonelik Sosyal Problem Co6zmelerinin en gticlii yordayicisi
olup bunu Probleme Olumsuz Y6nelim boyutu (f=-.315; p<.01) izlemektedir. Ayrica
probleme yonelimin Probleme Olumlu Yo6nelim boyutu cocuklarin Yetiskinlere
Yonelik Sosyal Problem Cozmelerini pozitif yonde yordarken, Probleme Olumsuz
Yonelim boyutu ¢ocuklarin Yetiskinlere Yonelik Sosyal Problem Cozmelerini negatif
yonde yordamaktadir. Tablo 6’da ebeveynlerin Probleme Co6zme Tarzlar: alt
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boyutlarinin ¢ocuklarin Yetiskinlere Yonelik Sosyal Problem Cozme Becerileri alt
boyutunu yordama giictine iliskin sonuglar verilmistir.

Tablo 6.
Ebeveynlerin SPCE Problem Cézme Tarzlart Alt Boyutlarimin Cocuklarin Yetiskinlere Yonelik Sosyal
Problem Cozme Alt Boyutunu Yordama Giicii

B ShB Bt R R F Pearson  Kismi
Korelas  Korelas
yon yon
Sabit 3.03 .56 5.39**
70 495 105.58**
Yetiskinlere Rasyonel .12 .02 29 5.70** .59 30
Yonelik P.C.
Sosyal Diirttisel/ -.04 .01 -14  -2.56* -55 -14
Problem  Dikkatsiz
Cozme P.C
Kaginan -10 .01 =37  -6.97** -.64 -.36
Tarz

*P<.01; *P<.05

Ebeveynlerin SPCE Problem Co6zme Tarzlar1 alt boyutlarimin gocuklarin
Yetiskine Yonelik Sosyal Problem Cozmelerini anlamli diizeyde yordamaktadir
[R?=.493; F= 105.582, p< .01]. Problem c¢o6zme tarzlar1 alt boyutlar1 puanlarmin
cocuklarin Yetiskinlere Yonelik Sosyal Problem C6zmelerinden alinan puanlara iliskin
toplam varyansinin %49.3’tinti agikladigini gostermektedir. Regresyon esitligi ve
bagimsiz degiskenlere iliskin t-testi sonuglarina gore, Kaginan Tarz boyutu (p=-.379;
p<.01) cocuklarin Yetiskinlere Yonelik Sosyal Problem Cozmelerinin en gtgli
yordayicist olup bunu sirasiyla Rasyonel Problem Cozme boyutu (p=.296; p<.01) ve
Diirttisel/ Dikkatsiz Problem C6zme boyutu (B=-.141; p<.01) izlemektedir. Ayrica
probleme yonelimin Probleme Olumlu Yonelim boyutu cocuklarin Yetiskinlere
Yonelik Sosyal Problem Cozmelerini pozitif yonde yordarken, Probleme Olumsuz
Yonelim boyutu ¢ocuklarin Yetiskinlere Yonelik Sosyal Problem Cozmelerini negatif
yonde yordamaktadir. Tablo 7’de ebeveynlerin toplam SPCE puanlarinin ¢ocuklarin
toplam sosyal problem ¢dzme becerileri puanlarini yordama giictine iliskin sonuglar
sunulmustur.

Ebeveynlerin toplam SPCE puanlar: ¢ocuklarin toplam sosyal problem ¢6zme
puanlarini anlamli diizeyde yordamaktadir [R?=.547; F=389.375, p<.01]. Ebeveynlerin
toplam sosyal problem c¢ozme puanlarinin cocuklarin toplam sosyal problem
¢ozmeden alnan puanlara iliskin toplam varyansmin 9%54.7’sini agikladigini
gostermektedir. Regresyon esitligi ve bagimsiz degiskenlere iliskin t-testi sonuglarina
gore, ebeveynlerin toplam sosyal problem ¢ozme puanlarimin ($=.740; p<.01)
cocuklarin toplam sosyal problem ¢6zmenin pozitif yonlii yordayicisidir.
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Tablo 7.
Ebeveynlerin Toplam SPCE Puanlarinin Cocuklarin Toplam Sosyal Problem Cozme Becerileri
Puanlarimi Yordama Giictine Iliskin Sonuclar

B ShB P t R R? F Pearson Kismi
Korelasyon Korela
syon
Toplam Sabit 131 .34 3.83**
Cocuk 74 547 389.37**
S.P.C
Toplam 150 .00 .74 19.7** 74. 74
Ebeveyn
S.P.C.
*P<.01

Tartisma, Sonug ve Oneriler
Bu arastirmada, ebeveynlerin SPCE Probleme Olumlu Y6nelim alt boyutu puanlar: ile
cocuklarin sosyal problem ¢ozme Akranlara ve Yetiskine Yonelik Sosyal Problem
Cozme alt boyutlar1 puanlar1 arasinda pozitif yonde orta diizeyde anlamli bir iliski
bulunmustur. Ancak ebeveynlerin SPCE Probleme Olumsuz Yo6nelim alt boyut
puanlari ile cocuklarin Akranlara ve Yetiskinlere Yonelik Sosyal Problem Cozme alt
boyutlar1 puanlar1 arasinda negatif yonde orta diizeyde anlaml iliski bulunmustur.
Bir baska deyisle ebeveynlerin Probleme Olumlu Yonelim puanlari arttikca cocuklarin
Akranlara ve Yetiskine Yonelik Sosyal Problem C6zme puanlari da artmaktadir.
Ancak ebeveynlerin Probleme Olumsuz Yonelim puanlar1 arttik¢a, c¢ocuklarin
Akranlara ve Yetisine Yonelik Sosyal Problem C6zme puanlar: diismektedir. Sosyal
problem c¢ozmede, Probleme yonelim bireyin yasamindaki sorunlar1 ile ilgili
genellestirilmis diistince ve duygularini, bireyin problem ¢dzme becerisini yansitan
bilissel-duygusal gerceve ile ilgili motivasyon stirecidir. Bir baska degisle problem
yonelimi yasantiyla ilgili bireylerin degismez bilissel-duygusal semalarinin oldugu
motivasyonel bir stirectir. Bireyde sosyal problem ¢ozmeye iliskin yer alan semalar1
yapici olabildigi gibi yikici da olabilir. Problem yonelimindeki semalar, kisinin sadece
sosyal problem ¢ozme becerisini degil ayrica problemi yasarken genellikle nasil
diistindiigiinii ve ne hissediyor oldugunu da ifade eden bir stirectir. Probleme olumlu
yonelim sorunlarin tistesinden gelinebileceginin farkinda olma, problemi ¢ozmede 6z-
yeterlik, problemin ¢oziimiinde pozitif beklenti ©zelliklerine sahiptir. Probleme
olumsuz yonelim sosyal problemleri ¢6zmede islevsel olmayan bilissel duygusal
semalara ve sorunlar1 tehdit edici unsur olarak algilamaya, disuk Oz-yeterlik,
problemin ¢oziimiinde negatif sonug¢ beklentisi ve diisiik engellenme toleransina
sahiptir (D’Zurilla, Maydeu-Olivares, ve Gallardo-Pujol, 2011; D’ Zurilla ve Nezu,
1990; Holdren, 2016). Probleme olumlu ytnelim, ebeveynlerin sicakligin1 ve cocugun
sorunlarina ortak ¢oziimleri tesvik eden karsilikli duyarlilig: icermektedir. Probleme
olumsuz yonelim ise ebeveynlerde engellenme duygusu olusturarak cocuktan ve
sorunlar1 ¢cozmekten uzaklasmayi icermektedir (Henderson et al. 2000; Miller, Brody
ve Murry, 2010). Ebeveynler ve ¢ocuklarin bakicilari, ¢ocuklarin sosyal olarak basarili
olmalarinda birincil etkiye sahiptirler (Reiss ve Neiderhiser 2000). Cocuklar
ebeveynlerin sosyal problemlerle karsilastiginda hissettigi duygular ve sergiledigi
davraniglar1 izleyerek sosyal problem c¢6zme semalarmi olusturmaktadirlar.
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Dolayistyla bu durum ebeveynlerin sosyal problem ¢6zme yaklasimlari ile cocuklarmn
akranlara ve yetiskinlere yonelik sosyal problem c¢6zme yaklasimlarindaki
benzerliklerin nedeni olabilir. Boylece ebeveynlerin probleme olumlu yoénelim
puanlari ile cocuklarin akranlara ve yetiskine yonelik sosyal problem ¢6zme becerileri
ile pozitif yonlii anlamli iliski, probleme olumsuz yonelimleri ile negatif iliski
gozlenmis olabilir. Henderson et al. (2000) olumlu sosyal problem ¢6zme becerisine
sahip ailelerin cocuklarinin olumlu sosyal becerilere sahip olduklarm bulmusladir.

Arastirmada ebeveynlerin SPCE Rasyonel Problem Cozme tarzi alt boyutu
puanlar1 ile ¢ocuklarin sosyal problem ¢ozme Akranlara Yonelik Sosyal Problem
Cozme alt boyutu puanlar1 arasinda pozitif yonde orta diizeyde anlamli iliski
bulunmustur. Ancak ebeveynlerin Diirttisel / Dikkatsiz Problem C6zme Tarzi, Kaginan
Tarz alt boyut puanlar: ile cocuklarin Akranlara Yonelik Sosyal Problem Cozme alt
boyutu puanlar1 arasinda negatif yonde orta diizeyde anlaml iliski bulunmustur. Bir
baska deyisle ebeveynlerin sosyal problem ¢ozme Rasyonel Problem Cozme Tarzi
puanlarr arttikca ¢ocuklarin Akranlara Yonelik Sosyal Problem C6zme puanlar: da
artmaktadir. Ancak ebeveynlerin sosyal problem ¢6zmede Diirtiisel/Dikkatsiz tarz
problem ¢ozme ve Kaginan Tarz problem ¢ozme puanlari arttikga gocuklarin
Akranlara Yonelik Sosyal Problem Co6zme puanlar1 diismektedir. Arastirmada
ebeveynlerin sosyal problem c¢ozme Rasyonel Problem Cozme Tarzi alt boyutu
puanlar: ile ¢ocuklarin sosyal problem ¢ozme Yetiskine Yonelik Sosyal Problem
Cozme Beceri alt boyutu puanlar: arasinda pozitif yonde orta diizeyde anlamh iliski
bulunmustur. Ancak ebeveynlerin Diirtiisel / Dikkatsiz problem ¢6zme tarzi, Kagman
tarz alt boyut puanlar ile ¢ocuklarin Yetiskine Yonelik Sosyal Problem Cozme alt
boyutu puanlar1 arasinda negatif yonde orta diizeyde anlaml iliski bulunmustur. Bir
baska deyisle ebeveynlerin sosyal problem ¢6zmede Rasyonel problem ¢dzme tarzi
puanlar1 arttikca c¢ocuklarin Yetiskine Yonelik Sosyal Problem Co6zme puanlar:
artmaktadir. Ancak ebeveynlerin sosyal problem ¢ézmede Diirttisel/Dikkatsiz tarz
problem ¢6zme ve kaginan tarz puanlar arttikca cocuklarin Yetiskine Yonelik Sosyal
Problem C6zme puanlar1 diismektedir.

Sosyal problem c¢6zme tarzlari belirli bir probleme ¢6ziim bulmaya yonelik
bilissel ve agik davramgsal faaliyetlerdir. Rasyonel problem ¢ozme tarzi sosyal
problem ¢dzme tarzlarmin yapici, planli, sistematik ve becerili olamidir. Sosyal
problemi gercekci bir bakis acisindan gorebilme, tartisabilme, sistematik olma ve
problem c¢ozme becerileri ve tekniklerini uygulayabilme o6zeliklerine sahiptir.
Rasyonel sosyal problem tarzina sahip ebeveynler basarili bir sekilde problem
¢ozmenin adimlarimi uygulayabilmektedir (D'Zurilla, Nezu, ve Maydeu-Olivares,
2002). Bir baska deyisle probleme iliskin sistematik ve dikkatlice gerekli bilgileri
toplamada, ulasmak istediklerini planlamada, engelleri tespit etmede, hedefe ulasma
icin alternatif ¢oztimler {iretmede, olas1 sonuglar1 degerlendirmede, ¢6ziimii secme ve
uygulamada basarilidirlar (D’Zurilla ve Nezu, 2007). Sosyal problem ¢ozmede
rasyonel problem ¢ozme tarzini benimseyen ve uygulayan ebeveynler bu davranislari
ile gocuklara model olmaktadirlar. Giinlik yasamda karsilasilan problemlerin bu
sekilde olumlu sonuglarla ¢oziildugini goren cocuklarn da bu ¢6ztim yolunu
benimsemeleri olasidir. Ayrica ¢ocuklariyla karsilastiklari sosyal problemleri bu
problem ¢6zme tarzini kullanarak c¢ozen aileler pek ¢ok olumlu alternatif ¢oziim
yollarim1 da c¢ocuklarma kazandirabilmektedirler (Webster-Stratton, 1999; 1990;
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Webster-Stratton ve Hammond, 1997). Bu nedenle arastirmada, ebeveynlerin rasyonel
problem ¢ozme tarzi ile gocuklarin akranlara yonelik ve yetiskine yonelik sosyal
problem ¢6zme becerileri arasinda pozitif yonlti anlamli iliski bulunmus olabilir.

Dirtiisel / dikkatsiz problem ¢dzme tarzi, diirtuisel, dikkatsiz aceleci ve eksik
stratejilerle tanimlanan islevsel olmayan bir sosyal problem ¢dzme tarzidir. Sosyal
problem ¢ozmede bu tarzi kullanan ebeveynler diirtiisel davranma, dikkatsizlik,
acelecilik, bir isi tamamlamadan yarida birakma egilimindedirler. Ayrica, bu problem
¢ozme tarzinmi kullananlar genellikle ¢ok az alternatif ¢oziim yollar1 bulurlar ya da
genellikle akillarina gelen ilk iyi fikre gore hareket ederek bulduklar1 ¢6ziim yollarim
ve sonuglarini hizl bir bicimde gozden gecirirler. Kisaca, bu problem ¢dzme tarzin
kullanan bireyler genellikle sosyal problemleri ¢c6zmede dikkatsizce ve sistematik
olmayan davranislarda bulunurlar (D’Zurilla ve Nezu, 2007; D’ Zurilla, Nezu, ve
Maydeu-Olivares, 1996; D’ Zurilla, Nezu, ve Maydeu-Olivares, 2002; D" Zurilla, Nezu,
ve Maydeu-Olivares, 2004). Ebeveynlerin sosyal problem ¢ozmede diirtiisel / dikkatsiz
tarzi kullanmalar1 ¢ocuklarin sosyal problem ¢ozmenin adimlarmi takip
edememelerine, problem ¢6zmenin planli, sistematik bir islem oldugunu
kavrayamamalarina neden olmaktadir. Ayrica ¢ocuklarin sosyal problemi ¢ozmede
sadece bir olumlu c¢6ztimiin olmadigini, birden fazla alternatif c¢o6ztimlerin
olabileceginin farkina varamamalarina neden olmaktadir (D’Zurilla ve Nezu, 2007).
Bu nedenle arastirmada, ebeveynlerin diirttisel / dikkatsiz sosyal problem ¢6zme tarzi
ile gocuklarin akranlara yonelik ve yetiskine yonelik sosyal problem c¢ozmeleri
arasinda negatif yonlii anlamli iliski bulunmus olabilir.

Bir diger islevsiz sosyal problem ¢6zme tarzi kaginan problem ¢6zme tarzdir ve
sosyal problem ¢ozmede erteleme, eylemsizlik ve bagimliligi icermektedir. Sosyal
problem ¢6zmede kaginan problem ¢6zme tarzini kullanan ebeveynler giinlik
yasamda karsilastiklar1 problemleri ¢ozmeye ya da tistesinden gelmeye cabalamak
yerine sorumlulugunu hissetmeme, problemi ¢6zmeyi {iistlenecek birilerini bulma
egilimindedirler (D’'Zurilla ve Nezu, 2007; D'Zurilla, Nezu, ve Maydeu-Olivares,
2002). Bu tarzda problem ¢ozen ebeveynler ¢ocuklarina sosyal problemleri ¢ozmede
model olmak yerine ¢ocuklarin problemlerden uzaklasmalarini kavramalarina neden
olmaktadirlar. Sosyal problem ¢ozmenin giinliik yasami stirdiirmedeki onemini
anlayamayan ¢ocuklar da ya ebeveynleri gibi problemleri cozmekten kacacaklar ya da
etkisiz problem ¢6zme yollarina basvuracaklardir (Webster-Stratton,1999; Webster-
Stratton ve Hammond, 1997, Webster-Stratton, 1990). Bu nedenle arastirmada,
ebeveynlerin kaginan sosyal problem ¢ozme tarzi ile cocuklarin akranlara yonelik ve
yetiskine yonelik sosyal problem ¢6zme becerileri arasinda negatif yonlti anlaml iliski
bulunmus olabilir.

Arastirma ebeveynlerin toplam SPCE puanlari ile ¢ocuklarin toplam sosyal
problem ¢dzme puanlari arasinda pozitif yonlii orta diizeyde anlamh bir iliski tespit
edilmistir. Bir baska deyisle ebeveynlerin sosyal problem ¢6zme puanlar: arttikga
cocuklarin da sosyal problem ¢6zme puanlar1 da artmaktadir. Webster-Stratton (1990)
tic- yedi yas arasinda cocuklar1 olan ebeveynlere uygulanan sosyal problem ¢ozme
beceri egitim programinin uzun stireli etkilerini incelemislerdir. Arastirmada, sosyal
problem ¢6zme beceri egitimi alan ebeveynlerin etkili problem ¢6zme ve iletisim
becerilerini kullanmalarimi olumlu yonde etkiledigi, ebeveynin depresyonunu
azalttigin1 ve cocuklarin sosyal problem c¢6zme becerilerini arttirdigini ortaya
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koymuslardir. Ayrica uygulanan egitim programinin dort yil sonra da ebeveyn ve
cocuklarindaki etkilerinin devam ettigini tespit etmislerdir. Ebeveynlere uygulanan
sosyal problem ¢6zme beceri egitim programinin etkisiyle, sosyal problem ¢ozmeleri
artan ebeveynlerin cocuklarmin da sosyal problem c¢ozmelerinde artma tespit
edilmistir.

Arastirmada ebeveynlerin SPCE puanlarinin cocuklarin sosyal problem ¢ozme
puanlarmi anlamli diizeyde yordadigr bulunmustur. Standardize edilmis regresyon
katsayis1 ve bagimsiz degiskenlere iliskin t-testi sonuclari, ebeveynin probleme
yonelim alt 6lgeginin probleme olumlu yonelim ve probleme olumsuz yonelim alt
boyut puanlarinin ¢ocuklarin akranlara ve yetiskine yonelik sosyal problem ¢ozme
puanlarinda 6nemli bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir. Ebeveynin probleme
olumlu yonelim alt boyutu puanlari, ¢ocuklarin akranlara yonelik sosyal problem
¢ozme ve yetiskine yonelik sosyal problem ¢6zme puanlarinda pozitif yonlii yordayic
etkiye sahiptir. Ancak ebeveynin probleme olumsuz yonelim boyutu puanlar: ise
cocuklarin akranlara ve yetiskine yonelik sosyal problem ¢6zme puanlarinda negatif
yonlii yordayic etkiye sahiptir. Bu sonuglar ebeveynlerin probleme olumlu yonelim
ve probleme olumsuz yonelimlerin ¢ocuklarin akranlara ve yetiskine yonelik sosyal
problem c¢ozmelerinin 6nemli bir belirleyicisinin oldugunu gostermektedir.
Ebeveynlerin probleme olumlu yonelimleri ¢ocuklarin akranlara ve yetiskine yonelik
sosyal problem c¢ozme becerilerinin kazaniminda olumlu katkida bulunurken,
ebeveynlerin probleme olumsuz yonelimleri ise olumsuz katkida bulunmaktadir.
Ebeveynin probleme olumlu yonelim boyutu, ¢ocuklarin problemlerini ¢ozmede ortak
cozimii destekleyen ebeveynlerin samimiyetini ve duyarliliginmi icermektedir.
Probleme olumlu yonelime sahip ebeveynler c¢ocuklarinin karsilastiklar: sosyal
problemlere daha duyarlhdirlar ve problemleri cocuklariyla birlikte c¢ozmeye
calismaktadirlar (McClun ve Merrell, 1998). Probleme olumsuz yonelimli ebeveynler
ise sadece kendilerinin degil ayn1 zamanda ¢ocuklarinin karsilastiklar: problemleri de
tehdit unsuru olarak algilamaktadirlar. Bu nedenle probleme olumlu yonelimli
ebeveynler cocuklarin akranlara ve yetiskine yonelik sosyal problem ¢ozme
becerilerini desteklerken, probleme olumsuz yonelimli ebeveynler ¢cocuklarinin sosyal
problem cézmeyi kazanmalarini engelleyebilmektedir. {lgili arastirmalar arastirmanin
bu bulgusunu desteklemektedir. Henderson et.al. (2000) olumlu problem ¢dzme
davranislar1 sergileyen ebeveynler c¢ocuklarnin sosyal beceri gelisimlerini
destekledigini belirlemislerdir. Mantzicopoulos ve Oh-Wang (1998) ise olumlu
problem ¢ozme davranislar1 sergileyen ebeveynlerin c¢ocuklarinin daha g¢ok
psikososyal davranislar sergilediklerini tespit etmislerdir. Kasik and Gal (2016)
annelerin probleme olumlu yonelim puanlarinin 4-5 ve 6 yas grubundaki ¢cocuklarin
prososyal, uyum zorluklari, karsi gelme problemleri ve zorluklari, kayg: ve duygusal
kararsizlik puanlarinmi yordadigini bulmuslardir. Ayrica annelerin probleme olumsuz
yonelim puanlar1 ¢cocuklarin prsososyal, uyum zorluklari, dikkat ve bilissel zorluklar
kars1 gelme problemleri ve zorluklari, kaygi ve duygusal kararsizlik puanlarini
yordadigini tespit etmislerdir.

Standardize edilmis regresyon katsayis1 ve bagimsiz degiskenlere iliskin t-testi
sonugclar1 ebeveyn problem ¢6zme tarzi alt 6lgeginin rasyonel problem ¢dzme tarzi,
diirtiisel/ dikkatsiz problem ¢ozme tarzi ve kacman tarz alt boyut puanlarinin
cocuklarin akranlara yonelik sosyal problem ¢ozme ve yetiskine yonelik sosyal
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problem ¢6zme puanlarinda onemli bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir.
Ebeveyn sosyal problem ¢6zme rasyonel problem ¢ozme tarzi boyutu puanlar:
cocuklarin akranlara ve yetiskine yonelik sosyal problem ¢6zme puanlarinda pozitif
yonlu yordayici etkiye sahiptir. Ancak ebeveynin diirttisel/ dikkatsiz problem ¢ozme
tarzi ve kacinan tarz alt boyutlar1 puanlari ise cocuklarin akranlara ve yetiskine yonelik
sosyal problem ¢ozme puanlarinda negatif yonlii yordayici etkiye sahiptir. Ilgili
arastirmalar arastirmanin bu bulgusunu desteklemektedir. McDowell, Parke and
Spitzer (2002) ebeveynlerin varsayimsal sosyal problem durumlarma iliskin ¢oziim
cevaplarinin, 5 yasindaki gocuklarin benzer sosyal problem durumlarina iliskin ¢6ztim
cevaplarini yordadigimi bulmuslardir. Ayrica sosyal problemlere islevsiz ¢oztimler
sunan annelerin cocuklar1 sosyal problemlere iliskin daha az islevsel ¢oztimler
sunmusladir. McElroy (2002) yetiskinlerle etkilesimlerinde olumlu sozel ifade ve
yardimci olmaya yonelik davranis arama gibi etkili problem ¢ozme stratejilerini
kullanan ebeveynlerin ¢ocuklarmin etkisiz problem ¢ozme stratejilerini kullanan
ebeveynlerin ¢ocuklarindan daha az agresif davranislar gosterdiklerini saptamustir.
Pakaslahti, Asplund-Peltola ve Keltikangas- Jarvinen (1996) agresif davranislara sahip
cocuklarin ebeveynlerinin 6zellikle sosyal problem ¢6zmede cezalandirma, problem
¢ozme sorumlulugunu ret etme ya da problemi ¢ozmekten kacinma stillerini
kullandiklarim1 bulmuslardir. Heyman ve Gelman (2000; 2003) ebeveynlerin sosyal
problem ¢6zme tarzlarinin, ¢ocuklarin insanlarin niyet ve gtidiilerini daha iyi
anlamalarma katkida bulunan, sosyal ikilemlere alternatif ¢oztimler tretmeye
basladiklar1 ve sosyal problem c¢ozmeye iliskin kavramsal diisiince yapilarim
gelistirdikleri erken ¢ocukluk yillarinda daha cok etkili oldugunu belirtmislerdir. Bir
baska deyisle ebeveynlerin sosyal problem ¢6zme tarzlari ¢ocuklarin sosyal problem
¢ozmelerinin  kazanimini  desteklemekte ya da bunlarin kazanimlarim
zorlastirmaktadir. Dolayisiyla rasyonel problem ¢ozme tarzini benimseyen ebeveynler
cocuklarinin sosyal problem c¢6zmelerinin kazanmalarma katkida bulunurken,
diirtiisel/ dikkatsiz ve kagman tarzdaki ebeveynler cocuklarin sosyal problem
¢ozmelerini kazanmalarinda olumsuzluga neden olabilmektedir.

Arastirmada ebeveynlerin toplam sosyal problem ¢ozme puanlarinin
cocuklarin toplam sosyal problem ¢6zme puanlarmi anlaml diizeyde yordadig:
bulunmustur. Standardize edilmis regresyon katsayis1 ve bagimsiz degiskenlere
iliskin t-testi sonuclar1 ebeveynlerin toplam sosyal problem ¢6zme puanlarinin
cocuklarin toplam sosyal problem c¢ozme puanlarinda onemli bir etkiye sahip
oldugunu gostermektedir. Arastirmada ebeveynlerin toplam sosyal problem ¢6zme
puanlarmin cocuklarin toplam sosyal problem ¢6zme puanlarinda pozitif yonli
yordayici etkiye sahip oldugu tespit edilmistir. Model olma teorisi ¢ocuklarin
ebeveynlerin davranislarini taklit ettiklerini gostermektedir. Bu teoriye gore cocuklar
sosyal problemleri ¢6zmeyi ebeveynlerinin gesitli sosyal problem ¢ozme
davranislarimni gozleyerek 6grenirler (Nezu, Nezu ve D’Zurilla, 2013). Ebeveynler
cocuklarina problem ¢zme model davranmslarini sergileyebilirler, problemi ¢ozme
onerisi getirebilirler, ya da problem ¢6zme adimlarmi kullanmalarmi 6gretebilirler.
Problem ¢6zme yaklasimina gore; ebeveynler cocuklarma zorluklarla basa
cikmalarina, sorunlara gesitli ¢oztimler bulmalarina ve en iyisini se¢cmelerine yardimci
olmaya calismaktadirlar. Ayrica ¢ocuklar ebeveynlerinin yardimiyla stresli bir durum
olusturmadan  problemlerine ve basarisizliklarma nasil  yaklasacaklarin
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ogrenmektedirler (Abraham, Twerski, ve Schwartz (2005). Bu nedenle ebeveynlerin
toplam sosyal problem ¢6zme puanlar:t ¢ocuklarin toplam sosyal problem ¢ozme
puanlarini  yordamaktadir. Ilgili literatiir incelendiginde arastirma bulgulari
desteklenmektedir. Booth-LaForce ve Oxford (2008) yetiskinlerle olan etkilesimlerinde
etkisiz problem ¢6zmelerinin daha fazla kullanan ebeveynlerin ¢cocuklarinin da etkisiz
problem ¢ozmeleri kullanma olasiliklarimin daha yiiksek oldugunu belirtmislerdir.
McElroy (2005) ebeveynlerin sosyal problem ¢dzme puanlarmin ¢ocuklarin agresif
davranislarini negatif yonde yordadigini saptamistir. Shokoohi- Yekta, Parand,
Zamani, Lotfi ve Ayazi (2011) ebeveynlere verilen sosyal problem ¢6zme egitiminin
cocuklarin istenmedik davranislarinin diizeltilmesinde etkili oldugunu bulmuslardir.

Arastirma sonuglarma gore ebeveynlerin sosyal problem c¢6zmelerinin
cocuklarin sosyal problem cozmelerinin kazaniminda onemli bir etken oldugu
sOylenebilir. Ebeveyn sosyal problem c¢ozme alt boyutlarindan probleme olumlu
yonelim ve rasyonel problem c¢ozmeleri artirmaya yonelik egitim programlar:
hazirlanarak ¢ocuklarin sosyal problem c¢6zmelerindeki etkisi incelenebilir.
Ebeveynlerin ve cocuklarin sosyal problem c¢tzmelerini etkileyen diger faktorlere
iliskin arastirmalar yapilabilir. Bu arastirma farkli egitim basamaklarina devam eden
ebeveyn ve cocuklarla yapilarak sonuglar karsilastirilabilir. ilgili literatiir
incelendiginde ebeveynlerin sosyal problem ¢6zme ile gocuklarin 6z yeterlik ve benlik
algilar1 arasindaki iliskinin, sosyal problem ¢6zme egitiminin annelerin sosyal
problem ¢ozme ve ¢ocuk ligkisine etkisinin incelendigi arastirmalara rastlanmistir. Bu
arastirmada ebeveynlerin sosyal problem ¢ozmelerinin ¢ocuklarin sosyal problem
¢ozmelerini yordamasi incelenmistir. Gelecekte ebeveynlerin sosyal problem
¢ozmelerinin ¢ocuklarin duygular1 diizenleme, 6fke durumlarimi ve sosyal kural
bilgilerini yordamasina yonelik arastirmalar yapilabilir.
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Summary

Introduction

In early childhood, parents play an important role in the social development of their
childrenin the areas such as speaking with their peers, interpersonal problem solving,
participating in the plays with their peers, and organizing emotions in disruptive
experiences. Children who have gained social skills are able to learn strategies that are
necessary for a comfortable and positive interaction with their peers during their daily
experiences at home and in school. However, children with more difficult
temperament (such as hyperactivity, impulsivity, carelessness), abuse and
confrontational families may experience difficulties such as conflict management,
social skills, emotion regulation, social problem solving, and friendship. There is a
relationship between the behaviors of the parents,other parental factors and the
behavioral problems of the pre-school children. Many parental behaviors, such as
parental roles, parenting style and punishment practices are connected to childhood
aggressive behaviors. In addition, social cognition, such as parent's forms of
assertiveness and problem-solving styles is also associated with children's aggressive
behaviors.

The aim of the present study is to examine the relationships between parents’
social problem solving skills and children's social problem solving skills. Besides, this
study examines whether parents’ social problem solving skills predict children’s social
problem solving skills with regard to preschool education.

Method
The sample of the research covers 4 and 5 years old children and parents of these
children - attending state preschool educational institutions at Eskisehir city center in
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Turkey. The sample of the study consisted of 324 children and parents of these children
attending preschool education institutions of the Ministry of National Education in the
2018-2019 academic year in Eskisehir city center. The sample was selected with one of
the purposive sampling methods, namely, Criterion Sampling Method. The present
study was conducted with relational screening model and screening research models.
Parent Social Problem Solving Scale was filled out by the parents of the participating
children. Wally Child Social Problem-Solving Detective Game Test - was given to the
children individually by the researcher. In the analyses of the data, the SPSS 21.00
program was used. The data were tested with Product-Moment Correlation
Coefficient and multiple regression analysis. A personal information form developed
by the researcher, - Social Problem Solving Scale developed by D’ Zurilla et.al. (2002),
and Wally Child Social Problem-Solving Detective Game Test developed by Webster-
Stratton (1990) were utilized as data collection tools.

Results
According to the findings of the reserach, there is a positive correlation between
parents’ positive problem orientation and children’s social problem solving of their
peers (r=.68, p< .01) and adults (r=.66, p< .01). The study also displayed a negative
correlation between negative problem orientation and social problem solving of their
peers (r=-59, p< .01) and adults (r =-59, p< .01). The analyses show a positive
correlation between rational problem solving and social problem solving of their peers
(r=.55, p< .01) and adults (r=.59, p< .01). Also, there is a negative correlation between
impulsive/careless problem solving and social problem solving of their peers (r=-56,
p< .01) and adults (r =-55, p< .01). Smilary, there is a negative correlation between
avoiding styled poblem solving and social problem solving of their peers - (r=-62, p<
.01) and adults (r=-64, p< .01). Sub-dimensions of problem orientation showed 52.8%
total variance in social problem solving of their peers. According to Independent
Variables T-test results, the positive orientation subdimension predicted social
problem solving of their peers (p=.50; p< .01), and negative orientation subdimension
predicted social problem solving of their peers (B= -.30; p< .01). Sub-dimensions of
problem solving styles showed 46.7% total variance in social problem solving of their
peers. According to Independent Variables T-test results, rational problem solving
style subdimension predicted social problem solving of their peers (f= .23; p< .01).
Impulsive/ careless problem solving style subdimension predicted social problem
solving of their peers (p= -.20; p< .01). Moreover, Avoiding problem solving style
predicted social problem solving of their peers (B= -.35; p< .01). Sub-dimensions of
problem orientation showed 51.3% total variance in social problem solving of their
adults., Positive orientation subdimension predicted social problem solving of their
adults (p= .48; p< .01). Whereas Negative orientation subdimension predicted social
problem solving of their adults (3= -.31; p< .01). Sub-dimensions of problem solving
styles indicated 49.5% total variance in social problem solving of their adults. -,
Rational problem solving style subdimension predicted social problem solving of their
adults (= .29; p< .01), while Impulsive/ careless problem solving style subdimension
predicted social problem solving of their adults (= -.14; p<.01). furthermore, avoiding
problem solving style predicted social problem solving of their adults (= -.37; p<.01).
Parents' total social problem solving scores indicated 54.7% total variance in total
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childrens’social problem solving scores. -, Parents' total social problem solving scores
predicted total childrens’ social problem solving scores (p= .74; p< .01).

Discussion

In the study, it was observed that parents” social problem solving skills significantly
predicted sub-dimensions of children’s social problem solving. Based on this finding,
it could be stated that parent social problem solving skills are significant factors for
children’s social problem solving skills. In social problem solving skills, children tend
to use the strategies that their parent use. If the parent has a positive problem
orientation, and rational problem solving style in her/his relationship with the child,
then the child solves the problems with communication and uses active strategies in
social problem solving. However, if the parent has a negative problem orientation,
impulsive/ careless problem solving style, and avoiding problem solving style her/his
relationship with the child, then the child resolves problems with conflict and they
experience problems with negative social problem solving. It is possible for children
not to aquire social problem solving skills. When the relevant literature is examined,
positive correlations between positive problem orientation, rational problem solving
style and, prosocial behavior, positive problem solving skills of children are found.
Relevant literature also shows negative correlation between impulsive/carreless
problem solving style, and avoiding problem solving style and agressive behavior.
Furthermore, upon examining the relevant literature, it is observed that sub-
dimensions of parents’ social problem solving skills significantly predict sub-
dimensions of children’s social problem solving skills.

Pedagogical Implications
The participation of the parents should be ensured in training programs to improve
children’s social problem solving skills - Changing the ineffective perspectives of
families on social problems and having them adapt - positive styles will contribute to
their children's development of social problem solving skills.
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Oz

Ogretmenler yiikselen beklentiler ve hesap verebilirlik sonucunda
stres, tikenmislik gibi negatif durumlari daha fazla
yasayabilmektedir. Fakat, tasidigi anlam ve misyon agisindan
bakildiginda 6gretmenligin yiiksek motivasyon giictine sahip
mesleklerin basinda gelmesi beklenmektedir. Bu nedenle
dgretmenlerin psikolojik iyi oluslarinin, yasam anlami seviyelerinin
ve psikolojik sermayelerinin irdelenmesi énem arz etmektedir. Bu
agidan, calismanin amaci 6gretmenlerin “yasam anlami, psikolojik
sermaye algilar1 ve cinsiyet degiskeninin psikolojik iyi oluslar
tizerindeki etkisini” incelemektir. Bu kapsamda ilgili degiskenler
arasmdaki korelasyon incelenmis ve dgretmenlerin yasam anlamu,
psikolojik sermaye ve cinsiyet degiskenlerinin psikolojik iyi
oluslarin1 yordama gticti hiyerarsik regresyon ile analiz edilmistir.
Verilerin toplanmasinda yas, cinsiyet vb. olmak tizere katilimcilarin
demografik bilgilerini belirlemeye yonelik Kisisel Form, ¢alisma
amacina iligkin Yasam Anlami Olgegi, Psikolojik Sermaye Olgegi ve
Psikolojik 1yi Olus Olgegi kullanmilmistir. Calismadaki veri toplama
stirecine uygun orneklem ile secilen 241 6gretmen katilmustir.
Korelasyon analizi sonuglarina gore ogretmenlerin cinsiyet, bazi
psikolojik sermaye ve yasam anlam boyutlari, psikolojik iyi oluslar1
arasinda degisen oranlarda anlamli bir iliskinin var oldugu
bulunmustur. Hiyerarsik regresyon sonuglarina bakildiginda
yasam anlami boyutlarindan mevcut anlamin, psikolojik sermaye
boyutlarindan 6z yeterlilik, iyimserligin ve cinsiyet degiskeninin
dgretmenlerin psikolojik iyi oluslarim anlamh sekilde orta diizeyde
yordadig1 bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Psikolojik sermaye, psikolojik iyi olus, yasam
anlami, 6gretmenler, cinsiyet
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Teachers’ Life Meaning, Psychological Capital and Gender’s Effect on Their
Psychological Well-Being

Abstract

Teachers can experience the negative situations like stress, exhaustion more due to rising
expectations and accountability. However, when considered in regard to meaning and
mission it carries, teaching is expected to be at the forefront among other professions
with its high motivation power. For this reason, it is important to analyze the
psychological capital, meaning and psychological well-being of the teachers. From this
point of view, the goal of this study is to examine the effect of teachers’ life meaning,
psychological capital and gender on their psychological well-being. In this context, the
correlation between teachers’ life meaning, psychological capital, gender and
psychological well-being was examined and a hierarchical regression was done to
predict teachers' psychological well-being through their life meaning, psychological
capital perceptions and gender. In the collection of the data, Personal Form which
included age, gender, etc. for determining the demographic information of the
participants and Life Meaning Scale, Psychological Capital Scale and Psychological Well-
Being Scale were used. 241 teachers selected with convenience sampling participated in
data collection process. According to the results of correlation analysis, there is found to
be a significant relationship between different dimensions of study at varying degrees
in terms of teachers’ gender, psychological capital, life meaning,psychological well-
being perceptions. When the results of hierarchical regression are examined, it is found
that presence of meaning, a sub dimension of life meaning, self-efficacy and optimism, sub
dimensions of psychological capital, and the gender variable in the study predict
psychological well-being of teachers significantly in moderate way.

Keywords: Psychological capital, psychological well-being, meaning of life, teachers,
gender

Giris
Psikoloji calismalar1 son yillarda artan sekilde insanlarin pozitif yonlerinin gelisimine
odaklanmis, alanyazinda yasamin anlaminmi temel alan calismalar dikkat cekmeye
baslamustir. Bu egilim sonuncunda psikolojik iyi olus, psikolojik sermaye ve yasamin
anlami gibi kisisel kavramlar orgiitsel acidan da derinlemesine incelenmeye
baslanmistir. Nitekim negatif duygu veya yikici duygu durumlarmna karsin kurum
ortaminda kisilerin pozitif duygularinm giiclendirmek, anlam ve iyi olus diizeylerine
katki saglamak iyilestirici etkiler saglayabilir.

Psikolojik iyi olus kisinin beceri ve kisisel gelisimine odaklanan bir olgu olup
kokeni farkli arastirmalarda “kendini gerceklestirme, tam islevsellik veya olgunluk”
gibi kavramlara dayandirilmaktadir (Manzano-Garcia and Ayala, 2017). Psikolojik
sermaye ise insanin 6z yeterlilik, umut, dayaniklilik, iyimserlik gibi gelistirilebilir
pozitif psikolojik 6zelliklerine dikkat ceker ve insanin hayatindaki pozitif duygulara
veya Ozelliklere yonelmenin negatif duygular ile bas etmeden daha fazla etki
sagladigin1 vurgular (akt., Singh and Mansi, 2009, s.233). Yasam anlamu ise kisilerin
hayatlarinda bir arayis1 ve nihai amaca hizmet etme istegini igerir. Bu ¢alismada
psikolojik iyi olus, psikolojik sermaye ve yasam anlami arasindaki iliskinin 6gretmen
algilar1 acisindan incelenmesi hedeflenmis ve ilgili kavramlar asagida basliklar
halinde detayl aciklanmustr.
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Psikolojik Iyi Olug

iyi olus kavramina iliskin calismalar iki alanda yogunlasmaktadir, yasam kalitesine,
hazza yonelik 6znel iyi olus, zorluklar durumunda kendini gergeklestirmeye ve
anlama dontik psikolojik iyi olus (Telef, 2013). Keyes, Shmotkin ve Ryff'a (2002) gore
psikolojik iyi olus kisinin kendisini sinirliliklartyla kabul etmesini, kendi kapasitesinin
farkinda olup kendini olumlu algilamasini, bagimsiz hareket edebilmesini, iyi ¢evre
iliskileri kurmasin1 ve yasam amacina sahip olmasini ifade etmektedir. Huppert'a
(2009) gore psikolojik iyi olus kisinin kendisini iyi hissetmesi ve etkili bir isleyis
gostermesinden ibarettir. Bu stirecte her zaman bir iyilik ve mutluluk durumu yoktur,
ac1 veren deneyimler de bu stirecin dogal bir parcasi olup zaman igerisinde bu
durumlarin etkili yonetilmesi gerekmektedir. Huppert (2009) psikolojik iyi olusa zarar
veren durumu olumsuz duygularin asir1 ya da ¢ok uzun stirmesi ve bu duygularin
kisinin gtinlik yasaminda islev gorme becerisine miidahale etmesi seklinde
aciklamaktadir.

Psikolojik iyi olus kisilerin c¢alisma hayatinda yonlendirici roller
tistlenmektedir. Yapilan calismalara gore psikolojik iyi olusun 6z sayg, sosyal destek,
0z-duyarlik, sosyal beceriler, iyimserlik, maneviyat/ruhsallik, mutluluk ve yasam
doyumu ile pozitif iligkili oldugu bulunurken, depresyon ile negatif iliskiye sahip
oldugu bulunmustur (Demirci ve Sar, 2017). Holman, Johnson ve O'Connor (2018)
psikolojik iyi olusta meydana gelen gelismelerin saglik, is memnuniyeti ve is devam
konularinda da olumlu etkisi olabilecegini vurgulamaktadir. Bu acidan ytiksek
psikolojik iyi olus diizeyine sahip bireylerin diisiik psikolojik iyi olus diizeyine sahip
bireylere gore daha islevsel bir hayat yasadiklar: soylemek miimkiindiir (Demirci ve
Sar, 2017). Okullar agisindan bakildiginda psikolojik iyi olus seviyesi yiiksek
ogretmenlerin 6grenci sonuclar1 tizerinde de etkisi oldugu gorulmektedir. Jeon,
Buettner ve Grant (2018) tarafindan yapilan 1129 katilimcili nicel arastirmada erken
yas gruplarina egitim veren 6gretmenlerin galisma ortamlarmin ve genel 6gretim
yeterliliklerinin psikolojik iyi oluslarmi etkiledigi ve bu 6gretmenlerin psikolojik iyi
olus durumlarinin 6grencilerin beslenme ve 6grenmeleri {izerinde etkili oldugunu
gostermektedir.

Ryff (1989) psikolojik iyi olusu onceki klinik, zihinsel saglik ve yasam boyu
gelisim yaklasimi ¢alismalar1 dahilinde sentezlemis ve 6 boyutta degerlendirmistir:

Kendini kabul. Kendini kabul zihinsel sagligin yani sira kendini
gerceklestirme, ideal isleyis ve olgunlugun temel bir 6zelligi olarak tanimlanmaktadur.
Benligi ve ge¢mis yasamu kabul etme bu stiirecin parcalaridir. Kisinin kendine karsi
olumlu tutumlara sahip olmasi pozitif psikolojik isleyisin &nemli bir 6zelligidir.

Digerleriyle olumlu iliskiler. Baska kisiler ile gelistirilen samimi ve saglam
iliskiler psikolojik iyi olusta onemli rol oynar. Zihinsel saglikta sevme duygusu,
kendini gerceklestirmede tiim insanlik i¢in empati, merhamet ve derin sevgi,
olgunlukta diger insanlar ile samimiyet aslinda psikolojik iyi olma stirecindeki
insanlar arasi iligkileri vurgulamaktadir. Bu iliskilerde pozitiflik psikolojik isleyiste iyi
olusu simgelemektedir.

Ozerklik. Kendi bagina karar alma ve bagmsizlik kisilerin ozerklik
duygularinin temelini olusturur. Kendini gerceklestirmis olan insanlar ozerktir,
baskalarindan onay beklemez. Kisilerin korku ve kisitlayici normlarin tersine ig
diinyasma donmesi kisilere aslinda 6zgiirliikk duygusu tanimaktadir.
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Cevresel hakimiyet. Bireyin secebilme yetenegi veya kendine uygun
kosullarda ortam olusturmasi zihinsel saghgin bir 6zelligidir. Kisiler cevresel firsatlar:
kullanabildik¢e uygun bir hayat siirebilecektir. Cevreye aktif katihm ve cevreyi
kullanabilme psikolojik isleyiste biittinctil bir isleve sahiptir.

Yasam amaci. Zihinsel saglik kisiye anlam veren amaclara iliskin inanglar1 ifade
eder. Olgunluk da kisinin hayat amacimi ve yoniinii tamimiyle anlamasin igerir.
Pozitif sekilde calisan bir kisi amaclara sahiptir, hangi yone gittiginin farkindadir ve
tim bunlar kisinin anlam duygusuna katki saglamaktadir. Nitekim kisisel anlamin
kisinin iyi olusunda ve yasam kalitesindeki 6nemli roliinti gosteren kamnitlar da
birikmektedir (Wong, 2013)

Bireysel gelisim. ideal bir psikolojik isleyis kisinin sadece &nceki hedeflere
degil, gelecekteki hedeflere, potansiyelini ortaya cikarmaya gore c¢alismasidir.
Deneyime ve gelisime acik olmak psikolojik isleyis acisindan anahtar bir 6zelliktir.

Psikolojik iyi olus sahip oldugu bu alt1 boyut dahilinde kisilere kendini kabul,
ozerklik, cevresel farkindalik, hakimiyet, yasam amac1 ve gelisim firsatlar1 sunar.
Huppert (2009, ss.154-155) yaptig1 alan taramasi sonucunda psikolojik iyi olus ile ilgili
su sonuclara ulasmistir:

1. Psikolojik iyi olus, esnek ve yaratici distinme, pro-sosyal davranis ve iyi

tiziksel saglik ile iliskilidir.

2. Bireyin zihinsel sermayesi ve psikolojik iyi olus seviyesi, ¢zellikle anne
bakimi basta olmak tizere, kendi erken yetisme ortamindan gtiglii bir sekilde
etkilenir.

3. Olumsuz bir ¢evre davranislarda ve norobiyolojide dmiir boyu bozulmalara
yol acarken bu durumun telafisi yasamin ilerleyen asamalarinda
mimkiind{ir.

4. Dis durumlar iyi olusumuzu etkiler, ancak eylemlerimiz ve tutumlarimiz
daha biiytiik bir etkiye sahip olabilir. Olumlu eylemleri ve tutumlari tesvik
eden miidahaleler iyi olusu arttirmada 6nemli bir role sahiptir.

5. Bir hastalig1 olan veya yiiksek risk grubunda olanlara yonelik miidahaleler
kisa vadede zorluklar1 hafifletebilir, ancak evrensel bir yaklasim, sadece
patolojisi olanlar1 degil, siradan insanlarin hayatlarinin kalitesini artirabilir.
Evrensel bir yaklasim, uzun vadede genel ruhsal hastaliklara sahip toplam
insan sayisii azaltabilir.

6. Insanlarin eksikliklerine degil de varliklarina, onlar1 neyin gelistirdigine
odaklanan iyi olus bilimi umut verici yeni bir arastirma alanidir. lyi olusa
yonelik davranissal, biyolojik ve sosyal yollarin anlasilmasindaki gelismeler
birey, orgiit ve toplum yararina olacaktir.

Psikolojik Sermaye

Kisilerde psikolojik durum negatif olaylar kadar pozitif diistincelerin de bir tirtintidiir.
II. Diinya savasindan once psikoloji biliminin 3 temel amaci var oldugu kabul
edilmektedir, bunlar akil saglig1 sorunlarina ¢dztim bulmak, insan hayatini daha
tiretken ve anlamli kilmak ve tistlin yetenekleri tanimak ve gelistirmektir (Seligman
and Csikszentmihalyi, 2000). Fakat II. Diinya Savasi'ndan sonra psikolojinin yalnizca
insan hayatmin basarisizlik, ttikenmislik, caresizlik, patoloji gibi olumsuz yonlerine
odaklanmasi endise verici bir durum olarak giindeme gelmistir (Cimen ve Ozgan,
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2018). Pozitif psikoloji calismalariyla kismen unutulan veya daha az onem verilen
kisilerdeki anlam, tiretken hayat istegi yeniden su ytiziine ¢ikmustir. Nitekim negatif
odakli 6rgtit kuramlar1 ve uygulamalar1 tembel insan diistincesine, etkisiz ve etik dis1
lider tipine, stres, catisma ve tiikenmislik yasayan oOrgiit yapist ve kiiltiirtine
odaklanmisken (Kalman ve Summak, 2016) Seligman (1998) tarafindan baslatilan
pozitif psikoloji akimi insanlarin iyi hayati sorgulamalarina, gticlti ve olumlu yonlerini
anlayip gelismelerine vurgu yapmustir. Psikolojik sermaye bireylerin sahip oldugu
gliclt 6zellikleri ve bunlarin nasil gelistirilebildigini konu alan bir alandir ve genel
olarak insanin kim oldugunu, ne tiir gticlii ve olumlu gelistirilebilir 6zelliklere sahip
oldugunu arastirir (Samanct ve Basim, 2018). Pozitif psikolojik sermaye calismalar:
yonetimde calisanlarin olumsuzluklara odaklanmas: yerine pozitif davramslarina
odaklanmasini ve bunu verimlilige dontistiirebilmeleri amacini tasimaktadir (Tosten
ve Ozgan, 2014). Bu agidan psikoloji pozitif bir bakis agisiyla ne tip ailelerin iiretken
bir cocuk yetistirecegine, ne gesit ortamin calisanlar aras1 memnuniyet saglayacagina,
ne tir politikalarin en iyi katilimi tetikleyecegine ve insanlarin hayatini daha anlaml
kilacagia dair bir yol haritas1 sunmalidir(Seligman and Csikszentmihalyi, 2000).

Arastirmalar incelendiginde psikolojik sermayenin temelde “6zyeterlilik, umut,
iyimserlik ve psikolojik dayaniklilik” olmak tizere dért boyuttan olustugu gortilse de
memnuniyet, 6zbildirim, vicdan, hosluk, norotisizm, disadontikliik, gtiven, agiklik,
ozsaygl, oOzfarkindalik, kararlilik, disiplin ve aidiyet/tiyelik boyutlar1 da pozitif
psikolojik sermaye kapsaminda degerlendirilebilir (Tésten ve Ozgan, 2014). Bugiiniin
liderleri ve calisanlar1 negatif olaylar ve islevsiz yapilar tizerine odaklanmak yerine is
ortaminda “giiven, umut, iyimserlik ve dayanaklilik” gelistirebilir, boylece hem
bireysel hem de kurumsal performans: artirabilir (Luthans, Luthans, and Luthans,
2004). Seligman’a (1998) gore pozitif psikolojinin amaci insanin giiclii yonlerini ve
erdemsel degerlerini anlamak, analiz etmek ve onlar1 insa etmektir. Bu agidan psikoloji
hangi davranis ve diistincelerin iyi isleyen toplum yapisina, pozitif bireylere ve
kisilerde iyilik durumuna yol actigini inceleyerek para, litks vb. suni hayallere
dayanmayan iyi bir hayat vizyonun olusumuna destek ¢ikmalidir (Seligman and
Csikszentmihalyi, 2000).

Luthans vd'leri (2004) psikolojik sermaye kavrami dogrultusunda glintimiiz
calisma iligkilerinde 6nemli rol oynayan rekabet unsuru sermayeleri su sekilde
tablolastirmustir.

Tablo 1
Sermaye Tiirleri
Geleneksel Ekonomik Insan Sermayesi Sosyal Sermaye Pozitif
Sermaye Psikolojik Sermaye
Neye sahipsin? Ne biliyorsun? Kimi biliyorsun? Kimsin Sen?
Finanslar Deneyim Tiskiler Giiven
Somut tirtinler Egitim Kisi ag1 Umut
Beceriler Arkadaslar Iyimserlik
Bilgi Dayanaklilik
Fikirler

* Luthans vd.,’den (2004, s. 47) alinmustir.
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Luthans vd.'ne (2004) gore pozitif psikolojik sermaye isyerine uyarlandiginda
kisisel, kurumsal amag ve is uyumuna dayali bir birliktelige isaret etmekte ve giiven,
umut, iyimserlik, dayanakliktan olusan bu mekanizmanin 6lctilebilir, gelistirilebilir ve
daha etkili bir performans icin yonetilebilir olduguna vurgu yapmaktadir. Nitekim bu
kapsamda bircok psikoloji sermaye programi gelistirilmis ve test edilmistir. Kalman
ve Summak (2016) tarafindan 6gretmenlere yonelik gelistirilen 6z-yeterlik, umut,
iyimserlik ve dayanaklik odakli deneysel program oOgretmenlerin psikolojik
sermayeleri tizerinde anlamli bir farkliliga yol agmistir. Ogretmenlerin yeni egitim
politikalari ile artan sorumluluk, is ytikleri ve 6gretmenlerin 6grenci 6grenmesindeki
rolii goz ontine alindiginda 6gretmenlere yonelik psikolojik sermaye calismalarinin
artmasi 6gretmenlerin psikolojik iyi oluglarina katki saglayabilir. Ogrenciler agisindan
bakildiginda da De Caroli ve Sagone (2014) egitimlerin 6z yeterlilik ve iyi olusa etkisi
tizerine kurgulanmast durumunda ergenlik doneminde genclerin kisisel
kaynaklarmin gelisimine destek cikabilecegini belirtmektedir.

Yasamin Anlami

Frankl’a (1985) gore insanin temel motivasyon giicti anlamdir. Felsefe ve psikoloji
“Yasamimin anlami ne? Onu anlamh kilan ne?” gibi sorularn yogun ilgilenildigi
alanlardir. Insanlarin genellikle “Neden yagiyorum?”, “Hayatimm amaci ne?” gibi
sorularma cevap aramasi yasamlarmi daha anlamli, anlasilir ve degerli kilmaya dontik
arayislarin ifade etmektedir (Terzi, Tekinalp, and Leuwerke, 2011). Steger (2009, s.
682) yasam anlamini, “insanlarin yasamlarinda bir hedef, misyon veya kapsayic1 bir
amaca sahip olma dtizeyleri ile birlikte, insanlarin kavramaya ve anlamaya calistiklar:
veya hayatlarinda onem gosterdikleri kapsam” olarak tanimlanmstir. Kisilerin
islerinde ve hayatinda yasadigi tatminin en Onemli belirleyicilerinden biri olan
anlamlilik kavrami, kisinin yapmis oldugu is ve davramsin topluma veya kisinin
kendisine maddiyat ile 6lgtilmeyecek bir cerceve dahilinde ne kadar katk: sagladigi ile
ilgilidir. Maddi kazangtan ¢ok, yapilan isin sonunda insanlarin fayda gormesi veya
kisinin i¢sel huzuruna katk: saglamas1 yontiyle anlamlilik olgusu insanlarin bir seyi
elde etmekten ¢ok, bir sey vermeleriyle ilgilidir. Ger¢ek anlam arayisi her zaman
bilinen mutlulugu sunmadig1 gibi kisinin kendisinden “bir seyler vermesiyle” bazen
daha endise verici, stresli bir duygu durumu ile devam edebilmektedir. Aslinda, isler
yolundayken, insanlar hos, ilgi cekici etkinliklerden keyif aldiklarinda, olumlu
duygular muhtemelen yiiksek diizeyde 6znel iyi olusu stirdtirmek icin yeterlidir, fakat
insanlar ¢ok zor zamanlardan gegtikleri zaman olumlu duygulardan ziyade sahip
olduklar1 anlam duygusu fark olusturmaktadir (Wong, 2013).

Yasam anlami tizerine yapilan calismalarda ¢okca karsilasan iki boyut da
“anlam arayis1” ve “mevcut anlamdir” (C)rn, Steger, Frazier, Oishi, and Kaler, 2006).
Mevcut anlam varilacak yer ile ilgili bir olguyken anlam arayisi gidilecek yolcugu
ifade etmektedir (Steger and Kashdan, 2013). Yasam anlami {izerine yapilan
calismalarda kisilerin “anlami anlamlandirmasma” gore birbiriyle zit sonuclar
karsilasilmistir, 6rnegin hayatinda ytiksek derece anlam buldugunu ifade eden
insanlar (mevcut anlam) yiiksek derece mutluluk, hayat tatmini, genel iyi olus, fiziksel
saglik, sosyal yakinlik gosterirken hayatlarinda “stirekli anlam arayisina” devam eden
kisilerin cogu ytiiksek derece endise, stres, sosyal izolasyon, uyumsuz kisilik 6zellikleri
gosterdigi ifade edilmistir (Steger and Kashdan, 2013, s.104). Dezutter vd. (2013)
mevcut anlamin iyimserlik, kabul ve hayat tatmini ile pozitif bir iliskiye sahip
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oldugunu bulmusken anlam arayist boyutu bu ti¢ 6zellikle ile tam tersine negatif bir
iliski gostermistir.

Rosso, Dekas ve Wrzesniewski (2010) calismalarinda iste anlam olusturan dort
boyuttan bahsetmistir: Kisi, diger kisiler, is ortami1 ve ruhsal hayat. insan hayatinda
temel amag, mutlu sonlardan ¢ok ugruna calisabilecek bir amac veya yon bulmaktir.
Anlamli is calisanlarin gorev amaglar1 ugruna 6z-benliklerini her yoniiyle stirecte ifade
edebilmesidir (Cline, 2015, s.21). Ogretmenler acisindan da kendi benliklerini iste
bulabilmeleri is motivasyonu agisindan énemli yer tutmaktadir. Ogretmenlerin
mesleklerine devam etme ya da birakmalariyla ilgili yapilan arastirmalarda
ogretmenlerin bu meslekte kalma veya se¢me sebeplerinden bazilar1 duygusal agidan
tatmin olmalari, okul ici destek sisteminin var olmasi ve 6grenci hayatlarinda bir
farklilik olusturacaklarina inanmalaridir (Johnson and Birkeland, 2003). Nitekim
Marshall'in (2009) 6gretmen adaylarinin meslegi se¢cme nedenlerini arastirdig:
calismada 6gretmen adaylari, 6gretmenligin onlar icin bir amag ve anlam ifade ettigini
ve bu cagriy1 hissettiklerini belirtmislerdir. Ogrencilerin hayatini daha iyi hale
getirmek ve 6grencilere en iyi ilgiyi gostermek seklinde devam eden katilimc fikirleri
ogretmen adaylarinin “anlam, amag, ilgi ve baglilik” gibi ruhsal olgularin 6gretmenlik
meslegi algilarinda etkili oldugunu gostermektedir.

Calismanin Amaci
Bu galismanin amaci “6gretmenlerin yasam anlami, psikolojik sermaye algilar1 ve
cinsiyet degiskenin psikolojik iyi oluslar1 tizerindeki etkisini” incelemektir. Bu
kapsamda arastirmaya katilan ogretmenlerin algilarina gore iki soruya cevap
aranmustir:
a) Psikolojik iyi olus, psikolojik sermaye, yasam anlami ve cinsiyet arasinda
anlamli bir iliski var midir?
b) Yasam anlami, psikolojik sermaye ve cinsiyet degiskenleri ogretmenlerin
psikolojik iyi oluslarini ne diizeyde agiklamaktadir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

lliskisel bir arastirma modeli ile tasarlanan bu nicel calisma, 6gretmenlerin anlam,
psikolojik sermaye algilari, cinsiyet ve psikolojik iyi oluslari arasindaki iliskiyi
belirlemeyi amaglamaktadir. Bu kapsamda 6gretmenlerin psikolojik sermaye algilari,
cinsiyet ve psikolojik iyi oluslar1 arasindaki korelasyon incelenmis ve 6gretmenlerin
yasam anlami, psikolojik sermaye algilar1 ve cinsiyet degiskenin psikolojik iyi
oluslarin1 yordama gticti hiyerarsik regresyon ile analiz edilmistir. Hiyerarsik
regresyon Olgiilmesi planlanan degiskenlerin modele hangi sirayla eklenmesi
gerektigine belli bir alan bilgisi dogrultusunda arastirmacinin karar verebildigi analiz
tipidir. Hiyerarsik regresyon, ilgili degiskenlerin diger tiim degiskenleri hesaba
kattiktan sonra bagimli degiskenlerinizde istatistiksel olarak anlamli oranda bir
varyans aciklayip aciklamadiginm ortaya koymaktadir. Bu calismada veri analizinde
hiyerarsik regresyonun yontem olarak secilmesinin sebebi de ¢gretmenlerin sahip
oldugu yasam anlami, psikolojik sermaye algilar1 ve cinsiyet degiskenin onlarin
psikolojik iyi oluslarmi anlamh sekilde aciklayip aciklamadigimi gérmek ve yasam
anlami vb. degiskenleri sirayla modele ekleyerek bagimli degisken psikolojik iyi olus
acisindan bu degiskenlerin agikladiklar: varyans miktarmi bulmaktir. Arastirmaci bu



Gocen 142

dogrultuda cinsiyet degiskenini ilk adimda, psikolojik sermaye boyutlarini ve yasam
anlami boyutlarini sirayla modele ekleyerek, her bir adimda modele girilen degiskenin
bagiml degisken tizerinde acikladig1 varyans oranini incelemistir. Kisaca, arastirmaci
her adimda modele yeni degiskenler ekleyerek birkag¢ regresyon modeli olusturmus
ve ilgili degiskenlerin modele katkisini tespit etmeye calismustir.

Calisma Grubu

Calismaya 241 o6gretmen katilmis ve bu ogretmenler Sanliurfa ve [zmir ilindeki
okullardan uygun ornekleme gore secilmistir. Arastirmaci iki ilde gorev yapan
ogretmenlere kargo yoluyla anketleri ulastirmis ve anketleri yine kargo yoluyla
doldurulmus sekilde geri almistir. Katilimci 6zelliklerine bakildiginda 121 kadin, 118
erkek oldugu, 241 kisinin %38,1'nin 20-32 yas gruplar1 arasinda oldugu, geri kalanin
33 yasindan biiyiik oldugu gortlmdistiir. [zmir’den calismaya katilan 6gretmen sayisi
129 olup toplam katilimcinin %53,5'ni olusturmaktadir. Ogretmenlere kisisel bilgi
formunda yoneltilen toplumun gelecegine iliskin timidiniz nedir sorusuna karsin 63
ogretmen “her sey giizel olacak, 108 6gretmen “olumsuz”, 68 6gretmen “ne iyi ne
kotii” seklinde secenekleri isaretlemistir.

Calismanin Sinirlilig:

Calismanin smirliliglt olarak verilerin farkli iki farkli bolgeden [zmir'den ve
Sanliurfa’dan toplanmasi olarak verilebilir. Arastirmaci veri analizinde bolgeler arasi
algisal benzerligi ve farklilig1 da gormek istedigi i¢in bu sekilde veri toplamay1 tercih
etmistir.

Veri Toplama Araclar1

Arastirmada kullanmilan veri toplama araci i¢ boliimden olusmaktadir. Birinci
boliimde yas, cinsiyet, okul bilgisi vb. ile ilgili bilgilerden olusmakta ve katilimcilarin
demografik bilgilerine yonelik hazirlanmistir. Tkinci, tigtincii ve dordiincti boliimde ise
Yagsam Anlanmu Olgegi, Psikolojik Sermaye Olgegi ve Psikolojik Iyi Olus Olgegi
kullanilmastir.

Yasam anlami 6l¢egi. Bu olcek Steger, Frazier, Oishi ve Kaler (2006) tarafindan
gelistirilmis; Turkceye Akin ve Tas (2015) tarafindan adapte edilmistir. 7’1i Likert (1
kesinlikle gecerli degil-7 kesinlikle gegerli) seklindeki 10 maddeden olusan o6lcek
mevcut anlam (1., 4., 5., 6. ve 9. maddeler, 6rnegin; Yasamimin anlamin biliyorum) ve
aranan anlam (2., 3., 7., 8. ve 10. maddeler, 6rnegin; Yasamimi anlaml hissetmemi
saglayacak bir seyler artyorum.) seklinde iki boyuttan olusmaktadir. Dilsel esdegerlik
calismasinda, YAO'niin Tiirkge ve orijinal formlarinda bulunan maddeler arasindaki
korelasyon katsayilar1 .65 ile .91 arasinda bulunmustur. AFA’da 10 maddenin toplam
varyansin %57’sini agikladig1 goriilmiistiir. Olgegin faktor yiikleri .54 ile .77, madde
toplam korelasyonu puanlari ise .42 ile .68 arasinda degismektedir. DFA’da iki boyutlu
modelin iyi uyum verdigi gortlmistir (x?= 77.77, sd= 31, RMSEA= .065, NFI= .95,
CFI= .97, GFI= .96, AGFI= .93, RFI= .93, SRMR= .065). YAO'niin ic tutarlilik guvenirlik
katsayilart mevcut anlam alt 6lgegi igin .77, aranan anlam alt 6lcegi icin .83 olarak
bulunmustur. Bu calismada hesaplanan giivenirlik katsayisi ise 0.68 bulunmustur.
Olgegin diistik diizeyde i¢ giivenirlik gostermesinin bir sebebi hayatin anlami 6lgek
icindeki anlam arayisi1 ve mevcut anlam boyutlarinin ytiksek derece bagimsizliga
sahip olmasidir (Steger and Kashdan, 2013, s. 104).
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Pozitif psikolojik sermaye dlcegi. Bu 6lcek Tosten ve Ozgan (2014) tarafindan
gelistirilmis “Umut, Dayaniklilik, Disadéniikliik, Giiven, Iyimserlik ve Ozyeterlik”
olmak iizere 26 maddeden ve 6 boyuttan olusmaktadir. Olgek igin yapilan DFA’da elde
modelin uyum indeksleri incelenmis ve Ki-kare degerinin (x2=728.83, N=308, sd= 285,
p= 0.00) anlamli oldugu goriilmiistiir. Uyum indeksi degerleri ise RMSEA; 0.071,
SRMR; 0.13, GFL; 0.85, AGFIL; 0.81, CFI; 0.96, IFL; 0.96, NFI; 0.093; x2/df = 2.56 olarak
bulunana modelin iyi uyum gosterdigi belirtilmistir. I¢ tutarlik giivenirlik katsayis
olan Cronbach Alpha degeri toplamda .92 olarak bulunmus, boyut bazmnda
bakildiginda ise ttiim boyutlarin degerleri .70'in {izerinde cikmistir. Bu ¢alismada
hesaplanan gtivenirlik katsayist ise 0.93 bulunmustur. Calismada 6lcek boyutlar:
PSozyeter, PSiyimser, PSgtiven, PSdisadon, PSdayanik ve PSumut seklinde kisaca
yazilmistir.

Psikolojik iyi olus 6lcegi. Bu Olcek Diener ve arkadaslari1 (2010) tarafindan
mevcut iyi olus Olctimlerini tamamlayici, sosyo-psikolojik iyi olusu ¢lgmek icin
gelistirilmis, Ttirkgeye uyarlama calismas: Telef (2013) tarafindan yapilmistir. AFA
sonucunda toplam agiklanan varyansin %42 oldugu saptanmustir. Olgek maddelerinin
faktor ytkleri .54 ile .76 arasinda hesaplanirken DFA sonugclarima gore modelin uyum
indeksi degerleri RMSEA= (0.08, SRMR=0.04, GFI= 0.96, NFI= 0.94, RFI= 0.92, CFI= 0.95
ve IFI=0.95 olarak siralanmustir. 7’1i Likert seklindeki 8 maddeden olusan &lgegin ic
glivenirlik katsayis1 .80 olarak belirtilmistir. Bu calismadaki oOlcegin giivenirlik
katsayist ise 0.85 olarak bulunmustur.

Verilerin Analizi

Hiyerarsik ¢oklu regresyon yapmadan once ilgili varsayimlar test edilmistir. Tablo 2
korelasyon tablosuna bakildiginda hicbir degiskenin bir digeriyle ytiksek derecede
iliski gostermedigi goriilmektedir. 241 kisilik bir 6rneklem 9 degiskenli bir calisma icin
yeterlidir (Tabachnick and Fidell, 2001). Ogretmenlerin 6lgek sorularina verdikleri
cevaplara gore coklu baglanti ve tekillik i¢in yordayicilar arasi iligkiler i¢in tolerans ve
VIF degerlerine bakilmis, tolerans degerlerinin .10°'dan kiictik olmadig1 ve VIF
degerlerinin de 10’dan btiytik olmadig: tespit edilmistir. Normallik, dogrusallik ve
esvaryanslilik igin artiklarin sacilim grafigine bakilmistir (Sekil 1-2-3). Hatalarin
bagimsizligini incelemek icin Durbin-Watson istatistigine bakilmis ve 2,232 degeri
elde edilmistir. Bu degerin 2 civarinda olmasi, hatalarin birbirleriyle iligskisiz
oldugunun bir gostergesidir (Seker, 2018).

Histogram
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Dependent Variable: PsikolojikiyiolusTOP
10

Mean =1 D3E-16
50 Std. Dev.'= 0 981
N =239

Frequency
Expected Cum Prob

104 0,27

o /=
T T T T T oo T T T T
K 4 -2 2 4 00 02 04 06 08 10

Regression Standardized Residual Observe d Cum Prob

Sekil 1. Histogram Sekil 2. Normal P-P Plot tablosu



Gocen 144

Scatterplot
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Bulgular
Calisma kapsaminda arastirma amaciyla iligkili olarak bazi sonuglara ulasilmis ve
bunlar Tablo 2 ve Tablo 3'te gosterilmistir.

Tablo 2
Psikolojik Iyi Olus, Psikolojik Sermaye ve Yasam Anlam Boyutlari, Cinsiyet Arasindaki [liskiyi
Belirlemek Uzere Yapilan Pearson Carpim Moment Korelasyon Analizi Sonucu

Degiskenler 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
1-MevcutAnlam 1 -115 350% .364* .348* 269* 328* 369** .548* -.017
2-ArananAnlam 1 -009 .056 -.058  .023 040 019 042  -031
3-PSozyeter 1 570**  535**  478**  580** .496** .539**  -.089
4-PSiyimser 1 445%  460**  .542**  450** .591**  -.095
5-PSgiiven 1 660**  .594**  509**  475%%  -128**
6-PSdisadon 1 .675**  530**  .438**  -.086
7-PSdayanik 1 703%*  454**  -034
8-PSumut 1 440%  -.019
9-Psikolojikiyiolus 1 -212%*
10-Cinsiyet 1

(0=Kad.1=Erk)

**p < 001

Tablo 2’deki koreldsyon analizi

sonuglarma gore, calisanlarin psikolojik

sermaye, yasam anlam boyutlari, psikolojik iyi olus ve cinsiyet degiskenleri arasinda
degisen oranlarda anlamli bir iligkinin var oldugunu goriilmektedir. Ornegin en
ytiksek iliski PSdayanik ve PSumut arasinda bulunmustur (r= 0,70, p<,05). En diistik
iliskilerden biri ise PSgiiven ve Cinsiyet arasinda bulunmustur (r= -0,128, p<,05).
PSdisadon ile Cinsiyet arasinda anlamli iliski yokken(r=-,086, p>,05) Psikolojik iyi olus
ve Cinsiyet arasinda anlamli bir iliski vardir (r=-,212, p<,05).

Tablo 3 hiyerarsik ¢oklu regresyon sonuglarmna gore birinci adimda, cinsiyetin
regresyon modeline anlamli bir sekilde katkida bulundugu F(1,237) = 11,159, p<.001)
ve psikolojik iyi olusa iliskin varyansin %4.5'ini agikladig1 goriilmektedir. Cinsiyet
degiskeni analizde kadinlar icin O erkekler icin 1 seklinde kodlanmustir. B degeri eksi

oldugu icin erkek olma ile psikolojik iyi olus arasinda negatif yonlii iliski vardir.
Tablo 3
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Yasam Anlami, Psikolojik Sermaye Boyutlar: ve Cinsiyetin Psikolojik Iyi Olusu Yordamasina Iliskin
Hiyerarsik Regresyon Sonuglar

Degisken B t F R R2 p
Adim 1

Cinsiyet =212 -3.341 11.159 212 .045 .001
Adim 2

Cinsiyet -.139 -2.830 28.204 .679 461 .005
PSozyeter .205 3.095 .002
PSiyimser .363 5.801 .000
PSgiiven 125 1.800 .073
PSdisadon .056 .768 443
PSdayanik -.068 -.818 414
PSumut 123 1.772 .078
Adim 3

Cinsiyet. -.146 -3.276 32.016 746 557 .001
PSozyeter 172 2.846 .005
PSiyimser .293 5.066 .000
PSgiiven .075 1.178 .240
PSdisadon .072 1.078 282
PSdayaruik -.060 -.798 426
PSumut .048 747 456
MevcutAnlam .353 7.038 .000
ArananAnlam .066 1.475 142

p<.005

Ikinci adimda psikolojik sermaye boyutlarinin modele eklenmesiyle psikolojik
iyi olusun % 41.6's1 aciklanmistir F(7,231)= 28,204, p<.001. Psikolojik sermaye
boyutlarindan PSozyeter, PSiyimser R? degerini %4.5tan %46.1’e ytikseltmistir. Baska
bir ifadeyle cinsiyet degiskeni modeldeki varyansin %4.5"ini agiklarken psikolojik
sermaye boyutlarmin modele dahil edilmesi ile agiklanan varyans degeri %46.1
olmustur.

Ugtincii adimda regresyon modeline yasam anlami boyutlarinin eklenmesi ile
psikolojik iyi olusa iliskin varyansin % 9.6’s1 agiklanmistir F(9,229) = 32.016, p<.001. Bu
sekilde yasam anlami boyutlarindan MevcutAnlam R2 degerini %46.1’den %55.7"ye
yiikseltmistir. Yani ilgili psikolojik sermaye boyutlar: ve cinsiyet degiskeni modeldeki
varyansin  %46.1'ini aciklarken yasam anlami boyutlarindan MevcutAnlam
boyutunun anlamli olarak modele katki saglamasi ile aciklanan varyans degeri
toplamda %55.7 olmustur. Cinsiyet ile %4.5 olan varyans orani diger degiskenlerin
modele eklenmesi ile artarak %46.1 ve %55.7 olmustur. Kisaca, cinsiyet degiskeninden
sonra ilgili degiskenlerin modele girmesi ile % 41.6'lik ve % 9.6’lik oranda aciklanan
varyans artmistir.

Tablo 3'te goruldugii gibi modele girilen toplam 9 bagimsiz degiskenin hepsi
anlaml bir farka yol agmamus, sadece 4 degisken anlaml bir farka isaret etmektedir.
Bu acidan Cinsiyet, PSozyeter, PSiyimser, MevcutAnlam degiskenleri psikolojik iyi
olusa iliskin toplam varyansm %55.7’sini agiklamaktadir. Tablo 3 incelendiginde
ogretmenlerin yasamin anlami boyutlarindan mevcut anlam, psikolojik sermaye
boyutlarindan 6z yeterlilik, iyimserlik ve cinsiyet degiskenlerinin psikolojik iyi
oluslarmi yordamasi model olarak orta diizeyde anlaml bir iliskiye isaret etmektedir
(R=.746, R?>=.557, F=320016, p<.001). Calismaya gore cinsiyet faktorii psikolojik iyi
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olusta negatif yonlii bir iliskiye isaret ederken mevcut anlam, 6z yeterlilik, iyimserlik
boyutlar1 pozitif yonlii bir iliskiye isaret etmektedir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Calisma sonucunda 6gretmen algilarina gore cinsiyet faktortintin, psikolojik sermaye
boyutlarindan 6z yeterlilik, iyimserligin ve anlam boyutlarindan mevcut anlamin
katilimcilarin psikolojik iyi olus tizerinde anlamli bir etkiye sahip oldugu anlasilmistir.
Calisma degiskenleri agisindan bakildiginda psikolojik iyi olus tizerinde en ytiksek
etkiye psikolojik sermaye boyutlarinin sahip oldugu ifade edilebilir. Ayrica, cinsiyet
acisindan erkek olma degiskeni psikolojik iyi olus ile negatif bir iliskiye sahiptir.
Calismada kisaca 6gretmen algilarina gore cinsiyet, 6z yeterlilik, iyimserlik, mevcut
anlam boyutlarinin psikolojik iyi olusu orta diizeyde anlamli sekilde yordadig: ortaya
konmustur.

Alanyazin incelendiginde psikolojik iyi olus ve psikolojik sermaye, yasam
anlami olgularmi ve cinsiyet degiskenini birlikte ele alan calismalarmn olmadig:
gortilmektedir, bu nedenle alanyazinda bu c¢alismadaki konular baglaminda
destekleyici calismalar bulunamazken psikolojik iyi olus ve psikolojik sermaye, yasam
anlami konularindan ikisini veya farkli boyutlar ile karsilastirmasini iceren bircok
calismaya rastlanmistir. Ornegin, kisilik 6zellikleri, psikolojik sermaye, psikolojik iyi
olus, akis deneyimi, is tatmini ve performans arasindaki iliskileri inceleyen Yasin
(2016) psikolojik sermaye boyutlarindan iyimserligin, psikolojik dayarkliligin,
umudun psikolojik iyi olusu etkiledigini, bu calismanin aksine 6z yeterliligin
psikolojik iyi olusta bir etkisinin olmadigimi bulmustur. Malekitabar, Riahi ve
Malekitabar (2017) 6gretmenler ve idareciler tizerine yaptiklar: calismada psikolojik
iyi olus ve psikolojik sermaye arasinda anlamli bir iliski bulmustur. Yine baska bir
calismada psikolojik sermaye ve psikolojik iyi olus arasinda anlamli bir iliski ifade
edilmistir (Avey, Luthans, Smith, and Palmer, 2010). Keles (2017) calismasinda anlaml:
is ile psikolojik iyi olus arasinda anlamli iliskinin var oldugunu ama diistik diizeyde
oldugunu ifade etmistir. Bundan farkli olarak Zika ve Chamberlain (1992) anlam ve
psikolojik iyi olus arasindaki gticlii bir iliski oldugunu vurgulamaktadir. Garcia-
Alandete (2015) ise yapmus oldugu calismada yasamin anlami/amacinin psikolojik iyi
olus tizerinde pozitif yonde gticlii bir yordayici etkiye sahip oldugunu bulmustur.
Cinsiyet agisindan bakildiginda ise psikolojik iyi olmanin yordanmasinda cinsiyet
anlaml bir etkiye sahip oldugu regresyon calismalarinda goriilmektedir (Cenkseven
ve Akbas, 2016; Soysa and Wilcomb, 2015). Alanyazinda yapilan galismalarda bu
calisma sonuglariyla tutarl sekilde genel anlamda veya bazen de ilgili 6lgek boyutlar1
temelinde psikolojik iyi olus ve psikolojik sermaye, yasam anlamu, cinsiyet arasindaki
anlaml iliskinin varligi vurgulanmistir. Boyutlar bazinda c¢alisma sonugclar:
yorumlandiginda bu calismayla ilgili olarak tutarli sonuglar goze carpmaktadir.

Calismada yasam anlami boyutlarindan “mevcut anlam” boyutu galismada
psikolojik iyi olusa etki eden degiskenlerden birisi olarak bulunmustur. Garcia-
Alandete vd. (2018) calismalarinda insanlarin anlam seviyeleri ile psikolojik iyi
oluslar1 arasinda orta diizeyde anlaml bir iliski bulmustur. Bircok yazar yasam
anlamini pozitif duygu ve yasam doyumuyla iliskilendirirken bazi calismalar da
yasam anlaminin iyi olus ve akil saghg ile iliskili oldugunu vurgulamaktadir; aslinda
anlam, hayat kalitesine ve iyi olusa yonelik tiim calismalarin bir alt boyutu olmalidir
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(Wong, 2013). Bu nedenle kisinin yasamini temel alan anlam ¢alismalar1 hem pozitif
psikoloji icin hem de iyi olus ¢alismalari icin iyi bir yol gosterici olabilir.

Calisma sonuclarina gore psikolojik sermaye boyutlarindan 6z yeterlilik ve
iyimserlik degiskenlerinin psikolojik iyi olus tizerinde anlamli etkiye sahip oldugu
gortilmektedir. Scheier ve Carver (1992) incelemis oldugu calismalar sonucunda
iyimserligin 6znel, psikolojik ve fiziksel iyi olus tizerinde etkiye sahip oldugunu
bildirmektedir. Oz yeterlilik ve psikolojik iyi olusu inceleyen ¢alismalara bakildiginda,
Siddiqui (2015) tiniversite 6grencilerine yonelik calismasinda 6grencilerin 6z yeterlilik
ve psikolojik iyi olus algilar1 arasinda anlamh bir iliski bulmustur. Nielsen, Yarker,
Randall ve Munir (2009) 6z yeterliligin dontisimci liderlik ve psikolojik iyi olus
arasindaki iliskiye tam olarak aracilik ettigini ifade etmektedir. De Caroli ve Sagone
(2014) gencler tizerine yaptig1 calismada genel 6z yeterlilik ve psikolojik iyi olus
arasinda anlamli bir iliski bulmustur.

Ogretmenler iizerine yapilan bir calismada mesleki 6z-yeterlik ve psikolojik iyi
olus arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski bulunmustur (Salimirad and Srimathi,
2016). Ogretmenler iizerine yapilan bagka bir calismada da Ryff'in (1989) psikolojik iyi
olus “6zerklik, cevresel hakimiyet, kisisel gelisim, digerleriyle olumlu iliskiler, yasam
amaci ve kendini kabullenme” boyutlarinda puanlar1 diistik olanlarin 6gretmenlik
mesleginde algilanan 6z-yeterlik diizeylerinin de diistik oldugu bildirilmistir (Bentea,
2017). Ogretmenler agisindan konu irdelendiginde okul ici ve disi sebepler sonucu
yasanan yipratici, tiikendirici  orgtitsel = sorunlara karst = Ogretmenlerin
gelistirilebilecekleri psikolojik sermaye (6z yeterlilik, iyimserlik vb.) ve hayatlarinda
bir anlam ve amag biittinltigti hissetmeleri psikolojik sagliklarmin ve iyi oluslarinin en
biiyiik destekgisi olabilir.

Yasam doyumu, performans vb. gibi konular esliginde psikolojik iyi olus ve
psikolojik sermaye, yasam anlami {izerinde yapilan c¢alismalarin sonuclar
karsilastirilldiginda bu calismanin sonuglariyla benzerlikler goriilmektedir. Bu
calismalarda psikolojik iyi olus, psikolojik sermaye ve yasam anlami boyutlar:
arasinda farkl diizeylerde anlaml iliskilere rastlanilmistir. Ogretmenlerin psikolojik
iyi oluslarina okuldaki gorevlerini saghkli yerine getirilmesi acisindan bakilirsa
Ogretmenlerin yasam anlami ve psikolojik sermayelerinin okul ortaminda
gliclendirilmesi 6nem arz etmektedir. Bu sekilde 6gretmenler daha iyimser ve 6z
yeterli bir psikolojik yapiyla iyi olus acisindan gti¢lt bir temele sahip olabilecektir.
Ogretmenlerde yasam anlamu ve psikolojik sermaye durumlarinin giiglendirilmesi igin
de okul yonetiminin okul ici saglikli bir iletisim ortami kurmasi, herkese esit bir kural
sistemini hayat gecirmesi, okulda 6grenciler icin yapilan emeklerin takdir edilmesi,
ogretmenlerin deneyim, bilgi vb. alanlarinda yetersiz kalabildigi durumlarda gticlii
bir destek mekanizmasimnin veya mentorliigtin kurulmasi ve okul temelli sosyal
etkinlikler yapilmasi siralanabilir. Bu nedenle okullardan ve yonetimlerden beklenen
ogretmenlerin psikolojik iyi oluslarimi destekleyecek uygulama ve planlar1 hayata
gecirmeleridir. Arastirmacilar bu agidan okullarda psikolojik iyi olusu giiclendirecek
yasam anlami, psikolojik sermaye konularinda deneysel calismalar yiirtiterek okul
temelli etkinliklerin etkilerini test edebilir.

Kaynakc¢a
Akin, A., ve Tas, 1. (2015).Yasam Anlami Olgegi: Gegerlik ve giivenirlik calismast.
Turkish Studies-International Periodical for The Languages, Literature and History



Gocen 148

of Turkish or Turkic, 10(3), 27-36.
https:/ /doi.org/10.7827 / TurkishStudies.7860

Avey, ]. B,, Luthans, F., Smith, R. M., and Palmer, N. F. (2010). Impact of positive
psychological capital on employee well-being over time. Journal of
occupational health psychology, 15(1), 17. https:/ /doi.org/10.1037 /20016998

Bentea, C. (2017). Teacher Self-Efficacy, Teacher Burnout and Psychological Well-Being.
Paper presented at Edu World 2016 7th International Conference,
http:/ /dx.doi.org/10.15405/ epsbs.2017.05.02.139

Cenkseven, F., and Akbasg, T. (2016). Universite 6grencilerinde 6znel ve psikolojik iyi
olmanin yordayicilarinin incelenmesi. Tiirk Psikolojik Danisma ve Rehberlik
Dergisi, 3(27).

Cline, P. W. (2015). Organizational commitment in the K-12 public school work
environment: A workplace spirituality perspective. (PhD Thesis). North Central
University.

Cimen, 1., and Ozgan, H. (2018). Contributing and damaging factors related to the
psychological capital of teachers: A qualitative analysis. Issues in Educational
Research, 28(2), 308-328.

De Caroli, M. E,, and Sagone, E. (2014). Generalized self-efficacy and well-being in
adolescents with high vs. low scholastic self-efficacy. Procedia-Social and
Behavioral Sciences, 141, 867-874.
https:/ /doi.org/10.1016/j.sbspro.2014.05.152

Demirci, I.,ve Sar, A. H. (2017). Kendini bilme ve psikolojik iyi olus arasindaki
iliskinin incelenmesi. [nsan ve Toplum Bilimleri Arastirmalar: Dergisi-Journal of
the Human and Social Science Researches, 6(5), 2710-2728.

Dezutter, J., Casalin, S., Wachholtz, A., Luyckx, K., Hekking, J., and Vandewiele, W.
(2013). Meaning in life: An important factor for the psychological well-being
of chronically ill patients?. Rehabilitation psychology, 58(4), 334.
https:/ /doi.org/10.1037 /a0034393

Diener, E., Wirtz, D., Tov, W., Kim-Prieto, C., Choi, D. W., Oishi, S., and Biswas-
Diener, R. (2010). New well-being measures: Short scales to assess flourishing
and positive and negative feelings. Social Indicators Research, 97(2), 143-156.
https:/ /doi.org/10.1007 /s11205-009-9493-y

Frankl, V. E. (1985). Man's search for meaning. Simon and Schuster.

Garcia-Alandete, J. (2015). Does meaning in life predict psychological well-being?.The
European Journal of Counselling Psychology, 3(2).
https:/ /doi.org/10.5964 / ejcop.v3i2.27

Garcia-Alandete, J., Martinez, E. R., Sellés Nohales, P., and Soucase Lozano, B. (2018).
Meaning in life and psychological weil-being in spanish emerging adults.
Acta Colombiana de Psicologia, 21(1), 196-216.
https:/ /doi.org/10.14718/ ACP.2018.21.1.9

Holman, D., Johnson, S., and O'Connor, E. (2018). Stress management interventions:
Improving subjective psychological well-being in the workplace. Handbook of
well-being. Salt Lake City, UT: DEF Publishers. DOI: nobascholar. com.

Huppert, F. A. (2009). Psychological well- being: Evidence regarding its causes and
consequences. Applied Psychology: Health and Well- Being, 1(2), 137-164.
https:/ /doi.org/10.1111/j.1758-0854.2009.01008.x


https://doi.org/10.7827/TurkishStudies.7860
https://doi.org/10.1037/a0016998
http://dx.doi.org/10.15405/epsbs.2017.05.02.139
https://doi.org/10.1016/j.sbspro.2014.05.152
https://doi.org/10.1037/a0034393
https://doi.org/10.1007/s11205-009-9493-y
https://doi.org/10.5964/ejcop.v3i2.27
https://doi.org/10.14718/ACP.2018.21.1.9
https://doi.org/10.1111/j.1758-0854.2009.01008.x

Yasam Anlami, Psikolojik Sermaye ve Cinsiyetinin Psikolojik Iyi Olusa Etkisi 149

Jeon, L., Buettner, C. K., and Grant, A. A. (2018). Early childhood teachers’
psychological well-being: Exploring potential predictors of depression,
stress, and emotional exhaustion. Early education and development, 29(1), 53-69.
https:/ /doi.org/10.1080/10409289.2017.1341806

Johnson, S. M., and Birkeland, S. E. (2003). Pursuing a “sense of success”: New
teachers explain their career decisions. American Educational Research Journal,
40(3), 581-617. https:/ /doi.org/10.3102/00028312040003581

Kalman, M., ve Summak, M. S. (2016). Ogretmenlerin psikolojik sermayelerinin
gelistirilmesine yonelik bir karma yontem arastirmasi. Gaziantep University
Journal of Social Sciences, 15(1), 27-58. https:/ /doi.org/10.21547 /jss.256733

Keles, H. N. (2017). Anlaml is ile psikolojik iyi olus iliskisi, The Journal of Happiness
and Well-Being, 5(1), 154-167

Keyes, C. L., Shmotkin, D., and Ryff, C. D. (2002). Optimizing well-being: The
empirical encounter of two traditions. Journal of personality and social
psychology, 82(6), 1007. https:/ /doi.org/10.1037 /0022-3514.82.6.1007

Luthans, F., Luthans, K. W., and Luthans, B. C. (2004). Positive psychological capital:
Beyond human and social capital. Management Department Faculty
Publications, https:/ / digitalcommons.unl.edu/ cgi/ viewcontent.cgi?article=11
51&context=managementfacpub
https:/ /doi.org/10.1016/j.bushor.2003.11.007

Manzano-Garcia, G., and Ayala, J. C. (2017). Relationship between psychological
capital and psychological well-being of direct support staff of specialist
autism services. The mediator role of burnout. Frontiers in Psychology, 8, 2277.
https:/ /doi.org/10.3389/fpsyg.2017.02277

Marshall, J. M. (2009). Describing the elephant: Preservice teachers talk about
spiritual reasons for becoming a teacher. Teacher Education Quarterly, 36(2),
25-44.

Malekitabar, M., Riahi, M., and Malekitabar, A. R. (2017). The role of psychological
capital in psychological well-being and job burnout of high schools
principals in Saveh, Iran. Iranian Journal of Psychiatry and Behavioral Sciences,
11(1). https:/ /doi.org/10.5812/ijpbs.4507

Nielsen, K., Yarker, J., Randall, R., and Munir, F. (2009). The mediating effects of
team and self-efficacy on the relationship between transformational
leadership, and job satisfaction and psychological well-being in healthcare
professionals: A cross-sectional questionnaire survey. International journal of
nursing studies, 46(9), 1236-1244.
https:/ /doi.org/10.1016/j.ijnurstu.2009.03.001

Rosso, B. D., Dekas, K. H., and Wrzesniewski, A. (2010). On the meaning of work: A
theoretical integration and review. Research in organizational behavior, 30, 91-
127. https:/ /doi.org/10.1016/j.riob.2010.09.001

Rytf, C. D. (1989). Happiness is everything, or is it? Explorations on the meaning of
psychological well-being. Journal of personality and social psychology, 57(6),
1069. https:/ /doi.org/10.1037/0022-3514.57.6.1069

Salimirad, F., and Srimathi, N. L. (2016). The relationship between, psychological
well-being and occupational self-efficacy among teachers in the city of
Mysore, India. The International Journal of Indian Psychology, 3(2), 14-21.


https://doi.org/10.1080/10409289.2017.1341806
https://doi.org/10.3102/00028312040003581
https://doi.org/10.21547/jss.256733
https://doi.org/10.1037/0022-3514.82.6.1007
https://digitalcommons.unl.edu/cgi/viewcontent.cgi?article=1151&context=managementfacpub
https://digitalcommons.unl.edu/cgi/viewcontent.cgi?article=1151&context=managementfacpub
https://doi.org/10.1016/j.bushor.2003.11.007
https://doi.org/10.3389/fpsyg.2017.02277
https://doi.org/10.5812/ijpbs.4507
https://doi.org/10.1016/j.ijnurstu.2009.03.001
https://doi.org/10.1016/j.riob.2010.09.001
https://doi.org/10.1037/0022-3514.57.6.1069

Gocen 150

Samanci, S., ve Basim, H. N. (2018). Akademisyenlerin orgiitsel adalet algilar1 ve
orgtitsel vatandaslik davranislari: Psikolojik sermayenin aracilik roli.
Business and Economics Research Journal, 9(2).
https:/ /doi.org/10.20409/ber;j.2018.110

Scheier, M. F., and Carver, C. S. (1992). Effects of optimism on psychological and
physical well-being: Theoretical overview and empirical update. Cognitive
therapy and research, 16(2), 201-228. https:/ /doi.org/10.1007/BF01173489

Singh, S., and Mansi, J. (2009). Psychological capital as predictor of psychological
wellbeing. Journal of the Indian Academy of Applied Psychology, 35(2), 233-238.

Seker, G. (2018, Nisan). Kariyer Kararsizligimin Yordayicis: Olarak Iyi Olus ve Kariyer
Kaygist, 27. Uluslararas: Egitim Bilimleri Kongresi'nde sunulmus bildiri.
https:/ /www .researchgate.net/ profile/ Guercan_Seker3/publication/32503
6838_Kariyer_Kararsizliginin_Yordayicisi_Olarak_lyi_Olus_ve_Kariyer_Kay
gisi/links/5af2b5a7a6fdcc24364£357b/ Kariyer-Kararsizliginin-Yordayicisi-
Olarak-lyi-Olus-ve-Kariyer-Kaygisi.pdf

Seligman, M. E., and Csikszentmihalyi, M. (2000). Positive psychology: An introduction
(Vol. 55, No. 1, p. 5). American Psychological Association.
https:/ /doi.org/10.1037/0003-066X.55.1.5

Seligman, M. E. (1998). What is the good life. APA monitor, 29(10), 2.

Siddiqui, S. (2015). Impact of self-efficacy on psychological well-being among
undergraduate students. The International Journal of Indian Psychology, 2(3), 5-
16.

Soysa, C. K., and Wilcomb, C. J. (2015). Mindfulness, self-compassion, self-efficacy,
and gender as predictors of depression, anxiety, stress, and well-being.
Mindfulness, 6(2), 217-226. https:/ /doi.org/10.1007 /s12671-013-0247-1

Steger, M. F. (2009). Meaning in life. In S. J. Lopez and C. R. Snyder (Eds.) The Oxford
Handbook of Positive Psychology(2nd ed.) (pp. 679-687). Oxford, UK: Oxford
University Press.

Steger, M. F., and Kashdan, T. B. (2013). The unbearable lightness of meaning: Well-
being and unstable meaning in life. The Journal of Positive Psychology, 8(2),
103-115. https:/ /doi.org/10.1080/17439760.2013.771208

Steger, M. F., Frazier, P., Oishi, S., and Kaler, M. (2006). The meaning in life
questionnaire: Assessing the presence of and search for meaning in life.
Journal of counseling psychology, 53(1), 80. https:/ /doi.org/10.1037/0022-
0167.53.1.80

Tabachnick , B. G., and Fidell, L. S. (2001) Using multivariate statistics. Boston, M. A:
Allynand Bacon

Telef, B. B. (2013). Psikolojik iyi olus 6lgegi: Tiirkceye uyarlama, gegerlik ve
giivenirlik calismasi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 28(28-3).

Terzi, S., Tekinalp, E. B., ve Leuwerke, W. (2011). Yasamdaki Anlam Olgegi’nin cesitli
yas gruplarina gore psikometrik 6zelliklerinin degerlendirilmesi. XI. Ulusal
Psikolojik Danigma ve Rehberlik Kongresi, 3-5. Erisim adresi:
https:/ /www.pegem.net/ Akademi/kongrebildiri_detay.aspx?id=134328

Tosten, R., ve Ozgan, H. (2014). Pozitif psikolojik sermaye 6lcegi: gecerlik ve
guvenirlik calismasi. Ekev Akademi Dergisi, 59(59), 429-442.


https://doi.org/10.20409/berj.2018.110
https://doi.org/10.1007/BF01173489
https://www.researchgate.net/profile/Guercan_Seker3/publication/325036838_Kariyer_Kararsizliginin_Yordayicisi_Olarak_Iyi_Olus_ve_Kariyer_Kaygisi/links/5af2b5a7a6fdcc24364f357b/Kariyer-Kararsizliginin-Yordayicisi-Olarak-Iyi-Olus-ve-Kariyer-Kaygisi.pdf
https://www.researchgate.net/profile/Guercan_Seker3/publication/325036838_Kariyer_Kararsizliginin_Yordayicisi_Olarak_Iyi_Olus_ve_Kariyer_Kaygisi/links/5af2b5a7a6fdcc24364f357b/Kariyer-Kararsizliginin-Yordayicisi-Olarak-Iyi-Olus-ve-Kariyer-Kaygisi.pdf
https://www.researchgate.net/profile/Guercan_Seker3/publication/325036838_Kariyer_Kararsizliginin_Yordayicisi_Olarak_Iyi_Olus_ve_Kariyer_Kaygisi/links/5af2b5a7a6fdcc24364f357b/Kariyer-Kararsizliginin-Yordayicisi-Olarak-Iyi-Olus-ve-Kariyer-Kaygisi.pdf
https://www.researchgate.net/profile/Guercan_Seker3/publication/325036838_Kariyer_Kararsizliginin_Yordayicisi_Olarak_Iyi_Olus_ve_Kariyer_Kaygisi/links/5af2b5a7a6fdcc24364f357b/Kariyer-Kararsizliginin-Yordayicisi-Olarak-Iyi-Olus-ve-Kariyer-Kaygisi.pdf
https://doi.org/10.1037/0003-066X.55.1.5
https://doi.org/10.1007/s12671-013-0247-1
https://doi.org/10.1080/17439760.2013.771208
https://doi.org/10.1037/0022-0167.53.1.80
https://doi.org/10.1037/0022-0167.53.1.80
https://www.pegem.net/Akademi/kongrebildiri_detay.aspx?id=134328

Yasam Anlami, Psikolojik Sermaye ve Cinsiyetinin Psikolojik Iyi Olusa Etkisi 151

Wong, P. (2013). The positive psychology of meaning in life and well-
being. Encyclopaedia of quality of life research. New York, NY: Springer.

Yasin, T. (2016). Kisilik dzellikleri ve psikolojik sermayenin psikolojik iyi olus, akis deneyimi,
is tatmini ve ¢alisan performansina etkisi (Doktora Tezi). Bagkent Universitesi
Sosyal Bilimler Enstittisti, Ankara

Zika, S., and Chamberlain, K. (1992). On the relation between meaning in life and
psychological well- being. British journal of psychology, 83(1), 133-145.
https:/ /doi.org/10.1111/].2044-8295.1992.tb02429.x

Summary

Introduction

Psychology studies have focused more on the development of positive aspects of
employees in recent years, and studies based on the meaning of life in the literature
have started to attract attention as well. As a result of this interest, personal concepts
such as psychological well-being, psychological capital and life meaning have begun
to be examined in depth from the organizational point of view. It is thought that
strengthening the positive emotions of individuals in the institution can contribute to
the well-being of persons by providing curative effects.

Psychological well-being is a phenomenon that focuses on a person's skills
and development and its origins are based on concepts such as ”self-realization, full
functionality or maturity” (Manzano-Garcia and Ayala, 2017). Psychological capital
draws attention to positive psychological characteristics of a person which can be
developed. The related constructs include self-efficacy, hope, resilience, optimism,
trust, extraversion (Tosten ve Ozgan, 2014). The meaning of life involves a quest in the
lives of people and a desire to serve the ultimate purpose.

The aim of this study is to examine the effect of life meaning, psychological
capital and gender variable on psychological well-being of teachers. In this context,
two questions were tried to be answered:

a) Is there a significant relationship between psychological well-being, psychological
capital, life meaning and gender?

b) To what extent can the psychological well-being of teachers be explained by the
meaning of life, psychological capital, and the gender variable?

Method

This quantitative study, designed with a correlational research model, aims to
determine the relationship between teachers' life meaning, psychological capital,
gender and their psychological well-being. In this context, the correlation between
teachers' life meaning, psychological capital, gender and psychological well-being was
examined and the predictive power of the related variables on psychological well-
being of teachers was analyzed in a hierarchical regression. The data collection tools
used in the research consisted of the demographic information of the participants,
Meaning in Life Questionnaire by Steger, Frazier, Oishi, and Kaler (2006),
Psychological Capital Scale by Tésten and Ozgan (2014) and Psychological Well-being
Scale by Diener et al.(2010)
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241 teachers participated in the study, who were selected according to the
convenience sampling from the schools in Sanliurfa and Izmir. When the participant
characteristics are examined, it is observed that there are 121 women and 118 men in
the study group, 38.1% of the participants are between 20-32 age groups and the rest
is over 33 years old.

Results

According to the results concerning the first problem in the study, it is seen that there
is a meaningful relationship between teachers’ psychological capital and life meaning
dimensions, psychological well-being and gender. For example, the highest
relationship was found between resilience and hope constructs (r= 0.70, p<.05) while
one of the lowest relationship was found between trust and gender (r =-0.128, p <, 05).
There was no significant relationship between extraversion and gender (r=-.086, p>.05)
while there was a significant relationship between psychological well-being and
gender (r=-.212, p<.05).

According to the results concerning the second problem in the study, the total
of 9 independent variables entered into the model did not reveal a significant result;
only 4 variables displayed a significant difference. In this respect, the variable of
gender, self-efficacy, optimism (sub-dimensions of psychological capital) and the
presence of meaning (a sub-dimension of meaning in life) explain 55.7% of the total
variance related to psychological well-being. The resultant model shows that the
presence of meaning and self-efficacy, optimism and gender altogether predict
psychological well-being of teachers significantly in a moderate way. (R=.746, R?=.557,
F=32,016, p<.001). Gender variable in the study exhibited a negative relationship while
others showed a positive relationship with psychological well-being.

Discussion

As a result of the study, it is understood that the gender variable, self-efficacy,
optimism, the presence of meaning have a significant effect on the psychological well-
being of the participants. From the findings, it can be stated that two psychological
capital dimensions have the highest effect on psychological well-being of the teachers.
In addition, being a male in terms of gender variable has a negative relationship with
psychological well-being. It is revealed that gender, the dimensions of self-efficacy,
optimism and the presence of meaning predict psychological well-being significantly
in moderate way.

In the study, the presence of meaning, a sub-dimension of life meaning, was
found to be one of the variables affecting psychological well-being. Garcia-Alandete et
al. (2018) found a moderately significant relationship between the meaning level of
people and their psychological well-being. While many authors relate the meaning of
life to positive emotion and life satisfaction, some studies emphasize that life meaning
is related to well-being and mental health; in fact, meaning should be a sub-dimension
of all works regarding quality of life and well-being (Wong, 2013). Therefore, meaning
studies based on one's life can be a good guide for both positive psychology and well-
being.

According to the results of the study, it is seen that self-efficacy and optimism
variables, sub-dimensions of psychological capital, have a significant effect on
psychological well-being of the participants. Scheier and Carver (1992) reported that
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optimism had an impact on subjective, psychological and physical well-being.
Siddiqui (2015) found a significant relationship between the self-efficacy and
psychological well-being perceptions of university students. Nielsen, Yarker, Randall,
and Munir (2009) stated that self-efficacy fully mediated the relationship between
transformational leadership and psychological well-being. De Caroli and Sagone
(2014) found a significant relationship between general self-efficacy and psychological
well-being of the participants in their study on young people. In terms of gender and
psychological well-being, gender was found to have a significant effect on predicting
psychological well-being (Cenkseven ve Akbas, 2016; Soysa and Wilcomb, 2015).

Pedagogical Implications

It is important to reinforce teachers' life meaning and psychological capital perceptions
in the school environment to help them have a healthy fulfillment of their duties in the
school. In this way, teachers will have a more self-sufficient psychological structure
and wellbeing. In order to strengthen the meaning of life and psychological capital
perceptions of the teachers, the school administration should establish a healthy
communication environment within the school, bring in a system of equal rules for
everyone, appreciate the works done for the students, the experience of teachers,
knowledge etc. The establishment of a strong support mechanism, mentoring and
school-based social activities could be helpful for strong psychological wellbeing.
Administrators are expected to implement practices and plans to empower school
members’ psychological well-being. In this respect, researchers can test the effects of
school-based activities by conducting experimental studies on psychological capital
and life meaning that will strengthen psychological well-being in schools
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Abstract
The aim of this study is to examine the views of 4th-grade pre-
service science teachers (N=53) on the usability of infographics
within the framework of learning outcomes that are included in the
2017 Science curriculum (3-8 grade) and that contain socio-scientific
issues. In the study, case study and document analysis were used.
The study was carried out within the scope of the Instructional
Technologies and Material Development Course by researchers in
the fall term of the 2017 - 2018 academic year. The processes of
material development and material preparation (posters, banners,
etc.) were taught for the first 7 weeks and a midterm exam was
conducted afterwards. As a result of this exam, material
development knowledge of participants was found to be at a high
level and then material preparation processes (5 weeks) were
carried out. A form consisting of 5 structured questions prepared
by the researchers was used to gather data. Inductive analysis
technique was used on the data collected. Results indicate that they
are involved in such an application and program for the first time.
In addition to that it is possible to say that the inclusion of
particularly striking visual elements (icons, graphics, photos, etc.)
contributes significantly to the usability of infographics. One of the
most important results is that it is particularly emphasized by them

in order to raise awareness of issues such as health and country
benefits with the using infographics.
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science teacher, socioscientific issues, teacher education.
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Sosyobilimsel Konular1 iceren Kazanimlar Cercevesinde Infografiklerin
Kullanilabilirligi

Oz

Bu calismanin amaci 4. sinifa devam eden fen bilgisi 6gretmen adaylarinin (N=53) 2017
Fen Bilimleri dersi 6gretim programu (3.-8. Smnif) igerisinde yer alan ve sosyobilimsel
konular1 iceren kazanimlar cergevesinde infografiklerin kullanilabilirligine yonelik
gorislerini incelemektir. Bu ¢alismada durum calismasi ve dokiiman analizi kullanildz.
Bu calisma 2017 - 2018 akademik yili giiz donemi icerisinde Ogretim Teknolojileri ve
Materyal Gelistirme Dersi kapsaminda arastirmacilar tarafindan ytiriitiildii. Calismada
ilk 7 hafta icin oncelikle materyal gelistirme ve materyal hazirlama (poster, afis, vb.)
stirecleri 6gretildi ve daha sonra bir ara sinav yapildi. Bu yapilan ara sinavin sonuglaria
gore fen bilgisi 6gretmen adaylarinin materyal gelistirmeye yonelik bilgilerinin yiiksek
seviyede oldugu goriildi ve bundan dolay1r daha sonrasinda materyal hazirlama
stirecleri (5 hafta) gerceklestirildi. Veri toplamak i¢in arastirmacilar tarafindan hazirlanan
ve 5 tam yapilandirilmis sorudan olusan bir form kullamldi. Sonuglar bize fen bilgisi
O0gretmen adaylarmin boyle bir uygulama ve program icerisinde ilk kez yer aldigimi
gostermektedir. Sonuglara iliskin, 6zellikle carpici gorsel unsurlarin (simgeler, grafikler,
fotograflar vb.) infografikler icerisine dahil edilmesinin o infografiklerin
kullanilabilirligine énemli ¢lctide katkida bulundugunu agik¢a soylemek miuimkiindiir.
Bu calismada dikkati ¢eken en 6nemli sonuglardan bir digeri ise fen bilgisi 6gretmen
adaylar1 tarafindan infografiklerin kullanimi ile ozellikle saghk ve iilke yarari gibi
konularin farkindaligiin olusturulabileceginin vurgulanmasidir.

Anahtar Kelimeler: Egitim teknolojisi, fen bilgisi 6gretmen aday1, infografik, 6gretmen
egitimi, sosyobilimsel konular

Introduction

Nowadays, scientific and technological developments have affected structure and
functions in the field of education as well as causing change in every area of society.
The improvement and growth of information technology required new approaches
used in education for students and teachers (Ozdamli, Kocakoyun, Sahin and Akdag,
2016). There are various ways of presenting information, allowing information to be
presented in a logical order by charts, tables, maps, diagrams and lists so on (Turan-
Giintepe and Dénmez-Usta, 2017), and one of them is infographics. Infographic which
used these components together and include different visual forms of information
have gained a place among new learning trends (Yildirim, Yildirim, Celik and Aydin,
2014). Visualization of information is a method that allows it to become more visible
and create meaning in student's mind. Thus, student can configure, organize and edit
information in this process. Also Ozdamli et al. (2016) stated that the main purpose is
not only to give a graphical map of data but also to ensure the actual knowledge, to
keep in mind or make it more easily remembered.

Infographic has a curial role in data organizing and therefore it helps people
to easily understand a content for instance and is outstanding among the text, the
infographic is used an effective tool (Meeusah and Tangkijviwat, 2013). Especially in
the long text, major figures and major numerical data may be unnoticed. Therefore,
infographic can be defined as an extremely useful material to transfer complex or high
amounts of information (Ozdaml: et al. 2016). And Davidson (2014) claims that the
basic criteria to be considered for preparing a good infographic are as follows:

1. A good infographic tells a story or presents a position.
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2. The title of the infographic stands out and fits the contents and message.

3. The text can be read easily and contrast with the background.

4. Images are clear, relevant, and original or copyright free, and credited.

5. Fonts, shapes, and colours are consistent throughout.

In the literature, infographic is defined as information architecture or
information graphics (Ozdaml et al. 2016). The infographics prepared by considering
these criteria provide the organization of information and give the opportunity for the
formation of the correct schemes, graphics and tables in the minds of the individuals.
And an infographic looks fun, but it takes effort. The students will have to do some
research and collect the data while presenting their own views along with their
infographic. Moreover, using educational infographics provide an opportunity for
both teacher and student to make sense of information. Also the infographic can be
interpreting conversational topics, visual presentation of data, engaging students in
arguments from evidence, constructing explanations and designing solutions.

With the educational perspective, students ensure that more effective visuals
are used by infographics instead of traditional course visuals. They also state that the
subject of infographics in general is more understandable and more satisfactory
(Yildirim et al. 2014). Moreover, since infographics are easier to keep in mind, they are
much more effective. Ozdamli et al. (2016) has revealed that the presentation with
infographics can be used in many other courses. By this research, it can be claimed that
infographics are not only more effective but also more permanent in the minds.
However, the aim of the study that was conducted by Hamilton et al. (2017) was to
develop a video infographic that highlights the dangers of driving through
floodwaters and provide safety tips to reduce the risk, and to evaluate its effectiveness
in changing the beliefs and intentions of Australian adults toward this risky driving
behaviour. Research shows that the infographic may not be effective in changing
behaviour.

In the literature, infographics are used commonly in a wide range of areas,
sectors and organizations. Infographics are widely used in social media,
advertisement, media, newspapers and newscasts (Ozdamli and Ozdal, 2018; Lamb et
al. 2014; Smiciklas, 2012). However, there are a few studies focusing on infographic
use in education or on an effective design of infographics specifically for educational
settings (Davidson, 2014; Meeusah and Tangkijviwat, 2013; Ozdamli et al., 2016 Turan-
Giintepe and Donmez-Usta, 2017; Yildirim, Yildirim, Celik and Aydin, 2014). In
particular, Davidson (2014) conclude that infographics (information graphics)
successfully engage students in science not only in carrying out the research for
classroom projects but also in presenting the results of their projects to their peers.
Students have created infographics on recycling coffee packaging, water pollution,
and air quality. On the other hand, socioscientific issues (SSI) consist both of scientific
and social subjects that include social dilemmas and problems. Also, these issues are
complex, open-ended, and mostly controversial and have no certain answer (Sadler,
2004; Sadler and Zeidler, 2005). In general, the current context of SSI focused on global
topics such as bio-technology, energy sources and global warming dilemmas in
Turkey (Topgu, Mugaloglu and Giiven, 2014). Both in the national and international
context, SSI literature also showed that most of the studies (e.g., Evagorou and
Osborne, 2013; Kara, 2012; Kolsteg, 2001; Topcu, 2010) focused on pre-service teachers’
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understanding or views about SSI. And especially, Topcu, Mugaloglu and Giiven
(2014) claimed that teaching and learning of SSI need to be provided both in pre-
service and in-service teacher education in Turkey. So drawing on previous research,
we identified how infographic were designed to highlight the socioscientific issues in
science courses. The reason of focusing on socioscientific issues in particular is that
these are complex controversial scientific matters (Zeidler, 2014). Teachers have a
cruial role as to how SSI is handled in the classroom teaching context. At this point in
this study, pre-service science teachers can find the related data and gain some
information about which they can construct the infographics. In this manner, the
connections can be structured with related SSI learning outcomes in science
curriculum and infographics.

In the light of these; it was aimed to investigate the opinions of 4th-grade pre-
service science teachers on the usability of infographics within the framework of
acquisitions that are included in the 2017 Science curriculum (3rd-8th grades) and that
contain socioscientific subjects.

Method
The case study, in which researchers seek answers to the questions “why” and “how”
within the scope of the qualitative research method, was adopted in this study. In
order to ensure that studies are carried out systematically and comprehensively, “a
single analysis unit, a holistic multiple case analysis method” were considered to be
appropriate for this study in the classification performed by Yin (2003, p. 46). While
pre-service teachers were classified as a single analysis unit in this study, the
determination of the diversity of emphasis on infographics, advantages,
disadvantages, limitations, and attitudes were considered as a holistic multiple case
analysis. Furthermore, the document analysis was performed on the data obtained
(Patton, 2002). The document analysis is a systematic procedure for reviewing or
evaluating both printed and electronic documents. Like other analytical methods used
in qualitative research, the document analysis requires investigating and interpreting
data in order to give meaning, gain understanding and improve empirical knowledge
(Corbin & Strauss, 2008). This repetitive process combines the elements of the content
analysis and thematic analysis. The content analysis is the process in which
information is organized in the form of categories related to the main questions of the
research (Corbin & Strauss, 2008). The thematic analysis is a form that emerges in data,

and the emerging themes become the categories of analysis (Fereday & Muir-
Cochrane, 2006).

Participants

The participants of the study consist of a total of 53 fourth-grade students studying at
the Department of Science Teaching at the Faculty of Education of a state university,
located in the Western Black Sea Region in the fall semester of the 2017-2018 academic
year. The criterion sampling method (Patton, 2002) was preferred among purposeful
sampling methods in the selection of pre-service teachers who were included in the
study. Therefore, the facts that the participants had not received any training on
infographics and had not performed any practice before, in addition to not having
taken the Teaching Technologies and Material Course in the undergraduate
curriculum on the education material developing process were determined as the
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criteria. The participants took the courses on the teaching of socioscientific issues and
the 2017 Science Teaching Curriculum.
Data Collection Tool
A form consisting of 5 questions structured by the researchers was used in the study
in order to determine the opinions of the participants. The developed form was
discussed by a group of three science educators for its content validity, and the form
was finalized in line with their suggestions. The final form contains 5 structured
questions on the infographic use of the participants. These are;

1st question: what did you emphasize on your infographics when you used
gathered data to the related learning outcomes for infographics? Why, explain?

2nd question: Were there any fields/points you wanted to emphasize but you
did not add?

3rd question: What are the advantages, disadvantages, and limitations of
infographics within the framework of learning outcomes that contain socioscientific
issues?

4th question: What are your views about using infographic for the related
learning outcomes?

5th question: What is your attitude (expectations, feelings etc.) in the process
of preparing infographic?

Process

The study was carried out within the scope of the Instructional Technologies and
Material Development Course in the fall term of the 2017-2018 academic year. In the
study, the processes of material development and material preparation (posters,
banners, etc.) were taught for the first 7 weeks and a midterm exam was conducted
afterwards. As a result of this exam, material development competencies were found
to be high, and the necessary criteria were provided for the second stage. Throughout
a two-week period, infographic variables, various infographic programs were
introduced and taught theoretically. This was followed by a 3-week practice stage, and
the practical infographic development process was performed in accordance with the
feedback and support of the instructor based on the program, and the content was
entirely student-based. In the implementation process, a program with a demo version
in the Web environment was used, and the cross usage of different programs was
examined. In the final week, the implementation of the written interview form was
performed, and the research was terminated. Some of the infographics prepared by
participants can be found in the appendix.

Data Analysis

The inductive analysis technique was applied to the data collected in the study.
Inductive analysis (Patton, 2002), which is the process of identifying, coding, and
classifying the data, is an analysis method that requires revealing previously unclear
themes and dimensions and analysing the data deeply by allowing access to concepts
and relations (Yildirim & $Simsek, 2006). Within the scope of inductive analysis, page
and line numbers were assigned to the form of each participant, then the related
sentences were selected for the sub-purposes, and the coding process was started. The
codes were grouped in accordance with their common features, and the themes were
created. In the process of interpreting the findings, direct quotations were made from
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the data, and they were expressed using abbreviations such as P1, P2, P3,... by sticking
to the sequence in the data analysis for the participant group. In order to ensure the
reliability of the study, expressions present in the forms were examined by three
researchers who are experts in the field of science teaching, and the necessary adding
and removing were performed by determining the items with “consensus” and
“dissensus.” In terms of revealing the credibility and consistency of the coding, the
percentages of consistency between the coding performed by different researchers and
formulated by Miles and Huberman (1994) were calculated. This consistency
percentage ratio should be 70% and above. In this study, the consistency of the coding
between the researchers was calculated as 96%, and the study was considered reliable.

Findings

Upon analysing the data obtained from the participants, it is observed that the
participants tried to create infographics by emphasizing various points when creating
infographics within the framework of the first and second questions in the data
collection tool (See: Table 1). These types of emphasis of the participants appear as an
indicator of what can be emphasized during the infographic preparation process.
Accordingly, upon examining Table 1, it can be said that especially the subjects with
“sufficiently accessible data,” “offering the possibility of proportioning and
comparing” and “having (attractive) visuals” have significant potential in terms of
infographics creation.

Table 1
The Points That the Participants Tried to Emphasize in The Process of Creating Infographics

Types of Emphasis f Participants

accessing data sufficiently 24 P3, P7, P10, P11, P12, P13, P20, P24, P25, P26, P27, P29,
P31, P32, P34, P35, P38, P40, P41, P45, P46, P51, P52, P53

proportioning and comparing 22 P4, Pe, P10, P11, P13, P14, P15, P19, P21, P22, P24, P25,
P29, P30, P31, P32, P34, P39, P41, P47, P49, P52,

attractive visuals 17 P7,P8, P9, P10, P11, P15, P23, P27, P33, P35, P36, P42, P43,
P45, P46, P50, P51

elements on which detailed 7 P8, P12, P16, P33, P36, P38, P52,

numerical/statistical data

containing explanatory and 7 P11, P20, P23, P28, P32, P35, P39,

remarkable expressions
presenting by simplifying without 7 P1,P5, P35, P39, P40, P50, P51
being complex

providing suggestions 4 P7,P12, P46, P51,
being sure of the accuracy of 5 P23,P29, P41, P46, P52,
numerical data

exampling of positive/negative 5 P4,7P19, P42, P44, P51
situations

Certain examples that can reflect the views of all the participants on this
subject are presented below.
I tried to do it in a way that contains fewer visuals and does not strain
the eyes. It is less interesting for me when it is complicated. (P1)
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attention if there are significant data on the impacts on humans or for the country.

Table 2

I think that I have remained incapable of taking precautions that can be
taken to ensure a healthy adolescence period. I could not obtain enough
data on this subject. (P3)

I wanted to compare the electric bill. This comparison showed the data
pre- and post-savings. (P4)

I could not find data strong enough to create a graph. (P7)

I wanted to arrange the content mainly with visuals. (I9)

I wanted to emphasize the cost comparison more. (P13)

I paid attention to transmitting statistical data in an interesting way.
(P16)

I also wanted to emphasize most that technology in this context is both
beneficial and harmful to us. (P19)

I tried to use data that I think are more interesting and that it takes a
longer time to forget. (P20)

I compared Turkey both within itself and with China. I wanted to
compare it not only with China but also with the countries all around the
world. (P21)

...nevertheless, I did not think that it was right to use numerical data in
my infographics since I could not be sure of their accuracy. (P23)

I emphasized the rates of stove and natural gas poisoning in Turkey and
around the world by months and years. (P25)

I tried to emphasize the subtitles in my acquisition through pictures.
(P27)

....but I did not include explicit data, of which accuracy is proved since
it they do not exist. (P29)

I used the information above the standards when using the data. (P33)

I could not emphasize packaged foods because there were no attractive
visuals. (P35)

I tried to show the importance of biodiversity and behaviors that
negatively affect biodiversity. (P42)

I preferred to add the things that can be done to eliminate the problem
in this achievement at the end of the infographics. (P46)

I simplified them as much as possible. I did not add the parts that I could
not simplify to the infographics. (P50)

However, it draws attention that there are elements to raise awareness among
the participants” types of emphasis (See. Table 2). The participants are observed to pay

Other Points That the Participants Tried to Emphasize During the Process of Creating Infographics

Types of emphasis (in terms of awareness)  f Participants
Containing data on human health 10 P10, P33, P34, P41, P18, P25,P29,P30,P47,P48
Containing data on one’s country 9 DP5,P9, P11, P12, P22, P24, P31, P45,P

Certain examples that can reflect the views of all the participants on this subject
are presented below.
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I wanted to raise awareness of this because waste control by people is
important for the country's economy and development. (P5)
I wanted to emphasize the projects that are carried out and planned to

be carried out in our country. (P9)

I allocated more space and laid more emphasis on disasters that are more

frequent in our country. (P24)

While bringing recycling resources to the forefront, I emphasized studies
on the reuse of water after it becomes a waste because water is of great

importance for our lives. (P33)

The views of 2 participants attract attention in the process of creating
infographics. The views of the participants are as follows.

I presented some data as a plain text since I could not understand how

to apply the data I obtained to graphs. (P8)

The graphs did not look exactly as I wanted. I could not set the number

ranges by myself. (P34)

This finding creates a perception that these participants expressed their views
in this way because they could not fulfil the skill of creating graphs completely.
Another finding is the views of the participants on the usability of infographics within
the educational process. The fact that the participants are 4th-grade pre-service science
teachers and therefore have sufficient knowledge in this respect provide important
findings in terms of infographics. In this context, the findings are presented in terms
of the advantages, disadvantages, and limitations as it is asked in the data collection
tool. Accordingly, when the findings are examined in terms of the advantages, it can
be shown among the most important advantages that infographics increase interest in
the subject and they are attention-grabbing, provide a holistic point-of-view
(summarizing) and allow for visualization in mind and ensure permanence.

Table 3

The Advantages of Infographics for the Teaching of Learning Outcomes

Advantages of infographics f Participants

The fact that they increases interest in the subject 26 P1, P4, P5, P6, P7, P9, P12, P14, P16, P19,

and attract attention P23, P25, P27, P28, P32, P34, P35, P36, P39,
P41, P44, P45, P46, P47, P48, P51,

The fact that the subject can be summarized and 16 P5,P8, P11, P12, P17, P19, P21, P23, P27,

they provide holistic reviewability P29, P30, P32, P36, 38, P41, P46,

The fact that they ensures envisioning and 16 P2, P5, P7, P6, P8, P10, P15, P26, P29, P33,

permanence P34, P36, P42, P43, P52, P53,

The fact that they ensure visualization and 13 P3, P5, P7, P9, P13, P14, P15, P18, P20, 24,

facilitates comprehending/ understanding P30, P35, P36,

The fact that they facilitate presentation 2 P45,P51,

The fact that they increase credibility/ sensitivity 4 P4,P9, P26, P37,

The fact that they provide creativity/a different 3 P22,P31, P51,

point-of-view

The fact that they are effective in developing the 3 P26, P31, P52

Scientific Process Skills (SPS) (analysis, synthesis,

data collection, research, etc.)

The fact that they provide an enjoyable learning 2 P10, P22

environment

The fact that it can be used for any age group 1 P41
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Certain examples that can reflect the views of all the participants on this subject
are presented below.

Therefore, we can draw more attention to socioscientific issues and

inform people about them. (P1)

Numerical data and graphs make the event that is desired to be

explained more convincing and concrete. (P4)

It is advantageous in terms of permanence and interest since visual

elements are included more. (P6)

The fact that it is visual and becomes more comprehensible with graphs.

(P9)

Many topics can be observed with all the data, important points, and all

the statistics together. (P11)

I may have learned something by having fun and difficulty at the same

time. (P10)

I think that permanence will also be high if design elements are

considered. (P15)

It is easy to keep in mind because it gives a summary of all the

information as a whole and attracts the attention of people. (P19)

It increases creativity and different perspectives. (P22)

It increases thinking skills such as analysis and synthesis. It ensures

permanence based on the cause and effect relationship. (P26)

It can appeal to any age. It is not hard to understand. (P41)

The fact that it can be easily explained, and the desired signs, symbols

and pictures can be used are some of the positive aspects. (P45)

It enables us to make comments on the study with scientific data. (P52)

Upon examining the findings in terms of the disadvantages (Table 4), it is
draw attention that infographics require a troublesome and time-consuming process,
it is difficult to access the (real) data, and it is not possible to create a detailed
presentation.

Table 4
The Disadvantages of Infographics for Teaching the Learning Outcomes

Disadvantages of infographics f Participants

The fact that graphitizing and making sense of it are 13 P1, P5, P6, P7, P12, P23, P26, P29, P36,

troublesome and time-consuming P40, P42, P43, P49,

The fact that it is difficult to achieve (valid) data 11 P13, P18, P21, P23, P26, P29, P30, P31,
P32, P40, P50,

The fact that it is hard to define the presentation 5 P10, P15, P20, P25, P50,

content in comprehensive subjects

The fact that it requires updating the data 2  P26,P27

Certain examples that can reflect the views of all the participants on this
subject are presented below.
Making sense of complex infographics can take a lot of time. (P5)
When the subject area is wide, there can be confusion as to what should
be added to the graph and what should not be added. (P10)
It is a time-consuming and tiresome process to set up the order without
confusion. (P12)
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The subject can be misunderstood if it is realized without considering the
accuracy or inaccuracy of the data used. (P18)

It is a material that needs to be updated continuously. The data used in
the graph may change over time. (P27)

If students do not know how to read a graph, it may not contribute to
them from any aspect. (P31)

We can present the subject as a superficial summary rather than in a
detailed way. (P39)

Upon examining the findings in terms of the limitations (Table 5), 3 important
factors emerge. It is possible to consider them as limitations that originate from the
program (infrastructure, accessibility, etc.), the subject (the fact that it is multi-
dimensional such as socioscientific subjects), and the individual (age group and the
ability to interpret a graph).

Table 5.
The Limitations of Infographics for Teaching the Learning Outcomes

Limitations of infographics f Participants

The detailed presentation of the subject (in 13 P2,P3,P5,P11, P12, P19, P20, P28, P30, P34, P38,
socioscientific terms) P50, P52

The features of the relevant program 7  P8,P9, P11, P12, P17, P47, P48

The suitability of the data content for a 3 P1,P12, P33

student’s level

The formal structure of infographics 3 Pe, P27, P35

Certain examples that can reflect the views of all the participants on this subject
are presented below.

Since socioscientific issues are open to debate, it can lead to conflicts

between people with opposite opinions. Therefore, objective

infographics can be prepared. (P2)

One may not go into the exact details of a subject, or it can take time to

make sense of complex infographics. (P5)

It should be possible to amend the graphs and copy them to text boxes.

(P11)

The subject cannot be explained fully. (P16)

It is easy to use when used on the Internet, but it is difficult to use when

it is printed out because it is difficult to use infographics when they are

too long. (P27)

The fact that we provide more information about a field creates the risk

of shifting to other fields. The student’s level should be taken into

consideration. (P33)

Recent findings on the data obtained by the data collection tool are the attitudes
of the participants in this process. It is a known fact that attitude is an important factor
in education. Therefore, it is understood that these findings contain important
elements for the usability of infographics in education. Accordingly, upon examining
Table 6, negative attitudes that originate especially from the infographics preparation
program and being performed for the first time attract attention. Nevertheless, the
findings also clearly show that the participants experience a shift towards a positive
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attitude at the end of the process, although they exhibit negative attitudes at the
beginning of the process.

Table 6

Attitudes of the Participants in The Process of Preparing Infographics

f Participants
Elements that cause Program-based (English, freezing 13  P1, P4, P10, P17, P19, P21,
negative attitudes on the Internet, being paid, etc.) P28, P31, P36, P39, P43, P48,
(fear, getting angry, elements P51
getting bored, etc.) Doing it for the first time/being 12 P2, P6, P13, P16, P24, P25,
afraid of not being able to do it P27, P28, P31, P40, P42, P52
Difficulty in accessing the 10 P3, P13, P18, P21, P26,
data/investigating the subject a lot P29,P34, P35, P37, P39, P49
Spending time to learn the program 6 P4, P8, P10, P20, P22, P23
The wish/process of preparing 6 P5, Pe, P12, P13, P30, P34
effective infographics
The failure to achieve the desired 4 P3, P28, P36, P50,
result
Elements that cause Producing different and new 4 P20, P22, P33, P37
positive attitudes things/doing it for the first time
(excitement, enjoying, Discovering new things and being 3 P11, P19
being pleased, etc.) able to do what one wants
Collecting the data and transferring 2 P22, P47
them to the program
Becoming experienced 1 P41,
Achieving attractiveness (visuality, 1 P10
etc.)
Elements that cause a Learning the program over 14 P5, P7, P14, P15, P20, P24,
change from negative time/gaining experiencing P25, P33, P38, P40, P42, P46,
to positive P49, P51
Reaching the desired infographics 12 P3, P6, P8, P16, P18, P26, P31,
after a difficult process P35, P43, P44, P48, P53
Achieving the data after long 3 P13, P32, P46

research

Certain examples that can reflect the views of all the participants on this
subject are presented below.
I have never heard of infographics before. Therefore, I approached this
subject in quite a prejudiced manner. (P2)
At first, I had difficulty in using the program, but then I liked it. (P5)
At first, I had a hard time of how to do it. Later, I started to get ahead as
I did it right and I even enjoyed it. (P6)
I tried a lot of times to make a graph and I became very happy when I

made it. (P11)

I discovered a lot of new things. It was pleasing to be able to do whatever

I wanted without needing anything else. (I’12)

It is both a difficult and stressful process to prepare eye-catching
infographics that will appeal to the eye as a whole. (P18)

It took a lot of time since I could not find any data. There were times
when I could not sleep when placing the data I found. (P19)
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The fact that the programs are in English and very slow also caused
difficulty in preparing infographics. (P22)

I had a lot of fun and learned a lot when collecting the data. Then, I had
also much fun when transferring these data to the program. (P26)

No matter how much tired I became, I got a satisfactory result, which I
believe I will implement in the future. (P31)

I used such an application for the first time. I had sleepless nights.
However, I calmed down as I started to prepare the infographics. I
became more self-confident as the work continued. (P33)

I had a lot of pleasure when preparing it. Dealing with different things in
the university life contributed positively to my personal development.
(P35)

Not being able to achieve the desired result made me unhappy. (P36)

I became happy since I revealed a structure, i.e. the infographics, with
the graphic program for the first time. (P37)

Infographic was a program that I had used previously. I had much
pleasure when preparing it. (P41)

For some time, I thought I would not find any numerical value and
became very unhappy. Then, I found the values and thankfully, I
completed the infographics. (P46).

Discussion
In the age of information, infographics have gained importance which offer users
complex information in an attractive and aesthetic visual manner (Ozdamli and Ozdal,
2018). Materials prepared for learning environments should be designed in a way
taking the characteristics of the participants/subjects into consideration (Turan-
Giintepe and Donmez-Usta, 2017). In this research, the view of pre-service science
teachers on the usability of infographics in the framework of socio scientific issues in
science education are examined and the results show that the usability of infographic
is quite high. On the contrary, Turan-Giintepe and Dénmez-Usta (2017) researched
that the pre-service teachers could not design infographics at sufficient level. As for
the disadvantages, it is seen that infographic preparation is usually a laborious and
difficult process, and the availability of data is also a reflection of this factor. The
results indicate that pre-service science teachers are involved in such an application
and program for the first time. For example one of them said “...At first, it was difficult
to use the program, but I liked it later... (P5)”. In line with this findings, infographic
preparation may also be associated with the necessary experience in building
information- graphics- infographics and in general, students do not know much about
infographics (Ozdamli et al., 2016; Turan-Giintepe and Doénmez-Usta, 2017).
Therefore, it can be predicted that the experience of making applications on
infographics can help overcome the above mentioned disadvantages. Besides, it is
advantageous in terms of permanence and interest because it gives more space to
visual materials (icons, graphics, images etc.). This results coincided that the use of
visual materials such as graphics, diagrams, figures and tables in teaching materials is
important to address more than one sensory organ, facilitating recall, and configure
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the knowledge (Schwier and Misanchuk, 1993; Donmez Usta, 2016 as cited in Turan-
Giintepe and Donmez-Usta, 2017).

Pre-service science teachers stated that “It is easy to keep in mind because it gives
all the information in summary as a whole, and it attracts the attention of the person. (P19)”,
“It is easy to understand that some of the positive aspects of using icons, symbols and pictures
are what you want. (P45)” and “Numerical data are more convincing and concrete because of
the use of graphics. (P4)”. They are in favour of infographics, they could present
information in a more organized way and had more advantages in terms of both
preparation and presentation, compared to other visual materials such as posters,
banners and they can connect with infographics more deeply than they do with text or
PowerPoint presentations (Davidson, 2014; Yildirim et al., 2014). As for the results, it
is possible to say that the inclusion of particularly striking visual materials (icons,
graphics, images etc.) contributes significantly to the usability of infographics.

In this research, one of the most important results is particularly emphasized
by pre-service science teachers in order to raise awareness of issues such as health and
country benefits with the use of infographics. For example; one of them said that “I
stressed that stove and natural gas poisoning in Turkey and the World rate by month and year.
(P25)” According to that, infographics have an important role in socioscientific issues.
This result emerged that infographics may be useful course material to draw attention
to and raise awareness of such issues. Also this result concluded with a lot of literature
(Davidson, 2014; Hamilton et al. 2018§; Ozdaml et al. 2016). In this context, course
materials for conventional presentations made by Power Point pages method may be
abandoned; and instead of it using infographics, a more effective presentations
providing more permanent information may be possible. And, Topcu, Mugaloglu and
Gtiven (2014) claimed that teaching and learning of SSI need to be provided both in
pre-service and in-service teacher education. So, it is thought that infographics
directed to related topics will constitute a prediction for use in socioscientific issues.
Thus, more systematic comparison possibilities can be provided.

Conclusion and Suggestions

In this study, the views of final grade pre-service science teachers on the usability of
infographics within the framework of socioscientific issues included in science
education were examined. The findings obtained within this framework clearly show
that the usability of infographics is quite high. In other words, the facts that there exist
data that can allow creating graphs especially on the subject and that these data can be
presented in a proportioned and comparable way are important factors. Nevertheless,
these factors may also turn into an element that can cause a negative attitude in the
infographics creation process because when the findings on the attitudes of pre-service
science teachers are examined, it is understood that the difficulty in reaching data
causes negative attitudes. This result indicates that if practices are carried out with
infographics, the relevant group should be supported in order to reach the data or
practices should be structured within the framework of the accessible data.
Nevertheless, it is possible to say that the inclusion of particularly attractive visual
elements has made a significant contribution to the usability of infographics.

A significant result emerging from the findings is particularly emphasized by
pre-service science teachers in order to raise awareness of issues such as health and
country benefits. Therefore, this result suggests that infographics may be usable tools
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to draw attention to and raise awareness of such issues. The fact that final grade pre-
service science teachers are both receiving education and have the qualifications of a
teacher presents important results about the place of infographics in the teaching of
learning outcomes containing socioscientific subjects. Upon examining the findings, it
is understood that infographics have considerable advantages in this respect. In
particular, attracting attention and increasing the interest, the possibility to summarize
the subject, visualization of the subject, and ensuring permanence appear as
pedagogically significant factors. At the same time, as mentioned in the literature,
socioscientific issues include dilemmas. Thanks to the above advantages of
infographics, these dilemmas can be revealed more clearly and comparatively. This
may facilitate interpretation, too. Moreover, these factors are the subjects that
education emphasizes much in terms of the learning and teaching process.

Despite all these advantages, it is also true that there are disadvantages and
limitations of infographics. In terms of disadvantages, it is observed that infographics
preparation is usually a laborious and difficult process, and the availability of data is
also a factor. Nevertheless, upon interpreting these disadvantages by associating them
with the attitudes of pre-service science teachers, it is possible to see that pre-service
science teachers who usually mention these disadvantages are those who indicate that
they are involved in such an application and program for the first time. Therefore, it
can be estimated that gaining experience by carrying out practices on infographics can
eliminate the above-mentioned disadvantages. Again, the fact that achieving the
correct information and making updates are important in terms of not having
disadvantages in this respect is also among the results obtained. Upon examining the
findings in terms of limitations, it is understood that infographics have limitations
originating from the program, individual, and subject.

Especially, the fact that socioscientific issues are multifaceted and contain
dilemmas in their context is a significant limitation that attracts attention. This finding
leads to the conclusion that socioscientific issues should be carefully structured when
being presented as infographics. An important result emerging from the findings in
terms of limitations is that the target group must have the ability to interpret graphs
in the use of infographics. Therefore, measuring and knowing the skills of the target
group in this subject or raising them in terms of graph reading emerge as an important
requirement in terms of infographics practices. Finally, upon examining the findings
on the attitudes of pre-service science teachers in the infographics preparation process,
it is observed that the fact that pre-service science teachers had such an experience
regarding both the practice and the relevant technology for the first time led to their
developing negative attitudes. This situation is regarded as an expected result because
situations of which results we do not see may always create question marks. Despite
this, even just a bit, it draws attention that doing something for the first time and
creating new things lead to positive attitudes. The most important result with regard
to the attitude emerges upon investigating the process because it is understood that
the attitudes of pre-service science teachers with negative attitudes at the beginning
turn from negative into positive as they gain experience and achieve the desired data
and product. This result brings about the necessity of motivating and informing the
target group within the framework of this finding before carrying out practices with
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infographics. Therefore, it can be considered that more effective practices can be
carried out.

As a result, infographics emerge as a tool that can be effectively used in
education. However, when examined holistically, one of the most important elements
to consider is that data, graphs, and visuals can provide meaningful and effective
results when they are evaluated together with a relational logic. Thus, it is an
undeniable fact that infographics must be developed and studied within this
framework. It is thought that studies that are especially based on educational
technologies and are carried out within the framework of attitudes will make a
contribution.
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Oz

Cocuklarin diinyay: algilamalarinda, algilart dogrultusunda dogru
kararlar vermelerinde, problem ¢ozme yeteneklerinin gelismesinde,
bilimsel tutum gelistirmelerinde, deneyim ve becerilerini arttirmada fen
egitiminin dogal olarak 6nemli bir rolti vardir. Bu calismada gorme
yetersizligi olan ogrencilerin ihtiyaglar1 dikkate almarak hazirlanan
etkinliklerin bilimsel siire¢ becerilerine gore analizi yapilmistir.
Calismanin yontemi durum calismasidir. Durum calismalari, mevcut
durumlarin ya da olusan durumlarin daha iyi anlasilmasini saglayan
nitel veya nicel olarak kullanilan bir yontemdir. Calisma grubu tg
gormeyen ve bes az goren 6grenciden olusturmaktadir. Calismada veri
toplama araci olarak Fen Egitim Gozlem Formu (FEGF) kullanilmistir.
Calismanin  giivenirliginin saglanmasi amaciyla ders esnasinda
kaydedilen videolar arastirmacilar tarafindan ayri ayr1 izlenerek FEGF
tekrardan doldurulmus ve arastirmacilarin analizleri karsilastirilmistir.
Calisma kapsaminda gelistirilen ders planlari ile gorme yetersizligi olan
ogrencilerin ‘gézlem yapma, Ol¢gme, smiflama, verileri kaydetme,
hipotez kurma, verileri kullanma ve model olusturma, degiskenleri
degistirme ve kontrol etme, deney yapma’ bilimsel siire¢ becerilerini
kazandiklar1 belirlenmistir. Bu becerilerin kazanilmasinda gorme
yetersizligi olan 6grencilerin 6grenme ihtiyaglarina yonelik 6gretim
materyallerinin kullanilmas1 ve énceden kazandirilmak istenen bilimsel
stireg becerilerinin ders planina yerlestirilmesi 6grencilerin bu becerileri
gelistirmesinde etkililigi arttirdig1 dtstintilmektedir. Bu calismada,
gorme yetersizligi olan Ogrencilerin ihtiyaclar1 dikkate almarak
hazirlanan ders planlar1 ve bilimsel stireg becerilerinin kazandirilmasin
hedefleyen etkinlikler sayesinde gorme yetersizligi olan 6grencilerin
bilimsel stire¢ becerilerini gelistirebilecegi ve bu becerileri
kazanabilecegi ortaya ¢ikmustir.

Anahtar Kelimeler: Gorme yetersizligi, gorme engelli dgrenciler, fen
egitimi, fen etkinlikleri, bilimsel stire¢ becerileri
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The Effect of Activities Prepared for Students with Visual Impairment on the
Scientific Process Skills: Matter and Heat

Abstract

Science education has an important role in children's perception of the world, making
the right decisions in the direction of their perceptions, developing problem solving
skills, developing scientific attitudes, and increasing their experience and skills. In this
study, scientific process skills which were designed according to the visually impaired
students’ needs were analyzed in terms of meeting these needs. The method of study is
case study. Case studies are qualitative or quantitative in nature that provides a better
understanding of the current situation or the situations that occur. The study group
consisted of eight students, three of whom are blind and five with low vision. The
Science Education Observation Form (SEOF) was used as the data collection tool. In
order to ensure the reliability of the study, the videos recorded during the course were
watched separately by the researchers and SEOF was filled again and the analyzes of the
researchers were compared. With the help of the instructional design developed within
the scope of the study, it was determined that students with visual impairment gained
the following scientific process skills: making observations, measuring, classifying,
saving data, hypothesizing, using data and modeling, changing and controlling
variables, experimenting observing, measuring, classifying, data recording, hypothesis
building, using data and model building, changing and controlling variables, and
conducting experiments. In this study, it was revealed that students with visual
impairment can improve their scientific process skills and gain these skills through
activities aimed at gaining knowledge of scientific process skills and course plans
prepared by considering the needs of visually impaired students.

Keywords: Visual impairment, students with visual impairment, science education,
science activities, scientific process skills

Giris
Gtinliik hayatta karsilasilan problemlerin ¢oztilmesi bireylerin hayata daha kolay
adapte olmasmi saglamaktadir. Ayrica giinlitk hayatta karsilasilan bu problemler
farkinda olmadan bireylerin bilimsel stire¢ becerilerini kazanmasina yardimci
olabilmektedir. Bilimsel stire¢ becerilerinin aktif kihinmadigr durumlarda da bireyler
karsilastiklar1 problemleri ¢ozebilmekte, fakat sistematik ¢oziimler ve bu ¢oziimlere
bagli 6grenmeler saglayamamaktadir (Torp ve Sage, 1998).

Bireyler dogum itibari ile farkinda olmadan dogay1 anlamak igin problemler
c¢ozmekte ve buna bagli olarak dogayr dolayisi ile fen bilimlerini 6grenmeye
baslamaktadirlar (Sahin, Yildirim, Stirmeli, ve Giiven, 2018). Bireylerdeki bu
ogrenmeler bireylerin farkinda olmadan aktif kildiklar1 bilimsel siire¢ becerileri ile
gerceklesmektedir (Calikoglu, 2014; Yamak, Bulut ve Diindar, 2014). Bireylerin soyut
kavramlar1 iceren fen kavramlarim1 6grenmelerinde bilimsel stire¢ becerilerinin aktif
edildigi bilincli yapilacak yonlendirmeler bireylerin bilimsel stire¢ becerilerini
gelistirmektedir (Butts ve Prescott, 1990). Ciinkii bilimsel siire¢ becerilerinin bireylerde
gelismesi giinliik hayatta karsilasilabilen problemlerin arastirilarak ¢oztilmesi ve
bireylerin bu stirece aktif katilip tecriibe edinmesiyle saglanmaktadir (Harlen, 1999;
Torp ve Sage, 1998). Bireyler cevrelerinde olan biten her olay1 (aletlerin calismasi,
hayvan hareketleri, doga olaylar1 vb.) gbzlemleyerek tecriibe edinmektedir. Bu sayede
bireyler yaparak yasayarak, kendi sorularinmi sorarak, sorduklar: sorulari arastirarak,
kesfederek 6grenmesi gereken bilgileri 6grenmektedir (Martin, 2001).
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Bireylerin icinde bulunduklar1 durumlara uyum saglamasi icin bilgiyi elde
etme yollarimi 6grenmesi ve cesitli durumlarda bilgiyi kullanmasi dolayisiyla bilgiye
ulasma yollarinin ve bilimsel stire¢ becerilerinin bireylere kazandirilmas: oldukca
onemlidir (Cakir ve Sarikaya, 2018). Bilimsel stire¢ becerileri farkli bilim insanlar:
tarafindan farkli tanimlanmaktadir (Carin ve Bass, 2001; Milli Egitim Bakanlig1 [MEB],
2013; Monhardt ve Monhardt, 2006; Padilla, Okey ve Dillashaw, 1983; Rezba, Sprague,
Fiel ve Funk, 1995). Bilimsel siire¢ becerileri genel olarak, 6grenmeyi kolaylastiran,
ogrencilerin aktiflesmesini saglayan, kendi 6grenmelerinde sorumluluk alma bilinci
kazandiran, 6grenmede kalicilif1 arttiran ve arastirma yontemleri kazandiran temel
becerilerdir (Cepni, Ayas, Johnson ve Turgut, 1997; Dokme ve Ozansoy, 2004). Bu
beceriler; gozlem yapabilme, smniflandirma yapabilme, 6l¢lim yapabilme ve sayilar
kullanabilme, iletisim kurabilme, ¢ikarim yapma, tahmin etme, verileri toplayip,
kaydedip ve yorumlayabilme, degiskenleri belirleyip kontrol edebilme, tanimlama
yapip hipotez olusturabilme, deney yapabilme, model olusturabilme ve bu modeli
kullanabilme olarak tasnif edilmistir.

Bilimsel stire¢ becerilerinin bireylere kazandirilmasinda tilkelerin politikalar:
farkhilik gostermektedir. Ulkemizde bilimsel siirec becerileri dgretim programlari
kapsaminda Ogrencilere kazandirilmaya calisiimaktadir. Fen  bilimlerinde
kazandirilmak istenen bilimsel siireg becerileri ise MEB (2013) Fen Bilimleri Ogretim
Programi'nda yer alan kazanimlar 6grenme alanlarinda yer alan bilimsel stireg
becerileri ile iliskilendirilerek verilmeye calisilmistir (Biiytikcengiz, 2017). Fen dersine
yonelik kavramlarin 6gretiminde ve gunlik hayatta karsilasilan problemlerin
coztimiinde bilimsel stireg becerileri ve fen dersine yonelik alan bilgisini iyi bilmek ve
biitinlestirmek gerekmektedir (Aydogdu, 2014). Bu nedenle fen o6gretiminde
bireylerin bilgiyi kendilerinin yapilandirmalarina yonelik durumlar olusturmak
gerekmektedir. Bu sayede bireylerin 6grendikleri kalici hale gelecek ve bireyler
bilimsel siire¢ becerilerini aktif olarak kullanacaklardir.

Alanyazin incelendiginde; bilimsel stire¢ becerilerine yonelik olarak okul
oncesi donemde bilimsel stire¢ becerileri (Aldemir ve Kermani, 2017; Giinsen,
Fazlioglu ve Bayir, 2018; Hong ve Diamond, 2011; Katz, 2011; Kuru ve Akman, 2017;
Mantzicopoulos, Samarapungavan ve Patrick, 2009; Peterson, 2009; Sackes, Trundle ve
Bell, 2013; Toprakkaya, 2016; Yagci, 2016), hazirlanan etkinliklerin 6grencilerdeki
bilimsel stire¢ becerilerine etkisi (Kanli, 2007; Sensoy ve Yildirim, 2017), 6gretim
programlarinda ve kitaplarda yer alan bilimsel stire¢ becerilerinin tespiti (Dokme,
2005; Kanari ve Millar, 2004; Kili, Haymana ve Bozyilmaz, 2010; Ozdemir ve Yanik,
2017), ogretmenlerin bilimsel stire¢ becerileri (Bozkurt, 2014; Giiler ve Sahin, 2015) ve
{istiin yetenekli 6grencilerin bilimsel siireg becerileri (Calikoglu, 2014; Ozdemir, 2017)
calismalar1 yapilmistir. Gorme yetersizligi olan 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerine
yonelik olarak ulusal ve uluslararasi alanyazinda Biilbiil (2013), Kizilaslan (2019),
Kizilaslan ve Sozbilir (2017)'in yapmus oldugu gorme yetersizligi olan 6grencilere
yonelik tasarlanan etkinligin bilimsel stire¢ becerileri acisindan incelenmesi calismalar:
yer almaktadir.

Toplumdaki bireylerin yaklasik %0.5-%0.6's1 gérme yetersizligine sahip olan
bireyler sinifina girmekte ve bu bireylere mevcut programlar uygulanmaktadir (Oguz,
2015; Tiirkiye Istatistik Kurumu [TUIK], 2011). Mevcut programlar icinde yer alan fen
ogretim programinin uygulandig1 6grencilerin icinde yer alan gorme yetersizligi olan
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ogrencilerin say1s1 onemsenecek kadar fazladir. Bu nedenle gérme yetersizligine sahip
olan bireylerin bilimsel siire¢ becerilerine yonelik calismalarin ve bu 6grencilerin
ogrenme ihtiyaglar1 dikkate alinarak hazirlanan etkinlikler uygulandig calismalar
alanyazinda yer almamaktadir. Calismada gorme vyetersizligi olan Ogrencilerin
ihtiyaclar1 dikkate almarak hazirlanan ve uygulanan etkinliklerin bu 6grencilerdeki
bilimsel siire¢ becerilerine etkisi belirlenmesi amaclanmistir. Ik dustintildiigiinde,
icinde alt basamaklar1 acisindan bilimsel stire¢ becerileri, yetersizligi olmayan
ogrencilere kazandirilabilir diistincesi yaratmaktadir. Bu nedenle calisma gorme
yetersizligi olan 6grencilerin ihtiyaclar1 dikkate alinarak hazirlanan etkinliklerin bu
ogrenciler acisindan bilimsel stire¢ becerileri basamaklariin kazanilma durumunun
tespiti agisindan onemlidir. Ciinkii 6grenci ihtiyaclar1 dikkate alinarak yapilan
ogretimlerde oOgrencilerin gerek dersi Ogrenmelerinde gerekse bilimsel stireg
becerilerini kazanmalarma olumlu yonde katk: saglamaktadir (Kanli, 2007).

Yontem
Calisma, Tasarim Tabanli Arastirma (TTA) benimsenerek durum c¢alismas: ile
gerceklestirilmistir. Durum c¢alismalari, mevcut durumlarin ya da olusan durumlarin
daha iyi anlasilmasini saglayan nitel veya nicel olarak kullanilan bir yontemdir
(Creswell, 2007). Bu tiir calismalarda durum ile ilgili olarak arastirmacilar nasil ve
neden sorularini cevaplandirmaya calisirlar (Yin, 2013).

Calismada, TTA basamaklar1 dikkate alinarak hazirlanmistir. Calismanin

asamalar1 su sekilde siralanabilir:

1. 6. siuf II. Donemde (giiz) gorme yetersizligi olan 6grencilerin fen
bilimleri dersindeki bilimsel stire¢ becerileri ve 6grencilerin fen dersi
kazanimlarini 6grenmelerine yonelik ihtiyaclar: belirlenmistir.

2. Birinci basamakta edinilen bilgiler dikkate alinarak “Madde ve Is1”
tinitesine yonelik 6gretim plani ve materyaller gelistirilmistir.

3. Ikinci basamakta gelistirilen 6gretim plan1 materyal destekli olarak
ogretime sunulmustur.

4. Ogretim esnasinda yapilan gozlemler sonucunda gorme yetersizligi
olan o©grencilerin bilimsel siire¢ becerilerine o6grenme ihtiyaclari
dikkate alinarak hazirlanan etkinliklerin etkisi belirlenmistir.

Calisma Grubu

Calisma grubu, uygulamanin gerceklestirilecegi Erzurum ilinde bir adet gorme
engelliler ortaokulu ve bir adet 6. Smif olmasi nedeniyle amacli orneklemle
belirlenmistir. Bu nedenle ¢alisma grubu, 2015-2016 egitim-6gretim yilinda Erzurum
Gorme Engelliler Ortaokulu 6.smifda 6grenim goren, tic gérmeyen ve bes az goren
toplam sekiz 6grenciden olusmaktadir (Tablo 1).
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Tablo 1
Calisma Grubu
Ogrenci No Cinsiyet Gorme diizeyi

O Kiz Gormeyen
O, Kiz Az goren
Os Kiz Az goren
O Erkek Az goren
Os Erkek Az goren
Os Erkek Gormeyen
Oy Erkek Az goren
Os Erkek Gormeyen

Veri Toplama Araclar1

Calisma kapsaminda elde edilen veriler sinif igi gozlemlerle elde edilmistir. TUBITAK
114K725 nolu proje kapsaminda gelistirilen Fen Etkinlik Gozlem Formu'nun (FEGF)
‘Beceri’ alaninda yer alan ‘Bilimsel Siire¢ Becerileri’ basamaklar1 dikkate alinarak
bilimsel stire¢ becerilerinin gerceklesme durumlar: tespit edilmistir. Gorme yetersizligi
olan 6grencilerin bilimsel stire¢ becerilerini kazanma durumlar1 ‘Madde ve Ist’
tinitesinde yer alan yedi kazanima (Tablo 2) yonelik hazirlanan 6gretim planinin
uygulanmasi esnasinda tespit edilmistir.

Tablo 2
Madde ve Isi Unitesinde Yer Alan Kazanmmlar

Kazanimlar

6.6.1.1. Maddeleri, 1s1 iletimi bakimindan siniflandirir.

6.6.1.2. Binalarda 1s1 yalitminin 6nemini, aile ve iilke ekonomisi ve kaynaklarin etkili kullanim
bakimindan tartigir.

6.6.1.3. Binalarda kullanilan 1s1 yalittm malzemelerinin segilme 6l¢titlerini belirler.

6.6.1.4. Alternatif 1s1 yalittm malzemeleri gelistirir.

6.6.2.1. Yakitlari, kati, siv1 ve gaz yakitlar olarak siiflandirarak yaygin olarak kullanilan yakitlara
ornekler verir.

6.6.2.2. Farkli tiirdeki yakitlarin 1s1 amaglh kullaniminin, insan ve gevre iizerine etkilerini arastirir ve
sunar.

6.6.2.3. Soba ve dogal gaz zehirlenmeleri ile ilgili alinmasi gereken tedbirleri arastirir ve rapor eder.

Verilerin Analizi

Calismada veri analizi, gozlemler sonucunda doldurulan FEGF dikkate alinarak
yapilmustir. FEGF bilimsel stire¢ becerileri ise ders planinda kazandirilmas: gereken
bilimsel stire¢ becerilerine odaklanilarak becerilerin gerceklestirilme durumlar: tespit
edilmistir. Gergeklestirilme durumu tespiti sonucunda elde edilen veriler, betimsel
analiz yontemi kullanilarak analiz edilmistir. Calismada betimsel analiz, verilerin
arastirmacinin belirlemis oldugu kod kategori ve temaya gore organize edilmesine
imkan vermesi nedeni ile kullanilmistir (Yildirrm ve Simgek, 2006). Ogrencilerin
bilimsel stire¢ becerilerini kazanma durumlar1 analiz edilirken ‘Evet’ ve ‘Hayir’ olmak
tizere iki kategori belirlenmistir. Bilimsel stire¢ becerilerinin kazanilma durumunda
kazanim ‘Evet’, bilimsel siire¢ becerilerinin kazanilmama durumunda ise kazanmim
‘Hay1r” kategorisine yerlestirilmistir.
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Calismanin giivenirliginin saglanmasi amaciyla ders esnasinda kaydedilen
videolar arastirmacilar tarafindan ayri ayr1 izlenerek FEGF tekrardan doldurulmus ve
arastirmacilarin  analizleri karsilastirilmistir. Farkliliklarin  olmasi  durumunda
arastirmacilar tartisarak ortak bir beceri basamagina karar vermislerdir.

Bulgular

Ders Plan1 Tasarim1

Calismada Tablo 2'de yer alan kazamimlara yonelik hazirlanan ders planlarinda
kazanimlara uygun olarak bazi bilimsel stire¢ becerileri plana dahil edilmistir.
Ihtiyaglarin belirlenmesi asamasinda gorme yetersizligi olan 6grencilere dersler
islenirken bilimsel stire¢ becerilerinin kazanilmasi dnemsenmedigi konularin daha ¢ok
sozel icerikli islendigi belirlenmistir. Bu nedenle ihtiya¢ belirleme asamasinda
ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerinden her hangi birine yonelik beceri kazanmadig1
gortlmiistiir. Bu nedenle Ogretim plani hazirlanirken gorme yetersizligi olan
ogrencilerin 6grenmelerini kolaylastiric1 ihtiyaglar (Sozbilir vd., 2016) ve kazanim ile
kazandirilabilecek bilimsel stire¢ becerileri dikkate alinarak ders plani hazirlanmistir

(Sekil 1).

Konu Madde ve Ist

Kavramlar Is1 iletkeni, 151 yalitkans, 151 yalitima, 1s1 yalitim malzemeleri

6.6.1.1. Maddeleri, 1s1 iletimi bakimindan smflandirnr  [Kavramsal
bilgi/Anlama]

6.6.1.2. Binalarda 1s1 yalitiminin &nemini, aile ve iilke ekonomisi wve
lkaynaklarin etkili kullanimi bakimindan tartisir [Kavramsal bilgi/Analiz].
6.6.1.3. Binalarda kullamilan 1s: yahtim malzemelerinin secilme &lgiitlerini
belirler [Kavramsal bilgi/Anlamal.

6.6.1.4. Alternatif 1s1  yahtuim malzemeleri gelistirir (Kavramsal
bilgi/Yaratmal.

Gozlem yapma, olgme, sinillama, verileri kaydetme, hipotez kurma, verlert | kazanmiara yonelik kazandinlmas:
kullanma ve model olusturma, degiskenleri degistirme ve kontrol etme, || dusunulen beceriler

deney yapma,

Kazamim/lar

Bilimsel siire¢
becerileri

Yasam

n Analitik diiséinme, karar verme, yaraticilik, iletisim ve takim calismas:
becerileri b i

Bgrenmekten hoslanma, istekli olma, fenin katkisina deger verme, bireysel
ve toplumsal sorumluluk hissetme
FTTC Bilim ve teknoloji iligkisi, bilimin toplumsal katkis:

Duyus

MODUL-I'E YONELIK OGRETMENE ONERILER

Ogrencilerle yapilan gériisme ve gézlem calismalar1 sonucunda gérme yetersizliginden
etkilenen Sgrencilerin “Madde ve Isi/Madde ve Degisim” iinitesinin “Madde ve Isi” konusunda
yer alan kavramlarm biiyiik bir cofunlugunu kavramsal dizeyde dgrenemedikleri tespit
edilmistir. Bunun sebepleri arasinda kavramlarn agirhikh olarak sézel yollarla anlatilmas, || C5renel Ihtivaglannayenslik oneriler
sgrencilerin elinde yeterli diizeyde basmili dekiimamin bulunmamas: ve kavram é@retimini
kolaylastiracak dokunsal materyallerin hic olmamas: veya yetersiz almasmdan kaynakladiz
duistnilmisti.

Is1 ve 151 yaliimi kavramlar 6grenimi oldukea zor olan soyut kavramlardir. Is1 yalitkam
kavrami gok az &grenci tarafindan dogru anlagilmaktadir. Bu konuyla ilgili olarak alan yazinda
tespit edilmis temel kavram yanmilgilar asagida listelenmistir.

Sekil 1. Ders plani giris kismu (ihtiyaglar ve bilimsel stireg becerileri)

Ogretimin Gerceklestirilmesi

TUBITAK 114K725 nolu proje kapsaminda gelistirilen ders planlarinda yer alan
etkinlikler o6grenci ihtiyaclar1 dikkate almarak ‘sesli termometre, Braille ders
doktimanlari, biiyiik puntolu ders dokiimanlar1 ve dokunsal materyaller’ dgretim
araclari ile desteklenmistir (Tablo 3).
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Tablo 3
Ogretimin Gergeklestirilmesi Ornegi

Ogretmen: .... Dagittigim etkinlik kagitlarin1 okuyun ve
deneyi nasil yapacaksiniz 6grenin ....

O,: Ogretmenim ben okuyum mu?

Ogretmen: Sen biiyiik puntoludan oku. Os sende
kabartmadan takip et.

Ogretmen: Simdi O, okudu. Herkes oniindeki kagittan
takip etti. Herkes 1s1 yalitimi icin materyal gelistirsin.
Sonra kavanozlara sicak su doldurup sicakliklarimi
konusan termometre ile 6lgeceksiniz. Olgtiigiiniiz
sicakligr kaydedip kapaklarini kapatacagiz. 15 dakika
gectikten sonra kapaklari kapatip bekleyecegiz ve
" herkes kapaklar1 acip bu termometre ile sicakliklari
ol¢tip kagidina yazacak. Sonra aradaki fark fazla olunca
ne olacak? Sen soyle O,

O4: Hmmmm. Cok sicaklik kaybetmis diyecez.
Ogretmen: Cok kaybeden 1siy1 iyi yalitir der miyiz O7?
O7: Hayir demeyiz yalitsaydi az azalirdi 6gretmenim.

Uygulama Esnasinda Kazandirilan Bilimsel Siire¢ Becerileri

Bu boliimde, ‘Maddenin ve Is1’ {initesine yonelik gelistirilen 6gretim planlarinda yer
alan etkinliklerin uygulanmasi asamasinda 6grencilerin gerceklestirdikleri bilimsel
siireg becerileri belirlenmistir.

Tablo 4’e gore tasarlanan dokuz etkinlikte Ogrencilerin bilimsel stireg
becerilerini gerceklestirme durumlar1 degerlendirilmistir. Tasarlanan etkinliklerin
bilimsel siire¢ becerilerine gore dagilimi su sekildedir (Tablo 4): gozlem yapma (6
etkinlik), 6l¢cme ve smiflama (6 etkinlik), verileri kaydetme (6 etkinlik), hipotez kurma
(2 etkinlik), verileri kullanma ve model olusturma (2 etkinlik), degiskenleri degistirme
ve kontrol etme (4 etkinlik) ve deney yapma (4 etkinlik).

Tablo 4
Etkinliklerde Kazandirilmas: Diistiniilen Bilimsel Stire¢ Becerilerinin Kazandirilma Durumu

E61 E62 E63 E64 E65 E66 E6T7 EG68 EG69
P GD PD GD PD GD PD GD PD GD PD GD PFD GD PD GD PD GD

—  Gozlem yapma x o ox v ox vox xS ox
5 Olgme, simflama x & x 4 x ¥ ox ¥ ox 4 ox Y X ¥ x
3 Verileri kaydetme ¥ v x v ox Vx4 xS Y
Hipotez kurma x x
E Verileri kullanma ve model
2 olusiurma X0 X W
£ . ) _
z Degiskenleri degistirme ve
E kontrol etme x x ¥ x f x
Deney yapma A T A T A T A

PD: Planlanan Durum GD: Gergeklesme Durumu E: Etkinlik X: Gergeklesmedi v': Gergeklesti

Tasarlanan etkinlikler gorme yetersizligi olan o6grencilerin bilimsel stireg
becerileri gerceklestirmeleri acisindan incelendiginde Tablo 4’'te PD olarak yer alan
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beceriler uygulama esnasinda Ogrenciler tarafindan gergeklestirilmistir. Buna gore
‘Madde ve Isi’ unitesine genel olarak bakildiginda ‘gozlem yapma’, ‘Ol¢me ve
smiflama’, ‘verileri kaydetme’, ‘hipotez kurma’, ‘verileri kullanma ve model
olusturma’, “degiskenleri degistirme ve kontrol etme’ ve ‘deney yapma’ bilimsel stireg
becerilerinin etkinlikler dahilinde gorme yetersizligi olan ogrenciler tarafindan
gerceklestirildigi Tablo 4'ten anlasilmaktadir.

Ders planlarinda yer alan etkinliklerin uygulanmasinda gorme yetersizligi
olan 6grenciler asagidaki bilimsel stirec becerilerini gerceklestirmislerdir;

Etkinlik 6.1'"de maddeleri 1s1 iletimi bakimindan simflandirmas:
amaclanmaktadir. Ogrencilere derse baglamadan 6nce konu ile ilgili 6n bilgilerini
ogrenmek i¢in birka¢ soru sorulmustur. Daha sonra etkinlikle ilgili materyaller (demir
kasik, tahta kasik, cam kase) ogrencilere dagitilmis ve 6grencilerin gozlem yaparak
materyalleri tanimasi saglanmistir (gozlem yapma) (Sekil 2).

Sekil 2. Demir kasik, tahta kasik ve cam kasenin incelenmesi

Materyallerin 6grenciler tarafindan kesfedilmesinden sonra ogrencilerin
gorme ihtiyaglarina gore basilan etkinlik kagitlar1 dagitilmis ve dgrencilerin okumasi
saglanmistir. Etkinlik 6ncesinde Ogrenciler arasi iletisimin saglanmasi ve etkinligi
takim calismasi ile gergeklestirebilmeleri icin 6grenciler iki gruba ayrilmistir. Etkinlik
kapsaminda dagitilan iki kaseden birine sicak su digerine ise buzlu su 6gretmen
kontroliinde ilave edilmistir (deney yapma, degiskenleri degistirme ve kontrol etme).
Etkinlikte o6grencilerin Olcim yapabilmeleri icin késelerin icine kasiklar
yerlestirilmeden once kasiklar 6grencilere dokundurularak ve kaselerin her birine
demir ve tahta kasik konmustur (gozlem yapma, degiskenleri degistirme ve kontrol
etme) (Sekil 3). Belli bir stire bekledikten sonra ogrenciler demir olan kasigin tahta
olan kasiktan daha iyi 1siy1 ilettigini gozlemlemis (gozlem yapma) ve sicaklik
soguklukla ilgili bilgiler kaydedilmistir (verileri kaydetme). Etkinlikte sicak ve soguk
su kullanimi degiskenlerin degistirilerek 1s1 iletimini kontrol etmelerini saglamistir
(degiskenleri degistirme ve kontrol etme). Demir kasigin sogukluk/sicaklik hissi
vermesi tahta kasikta ise demir kasiktaki sogukluk/sicakligin hissedilememesi
ogrencilerin degisimleri anlamak icin istekli olarak stirekli gozlem yapmasimi
saglamistir (gozlem yapma).
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Sekil 3. Sicakta ve sogukta demir ve tahta kasigin sicakliklarinin incelenmesi

Etkinlik 6.1’de belirlenen gruplar ayn kalacak sekilde her gruba Etkinlik 6.2
ile ilgili materyaller dagitilmistir. Etkinlik 6.2’de yer alan etkinlikte bir zemin {istiine
oturtulmus dort farkli maddeden yapilmis bardaklar yer almaktadir. Ogrencilerin
hipotez kurma becerilerini gelistirmek amaciyla etkinlikle ilgili TGA kagid1 her bir
ogrenciye dagitilmistir. Etkinlik 6ncesi Etkinlik 6.2’de okuduklar etkinligin sonucu ile
ilgili hipotez kurulmasi istenmistir (hipotez kurma). Daha sonra oOgrencilere
bardaklara sicak su ilave edilmeden bardak sicakliklar1 konusan termometre ile
olcustirulmiis ve Ogrenciler sicakliklari kaydetmistir (6lcme, verileri kaydetme).
Ogretmen kontroliinde bardaklara sicak su konulmus ve 6grencilere verilen
termometre ile bardaklarin ytizeyindeki sicakliklar1 olctilmesi saglanmustir (gozlem
yapma, 6lgme, deney yapma) (Sekil 3). Ogrenciler gbzlem sonuglarim ve bardaklarm
sicaklik  verilerini TGA  ké&gidma kaydetmislerdir  (verileri kaydetme).

@,
:5'

Sekil 4. Dort farkli maddeden yapilmis bardaklarin sicakliklarinin incelenmesi

Etkinlik 6.3’te amag, binalarda 1s1 yalittmimin énemini, aile ve tilke ekonomisi
ve kaynaklarmn etkili kullanimi bakimindan tartisiimasi ve binalarda kullanilan 1s1
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yalittm malzemelerinin secilme 6lciitlerini belirlemektir. Ogrencilerin ilgisini cekmek
amaciyla derse Etkinlik 6.3’te yer alan etkinlik diizenegini hazirlanarak ve yapilacak
etkinlik 6grencilere anlatilarak baslanmistir (gézlem yapma) (Sekil 5).

Sekil 5. Farkli boyutlardaki kavanozlarin incelenmesi

Etkinlikte kiiclik kavanoza sicak su Ogretmen kontroliinde doldurularak
ogrencilerin Etkinlik 6.3t etkinlik kagidina gore gerceklestirmeleri istenmistir (deney
yapma). Ogrenciler sicak sularin sicakliklarimi olgtiikten sonra kavanozlarin
kapaklarim1 kapatmislar ve belli bir stire bekledikten sonra kavanozlarin kapaklarmi
acarak termometre ile kavanozlarin sicakliklarini oOlgmiisler ve sicakliklar:
kaydetmislerdir (gozlem yapma, 6lcme, verileri kaydetme). Deney sonucunda biiyiik
kavanozun iginde olan kiigiik kavanozun suyun sicakliginin diger kiictik kavanozdan
yiiksek oldugunu fark etmislerdir (degiskenleri degistirme ve kontrol etme) (Sekil 6).
Etkinlik sonunda biiyiik kavanozun igine konulan kavanozda bulunan suyun
sicakliginin daha ytiiksek olmasmin sebebinin kavanozlar arasinda bulunan havadan
kaynaklandigina karar vermislerdir.

o Ff"-{‘

Sekil 6. Sicak su ilave edildikten sonra sicakligin olgiilmesi

Etkinlik 6.4’te ile birlikte dort farkli maddeden yapilmis bardaklarin biiytik
plastik kavanozlara sabitlendigi materyal 6grencilere verilmistir. Her bir kavanoz ve
bardak arasinda kalan bosluga belli miktarda soguk su ve bardaklarin igine ise sicak
su Ogretmen tarafindan doldurulmustur. Sicak sularin sicakliklar1 Ogrenciler
tarafindan olctilerek not edilmis (6l¢me, verileri kaydetme) ve kavanozlarin agizlar
ogrenciler tarafindan kapatilmistir (deney yapma). Belli bir siire bekledikten sonra
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kapaklar acilip kavanozlarin igindeki bardaklarin sicakliklar1 sirasiyla olgtiltip not

edilmistir (deney apma, olgme de1§kenler1 degistirme ve kontrol etme) Sekll 7
7 it B | anl =~ }9.

# { 1

Sekil 7. Dort farkli maddeden yapilmis bardaklarin sicakliklarinin incelenmesi

Etkinlik 6.5'te ogrencilerin alternatif 1s1 yalitim malzemeleri gelistirmeleri
amaglanmistir. Derse baslamadan Etkinlik 6.5 igin gerekli olan materyaller 6grencilere
verilmistir (gozlem yapma). Etkinlik kapsaminda 6grencilerden 1s1 yalittminin en iyi
sekilde saglanmasi sartiyla plastik kavanoz ve cam kavanoz arasinda kalan boslugun
farkli dolgu malzemeleri kullanarak doldurulmasi istenmistir (verileri kullanma ve
model olusturma, deney yapma). Dolgu malzemelerini dolduran 6grencilerin cam
kavanozlarina sicak su esit miktarda ilave edilmis ve dgrenciler tarafindan sicakligin
Olctilmesi saglanmistir (6l¢me, verileri kaydetme, gozlem yapma, deney yapma). Sicak
su ilave edildikten sonra cam kavanozun agzi kapatilarak dgrencilere verilen dolgu
malzemeleriyle plastik kavanoz tamamen doldurularak agz1 kapatilmistir
(degiskenleri degistirme ve kontrol etme). Belli bir stire bekledikten sonra her
ogrenciye ait kavanozlar acilarak icindeki suyun sicakligi olctilerek kaydedilmistir
(verileri kaydetme) (Sekil 8).
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Sekil 8. Farkl1 dolgu malzemeleriyle sicaklik degisiminin incelenmesi

Etkinlik 6.6’da amag, yakitlar1 kati, sivi ve gaz yakitlar olarak simiflandirarak
yaygin olarak kullanilan yakitlara ornekler vermektir. Ogrencilere smifa getirilen
odun, komiir, cakmak gazi, gazyag gibi yakitlar incelettirilerek gozlem yapmasi
saglanmis (gozlem yapma) ve materyalleri maddelerin hallerine gore siniflanmasi
istenmistir (siniflama) (Sekil 9).

Sekil 9. Odun, cakmak gazi, gazyag gibi yakitlarin 6grenciler tarafindan incelenmesi

Fosil yakitlarin cgesitleri ve tiirlerinin anlasilabilmesi icin fosil yakitlarin
cevreye olan etkisi ve yenilenebilir enerji kaynaklarma giris amaciyla
https:/ /www.youtube.com/watch?v=PRZGDSpilYk linkinde yer alan video ile derse
baslanilmis ve sonrasinda ogrencilerin bilim stire¢ becerilerinin aktif kilimamadigi
Etkinlik 6.7 ile derse devam edilmistir (Sekil 10). Etkinlik 6.7’de kazanimin daha ¢ok
sozel icerikli sunulmasi nedeni ile bilimsel stire¢ becerileri 6grencilerde aktif
kilinamamustir.
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Sekil 10. Ogrencilerin calisma yapraklarini incelenmesi

Ogrencilerin farkli tiirdeki yakitlarin 1s1 amagh kullaniminin, insan ve gevre
tizerine etkilerini arastirmak ve sunmak amaciyla Etkinlik 6.8 islenmistir (Sekil 11). Bu
amagla yakitlarin olumlu ve olumsuz etkileri ile ilgili gazete haberlerinin yer aldig:
Etkinlik 6.8 dagitilmistir. Verilen haberlerin olumlu ve olumsuz etkilerini sdylemeleri
istenerek 6grencilerin siniflama becerileri aktif edilmis (smiflama) ve dgrencilerin bu
verileri kullanarak yakitlarin insan ve cevre {izerine etkisini azaltmasma yonelik
model olusturmasi istenmistir (verileri kullanma ve model olusturma).

Sekil 11. Ogrencilerin yenilenebilir enerji kaynaklariyla ilgili videolar1 izlemesi

Gelecek haftaki derste kullanmak amaciyla 6grencilere Etkinlik 6.9 dagitilmis
ve oradaki sorular1 cevrelerindeki insanlara sormalarmi ve bilgi toplamalarim
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istenmistir (verileri kaydetme). Bu amacla Ogrenciler uzman kisilere calisma
yapraginda yer alan sorulari sorarak ses kaydi yapmislardir (Sekil 12).

Sekil 12. Etkinlik 6.9'daki sorularin 6grenciler tarafindan uzman kisilere sorulmas:

Etkinlik 6.9'da 6grencilerin soba ve dogal gaz zehirlenmeleri ile ilgili alinmas:
gereken tedbirleri arastirmasi ve rapor etmesi amaclanmistir (smiflama, verileri
kaydetme). Bir onceki derste islenen kavramlar kisaca birkag soru ile tekrarlanmustir.
Sonrasinda soba zehirlenmesiyle ilgili olarak linkteki
(https:/ /www.youtube.com/watch?v=rBuzQk?7 eck.) video ogrencilere izletilmistir
(gormeyen ogrenciler dinlemislerdir) (Sekil 13). Bu sayede zehirlenmelerde alinacak
onlemler ile 6grencilerden hipotez kurmalar1 istenmistir (hipotez kurma). Ayrica
Etkinlik 6.9 kapsaminda toplanilan bilgileri smiflayarak sunmalarmi istenmistir
(stiflama). Ogrenciler goériismeler sonucu ogrendikleri bilgileri arkadaglar: ile
paylasmislardir.

Sekil 13. Soba zehirlenmesiyle ilgili videonun izlenmesi

Tartisma, Sonuc ve Oneriler
Tasarim tabanli arastirmanin ilk basamagi olan ihtiya¢ belirleme basamaginda
ogrencilerin bilimsel stire¢ becerilerini aktif edici etkinliklerin 6gretmen tarafindan
gerceklestirilmemesi, gerceklestirilmek istendiginde ise ogrencilerin bu etkinlikleri
gerceklestirmelerini  kolaylastiric1  6gretim materyallerinin  kullanilmamas: ve
gerceklestirilen etkinliklerin ise Ogretmen tarafindan gerceklestirilerek 6grencilere
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anlatilmas1 6grencilerin bilimsel stire¢ becerilerini kullanamamalarma sebep oldugu
diistiniilmiistiir.

Bu calismada, kazanimlar ile kazandirilabilecek bilimsel siire¢ becerileri ve
gorme yetersizligi olan Ogrencilerin ihtiyaglar1 dikkate alinarak hazirlanan ders
planlar1 sayesinde gorme yetersizligi olan Ogrencilerin bilimsel stire¢ becerilerini
gelistirebilecegi ve bu becerileri kazanabilecegi ortaya ¢ikmistir. Calisma kapsaminda
gelistirilen ders planlari ile gérme yetersizligi olan 6grencilerin ‘gozlem yapma, 6lcme,
smiflama, verileri kaydetme, hipotez kurma, verileri kullanma ve model olusturma,
degiskenleri degistirme ve kontrol etme, deney yapma’ bilimsel siire¢ becerilerini
kazandiklar1 belirlenmistir. Bu becerilerin kazanilmasinda gorme yetersizligi olan
ogrencilerin 6grenme ihtiyaclarma yonelik 6gretim materyallerinin kullanilmas: ve
onceden kazandirilmak istenen bilimsel stire¢ becerilerinin ders planina yerlestirilmesi
ogrencilerin bu becerileri gelistirmesinde etkililigi arttirdig1 diistintilmektedir. Bilimsel
stire¢ becerilerinin gelistirilmesi ve aktif kilinmas: icin geleneksel 6gretim yontemleri
yerine yapilandirici yaklasimda yer alan 6gretim yontem ve tekniklerinin kullanilmast
bilimsel stire¢ becerilerini gelistirmede ve bu becerilerin kullaniminin en tist dtizeylere
cikarilmasinda daha etkilidir (Giinsen vd., 2018). Bu galisma, gorme yetersizligi olan
ogrencilerin Ogrenmelerini aktif kilacak yapilandirici yaklasima uygun ders
planlarmin  6grencilerin  bilimsel stire¢ becerilerine olumlu etkisini ortaya
koymaktadir. Calisma verileri alanyazinda yapilmis mevcut ¢alismalarla (Biilbtil, 2013;
Calikoglu, 2014; Guinsen vd., 2018; Kizilaslan ve Sozbilir, 2017; Kuru ve Akman, 2017;
Kokliikaya ve Yildirim, 2018; Oztiirk, 2016; Oztiirk vd., 2017; Oztiirk ve Bagbay, 2017;
$Sahin, 2018; Sensoy ve Yildirim, 2017) uyusmaktadir.

Gorme yetersizligi olan 6grencilerin 6grenmelerini aktif etmek (Eng, 2005) ve
bilimsel stire¢ becerilerini gelistirmek amaci ile 6gretimi kolaylastiracak ve bilimsel
stire¢ becerilerini aktif kilacak ©Ogretim materyalleri ile Ogretimin desteklenmesi
gerekmektedir (Kizilaslan, 2019; Kizilaslan ve Sozbilir, 2017; Yilmaz, 2017). Buna bagh
olarak calismada kullanilan 6gretimi destekleyici sesli termometre, ii¢ boyutlu
materyaller, az gorenler icin biiyiik puntolu dokiimanlar ve gormeyenler icin Braille
dokiimanlarin gorme yetersizligi olan Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerini aktif
olarak kullanmalarmi sagladig1 diistintilmektedir. Calisma bu yoniiyle Kizilaslan ve
Sozbilir (2017)'in ¢alismasinin sonuglarini destekler niteliktedir.

Calisma bulgular1 ve alanyazinda yer alan c¢alismalar genel olarak
programlar1 ve planlari ile 6zel egitime gereksinimi olsun olmasin her bir 6grencinin
bilimsel stire¢ beceri basamaklarinda yer alan beceri basamaklarini aktif kildig:
sOylenebilir. Her ne kadar 6gretim programlari ve planlarinda bilimsel stireg becerileri
aktif edilmeye calisilsa da bu 6grencilerin bilimsel stireg becerilerini aktif kilmalar1 igin
destekleyici Ogretim materyallerine (Zorluoglu ve Sozbilir, 2017) ihtiyag
duyulmaktadir. Bu nedenle gorme yetersizligi olan Ogrencilerin bilimsel stireg
becerilerinin gelistirilmesi amaci ile yapilan ¢alismalar da 6grenci ihtiyaclar1 dikkate
almarak destekleyici 6gretim materyallerinin kullanilmas1 gerekmektedir.

~ Tesgekkiir
Bu calisma 114K725 nolu TUBITAK projesi kapsaminda finanse edilmistir. Bu
calismaya goniillii katilan 6gretmenlere, 6grencilere ve TUBITAK a tesekkiir ederiz.
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Summary

Introduction

It is of great importance that students learn scientific process skills while learning
science concepts as the development of scientific process skills enable individuals to
participate in the research-investigation process in order to produce solutions to the
problems encountered in daily life. The program designers seek to promote
curriculum, instruction, and assessment models that enable teachers to build on
children’s natural, human inquisitiveness. In this way, teachers can help all their
students regard science as a human endeavor, understand the importance of the
scientific knowledge and thinking skills in daily life and, if their students so choose,
pursue a scientific career.

According to estimates based on World Health Organization, about 10% of
the world population lives with at least one type of disability. The results of the
Turkey Disability Survey conducted under the coordination of the State Planning
Organization in our country state that nearly 12.29% of the population is with at least
one disability. Disability is a very broad concept. Despite the fact that well-known
disabilities such as mentally, physically, and orthopedically disability, there are broad
range of the disabilities such as visual and hearing impairment. In recent years, the
necessary regulations have been made in the natural rights of disabled people, such as
social, economic, education and access.
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Method

The study was carried out with case study by adopting Design Based Research (DBR).
DBR is used in educational research as an emerging framework to guide improved
educational research. The study group consisted of eight students, including three
blind students and five students with low vision studying at the 6th grade of Erzurum
School of Visually Impairment Students. Data were collected by the Science Activity
Observation Form (SAO) which was developed within the scope of project financed by
TUBITAK under the contract number 114K725. The realization of the scientific process
skills was determined by using the 'Skill' analysis table in the form. The data obtained
from the observations were analyzed using descriptive analysis method.

In the first step of the design-based research, it was observed that teaching
materials were not used during teaching process, students' scientific process skills
were ignored by the teacher, and the activities were performed by the teacher and the
students could not use their scientific process skills. At the second step, instructional
materials, activities, and instruction design were designed and developed. At the last
step, effectiveness of the instruction design was analyzed.

Results

In this study, it was revealed that students with visual impairment improved their
scientific process skills and gained these skills through the lesson plans prepared by
taking into account the needs of the students. With the help of the instructional design
developed within the scope of the study, it was determined that students with visual
impairment gained scientific process skills such as making observations, measuring,
classifying, saving data, hypothesizing, using data and modeling, changing and
controlling variables, experimenting observing, measuring, classifying, data recording,
hypothesis building, using data and model building, changing and controlling
variables, conducting experiments. The use of instructional materials prepared based
on the learning needs of the students in the acquisition of skills of visually impaired
students and the participation of scientific process skills in the lesson plan have been
found to be effective in the development of these skills. The use of teaching methods
and techniques in constructivist approach rather than traditional teaching methods for
developing and activating scientific process skills is more effective in developing
scientific process skills and maximizing the use of these skills. This study
demonstrates the positive effect of the lesson plans according to the constructivist
approach which will enable the learning of the visually impaired students to the
scientific process skills of the students.

Discussion and Pedagogical Implications
In order to provide the active participation of students with visual impairment in
learning and teaching process and to improve their scientific process skills, it is
necessary to support teaching with teaching materials that will facilitate teaching and
enable scientific process skills. It was determined that using the audio-assisted
thermometer, three-dimensional materials, large-scale documents for low vision and,
Braille documents for blind students could contribute to the active use of scientific
process skills of visually impaired students. When the findings of the study and the
literature are evaluated in general, it can be concluded that students with visual
impairment can learn the scientific process skill steps with the help of the curriculums
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and plans in which scientific process skills are activated. Therefore, in order to
improve the scientific process skills of the students with visual impairment,
supportive teaching materials should be used considering the needs of the students.
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harmanlanmis 6grenme modelleri ders basarisindan, 6grencinin
derse yonelik algisina degin bircok alam farklilastiric1 etkide
bulunmaktadir. Bu ¢alisma kapsaminda da ters ytiz edilmis sinif
modelinin, 6grencilerin 6. smf “Sosyal Bilgiler” dersi “Ipek
Yolunda Tiirkler” tinitesindeki akademik basarilarinda siireg
igerisinde nasil bir degisiklik olusturdugunu ortaya c¢ikarmak
amaglanmistir. Bu arastirma nitel arastirma yaklasimina uygun
olarak tasarlanmustir. Desen olarak ise eylem arastirmas: tercih
edilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunun belirlenmesinde nitel
arastirmanin dogasina uygun olarak amach 6rnekleme yontemi
kullamilmistir. Boylece 21 6grenci arastirmaya dahil edilmistir.
Eylem stirecinde video dersler egitim icerikli bir paylasim sitesi
araciligiyla iletilmis, sinif igi stire¢ aktif 6grenme yontemleriyle
stirdiiriilmiis ve arastirma siireci 9 haftada tamamlanmustir.
Arastirmada veri toplama araci olarak, eylem arastirmasinin esnek
yapisindan dolay1 basar1 testi, arastirmaci ginliigii ve dgrenci
tirtinleri kullamilmistir. Verilerin analizinde, basar1 testi igin
betimsel istatistikler ve bagiml gruplar t-testi, diger veri toplama

araclar1 igin ise icerik analizinden yararlamilmistir. Arastirma
sonucunda, ters yiiz edilmis smuf modeliyle yurttiilen 6gretim
stirecinin 6grenci basarilarmi gelistirdigine ulasilmistir.

Ters ytiz edilmis siuf modelinin etkililigi nicel ve karma arastirma
yaklasimlariyla da test edilmelidir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal bilgiler dersi, harmanlanmis 6grenme,
ters ytiz edilmis sinif modeli, eylem arastirmasi, akademik basari.
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Developing Secondary School Students” Academic Success of Social Studies
Course with Flipped Classroom Model

Abstract

By recognizing the benefits of technology-supported education and, increasing the
effect of blended learning, the structure of the teaching process changes and physical
limits of the school are eliminated. Thus, blended learning models, such as the flipped
classroom model, have a differentiating effect on many areas ranging from course
achievement to student's perception towards the course. In this study, it is aimed to
find out how the flipped classroom model changes the academic success of students in
the “Turks in Silk Road" of 6th-grade social studies course. The study was prepared in
action research design with a qualitative research approach. The purposive sampling
method, which is in accordance with the nature of the qualitative research, was used to
determine the study group. Thus, 21 students were included in the study. During the
action process, video lessons were delivered through a sharing site with educational
content and the in-class process was sustained with active learning methods and the
research process was completed in 9 weeks. As a data collection tool, achievement test,
research diary, and student products were used because of the flexible structure of
action research. In the analysis of the data, descriptive statistics and paired sample t-
test were used for achievement test and content analysis was used for other data
collection tools. As a result of the research, it was found that the teaching process
which was carried out with the flipped classroom model improved students' success.
The effectiveness of the flipped classroom model should also be tested with
quantitative and mixed research approaches.

Keywords: Social studies course, blended learning, flipped classroom model, action
research, academic success

Giris

Internetin ve cesitli teknolojilerin yayilim alani son yillarda egitim siirecini hizli bir
sekilde icine almustir. Boylece, uzun yillardir devam eden 6grenmenin nasil daha
anlamli ve etkili bir sekilde gerceklestirilebilecegi sorununun cesitli teknolojik
araglarin yardimiyla c¢ozilebilecegi diistincesi egitim alaninda genis bir yanki
uyandirmistir. Bu varsayimin ardindan sistematik bir sekilde gelisen teknolojik
araglar1 6grenme siirecine dahil etme cabalar: ortaya ¢ikmistir. Boylece Toffler (2012)
tarafindan nitelendirilen {ictincii dalganin, yani bilisim devriminin etkileri devletin
resmi okullarma da ulasmustir. Teknolojik devrimin etkilerinden biri de
harmanlanmis Ogrenme adiyla 6grenme siireclerini etkisi altmna almustir.
Harmanlanmis, 6grenmenin ilk ortaya cikisi kesin olarak bilinmemesine ragmen,
1990’h yillardan itibaren cevrimigi ortamlarin 6gretim stireclerine dahil edilmeye
baslandig1 gortilmektedir (Demiralay, 2014). Bu ilk kivileemin ardindan,
harmanlanmis 6grenme de kendi kavramsal kapsamini olusturmus ve alan yazina
dahil edilmistir. Harmanlanmis 6grenmenin tarihsel gelisim stireci, Friesen (2012)
tarafindan ikiye ayrilmistir. Bunlardan ilki, 1999 ve 2004 yillar1 arasini kapsayan,
harmanlanmis 6grenme kavramimn icgeriginin olusturuldugu ve farkli tanimlarin
ortaya cikarildigr yillardir. Ardindan, 2006 ve 2012 yillar1 arasi ise kavramin
kullanilma sikliginin arttig1, kavramsal temelinin saglamlastirildigr ve belirgin bir
anlama kavusturuldugu yillar olarak nitelendirilmektedir.

Harmanlanmis o6grenme, literatiirde karma ve hibrit 6grenme olarak
adlandirilsa da ¢ziinde e-6grenme teknolojileriyle birlikte adin1 duyurmus olan bir
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ogretim tasarimi yaklasimi olarak tamimlanmaktadir (Dag, 2011). Driscoll (2002) ise
harmanlanmis Ogrenmeyi, internet temelli teknoloji ttirlerinin birlesimi, farkh
pedagojik anlayislarin bir birlesimi, 6gretim teknolojilerinin farkl ttirlerini ve ytiz-
ylize Ogretim surecinin birlestirilmesi ve gercek is gorevleriyle oOgretim
teknolojilerinin bir karisimi olarak dort farkli agidan ifade etmektedir. Harmanlanmuis
ogrenme kavrami, yiliz-ytize 6grenme stireclerinin, ¢evrimigi 6grenme stiregleriyle
birlestirilmesini ifade etmektedir (Garrison ve Kanuka, 2004; Bonk ve Graham, 2006).
Harmanlanmis 6grenme, sadece 6gretim siirecinde bir web sitesine girip, bir seyler
gostermek degildir. Harmanlanmis 6grenme, internetin de kullanildigr uzaktan
gonderim araclarinin, yiiz-ytize 6gretim siirecleriyle birlestirilmesidir (Osguthorpe
ve Graham, 2003).

Tum bu tanimlamalara ragmen harmanlanmis Ogrenmenin ozini
kavrayabilmek igin kavrami ortaya c¢ikaran gerekgelerin titiz bir sekilde
degerlendirilmesi gerekmektedir. Bu kapsamda ytiz-ytize 6gretim stirecinin aksayan
yonlerine bakildiginda, zaman yetersizligi, Ogrencinin bilgiyi kalict hale
getirememesi, dersi kagirmanin telafi edilemezligi, O6grencilerin dikkatinin
cekilememesi, her seyi 6gretmenin gerceklestirdigi bir 6gretim stireci vb. gibi bircok
sikayet edilen durumla karsilasilmaktadir. Yuiz-yilize 6gretim siirecinde oldugu gibi
sadece uzaktan gonderim araclariyla cevrimici ortamlarda yiiriitiilen 6gretim
siireclerinde de sorunlarla karsilasilmaktadir. Bunlar, kisiler arasi etkilesimin sinirli
olmas1 ve bunun sonucunda yasanan motivasyon dustikliigii, aciklama, yorumlama
ve belirginlestirme gibi siireclerin ©6gretmenle daha kolay gerceklestirilmesi,
bireylerin iletisim kurma becerilerini gelistirmenin gii¢liigii, kopya ¢ekme ve bilgi
kopyalama sorunu, bireylerin sosyallesme sorunu yasamasi, 6gretmenin 6gretim
stirecini yonetmesini simrlayabilmesi ve uygulama gerektiren durumlarda
kullaniminin zorlugu seklinde siralanabilir (Molinari, 2003; Osguthorpe ve Graham,
2003; Bouhnik ve Marcus, 2006; Arkorful ve Abaidoo, 2015). Bu nedenlerden dolay1
harmanlanmis 6grenme gilintimiiz 6gretim siireclerinin 6nemli bir pargas: haline
gelmistir. Bu 6gretim tasarimi yaklasiminin en sik kullanilan modellerinden biri
olarak ise ters ytiz edilmis sinif modeli literatiirde kendine yer edinmistir.

Ters Yiiz Edilmis Sinif Modeli

Egitim ve oOgretim siireclerine teknolojik bir destek saglama agisindan literatiir
incelendiginde, o©zellikle harmanlanmis Ogrenmenin popiilerligini arttirmasiyla
birlikte ters ytiz edilmis simif modeli 6n plana ¢ikmustir. Bu model, egitimin
bilesenlerinin ytiz-ytize 6gretim siirecinin eksikliklerini daha net ortaya koymasuyla,
son yillarda egitim alaninda dikkatleri tizerine c¢ekmistir. Her ne kadar ters yiiz
edilmis smif modelinin 2007-2008 yillarinda Jonathan Bergmann ve Aaron Sams
tarafindan ortaya cikarildig belirtilse de, bu durumun arka plan1 daha eski yillara
dayanmaktadir. Gelisim stireci incelendiginde, ters yiiz edilmis siif modelinin
temellerinin Miami Universitesindeki bir grup profesér tarafindan atildigi
gortilmektedir (Lage, Platt ve Treglia, 2000). Ayrica bu modelin teknoloji destekli
halinden uzak olsa da isletme, hukuk ve beseri bilimler alaninda, 6grencilere
okumalar1 gereken icerigin verilmesi, ders oncesi bunlarin okunmasi ve derste ise
tartismalarla stirecin devam ettirilmesi seklinde wuzun yillardir kullanildig:
goriilmektedir (Talbert, 2012). Bu gelisim stirecinde, modelin 1990'l1 yillarda ise Eric
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Mazur tarafindan Harvard Universitesi'nde uygulandigi bilinmektedir (Missildine,
Fountain, Summers ve Gosselin, 2013). Fakat ters ytiz edilmis siniflarin gtintimtizde
kullanildig: sekliyle ortaya ¢ikmasi, Jonathan Bergmann ve Aaron Sams tarafindan
2007-2008 egitim-ogretim yilinda kullanilmasina denk gelmektedir.

Ters ytiz edilmis simif modelinin uygulama siireci giinimiiz geleneksel
ogretim siireciyle neredeyse zit bir agidadir. Ogretmen merkezli geleneksel 6gretim
stirecinde, smif icinde gerekli bilgiler aktarilir ve kavramlar tamtilir, evde ise
ogrencilerden kendilerine verilen 6devleri tamamlamalar: istenir. Ters yiiz edilmis
simif modelinde ise Ogrenciler derse gelmeden once dersle ilgili kavramlarla ve
gerekli icerikle karsilasmaktadirlar. Simuf i¢i uygulama stirecinde ise 6devlerini
tamamlayarak, izledikleri icerikle ilgili problemleri ¢ozerek ve aktif 6grenme yontem
ve teknikleriyle anlamli 6grenmeleri gerceklestirmektedirler (Love, Hodge, Corritore
ve Ernst, 2015; Lage, Platt ve Treglia, 2000; Hwang, Lai ve Wang, 2015; Lo ve Hew,
2017). Ters ytiiz edilmis sinif modelinde 6grenciler, evde kendilerine saglanan igerigi
incelemekte, okulda ise Ogretmenlerinin rehberliginde aktif 6grenme
yontem/teknikleriyle smif ici uygulama stireglerine katilmakta ve sorumlu olduklar:
odevlerini tamamlamaktadirlar. Bu durum, ters ytiz edilmis simif modelinde
cevrimic¢i ortam kullanimi ve yliz-ylize Ogretim siirecinin birlestirildiginin bir
gostergesidir. Boylece hem ytiz ytize egitim siirecinin kisitlayici yapisindan
kacinilmakta hem de uzaktan egitim siirecinin yapaylastiric1 etkisinden kurtulus
saglanmaktadr.

Bu kapsamda bakildiginda, bir¢ok disiplini blinyesinde barindirma, zaman
yetersizligi, tekrar etme sorunu, aktif Ogrenme yetersizligi, yogun igerigin
bulunmasi, 6grencinin 6grenme hizina gore hareket edememe gibi sosyal bilgiler
ogretimindeki sorunlardan dolayi ters ytiz edilmis smnif modelinin uygulanmasinin
ogretim siirecine fayda saglayacag1 distintlmektedir. Bu acidan bu arastirmanin
amacy; ters ytiz edilmis smif modelinin, 8grencilerin 6. smnif “Sosyal Bilgiler” dersi
”ipek Yolunda Tiirkler” tinitesindeki akademik basarilarinda siireg icerisinde nasil
bir degisiklik olusturdugunu ortaya ¢ikarmaktir. Ulusal literatiire ters yiiz edilmis
smif modeliyle gerceklestirilen arastirmalar acisindan bakildiginda, ortaokul
diizeyinden lisans egitimi stirecine degin arastirmalar bulunmasina ragmen bunlarin
sayistnin oldukca az olduguna ulasilmistir (Genger, 2015; Turan ve Goktas; 2015;
Gogebakan-Yildiz, Kiyic1 ve Altintas, 2016; Kocabatmaz, 2016; Cukurbasi ve Kiyici,
2017; Akgtin ve Atici, 2017; Kose ve Acar, 2017; Cakir ve Yaman, 2017; Erdogan ve
Akbaba, 2018). Uluslararas literattirde ise ters ytiz edilmis siuf modeliyle ilgili daha
fazla arastirma gerceklestirildigi gortilmektedir (Snyder, Paska ve Besozzi, 2014;
Hultén ve Larsson, 2016; Unruh, Peters ve Willis, 2016; Zainuddin ve Attaran, 2016;
Aidinopoulou ve Sampson, 2017; Lo ve Hew, 2017; Latif, Matzin, Jawawi, Mahadi,
Jaidin, Mundia ve Shahrill, 2017; Winter, 2018). Ttim bu calismalara ragmen ters ytiz
edilmis smif modeli ve sosyal bilgiler egitimi alanindaki ¢alismalarin oldukca az,
ulusal literatiirde ise sosyal bilgiler dersi kapsaminda “Ipek Yolu'nda Tiirkler”
tinitesine iliskin herhangi bir calismaya rastlanilmadigina ulasilmistir. Boylece hem
bu eksikligi doldurmak hem de ters ytiz edilmis smif modelini sosyal bilgiler dersi
basarisim1  gelistirebilme durumunu incelemek nedenleriyle bu arastirma
gerceklestirilmistir.
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Yontem

Arastirma Modeli

Bu arastirma nitel arastirma yaklasimina uygun olarak tasarlanmustir. Nitel arastirma
yaklasimi, gerek giintimiiz paradigma degisimi hareketinden gerek standart
Olctimler kullanan nicel arastirma yaklasimimin sorgulanmaya baslanmasimdan
gerekse odaklanilan arastirma problemine derinlemesine bir bakisin istenmesi gibi
nedenlerle siklikla kullanilmaya baslanmistir. Nitel arastirma, Patton (2014)
tarafindan da belirtildigi tizere problemin derinlemesine ve ayrintii olarak
incelenmesine yonelik bir arastirma yaklasimidir. Nitel arastirma, metin ve imgesel
verileri merkeze alarak, 6zgiin analizleriyle bir durumun, olgunun, konunun, olayin
derinlemesine incelenmesini saglar (Creswell, 2013). Bu arastirma kapsaminda, ters
yiiz edilmis siif modeliyle 6grencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik akademik
basarilarimin gelistirilmesi amaglandig1 icin nitel arastirma yaklasiminin bir deseni
olan eylem arastirmasindan yararlanilmistir.

Eylem arastirmasi, temelleri Kurt Lewin tarafindan atilan (McNiff, 2000), II.
Diinya Savasi sonrasi ortaya ¢ikan sosyal problemlere bir ¢6ziim bulma ve yeni
diizenin gereklerini saglamak icin belirmis bir nitel arastirma desenidir (Mills, 2007,
s.5). Lewin'in bu yontemi arastirmalarinda kullanmasmin ardindan, eylem
arastirmasi bircok alana dahil oldugu gibi egitim arastirmalaria da dahil edilmis ve
egitim-0gretim siirecinin niteliginin gelistirilmesine onemli katkilarda bulunan bir
nitel arastirma deseni olarak kendine yer edinmistir. Eylem arastirmasi literattirde
farkli acilardan tanimlanmistir. Fakat tiim bu tanimlarin, sorunlar1 ¢6zmek ve var
olan durumu/uygulamay1 gelistirmek olmak {tizere iki temel vurgu tizerinde
ortistiikleri gortilmektedir. Bu agidan bakildiginda, eylem arastirmasi, katilimcilarin
durumunu iyilestirmek icin cesitli paydaslarin katilimryla birlikte gerceklestirilen bir
sosyal arastirma olarak tanimlanabilir (Greenwood ve Levin, 2007, s.3). Eylem
arastirmasi, egitim alaninda uygulama stirecinde karsilasilan sorunlar1 ¢ozmek ve
uygulamayi gelistirmek amaciyla kullanilan bir arastirma tiirtidur (Glesne, 2015).

Temel olarak, bir problem durumunu ortadan kaldirmaya ya da uygulama
stirecini gelistirmeyi amagclayan eylem arastirmasi kendi icinde de farkh ttirlere
ayrilmaktadir. Bu kapsamda, Berg (2001) tarafindan ortaya konulan,
teknik/bilimsel/isbirlikli eylem arastirmasi bu arastirmanin temel metodolojisini
olusturmaktadir. Teknik/bilimsel/isbirlikli eylem arastirmasi, daha 6nceden teorik
zemini olusturulmus bir uygulamay1 test etmeyi amaglayan, arastirmaci ve
uygulayic1 arasinda isbirligini gerektiren bir eylem arastirmasi tirti olarak
tanimlanmaktadir (Berg, 2001). Bu arastirmada ise teknik/bilimsel/isbirlikli eylem
arastirmasi, ters yuz edilmis simif modeli ile grencilerin akademik basarilarinin
gelistirilmesi amaciyla kullanilmistir.

Calisma Grubu

Nitel arastirmanin dogasinda yorumlayici bir anlayis bulundugundan dolayi galisma
grubunun secimi de nicel arastirmalardan farklilik gostermektedir. Bu acidan
bakildiginda, nitel arastirmalarda biiytik 6rneklem gruplariyla calisilip, evrene iligkin
genellemeler yapmak yerine, belirli 6zellikleri tanimlanmus, kii¢iik gruplar tizerinde
calisilmaktadir. Bu nedenle, nitel arastirmalarda calisma grubu, belirli olctitler
icermelidir. Durumun, uygulamanin ya da c¢alisma grubunun, genel kabullerden
farkl taraflar1 nitel arastirma yaklasiminin temelini olusturmaktadir. Bu dogrultuda
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bakildiginda, nitel arastirmanin dogasinda galisma grubu se¢iminde amagli 6rneklem
yonteminin bulundugu goriilmektedir (Patton, 2014). Bu arastirma kapsaminda da
calisma grubunun seciminde amach o6rnekleme yonteminden yararlanilmistir.
Boylece arastirmanin amacma uygun olarak, arastirmaya katilacak ogrencilerin,
arastirma kapsaminda gerekli olan teknolojik donanim imkanlarina sahip olmalar: ve
Ogretmen ve calisma grubunun arastirmaya gontillti olarak katilmak istemesi dikkate
alinmis, bu sartlarin saglanmastyla calisma grubu belirlenmistir.

Bu kapsamda, Tiirkiye'nin i¢ Anadolu bolgesinde yer alan bir ilin ortaokul
altinc1 siifinda 6grenimine devam eden 11'i erkek, 10"u kiz olmak tizere 21 6grenci
aragtirma siirecine dahil edilmistir. Ogrenciler, veri analizinde kimliklerin gizlenmesi
amaciyla O1, O2 seklinde kodlanmiglardir. Géniillii katilimlariyla aragtirma siirecine
dahil olan 6grenciler, video ders ve smif ici ogretim stireci hakkinda arastirma
oncesinde bilgilendirilmislerdir. Arastirmada smuf i¢i uygulamalar1 ytriiten
ogretmen ise 10 yillik bir mesleki deneyime sahiptir. Cinsiyeti erkek olan 6gretmen,
lisans egitimini bir devlet {iniversitesinin sosyal bilgiler 6gretmenligi anabilim
dalinda tamamlamistir. Arastirma siirecine katilimda istekli oldugunu belirten
ogretmen, smifinda teknoloji destekli bir 6gretim stirecinin saglanmasi konusunda
istekli davranmustir. Goniillii katilimiyla arastirma stirecine dahil olan 6gretmen,
eylem planlarinin hazirlanmasinda, revize edilmesinde ve eylem planlarinin smif
icinde uygulanmasinda arastirma stirecine 6nemli katkilarda bulunmustur.

Eylem Siireci

Calisma grubunun belirlenmesinin ardindan, arastirmanin eylem grubu
olusturulmustur. Eylem grubu, 1 akademisyen, 1 arastirmaci ve 2 6gretmenden
olusmaktadir. Ardindan eylem grubuyla birlikte 6grencilerin basarilarmin nasil
arttirilabilecegine yonelik gortis alisverisi gerceklestirilmis ve 9 haftalik eylem
stirecinin planlanmasina gidilmistir. Boylece es zamanli olarak hem teorik aktarimin
yapilacag1 video derslerin ¢ekimine baslanmis hem de smuif ici uygulama stirecine
yonelik aktif 6grenme yontem ve tekniklerini iceren ders planlarinin gelistirilmesi
saglanmistir. Bu siirecte gelistirilen video dersler ve ders planlar1 eylem grubunun
goriistine sunulmus ve istenilen dtizeltmeler gerceklestirilmistir. Boylece video
dersler ve sinf ici uygulama siireci titiz bir sekilde olusturulmustur. Eylem siirecinin
baslatilmasindan 6nce, son olarak 6grencilere video dersleri izleyebilecekleri egitim
icerikli bir paylasim sitesi olan “edpuzzle.com” hakkinda iki ders saati boyunca
egitim verilmistir. Egitimin ikinci dersi bilisim smifinda ytrttulmustiir. Burada
ogrencilere edpuzzle.com sitesinde kullanmalar1 gereken kullanic1 adlar: ve sifreleri
dagitilmis, ardindan 6grencilerin ilk hafta videosuna bireysel olarak ulasmalarinin
bir uygulamas: yapilmistir. Boylece video derslerin izlenebilecegi ortam 6grencilere
tanmitilmistir. Eylem stireci oncesi tiim 6n hazirliklar tamamlanmis ve arastirmanin
uygulama stireci baslatilmistir.
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Sekil 1. Video dersten 6rnek bir goriintii

Veri Toplama Araclar1

Basar1 testi. Arastirma siirecinde, Ogrencilerin akademik basarilari,
akademik basari testi ile 6l¢tilmtistiir. Eylem arastirmasi stireci gerekli goriildugiinde
nicel veri toplama araclarmi da ise kosabilen bir yapidadir (Gurgtr, 2016). Bu
arastirma kapsaminda da 6grencilerin sosyal bilgiler dersi basarilarmi belirlemek icin
6. sinif sosyal bilgiler dersi “Ipek Yolunda Tiirkler” {initesine iliskin akademik basar1
testi gelistirilmistir. Bu stirecte ilk olarak ”ipek Yolu'nda Tiirkler” tinitesine iliskin
olarak, kapsam gecerligini saglamak amaciyla bir belirtke tablosu hazirlanmistir
(Tavsancil, 2006). Belirtke tablosuna uygun olarak 48 coktan secmeli (3 celdirici, 1
dogru cevap) sorudan olusan ve tinite kapsamindaki tiim kazanimlar1 kapsayan bir
basar testi taslagr olusturulmustur. Olusturulan taslak, farkli tiniversitelerin sosyal
bilgiler egitimi anabilim dallarinda gorev yapan 2 alan uzmanina, 1 sosyal bilgiler
ogretmenine, 1 dil uzmanina ve 1 6lgme-degerlendirme uzmanma sunulmustur.
Alan uzmanlarmin doniitleri sonucunda, bazi maddelerin ¢ikartilmasi istenmis,
boylece taslak form 37 maddeye indirgenmistir. Basar1 testinin pilot uygulamasi
arastirmanin gerceklestirilecegi ilin merkezinde yer alan bir ortaokulda, 22 May1s - 2
Haziran 2017 tarihleri arasinda 114 6grenci {izerinde gerceklestirilmistir. Elde edilen
arastirma verileri “ITEMAN” programi araciligi ile incelenmistir. Toplanilan
verilerin analizinin ardindan, her coktan se¢cmeli maddeye iliskin olarak madde
gliclik indisi (pj) ve madde ayirt edicilik gticti indisi (rjx) hesaplanmustir. Pilot
uygulama sonucunda gerceklestirilen analiz stirecinde, sorularin madde gitigliik
degerlerinin 0.4 ile 0.6 arasinda olmasina, madde ayirt edicilik degerlerinin ise 0.3
degerinden biiyiik olmasmna dikkat edilmistir. Madde analizlerinin yapilmasmin
ardindan, Ipek Yolu'nda Tiirkler Unitesi Basari Testinden 9 madde ¢ikartilarak,
basar1 testi 28 maddeye indirgenmistir. Nihai halini alan testin ortalama madde
gliclik indisi .49, madde ayirt edicilik indisi ise .51 olarak hesaplanmustir. Ayrica
basar1 testinin giivenirlik katsayisi olan KR-20 gtivenirlik katsayis1 ise 0.85 olarak
bulunmustur.

Arastirmaci giinliigii. Eylem arastirmasinda onemli noktalardan biri stireg
boyunca detayli olarak veri toplanmas: ve es zamanli olarak analiz edilmesidir.
Boylece, eylem arastirmasi stirecinin etkililigi, stireg icerisinde karsilasilan sorunlar
ve ¢oztim oOnerileri detaylica incelenebilmektedir. Arastirmaci giinliigii de sistematik
olarak veri toplama stirecinde 6nemli rol tistlenen veri toplama araglarindan biridir.
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Arastirmaci gtinltigti, arastirmacinin 6zgiin ifadelerinden yararlanilarak olusturulan,
uygulama stirecinin sistematik olarak yansitilmasini ve arastirmacinin stirece iliskin
hislerinin ortaya ¢ikarilmasim saglayan bir veri toplama aracidir (Mills, 2007).
Arastirmaci, gunltigiinti tutarak sinif icindeki stireci yazili hale getirir, boylece stireci
tekrar inceleyebilir, analiz edebilir ve degerlendirebilir (Cochran-Smith ve Lytle,
1993). Bu durum arastirmaciya esneklik saglamakta, stirecin titiz ve gerekli goriilen
tekrar sayilariyla yeniden incelenmesini miimkiin kilmaktadir. Bu nedenden dolayz,
bu arastirma kapsaminda da arastirmaci tarafindan her uygulamanm ardindan
gtnltik tutulmus, dongti yeniden incelenerek degerlendirilmistir.

Ogrenci iriinleri. Arastirmada kullanilan diger bir veri toplama araci,
ogrenci {irtinleridir. Arastirmada akademik basar1 bulgularma destekleyici bir veri
toplama araci olarak hizmet eden 6grenci tirtinleri, verilerin ticgenlenmesi siirecinde
de 6nemli bir rol oynamistir. Ogrenci iirtinleri, eylem siireci boyunca 6grencilerden
toplanmis, korunmus ve dijital ortama aktarilmistir. Boylece basari testi ve
arastirmact giinltigti gibi veri toplama araglarimin farkli bir veri toplama araciyla
desteklenmesine ve arastirmanin inandiriciliginin arttirilmasina katki saglanmastir.

Verilerin Analizi

Arastirma verilerinin analizinde hem nicel hem de nitel analiz yontemlerinden
yararlanilmistir. Bu acidan, arastirmanin ilk veri toplama araci olan Ipek Yolu'nda
Tiirkler Unitesi Akademik Bagar1 Testinin analizinde nicel analiz yontemlerinden
yararlanilmistir. Bu stirecin ilk adimi olarak, arastirma oncesi ve arastirma
sonucunda toplanan verilerin istatistik paket programina girisi saglanmistir.
Ardindan, o6grencilerin Ontest, sontest ve fark puanlarim1 gosteren betimsel
istatistiklerin hesaplanmasi gerceklestirilmistir. Betimsel istatistiklerin
olusturulmasinin ardindan, 6ntest ve sontest verilerinin analizinde parametrik ya da
parametrik olmayan testlerden hangisinin kullanilacagina karar vermek igin
normallik testi gerceklestirilmistir. Normallik testinde verilerin normal dagildiginin
anlasilmasiyla parametrik bir testin kullanilmasina karar verilmistir. Hangi
parametrik testin uygulanacag1 kararlastirildiktan sonra, bagimli 6rneklem t-testi
veri setine uygulanmustir. Uygulama sonucunda ortaya cikan anlamli farklilik
durumu bulgular béliimiinde sunulmustur.

Ogrencilerin siireg icindeki akademik basarilarinin degisimini ortaya ¢ikarmak
icin kullanilan diger veri toplama araglar1 arastirmaci gunlugu ve Ogrenci
tirtinleridir. Bu veri toplama araglarindan elde edilen verilerin analizinde ise eylem
arastirmasinin dogasma uygun olan sistematik analitik analiz yaklasimindan
yararlanilmistir. Sistematik analitik analiz yaklasiminda, veriler alindiktan sonra hizl
bir sekilde incelenir ve arastirma sorulariyla karsilastirilmas: yapilir (Giirgtir, 2016).
Bu analiz yaklasiminin asamalar:i Miles ve Huberman (1994) tarafindan, verilerin
okunmasi, verilerin secilmesi, verilerin bulgulara dontistiirtilmesi ve verilerin
yorumlanmasi olarak belirtilmistir. Boylece eylem stirecinin uygulama asamasinda
degerlendirilmesi saglanarak, ek eylemlere gerek duyulup, duyulmadig: konusunda
eylem grubuna bir degerlendirme sansi yaratilmistir.

Sistematik analitik analiz stirecinde bulunan verilerin ¢6ziimlenmesinde ise
icerik analizi tekniginden yararlanilmistir. Bu baglamda bakildiginda, icerik analizi,
verilerin icinde sakli olan gerceklerin ortaya cikarilmasini saglayan bir nitel analiz
tirddir (Yildirmm ve Simsek, 2013). Igerik analizi stireci Patton (2014) tarafindan ise
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nitel verileri temel alarak tutarliliklar: ve anlamlar1 ortaya ¢ikarma girisimi olarak
nitelendirilmektedir. Bu konu hakkinda Robson (2015) ise, icerik analizinin 5 temel
asamadan olustugunu belirtmistir. Bu asamalar, veri ile tamismak, ilk kodlar
tiretmek, temalar1 belirlemek, tematik aglar olusturmak, biittinlestirme ve
yorumlama olarak ifade edilmistir. Bu kapsamda, arastirmanin akademik basariya
yonelik nitel veri toplama araclar1 olan arastirmaci giinltigti ve 6grencileri tirtinleri
verilerinin ¢oztimlenmesinde icerik analizinden vyararlanmilmistir. Dogrudan
alintilarla desteklenen bulgular, okuyucularin goriislerine sunulmustur.

Bulgular
Arastirmanin bu boliimiinde, eylem siirecinde yer alan 6grencilerin akademik
basarilarmin siireg igindeki degisimi gesitli veri toplama araclariyla ortaya konulmak
istenmistir. Bu kapsamda, akademik basar:1 testi, arastirmaci gtinltigti ve 6grenci
tirtinlerine iliskin veriler analiz edilmis ve 6grencilerin sosyal bilgiler dersi basarisina
yonelik gelisimleri ortaya ¢ikarilmistir.

Tablo 1.
Ipek Yolu'nda Tiirkler Unitesi Basari Testinden Alman Ogrenci Puanlarina Iliskin Betimsel
Istatistikler

Sira Ontest Sontest Fark Puam
o1 32.14 71.43 39.29
02 32.14 75.00 42.86
03 32.14 71.43 39.29
04 32.14 75.00 42.86
05 39.29 89.29 50.00
06 39.29 75.00 35.71
o7 28.57 7143 42.86
08 39.23 78.57 39.29
09 32.14 82.14 50.00
010 35.71 78.57 42.86
O11 32.14 71.43 39.29
012 50.00 96.43 46.43
013 32.14 75.00 42.86
014 35.71 78.57 42.86
015 32.14 85.71 53.57
016 39.29 85.71 46.43
017 46.43 89.29 42.86
018 46.43 92.86 46.43
019 39.29 75.00 35.71
020 35.71 7143 35.71
021 3214 75.00 42.86
Ortalama 36.39 79.25 42.86

Tablo 1’'de yer alan arastirmanin Ontest, sontest ve fark puanlarina
bakildiginda ogrencilerin akademik basar1 testinden aldiklari puanlarin dikkate
deger sekilde degistigi goriilmektedir. Ogrenci puanlari incelendiginde, arastirma
oncesinde O=36.39 olarak gerceklesen puan ortalamasi, arastirmanin uygulama
stireci sonunda O=79.25 olarak gerceklesmistir. Arastirmanin ontest ve sontest fark
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puanlar: incelendiginde ise iki uygulama arasinda O =42.86 gibi bir farkliligin ortaya
ciktigr gortilmektedir. Bu durum, ters ytiz edilmis sinif modeliyle stirdiirtilen sosyal
bilgiler dersinin, 6grencilerin akademik basarilarinda énemli bir farklilik yarattiginin
gostergesidir.

Tablo 2.
Ipek Yolunda Tiirkler Unitesi Basar1 Testinden Alinan Ortalama Puanlari Ontest ve Sontest
Karsilagtirmasima Yonelik Bagimli Orneklem t-testi Sonuglar

Olgtim N O S sd t p
Ontest 21 36.39 5.72 20 40.99 .000
Sontest 21 79.25 7.71

Tablo 2'de o6grencilerin ontest ve sontest ortalama puanlarinin bagimh
orneklem t-testi araciligiyla karsilastirilmasimin sonuglar: sunulmustur. Bu bulgulara
bakildiginda, 6grencilerin ters ytiz edilmis siif modelinin kullanild1g1 6gretim stireci
sonucunda Ipek Yolu'nda Tiirkler Unitesi'ne yonelik akademik basarilarmin anlamli
bir sekilde arttig1 saptanmustir, (£(20)=40.99, p<.05). Ogrencilerin ters yiiz edilmis
smif modelinin kullanildigr uygulama stireci 6ncesi akademik basar1 testinden
aldiklar1 puanlarin ortalamas: O=36.39 olarak gerceklesirken, uygulama sonrasi
0=79.25 olarak gerceklesmistir. Bu durum, sontest puanlar1 lehine anlamli bir
farklilik yaratmistir. Boylece Ogrencilerin sosyal bilgiler dersindeki basarilarinin
arttig1 saptanmistir. Bu bulgu, ters ytiz edilmis sinmif modelinin, 8grencilerin sosyal
bilgiler dersine yonelik basarilarmi arttirmada dikkate deger bir rol oynadigim
gostermektedir.

Arastirma kapsaminda, 6grencilerin akademik basarilarindaki gelisimi ortaya
cikarmak amaciyla diger veri toplama araglar1 olarak arastirmaci gtinltigii ve 6grenci
trtnleri kullanilmistir. Arastirmact gunliigii ve 6grenci tirtinlerinin kullanim amaci,
ogrencilerin akademik basar1 testinden aldiklar1 puanlar1 farkli veri toplama
araclartyla desteklemek, bdylece akademik basariya yonelik veriler arasinda
tutarlilig1 saglamaktir. Arastirmanin uygulama stireci boyunca tiim uygulamalar icin
arastirmact gunltigi tutulmus, 6grenci {iriinleri de ders sonlarinda simiftan
toplanarak, saklanmustir. Boylece arastirmaci gtinltigti ve 6grenci tirtinlerinden elde
edilen bulgularin birlikte sunulmasina zemin hazirlanmistir.

Arastirmanin bu boluimiinde ilk haftadan itibaren kayit altina alinan
arastirmact gilinltigti ve Ogrenci {rtinlerine iliskin bulgular sunulmaktadir.
Arastirmanin ilk dongtisiinde Ogrencilerin kart gosterme teknigine grup olarak
yiiksek oranda dogru cevap verdikleri gortulmiistiir. Bu durum, ilk haftadaki
konularin dgrenciler tarafindan kavrandigmi gosteren 6nemli bir bulgu olarak

karsimiza citkmaktadir. Arastirmaci giinltigtine yansiyanlar soyledir:
“Degerlendirme siirecinde kart gosterme tekniginden yararlamildi. Ogrencilere sirastyla sorular
akiulli tahtada sunularak grup icinde 1 dakika tartismalart ve ardindan cevaplarini soylemeleri
istendi. ... Degerlendirme sonunda tiim gruplarin dogru yamit sayilar: hesaplandi ve tiim gruplar
alkislandi. Birinci ve ikinci grubun 11, tigiincii ve dordiincii grubun 10 ve son grubun ise 12
soruya da dogru cevap verdigi goriildii” (1. hafta, 10 Kasim 2017).
Arastirmanin ikinci haftasinin degerlendirme boltimiinde probleme dayal
ogrenme siirecinde tasarlanan posterlerin farkli gruplar tarafindan degerlendirmesi

yapildi. Ogrenciler tarafindan yapilan degerlendirme sonucunda tiim gruplarin
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posterlerinde birkac eksiklik disinda tiim bilgilerin dogru oldugu goriildi.

Arastirmaci giinltgtine yansiyanlar soyledir:
“... Ardindan o6grencilerin bulduklari ¢oéziimler poster olarak siif duvarlarina asildi. Boylece
gruplarm sirasiyla  posterleri degerlendirmeleri istendi. Poster degerlendirmesi sonucunda
neredeyse tiim gruplarm Tiirklerin iklimi, giyim tarzlar, ekonomik faaliyetleri, konaklama yerleri
ve sekillerine yonelik dogru bilgiler kullandiklart goriildii” (2. Hafta, 17 Kasim 2017).
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Sekil 2. Probleme dayali 6grenme siireci sonucunda tasarlanan poster 6rnegi

Arastirmanin tglincti haftasinda 6grencilerin kendilerine sunulan coktan
se¢meli ve dogru-yanlis isaretlemeli 6lgme-degerlendirme araclarina yiiksek sayida
dogru cevap verdikleri goriilmistiir. Bu durum, tctincti haftada kazandirilmasi
istenilen hedefin 6grenciler tarafindan benimsendiginin 6nemli bir gostergesidir.
Arastirmaci giinltigiine yansiyanlar soyledir:

“Dersin degerlendirme siirecinde, 0grenciler daha 6nceki haftalarda bulunduklar gruplara
ayrilarak, kendilerine sunulan sorulara grup tiyeleriyle tartisarak cevap vermeleri istendi. Hem
coktan seg¢meli, hem de dogru-yanlis sorularimin bulundugu test sonucunda birinci ve dordiincii
grup harig, diger gruplarin tiim sorulara dogru cevap verdikleri goriildii. Bu durum, hem ders igi
katilimlar: hem de ders sonu deSerlendirmeleri g6z dniine alindiginda 6rencilerin akademik
basarilarinin yiikseldigi savini desteklemektedir” (3. Hafta, 24 Kasim 2017).

Arastirmanin uygulama siirecinin dordiinci haftasinda 6grencilerden
kompozisyon yazmalari istendi. Ilk olarak kompozisyonun kapsami &grencilere
belirtildi ve yazmalar igin siire verildi. Ogrencilerin yazdiklar1 kompozisyonlar ders
stireci sonunda toplandi. Eylem grubuyla birlikte analiz edildi. Analiz sonucunda
ogrencilerin, Ipek Yolu'na iliskin hem siyasal hem kiiltiirel hem de ekonomik bircok
ozelligi belirttikleri goriildi. Bu kapsamda, arastirmacit guinlugiine ve ogrenci

trtinlerine yansiyanlar soyledir:
“Son derste ise dgrencilerin Ipek Yolu'na iliskin kompozisyonlarinin olusturulmasina siire ayrildi.
[lk olarak kompozisyon yazilacak kigitlar 6grenciler dagitildi, ardindan ise “Ipek Yolu'nda bir
tiiccar olarak yasadiklarimzi yazimz” yénergesi verildi. Boylece dgrenciler tarafindan Ipek
Yolu'nun cesitli 6zelliklerinin dgrenilmesi durumu tek bir metin iizerinde degerlendirilecekti” (4.
Hafta, 1 Aralik 2017).
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Sekil 3. Ipek Yolu kompozisyon 6rnegi

Besinci haftada 6grenciler gruplara ayrilarak, tarih seridi olusturma etkinligi
yapildi. Boylece ogrencilerin Islamiyet'in dogus ve yayilis siirecine iligkin hem
olaylar1 hem bu olaylarin icerigini hem de tarihlerini bilmeleri saglanmak istendi.
Dersin degerlendirme kisminda ise gruplar tarafindan tasarlanan tarih seritleri
degerlendirildi. Degerlendirme sonucunda 6grenci basarilarmin iyi bir diizeyde

oldugu goruldii. Arastirmac giinltigii ve 6grenci tirtinlerine yansiyanlar sunlardar:
“... Siire bitti ifadesiyle siire¢ tamamlandi. Bitirilen tarih geritleri tahtaya asildi. Béylece
degerlendirme siirecine gecildi. Her tarih seridi sinifla birlikte degerlendirildi. Béylece 6grencilerin
eksik ve yanhs bilgileri giderildi. Siire¢ sonunda tiim gruplar aym puam aldilar. Her grup 14
maddeden 12’sini dogru yapnmusti” (5. hafta, 8 Aralik 2017).
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Sekil 4. Ogrenciler tarafindan tasarlanan tarih geridi 6rnegi

Arastirmanin altinc1 haftasinda, 6nceki haftalarda gerceklestirilen rol oynama
stirecinin farkli bir uygulanisi olan ve 6grencilerin oldukga keyif aldigi tarihsel
empati yonteminden yararlanildi. Dersin degerlendirme siireci ise oyunlastirma
stirecine uygun olarak, tiim smfin katilimiyla gerceklestirildi. Smifta gember
seklinde oturtulan ogrenciler, ©Ogretmenin stirecin degerlendirmesine yonelik
sorduklar1 sorulara yogun bir katihm gosterdiler ve bircogu dogru cevaplar verdi.

Arastirmaci giinltigtine yansiyanlar soyledir:

“Dersin degerlendirme noktasinda dSrencilerle, yaratict drama siireclerinde oldugu gibi bir
degerlendirme siireci yiiritildii. Ogrenciler, sinif ortasinda cember seklinde oturtuldu, ogretmen
de bu cemberde yer aldi. Ardindan o6§rencilere, Islamiyet dncesi donem ve Islamiyet dénemi
siyasal, sosyal ve kiiltiirel alanlarda gerceklestirilen wuygulamalara iliskin sorular soruldu.
Ogrencilerin neredeyse tiimii bu sorulara parmak kaldird: ve birco§u da dogru cevap verdi. Eksik
kalan cevaplara da dgretmen kendi yorumunu getirerek, dSrencilerin bilgilerini tamamlamasina
yardim etti. Boylece tarihsel empati siirecinin bir degerlendirmesi yapildi” (6. hafta, 15 Aralik
2017).

Arastirmanin yedinci haftasinda, dersin degerlendirmesinde eslestirme
testinden yararlanildi. Ogrencilerin bireysel olarak yamnitlamalar1 gereken teste
verdikleri cevaplar incelendiginde yiiksek puanlar aldiklar1 goruldii. Arastirmaci
glnltigiine yansiyanlar soyledir:

“Dersin  deerlendirme noktasinda, eslestirme testlerinden yararlamldi. Ik  Tiirk-Islam
devletleriyle ilgili olan eglestirme testinde kazandirilmas: gereken tiim devletler ve iinlii
sahsiyetlerine iliskin onciiller yer aldi. Ogrencilere testlerin kendileri tarafindan okunacag
soylendikten sonra heyecanlandiklar: goriildii. Tiim dgrenciler, eslestivme testlerini istekli bir
sekilde cevapladilar. Ardindan testlerin isim yazan kistmlar: kapatildi, harmanlanarak farkh
kisilere dagitildi. Ogrenciler, cevap anahtarima wygun olarak arkadaglarmm yanitlarm
degerlendirdiler. Eglestirme testi 12 eslestirme maddesinden olusmaktaydi. Degerlendirme
sonucunda, 6grencilerin dogru cevap sayilarimin 8 ve 12 arasinda degistigi gorildii” (7. hafta, 22
Aralik 2017).

Sekizinci haftada dersin degerlendirme kisminda 6grencilerden kompozisyon
yazmalari istendi. Boylece toren ve kutlamamizdaki degisimin nedenleri ortaya
cikarilmak istendi. Bu kapsamda, arastirmaci gtinltigiinde kayit altmna alinan

bulgular soyledir:

“Ogrencilerin kompozisyonlar ders stireci sonunda toplandi. Okul saati sona erdikten sonra ise
eylem grubunda incelendi. Ogrencilerin kompozisyonlarmda téren ve kutlamalarimizdaki
nedenlere dair bircok vurqu goriildii. Ozellikle teknolojinin gelismesi d§rencilerin goriigleri
arasinda dnemli bir yer tuttu” (8. Hafta, 29 Aralik 2017).
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Sekil 5. Toren ve kutlamalarimiza iliskin kompozisyon 6rnegi

Arastirmanin son haftast olan dokuzuncu haftada 6grencilerin ders sonu
basarilarini belirlemek icin tartisma yontemi kullanilmistir. Bu kapsamda, 6grenciler
birbirlerine doniik olarak oturtuldu, tartismanin nasil gerceklestirilecegi kendilerine
anlatildi ve tim Ogrencilerin katilimiyla tartisma gergeklestirildi. Arastirmaci
glinltigtine yansiyanlar su sekildedir:

“Son haftaki dersin degerlendirme kisminda d3rencilerle bir tartisma ortami olusturuldu. Béylece
ogrencilerin uygulama stirecinin bagindan itibaren edindikleri kiiltiirel 6gelerimiz tartisilds.
Ozellikle kiiltiirel dgelerimizin degisimi noktasinda 6§renciler teknolojiyi siklikla vurguladilar.
Ogrencilerden biri, “Eskiden babam, bayramlarda biz hep ev ev gezerdik diyor. Artik hep mesaj
atryoruz”, diye goriis belirtti. Tiim 6grencilerin  katilvmiyla yiiriitiilen siire¢ sonucunda

ogrencilerin bircok soyut ve somut kiiltiirel unsuru belirttikleri ve degisimin nedenlerine yonelik
de 1yi bir bakis agis1 gelistirdiklerine ulasildi” (9. hafta, 5 Ocak 2018).

Tartisma, Sonug ve Oneriler
Arastirmanin bulgular1 incelendiginde, arastirmaya dahil edilen 6grencilerin sosyal
bilgiler dersine yonelik akademik basarilarinda dikkate deger bir gelisim
yasandigina ulasilmistir. Bu kapsamda ortaya ¢ikan sonuglar asagida sunulmustur.

1. Arastirmanin akademik basar1 testi verileri incelendiginde, 6grencilerin
ipek Yolu'nda Tiirkler Unitesi bagarilarinin anlamli bir sekilde arttigina ulagilmistir.
Bu acgidan bakildiginda, 6grencilerin akademik basar1 testine yonelik ontest ve
sontest puanlar1 arasinda anlamli bir farka rastlanmistir. Bu durum, ters ytiz edilmis
smif modeli araciligiyla stirdiiriilen ders stirecinin 6grencilerin akademik basarilarin
arttirdiginin bir kamtidir.

2. Ogrencilerin ontest ve sontest fark puanlarina bakildiginda ise, 36 ve 54
puan araliginda bir artisin oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu durum, 6grencilerin
aragtirma oncesi Ipek Yolu'nda Tiirkler Unitesi'ne yonelik akademik basarilarmim
ters ytiz edilmis smnif modelinin uygulanmasiyla birlikte dikkat deger bir sekilde
arttiginin diger bir gostergesidir.
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3. Ogrencilerin akademik bagarilarini ortaya ¢ikarmay1 amaglayan diger veri
toplama araclarma iliskin ulasilan sonuglar incelendiginde de akademik basar:
testiyle tutarli sonuglara rastlanmistir. Bu kapsamda, hem arastirmaci giinliigtine
hem de 6grenci tiriinlerine yansityan akademik basari ile ilgili veriler incelendiginde,
ogrencilerin aktif 6grenme temelli ders stirecine yogun katihm gosterdikleri, bunun
bir sonucu olarak da ders sonu degerlendirmelerde ytiksek bir basar: sergilediklerine
ulasilmistir. Bu sonug, sadece akademik basar: testiyle degil, diger veri toplama
araglartyla da ogrencilerin akademik basarilarindaki gelisimin ¢nemli bir
gostergesidir.

Alan yazina bakildiginda, bu arastirmanin sonuglar1 destekleyen ve tam ters
yonde sonuclara ulasan bir¢ok arastirmanin bulundugu gortalmusttir. Bu durum, ters
yiiz edilmis smif modelin planlama ve uygulama niteliginin 6grencilerin akademik
basarilarim etkiledigi seklinde degerlendirilebilir. Ters ytiz edilmis smif modelinin
akademik basariy1 arttirdigi savini destekleyen bir sonug, Boon, Burke, Fore ve
Hagan-Burke (2006) tarafindan yapilan galismada ortaya c¢ikmistir. Arastirmacilar,
sosyal bilgiler kaynastirma sinifinda ¢ntest ve sontest kontrol gruplu yar1 deneysel
desende Ogrencilerin sosyal bilgiler dersi icerigini kavrama diizeylerini
incelemislerdir. Arastirma sonucunda, deney grubunda yer alan bilgisayar destekli
zihin haritas1 ve ters ytiz edilmis simif modelinin uygulandigi deney grubu
ogrencilerinin, geleneksel ders kitabiyla 6grenim goren kontrol grubu 6grencilerine
gore sosyal bilgiler dersi igerigini daha fazla kavradiklar1 ortaya c¢ikmustir. Bunu
destekleyen bir arastirma ise Unal ve Unal (2017) tarafindan gergeklestirilmistir.
Arastirmacilar ¢alismalar1 sonucunda, ters ytiz edilmis sinif modelinin, geleneksel
ogretime gore 6grencilerin akademik basarilarmi arttirdigr sonucuna ulasmislardir.
Aidinopoulou ve Sampson (2017) tarafindan sosyal bilgiler dersinde gerceklestirilen
calismada ise arastirilan noktalardan birisi Ogrencilerin tarihi icerigi hatirlama
basarilarini ortaya ¢ikarmak olarak belirtilmistir. Arastirmacilar, 6grencilerin tarihi
icerigi hatirlama basarilarinin, geleneksel 6gretim stirecinde 6gretmenin daha fazla
teorik bilgi aktarmasimna ragmen ters ytiz edilmis simif modeliyle ytirtitiilen 6gretim
stirecine katilan 6grencilerin basarilarinin buiytik bir fark olmamasina ragmen, diisiik
pozitif etkide daha ytiiksek olduguna ulasilmaistir.

Yukaridaki sonuclarin tam tersi yonde bir sonuca ise ters ytiz edilmis sinif
modeliyle 6grencilerin basarilarmi gelistirmeyi amaclayan bir calisma olan ve
Snyder, Besozzi, Paska ve Oppenlander (2016) tarafindan gergeklestirilen
arastirmada rastlanilmistir. Arastirmacilar calismalarinin sonucunda, bu calismada
ortaya cikan sonuglarin aksine ters yitiz edilmis simif modelinin 6grencilerin
akademik basarilarin1 arttirmada basarili olamadigini belirtmislerdir. Pozolinski
(2015) tarafindan yuriitiilen calismada, ortaokul 6grencilerinin sosyal bilgiler dersine
yonelik basarilarinin ters yiiz edilmis smif modeliyle birlikte geleneksel 6gretime
gore yiikselme durumu arastirilmistir. Arastirma sonucunda, dgrenciler arasinda
sosyal bilgiler dersi basarilar1 acisindan dikkate deger bir farka rastlanmadigina
ulasilmistir. Smith (2015) de karma yontem kapsaminda ytriittiigii calismasinda, ters
yiiz edilmis smif modelinin 6grenci basarilarmi gelistirmedigini, aksine geleneksel
ogretime devam eden 6grencilerin 6devlerini tamamlama oranlarinin daha yiiksek
olduguna ulasmustir.
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Ttim bu arastirmalar, ters ytiz edilmis sinif modelinin hem 6grenci basarisinm
arttirabildigini, hem de basariy1 gelistirmede bir etki yaratamadigini ortaya
¢ikarmaktadir. Bu durumun nedenleri arasinda, dgretmenin ters ytiz edilmis smif
stirecini iyi bir sekilde planlama ve ytirtitebilme becerisi, 6grencilerin stirece aktif bir
sekilde katilmasi, tiim 6grenciler icin yeterli teknolojik destek imkanlarin saglanmasi,
ebeveynlerin ters yiiz edilmis smif modeline yonelik bakis acilar1 vb. gosterilebilir.
Siralanan bu unsurlar nitelikli bir sekilde gerceklestirilmeli ve harmanlanmis
ogrenme ortamlar1 gliniimiiz 6gretim ihtiyaglarina cevap verebilmelidir.

Bu arastirma, eylem arastirmasiyla desenlendiginden dolay: ters yiiz edilmis
smif modelinin etkililiginin test edilmesinde deneysel c¢alismalara ihtiyac
duyulmaktadir. Buna ek olarak, farkli smif ve yas diizeylerinde arastirmalarin
gerceklestirilmesi de gerekli goriilmektedir. Boylece modelin etkililigi daha net bir
sekilde test edilebilir. Ayrica ters yiiz edilmis smif modelinin uygulama stirecinin
degerlendirilmesi durum calismasi gibi nitel arastirma desenleriyle saglanarak,
uygulama stirecinin niteligi arttirilabilir. Son olarak, karma yontem arastirmalariyla
hem nicel hem de nitel paradigmanin etkili veri toplama araglar1 birlestirilerek, ters
yliz edilmis simif modeline iliskin btitiinsel arastirmalar gerceklestirilebilir.
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Summary

Introduction

Efforts to adapt the technology to the teaching process have accelerated in recent
years. In this context, a special emphasis is placed on removing the limitations of the
teaching process and the teaching environment. To achieve this, blended learning,
which serves the purpose of eliminating the disadvantaged aspects of both face-to-
face and distance education, comes to the forefront. Blended learning aims at
combining face-to-face and distance learning. Within this scope, blended learning
embodies lots of models. One of these is the flipped classroom model. This model has
attracted attention in the field of education in recent years due to the fact that the
teachers and academicians are more precise in the deficiencies of the face-to-face
teaching process. Thus like many study area, social studies education also try to
benefit from this model. Using the flipped classroom model, social studies educators
think that they solve the in-class and out of class problems.

Although the flipped classroom model was revealed by Jonathan Bergmann
and Aaron Sams in 2007-2008, the background of this model is based on earlier years.
The process of implementing the flipped classroom model is almost opposite to the
current traditional teaching process. In the teacher-centered traditional teaching
process, the necessary information is transferred and the concepts are introduced in
the class and the students are asked to complete their assignments at home. In the
flipped classroom model, students face with the concepts and necessary content
before they come to class. In the classroom, they complete their homework, solve
problems related to the content they track and realize meaningful learning through
active learning methods and techniques. In this context, it is thought that the
implementation of flipped classroom model will contribute to social studies teaching
process due to solve problems in social studies education such as lack of time,
repetition problem, active learning disability, the presence of intensive content,
acting on student learning speed. In this study, it is aimed to find out how the
flipped classroom model changes the academic success of students in the “Turks in
Silk Road" of 6th-grade social studies course.
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Method

This research was designed in accordance with the qualitative research approach.
Because it is aimed to develop the academic success of students in social studies
course with the flipped classroom model, action research which is one of the patterns
of the qualitative research approach was utilized. Action research has been described
in the literature from different perspectives. However, all these definitions appear to
overlap with solve problems and improve the situation. In the study, purposive
sampling method was used to determine the study group of the research. In this
context, 21 students (11 males and 10 females) were included in total in the research
process who continue their studies in the sixth grade and in a secondary school
which is located in the Central Anatolia region of Turkey.

Following the determination of the study group, the action group of the study
was formed. The action group consists of 1 academician, 1 researcher, and 2 teachers.
Then, with the action group, an exchange of views was provided on how the
students' success could be increased, and the 9-week action process was planned. The
video lessons were delivered to the students through "edpuzzle.com" and the active
learning methods/techniques were practiced in the classroom. Academic
achievement test, researcher diary, and student products were used as data collection
tools. In the analysis of the data, firstly, descriptive statistics and dependent group t-
test were used for analysis of the quantitative data. Secondly, in the analysis of
qualitative data, content analysis was employed in the context of systematic
analytical analysis. Thus, it is aimed to reveal the hidden meaning within the data.
Lastly, both quantitative and qualitative findings were combined, and data
interpreted.

Results

Given the findings of the study, consistent results were found between different data
collection tools. First of all, when the academic achievement test data were analyzed,
it was found that the achievements of the students on the "Unit of Turks on the Silk
Road" increased significantly. In addition, when the pre-test and post-test difference
scores of the students were examined, it was concluded that there was an increase in
the range of 36 and 54 points. Besides, when the results of the student products and
the researcher diary, which are the other data collection tools aimed at revealing the
students' academic achievements, were examined, it was found that the students'
success was increased consistently with the academic achievement test. In the context
of these results, it can be said that the flipped classroom model helps to increase the
academic success of the social studies course with the differentiation of the teaching
process.
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Oz

Bu calismada, ogretmen adaylarmin olast benlikleri ile 6gretme
motivasyonlar1 arasindaki iliskinin incelenmesi amaglanmistr. Tliskisel
tarama modeli ile yiritiilen bu arastirmanin ¢alisma grubunu
Ankara’daki bir devlet tiniversitesinde 6grenim gormekte olan 316
lisans ogrencisi (255 kadin ve 61 erkek) olusturmaktadir. Veriler 2016-
2017 6gretim yii bahar doneminde toplanmistir. Calismada veri
toplama araci olarak Hamman, Wang ve Burley (2013) tarafindan
gelistirilen ve Tiirk¢eye uyarlama calismalar1 Tath-Dalioglu ve
Adigiizel (2015) tarafindan yapilan “Beklenen Olasi Ogretmen
Benlikleri Olgegi” ve “Korkulan Olast Ogretmen Benlikleri Olgegi”
olmak {izere iki alt olgekten olusan “Ogretmen Adaylari Olas
Benlikleri Olcegi” ile Kauffman, Soylu ve Duke (2011) tarafindan
gelistirilen ve Ayik, Akdemir ve Seger (2015) tarafindan Tiirkceye
uyarlanan “Ogretme Motivasyonu Olgegi” kullanilmistir. Olgeklerin
yapr gegerligi, dogrulayici faktor analizi (DFA) ile smnanmis ve
giivenirligi icin ise Cronbach alfa katsayilar1 hesaplanmistir. Verilerin
cozlimlenmesinde Pearson korelasyonu ve c¢oklu regresyon
analizinden  yararlamilmistir. ~ Arastrma  sonucunda  aday
ogretmenlerin beklenen olast benlikleri ile igsel motivasyonlari
arasindaki iliskinin orta diizeyde, dissal motivasyonlar1 arasindaki
iliskinin ise duistik diizeyde oldugu saptanmistir. Korkulan olasi
Ogretmen beklentileri ile i¢sel motivasyonlar: arasinda ise diusiik
diizeyde bir iliskinin oldugu ancak digssal motivasyon ile arasinda
anlaml bir iliskinin olmadig1 tespit edilmistir. Calismada ayrica olas1
Ogretmen benliklerinin icsel ve dissal ©Ogretme motivasyonlari
tizerinde 6nemli bir rol oynadig1 sonucuna ulasiimistir.

Anahtar Kelimeler: Olast ogretmen benlikleri, beklenen olas1
ogretmen benlikleri, korkulan olas1 6gretmen benlikleri, 6gretme
motivasyonu, aday 6gretmen.
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The Effects of Possible Selves of Teacher Candidates on their Teaching Motivation

Abstract

The aim of the present study was to investigate the relationship between teacher
possible selves and teaching motivation of teacher candidates. The participants of the
study, designed as a correlational research, consisted of a total of 316 undergraduate
students (255 female and 61 male) studying at a state university in Ankara. The data
were collected through spring semester of 2016-2017 academic year. The data was
collected through “New Teacher Possible Selves Questionnaire” consists of two sub-
scales called “Expected Possible Teacher Selves” and “Feared Possible Teacher Selves”
developed by Hamman, Wang and Burley (2013) and adapted to Turkish by Tath-
Dalioglu and Adigtizel (2015) and “Teaching Motivation Scale” developed by
Kauffman, Soylu and Duke (2011) and adapted into Turkish by Ayik, Akdemir and
Secer (2015). The construct validity of the scales used within the study was tested by
confirmatory factor analysis (CFA) and as for the internal reliability, Cronbach alpha
coefficients were calculated. The data were analyzed by utilizing Pearson correlation
and multiple linear regression. The findings revealed that while the relationship
between expected teacher possible selves and internal motivations of teacher
candidates was moderate and the relationship between external motivations was low,
there was a low level of relationship between the feared teacher possible selves and
internal motivations of teacher candidates but there was no significant relationship
with external motivation. It was also seen that possible selves of teacher candidates
were a statistically significant predictor of their internal and external teaching
motivation.

Keywords: Teacher possible selves, expected possible selves, feared possible selves,
teaching motivation, teacher candidates

Giris
Herhangi bir calisma ortaminda calisanlarin {izerine diisen sorumluluklar: en uygun
sekilde yerine getirmesi amagclanir. Bu nedenle calisanlarin gorevlerini basarili bir
bicimde yiirtitebilmeleri icin islerini benimseyerek ve istekle calisarak gerekli cabay1
gostermeleri beklenmektedir. Robbins ve Judge (2012) bu c¢aba ve istegin
saglanmasinda en 6nemli faktoriin ¢alisanlarin motivasyonu oldugunu belirtmistir.
Ogretim siirecinin etkili ve verimli bir sekilde yiiriitiilmesinde tizerlerine biiyiik
sorumluluklar diisen 6gretmenlerin motivasyonlarimin yiiksek olmasi bu siirecin
sonuglarmin olumlu olmasi bakimindan 6nemlidir. Clinkii 6gretmenlerin ¢alisma
alanlarindaki motivasyonlar1 hem egitimin kalitesini hem de 6grencilerin
motivasyonlari etkilemektedir (Reeve, Bolt ve Cai, 1999). Ogretmenlerin dgretme
yetenekleri kadar onemli olarak degerlendirilen 6gretme motivasyonlar1 (Gtizel-
Candan ve Evin-Gencel, 2015), 6gretme-dgrenme stireclerini olumlu veya olumsuz
etkileyen en 6nemli faktorlerden biridir (De Jesus ve Lens, 2005). Bir kisinin mesleki
performans: veya bir 6gretmenin basarisinin stirekliligi meslegi i¢in sahip oldugu
motivasyonun derecesiyle iliskiliyken, ogretmenlerin mesleki gelisim gosterme
cabalarinin onlarin 6gretme motivasyonlarindan etkilendigi belirtilmistir (Butler,
2007; Tittle, 2006, Watt ve Richardson, 2007).

Aday ogretmenlerin mesleki gelisimlerine 6gretme motivasyonlari ile benzer
sekilde diger bir katki saglayan ve kimlik gelisimlerinin incelenmesinde psikolojik
bir cerceve sunan olasi benlikler (Hamman, Wang ve Burley, 2013), bireylerin
davranislarina yon veren ve onlar1 kontrol edebilmeye imkan saglayan motivasyon
kaynaklarindan biri olarak islev gortr (Markus ve Nurius, 1986). Olas1 benlikler
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bireylerin istedikleri hedeflere ulasmalar1 yontinde destekleyici bir rol tistlenirler
(Wurf ve Markus, 1991). Birey olumlu ve olumsuz olas1 benlikleri arasinda bir denge
olusturdugunda motivasyonu artar (Markus ve Ruvolo, 1989). Umutlarin,
korkularin, hedeflerin ve tehditlerin bilissel bilesenleri olan ve bu dinamiklere
kendine 6zgti bir bicim, anlam, diizen ve yon veren olas1 benlikler, kisaca bireylerin
potansiyelleri ve gelecekleri hakkinda nasil diistindiikleri ile ilgilidir (Markus ve
Nurius, 1986, s. 954). Olas1 benlikler, 6gretmen adaylarmin mesleki kimliklerinin
insasinin ilk donemlerinde, gelecege yonelik diistincelerine katki saglamanin yam
sira, benliklerine; mesleki kimlikleri ile ilgili hedeflerini basarmaya yonelik diistince
ve davranislarina katki saglayacak motivasyonel ve 6z diizenleyici bir gerceve de
cizer (Hamman, Gosselin, Romano ve Bunuan, 2010). Bu baglamda bireylerin
gelecege yonelik olumlu ve olumsuz 6znel yargilarmi olusturan olas: benliklerin
ogretmen adaylarmimn oOgretme motivasyonlarim1 etkileyen bir degisken olarak
incelenmesinin 6nemli oldugu degerlendirilmistir.

Markus ve Nurius (1986) tarafindan gelistirilen Olas: Benlikler Kuramina
(Possible Selves Theory) gore olas1 benlikler, bireylerin potansiyelleri ve gelecekleri
hakkinda nasil distindiikleri ile ilgili gelistirdikleri 6z-bilgileridir. Benligin mevcut
gorinimiine yonelik bireylerin degerlendirme ve yorum yapmasina imkan
saglayarak gelecekteki davranislarina yonelik ipuglar: verir. Bu durum bireylerin su
anda kim olduklar1 ve gelecekte kim olacaklar1 konusunda diistinmelerini tesvik
ederek kimlik arayislarina temel olusturur (Dunkel ve Anthis, 2001). Olas: benlikler
bireylerin gelecekte kendilerini nasil hayal ettikleridir (Hoyle ve Sherrill, 2006).
Buytuk olctide ge¢gmis deneyimlere dayanan olast benlikler, bireylerin kendileriyle
ilgili umutlarinin, korkularinin ve hayallerinin bilissel bir temsilidir (Bak, 2015).
Bireylerin ileride kim olmak ve neyden kacginmak istedigini temsil ederler ve
hedefleri takip etmek ve istenmeyen seyleri 6nlemek icin yol haritalar: olarak hareket
edebilirler (Frazier, Hooker, Johnson ve Kaus, 2000). Olas1 benlikler, bireyin mevcut
ve gecmis yasaminda deneyimledigi sosyal, kiiltiirel ve gevresel olaylardan etkilenen
umutlari, beklentileri ve korkularindan ortaya ¢ikar (Hamman, Gosselin, Romano ve
Bunuan, 2010) ve bireylerin iginde bulunduklar1 baglamdan etkilenirler. Umutlar,
arzulari, istekleri ve basarilmak istenen hedefleri icerirken, korkular kacinmak
istenilen seyleri icerir (Malmberg ve Norrgard, 1999; Markus ve Nurius, 1986). Hem
umutlar hem de korkular bir amaci yerine getirebilmek veya hos goriilmeyen
durumlardan kacinmak icin belirlenen davranislari sekillendirir. Olumlu olasi
benlikler bireyleri, geleceklerini daha biiyiik bir cosku ve hevesle planlamalar:1 ve
bunu gerekli stratejilerle detaylandirmalari icin kendilerini taniyabilmeleri yoniinde
desteklerken olumsuz olasi benlikler ise ileride istenmeyen sonuglardan kaginmak
i¢in bireylerin olumlu olas1 benliklerini gerceklestirmek yolundaki cabalarina katkida
bulunur (Chan, 2006). Konuyla ilgili yapilan birtakim arastirmalarda, daha fazla
dengeli benliklere sahip ergenlerin, beklenen ve korkulan olasi benlikleri arasinda
denge sorunu olan akranlarina gore sug islemeye yonelik davranislart daha az
sergiledikleri, daha ytiksek akademik basariya sahip olduklari ve buna yonelik
stratejiler gelistirebildikleri tespit edilmistir (Oyserman, Gant ve Ager, 1995;
Oyserman ve Markus, 1990; Oyserman ve Saltz, 1993).

Bireylerin kimlik olusturma stirecinin anlasiimasinda olas1 benlikler kurami
onemli ve faydali bir cerceve cizer (Dunkel, 2000). Ctinkii bireyin gelisimi, olasi
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benliklere ulasmaya veya olas1 benliklerden kaginmaya yonelik girisimlerinin
sonucunda gerceklesmektedir (Palmer, 2006). Hamman ve digerleri (2010) de bu
gortise mesleki kimlik gelisimi acisindan yaklasarak olasi benlikler kuraminin,
gelecek benliklere odaklanmasi yoniiyle egitiminin son doneminde olan aday
ogretmenlerin mesleki kimlik gelisimlerini incelemeye elverisli bir kuramsal cerceve
sundugunu ifade etmislerdir. Clinki 6gretmen adaylar1 mesleki kimliklerinin bir
parcasini olusturacak benliklerini, 6gretmenlik egitimleri stirecinde kazandiklar:
deneyimler, etkilesimler ve Ogrenmeleri araciigiyla olusturmaktadir (Hong ve
Greene, 2011). Olas1 benliklerin mesleki kimlige etkilerinin yaninda, Strahan ve
Wilson (2006) olas1 benliklerin motivasyonel bir etki yarattigini belirtmistir. Buna
gore ileride ne olmak istedikleri hakkinda ongoriileri olan bireyler amacg ve
isteklerini yerine getirmek icin daha fazla mticadele etme egiliminde olurlar. Bireyler
olas1 benliklerini diistindiigiinde, 6rnegin ileride cok iyi bir 6gretmen olmay1 umut
ettiginde, hedefine ulasmak ve istenmeyen sonuglardan kaginmak icin gelecekle ilgili
bu olast benligi onun icin bir motivasyon kaynagi olur (Nuttin, 1984). Bazi
calismalarda, beklenen ve korkulan olas1 benlikler arasindaki dengenin motivasyonu
artiran onemli bir degisken oldugu belirtilmistir (Hoyle ve Sherrill, 2006; Oyserman,
Bybee, Terry ve Hart-Johnson, 2004; Oyserman, Gant ve Ager, 1995; Oyserman ve
Markus, 1990; Oyserman ve Saltz, 1993).

Herhangi bir amaca yonelik gayret olarak ifade edilen motivasyon (Robbins
ve Judge, 2012), Ryan ve Deci (2002) tarafindan davranislarin altinda yatan neden
olarak tanimlanmistir. Gredler’e (2009) gore motivasyon belirli davranislart meydana
cikaran, kontrol eden ve bu davraniglar1 devam ettiren bir siire¢ olmakla birlikte
bireyin davramslarinin dogasini, giictinii ve stirekliligini etkileyen bir grup olgudur.
Motivasyon anlik bir olay veya bir durum olmayip, bireyleri hedeflerine yonelik
eyleme geciren ve devam etmeleri icin onlar1 giidiileyen diger bir ifade ile devamlilik
arz eden olumlu bir siirectir (Argon ve Cicioglu, 2017).

Motivasyon, bireyi harekete geciren gtictin kaynag: bakimindan digsal ve
icsel motivasyon olmak {izere ikiye ayrilir. Deci ve Ryanmn (1985) biligsel
degerlendirme kuramma gore icsel motivasyon bireyin algilanan yetkinligine (kendi
yetenegine olan inanci) ve davranislarina yonelik 6z-belirlemesine (bireylerin kendi
davranislarini baslatmalarinda ve diizenlenmelerinde se¢im duygusunu yasamalarr)
dayamr. Igsel motivasyon, digsal bir o6diile gerek duymaksizin bir isi
gerceklestirmenin bir sonucu olarak elde edilen zevk ve tatmin olarak ifade
edilmistir (Gagne, vd., 2010). Yapilmas1 gereken isin coskusu ve arzusu, igsel
motivasyon i¢in 6nemli bilesenlerdir (Joo ve Lim, 2009). Bireyler bir ise kars1 icsel
olarak motive olduklarinda, o ise ilgi gosterir ve o isten keyif alirlar (Guay, Morin,
Litalien, Valois ve Vallerand, 2015). Ogretmeye karsi igsel bir motivasyon duyan
bireyler yaptiklar1 isin sonunda bir 6diil olmasa bile 6gretimle ilgili etkinliklere
katilmaya goniillii olurlar (Kauffman, Yilmaz-Soylu ve Duke, 2011). Daissal
motivasyon yapilan ise duyulan ilgi disindaki nedenlerden dolayi isin yapilmasina
vurgu yapar (Deci ve Ryan, 1985). Birey diger insanlardan takdir almak ve onlarin
elestirilerine maruz kalmamak veya yaptig isin sonucunda bir 6diil elde etmek gibi
dissal kaynakli etkenlerden dolayr motive olurlar. Dissal ve igsel motivasyon
arasindaki farkin temeli, davranis nedenselliginin odagyla iliskilidir (Ekinci, 2017).
Dissal motivasyonda kontrol cevrede, icsel motivasyonda ise kontrol bireyin
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kendindedir. Digsal motivasyonda birey disindaki kuvvetler tarafindan motive olma
soz konusu iken igsel motivasyona sahip kisiler isin kendisi tarafindan motive
edilirler.

Ogretmeye karst digsal bir motivasyona sahip bireyler maasi igin
ogretmenlik meslegini secmekte, ailesinde Ogretmen oldugu icin bu meslege
yonelebilmekte diger bir deyisle meslegini yapmak icin disaridan gelen etkileri
onemsemektedir. Buna karsin igsel 6gretme motivasyonuna sahip ogretmenler ise
herhangi bir 6diil beklentisi olmaksizin etkinliklerini gerceklestirmekte, daha sabirli
olmakta ve kisisel doyum odakli bir yaklasimla ¢alismalarmi stirdiirmektedirler
(Kauffman, Yilmaz-Soylu ve Duke, 2011). igsel motivasyon kaynaklarinin genellikle
daha kalic1 bir etkiye sahip oldugu dustintildtigtinde, bu durumun egitim 6gretim
faaliyetlerinin daha etkili ve verimli olmasina neden olacagi soylenebilir. Igsel
motivasyonlar1 yiiksek olan ogretmenler isini istekle yapan, isini tam anlamiyla
benimseyen ve yeterli cabay1 gosterebilen kisiler olacak (Argon ve Cicioglu, 2017), bu
da oOgrencilerin motivasyonlarina etki edecek ve egitimin kalitesini artiracaktir
(Reeve, Bolt ve Cai, 1999).

Arastirmanin Amaci

Bireylerin olas1 benlikleri icinde bulundugu sosyal baglamdan etkilenir. Diger bir
ifadeyle bireyler sosyal baglamlariyla iliski kurarak gelecekteki olas1 benliklerine dair
duistincelerini gelistirirler ve bu sosyal baglam onlara olas1 benliklerinin olumlu veya
olumsuz olarak degerlendirilip degerlendirilmedigine dair geri bildirim saglar
(Oyserman ve Fryberg, 2006). Ogretmen adaylari icin de en 6nemli sosyal
baglamlardan biri 6gretmenlik egitimi programidir. Ogretmen adaylari, egitimleri
stiresince deneyimleri, etkilesimleri ve 6grenmeleri yoluyla mesleki kimliklerini
gelistirir ve sekillendirirler (Hong ve Green, 2011). Mesleki kimlik gelisiminin,
ogretmen egitiminde sahip oldugu bu Onem, olast Ogretmen benliklerinin
belirlenmesi gerekliligini dogurmaktadir. Ogretmen adaylarmin gelecege dair
umutlar1 ve korkularmin sorgulanmasi, 6gretmenlerin meslege iliskin algr ve
degerlerinin tespit edilerek bunlar1 nasil yerine getirmeyi istediklerine dair ipuglar1
sunmaktadir (Shoyer ve Leshem, 2016). Ayrica olast 6gretmen benliklerinin
incelenmesinin, 6gretmen adaylarinin, 6gretmenlik mesleginin gerektirdigi beceri ve
niteliklere sahip olmalar1 yoniinde caba gostererek saglam bir mesleki kimlik
gelistirmesine destek olunabilmesi icin yol gosterici olacag1 dustintilmektedir.
Hamman, Gosselin, Romano ve Bunuan (2010) ogretmenlerin goruslerini olasi
benlikler acisindan incelemenin onlarin sadece giinuimiizdeki degil gelecekteki
kimliklerini de anlamak acisindan ©nemli oldugunu ifade etmistir. Ozellikle
ogretmenlik meslegine yeni baslayacak adaylarin olasi benliklerinin incelenmesi,
ogretmen adaylarmin beklenti ve endiselerinin belirlenerek 6gretmen egitimi
programlarinin sonuglarmin degerlendirilmesi bakimindan da etkili goriilmektedir
(Hamman, Coward, Johnson, Lambert, Zhou ve Indiatsi, 2013). Ogretmen
adaylarmin istihdami ve meslekte stirekliliklerinin saglanmasi stirecinde adaylarin
motivasyonlarmin yaninda tutum ve davramnislarina da yon verecek bu kaynaklarin
belirlenmesi, siirecte uygulanacak politikalara yon verebilir. Ogretmen adaylarinin
ogretmeye dair motivasyonlarinin {tizerinde etkileri olabilecegi diistiniilen olas1
korkularmin ve beklentilerinin ve bu iki degisken arasindaki iliskilerin
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incelenmesinin, Ogretmen adaylarmin mesleki kimlik gelisimi stirecine ve
ogretmenlik kariyerlerine iliskin 6nemli bir veri sunacag: diistintilmiistiir. Hong ve
Green (2011) ogretmen adaylarmin olast benliklerini arastirmanin, gelecekteki
ogretmenlik kariyerinde kararlilik ve c¢aba gibi motivasyonel 6zelliklerinin
yordanmasinda yararh bilgiler sunacagini belirtmistir. Alanyazinda ¢gretmenlerin
olast benliklerinin belirlenmeye calisildig1 arastirmalar olmakla birlikle (Hamman,
Wang ve Burley, 2013; Hong ve Greene, 2011; Itoi, 2014; Shoyer ve Lesheem, 2016),
olast benliklerin okul devami, psikolojik iyi olus, akademik giriskenlik, 6zyeterlik,
ogretmenlige iliskin tutum ve akademik basar1 gibi degiskenlerle iliskisini ele alan
smirli sayida calismanin oldugu gortilmiistiir (Cameron, 1999; Oyserman, Bybee ve
Terry, 2006, Oyserman, Gant ve Ager, 1995; Oyserman, Terry ve Bybee, 2002; Tatli-
Dalioglu ve Giizel, 2017). Bununla birlikte olasi 6gretmen benlikleri ile 6gretme
motivasyonlar1  arasindaki  iliskiye odaklanan herhangi bir calismaya
rastlanllmamustir. Hamman, Wang ve Burley (2013) alanyazinda o6gretmen
adaylarinin olas:i benliklerine yonelik genelleme olanagi sunan nicel arastirmalarin
eksikligine dikkati c¢ekerek olas1 Ogretmen benliklerinin farkli degiskenlerle
iliskisinin ortaya konmasinin gerekliligini vurgulamislardir. Buradan hareketle
arastirmada Ogretmen adaylarmin ogretme motivasyonlar: ile olasi 6gretmen
benlikleri arasindaki iliskinin incelenmesi amaclanmistir. Bu baglamda ¢alismanin alt
amaglar1 ise asagidaki gibi belirlenmistir:
1. Ogretmen adaylarimin olasi benliklerine ve 6gretme motivasyonlarina
iliskin gorusleri nasildir?
2. Ogretmen adaylarinin olast benlikleri ile 6gretme motivasyonlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir iliski var midir?
3. Ogretmen adaylarinin olasi benlikleri 6gretme motivasyonlarinin anlamh
bir yordayicist midir?

Yontem
Bu calismada iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Bu kapsamda elde edilen
verilerin analizi nicel teknikler kullanilarak gerceklestirilmistir. Birden fazla degisken
arasindaki iliskinin varliginin ve diizeyinin ortaya koyulmasinda iligkisel tarama
modelinden faydalanilmaktadir (Fraenkel ve Wallen, 2006).

Calisma Grubu

Calisma grubunun belirlenmesinde erisim kolaylig1 olmasi agisindan Ankara’daki bir
devlet tiniversitesi tercih edilmistir. S6z konusu tiniversitenin egitim fakiiltesinin son
smifinda 6grenim gormekte olan 316 (61'i erkek ve 255'i kadin) 6gretmen adayina
ulasilmis ve veriler calismaya goniillii katilim gosteren bu kisilerden toplanmustir.
Katilime1 6gretmen adaylarimin 701 fen bilgisi egitimi, 99'u ingﬂiz dili egitimi, 35
bilgisayar ve 6gretim teknolojileri, 42'si sinif egitimi, 37’si okul 6ncesi egitimi, 33'ti
matematik egitimi anabilim dallarinda egitim gormektedir.

Veri Toplama Araclar1

Veriler, “Kisisel Bilgi Formu”, “Ogretmen Adaylar1 Olasi Benlikleri Olgegi” ve
“Ogretme Motivasyonu Olgegi” ile toplanmustir. Kisisel bilgi formu kapsaminda,
katilimcilara cinsiyet, boltim, en uzun siire yasadiklar1 yer degiskenlerine iliskin
sorular yoneltilmistir.
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Katilimcilarin  olast  benliklerine iliskin gortislerini belirlemek {izere
Hamman, Wang ve Burley (2013) tarafindan gelistirilen ve Tiirkceye uyarlama
calismalar1 Tath-Dalioglu ve Adigiizel (2015) tarafindan yiiriitiilen “Ogretmen
Adaylar1 Olasit Benlikleri Olgegi"nden faydalanilmistir. Ogretmen adaylarinin
ogretmenlik meslegindeki ilk yilma iliskin olast benliklerini 6l¢mek amaciyla
gelistirilen 6lgek, 6'l1 likert tipi iki alt 6lgekten olusmaktadir. Olgeklerden biri olan
“Beklenen Olas1 Ogretmen Benlikleri Olcegi”, profesyonellik ve 6gretmeyi 6grenme
olmak {iizere toplam dokuz madde ve iki alt boyuttan olusmaktadir. Ornek madde
olarak, “Gergekgi olarak ogretmenlikteki ilk yilimda deneyimli meslektaslarimdan
bir seyler 6grenmeyi bekliyorum” ve “Gergekci olarak ogretmenlikteki ilk yilimda
ogrencilerime adil ve tutarli davranmay: bekliyorum.” verilebilir. Cronbach alfa
katsayis1 6lcegin tiimiinde .92, profesyonellik ve 6gretmeyi 6grenme alt boyutlarinda
ise sirasiyla .90 ve .86 olarak tekrar hesaplanmis olup olgegin bu arastirma igin
giivenilir olduguna karar verilmigtir. Olcege ait gecerlik calismalari dogrulayici
faktor analizi (DFA) ile yapilmis ve uyum iyiligi sonuglar1 su sekilde bulunmustur:
[X2 =117.47; sd =26; X?/sd =4.52; GFI =.92; AGFI =.87; NFI =.97; CFI =.98; IFI =.98;
sRMR = .04; RMR =.03 ve RMSEA =.11]. Uyum indeksleri incelendiginde degerlerin
kabul edilebilir durumda olmadig1 gozlenmistir. Bu nedenle, madde 1 ile madde 6,
sonrasinda madde 4 ile madde 5 arasinda iki kere modifikasyon uygulanmuistir.
Modifikasyon sonrasinda, olgege iliskin elde edilen uyum iyiligi sonuglar1 su
sekildedir: [X2=73.03; sd =24; X2/sd =3.04; GFI =.95; AGFI =.91; NFI =.98; CFI =.99;
IFI =.99; sRMR = .03; RMR =.02 ve RMSEA =.08]. Olceklerden bir digeri olan
“Korkulan Olast Ogretmen Benlikleri Olgegi”, yaratici olmayan 6gretim, yetersiz
smif yonetimi ve ilgisiz bir 6gretmen olma olmak {izere toplam dokuz madde ve {ic
alt boyuttan olusmaktadir. Ornek madde olarak, “Gergekgi olarak dgretmenlikteki ilk
yilimda iyi bir smif yonetimi planlamasi yapamamaktan korkuyorum.” ve “Gergekgi
olarak ogretmenlikteki ilk yilimda 6grencilerime olumlu rol model olamamaktan
korkuyorum.” verilebilir. Bu 6lgegin tiimiine ait Cronbach alfa katsayis1 .94, yaratici
olmayan 6gretim, yetersiz sinif yonetimi ve ilgisiz bir 6gretmen olma alt boyutlarma
ait Cronbach alfa katsayilar1 ise sirasiyla .93, .86 ve .88 olarak tekrar hesaplanmis
olup 6lgegin bu arastirma icin giivenilir olduguna karar verilmistir. Olgege ait
gecerlik calismalar1 dogrulayici faktor analizi (DFA) ile yapilmistir. Elde edilen uyum
iyiligi sonuglar1 su sekilde bulunmustur: [X? = 153.58; sd =24; X2/sd =6.40; GFI =.90;
AGFI =.82; NFI =.96; CFI =97; IFI =.97; sRMR = .05; RMR =.04 ve RMSEA =.13].
Uyum indeksi degerlerin kabul edilebilir durumda olmamasi nedeniyle, madde 14
ile madde 13, sonrasinda madde 15 ile madde 10 arasinda iki kere modifikasyon
uygulanmistir. Modifikasyon sonrasinda olgege iliskin elde edilen uyum iyiligi
sonuclar1 su sekildedir: [X2 =44.51; sd =22; X2/sd =2.02; GFI =.97; AGFI =.94; NFI
=.99; CFI =.99; IFI =.99; sRMR = .03; RMR =.02 ve RMSEA =.06]. Kline (2005)'a gore
ki-kare degerinin serbestlik derecesine oranmin 2’den kiiciik olmasi miikemmel
uyuma isaret etmektedir. Byrne ve Campbell (1999) ise uyum iyiligi indekslerinde,
AGFI, GFI, NFI, CFI, IFI icin kabul edilebilir uyum degerlerinin .90 ve tizeri
oldugunu belirtmistir. Dolayisiyla her iki alt 6lgegin mevcut arastirma kapsaminda
kullanilmak tizere gecerli birer ara¢ oldugu sonucuna ulasilmstir.

Aday Ogretmenlerin 6gretme motivasyonlarin1 belirlemek {izere ise
Kauffman, Soylu ve Duke (2011) tarafindan gelistirilen ve Ayik, Akdemir ve Secer
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a4

(2015) tarafindan Tiirkceye uyarlanan “Ogretme Motivasyonu Olgegi” kullanilmistir.
Olgek, icsel ve digsal motivasyon olmak {iizere iki boyutlu olup 12 maddeden
olugsmaktadir. Olgek, 6'l1 Likert formunda hazirlanmistir ve “kesinlikle katilmiyorum
(1)” ile “kesinlikle katihyorum (6)” arasinda degerler almaktadir. Ornek madde
olarak, “Ogretmenligi is bulma imkani kolay oldugu icin sectim.” ve “Bana derin bir
kisisel doyum verecegine inandigim igin 6gretmek istiyorum.” verilebilir. Cronbach
alfa katsayisi olgegin tumiinde .83, i¢sel motivasyon alt boyutu icin .72, dissal
motivasyon alt boyutu icin .73 olarak tekrar hesaplanmis ve 6lgegin bu arastirma igin
glivenilir olduguna karar verilmigtir. Olcege ait gecerlik calismalari dogrulayici
faktor analizi (DFA) ile yapilmis ve uyum iyiligi degerleri su sekilde bulunmustur:
[X2 =543.67; sd =53; X2/sd =10.26; AGFI =.67; GFI =.78; NFI =.59; CFI =.61; IFI =.62;
sRMR = .14; RMR =.29 ve RMSEA =.17]. Uyum indeksleri incelendiginde degerlerin
kabul edilebilir durumda olmadig1 gozlenmistir. Bu nedenle, madde 12 ile madde 9,
sonrasinda madde 10 ile madde 7 arasinda iki kere modifikasyon uygulanmistir.
Modifikasyon sonrasinda, olcege iliskin elde edilen uyum iyiligi sonuglar1 su
sekildedir: [X2 =185.86; sd =51; X2/sd =3.64; AGFI =.86; GFI =.91; NFI =.87; CFI =.87;
IFI =.87; sSRMR = .08; RMR =.15 ve RMSEA =.09]. Olcege iliskin elde edilen uyum
iyiligi indeksleri kabul edilebilir sinirlarda ¢ikmustir (Byrne ve Campbell, 1999; Kline,
2005). Buna gore 6lcegin iki faktorlii yapisi bu ¢alisma igin de dogrulanmustr.

Islem ve Verilerin Analizi

[k olarak arastirma kapsaminda kullanilacak olan her iki 6lgege ait izinler alinmustir.
Alman izinler dogrultusunda hazirlanan veri toplama aract katilimcilara
uygulanmustir. Veri toplama aracindan elde edilen veriler 2016-2017 egitim 6gretim
yili bahar doneminde toplanmistir. Ogrencilerden sadece goniillii olanlarin
arastirmaya katilmasi saglanarak, maddeleri dikkatle ve bos birakmadan
cevaplamalari istenmis, toplanan verilerin yapilan ¢alisma kapsaminda kullanilacag:
bildirilmistir.

Toplanan veriler analiz edilmek {tizere bilgisayar ortamma aktarilmistir.
Aktarilan bu verilerde eksik veya hatal1 veri girisi olup olmadig: kontrol edilmis, tek
degiskenli uc degerleri saptamak amaciyla standardize edilmis z degerlerine ve ¢ok
degiskenli ug¢ degerlerin belirlenmesi icin ise Mahalanobis uzaklik degerlerine
bakilmistir. Sonucta veride u¢ deger bulunmadig1 sonucuna ulasilmistir. Veri setinin
nasil bir dagilim sergiledigini belirlemek amaciyla kullanilan her bir ¢lgek icin
basiklik ve carpiklik degerleri hesaplanmistir. Puan dagilimlarimin carpiklik ve
basiklik degerinin -1 ve +1 arasinda degismesi nedeniyle verilerin normal dagilim
gosterdigi varsayilmistir (Leech, Barrett ve Morgan, 2011). Arastirma kapsaminda
kullanilan ©6lceklerin gtivenirliginin belirlenmesi i¢in Cronbach alfa i¢ tutarlilik
katsayilar1 hesaplanmistir. Veri toplama araclarmin yapr gecerligi dogrulayic faktor
analizi ile smanmustir. Aday Ogretmenlerin olasi benlikleri ile Ogretme
motivasyonlar1 arasmndaki iliskiyi incelemek icin Pearson korelasyon katsayisi
hesaplanmustir. Korelasyon katsayis1 yorumlanirken mutlak deger olarak 0.00 ile 0.30
arasindaki degerler dustik diizeyde iliskiye, 0.30 ile 0.70 arasindaki degerler orta
diizeyde iligskiye ve 0.70 ile 1.00 arasimndaki degerler ise yiiksek diizeyde iligkiye isaret
etmektedir (Biiytikoztirk, 2011, s.32). Aday oOgretmenlerin olasi benliklerinin
ogretme motivasyonlarinin anlamli bir yordayicist olup olmadig: ise coklu dogrusal
regresyon ile incelenmistir.
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Bulgular
Aday o6gretmenlerin olas1 benlikleri ve 6gretme motivasyonlarma yonelik algilarma
iliskin ortalama ve standart sapma puanlar ile bu iki degisken arasindaki iliskiyi
belirlemek amaciyla hesaplanan Pearson korelasyon katsayilar1 Tablo 1'de
sunulmustur.

Tablo 1
Aday Ogretmenlerin Olas: Benlikleri ile Ogretme Motivasyonlar: Arasindaki Iliskiye liskin Pearson
Korelasyon Matrisi ile Olgeklere Ait Ortalama ve Standart Sapma Puanlar

Olgek 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
1 Ogretme Motivasyonu -

2 igsel Motivasyon ,90** -

3 Digsal Motivasyon L91%* 64** -

4 Beklenen Olas1 o o -

Benlikler 34 A3 A9 )

5 Profesyonellik ,30%*F  38%*F 8% O4** -

6 Ogretmeyi Ogrenme J33FE AD¥E [ QRE 4Rk 77k -

7 Korkulan Olast 10 16" 04 -03  -08 02 -

Benlikler

8 llgisiz Bir Ogretmen 10 16" -03 05 08 02 93 )

Olma

9 Yaratici Olmayan A1 4% -07% 01 .05 04 93 83

Ogretim

10 Yetersiz Sunf 06 -13* .01 03  -08 03 84%  66* 67 -
Yonetimi

Ortalama 3,65 3,90 3,41 5,38 5,48 5,26 3,14 2,89 3,13 3,41
Standart Sapma ,85 ,92 ,96 ,67 ,66 ,78 1,37 1,55 1,67 1,32
*p<.05 *p<.01

Tablo 1'den izlenebilecegi gibi aday ogretmenlerin 6gretme motivasyonlari
“biraz katillyorum” diizeyinde (O=3,65) iken igsel motivasyon boyutuna (O=3,90)
iliskin algilarin digssal motivasyon (O=3,41) algilarindan daha yiiksek ortalamaya
sahip oldugu goriilmektedir. Aday Ogretmenlerin beklenen olas1 benlikleri
“kesinlikle bekliyorum” diizeyinde (O=5,38) tespit edilmistir. Olgegin alt boyutlarina
ait puan ortalamalarina bakildiginda, 6gretmen adaylarinin profesyonellik (O=5,48)
ve Ogretmeyi 6grenme (O=5,26) boyutlarina ait goriislerinin “kesinlikle bekliyorum”
diizeyinde oldugu belirlenmistir. Korkulan olas1 ¢gretmen benliklerine iliskin
ogretmen adaylarimin gortsleri “kismen korkmuyorum” diizeyinde cikmustir
(0=3,14). Olgegin alt boyutlarina ait puan ortalamalarina bakildiginda, 6gretmen
adaylarmin ilgisiz bir 6gretmen olma (O=2,89), yaraticit olmayan 6gretim (O=3,13) ve
yetersiz sinf yonetimi (O=3,41) boyutlarina ait goriislerinin “kismen korkmuyorum”
diizeyinde oldugu bulgusuna ulasilmistir.

Pearson korelasyon katsay1r degerleri incelendiginde aday ogretmenlerin
igsel 6gretme motivasyonlari ile beklenen olas: benlikleri arasinda istatistiksel olarak
anlamli, pozitif yonde, orta diizeyde bir iliski oldugu tespit edilmistir (Ticselxbeklenen=
43; p<.01). Aday oOgretmenlerin icsel 6gretme motivasyonlar: ile korkulan olas:
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benlikleri arasinda ise negatif yonde, diisiik diizeyde ve istatistiksel olarak anlaml
bir iliski oldugu gorulmuistiir (icselxkorkulan= -.16; p<.01). Aday 6gretmenlerin dissal
ogretme motivasyonlar: ile beklenen olasi benlikleri arasinda istatistiksel olarak
anlamli, pozitif yonde, diisik diizeyde bir iliski oldugu tespit edilmistir
(Tdissalxbeklenen= .19; p<.01). Aday ogretmenlerin digssal 6gretme motivasyonlar: ile
korkulan olas1 benlikleri arasinda ise negatif yonlii bir iliski oldugu belirlense de
istatistiksel agidan anlamli bir iliskinin olmadigr gorulmiistiir (rdissaixkorkulan= -.04;
p>.01).

Aday 6gretmenlerin beklenen ve korkulan olas1 benliklerinin, i¢sel ve dissal
ogretme motivasyonlarindaki toplam degisimin ne kadarmi agikladigimi saptamak
tizere yurttiilen ¢oklu dogrusal regresyon analizi Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2
Olast Ogretmen Benliklerinin Aday Ogretmenlerin Ogretme Motivasyonlarim Yordamasina Iliskin
Coklu Regresyon Sonuglart

Yordanan Degiskenler
Icsel Motivasyon Dissal Motivasyon

Yordayici % %
Degiskenler P ! P P ! P
Sabit - 2,773 ,006 - 4,399 ,000
Beklenen Olast A21 8,324 ,000 191 3,452 001
Benlikler
Korkulan Olast 142 2,807 005 -,029 -524 601
Benlikler

R =045 R2=10.20 R=0.20 R2=0.04

F(2313=39,369 p =.000 F2313=6,157 p =.002
*p< .01

Tablo 2’'den goriilecegi gibi aday ogretmenlerin olasi benliklerinin iki
boyutunun birlikte i¢sel motivasyon ile yiiksek diizeyde ve anlami bir iliski
gosterdigi saptanmustir (R=.45; R2= .20; p< .01). Tablo 2’de belirtilen bu degiskenlerin
timii  igsel motivasyondaki toplam varyansmn = %20’sini agiklamaktadirlar.
Standardize edilmis regresyon katsayisina () gore yordayict degiskenlerin igsel
motivasyon tizerindeki goreli énem sirast “beklenen olasi benlikler” ve “korkulan
olast benlikler” olarak ortaya cikmaktadir. Regresyon katsayilarmin anlamliligina
iliskin t testi sonuglari incelendiginde hem beklenen olasi benliklerin hem de
korkulan olas1 benliklerin aday ogretmenlerin i¢sel motivasyonlarinin anlamli bir
yordayicist oldugu gorilmiustiir.

Aday ogretmenlerin olasi benliklerinin iki boyutunun tamaminin dissal
motivasyon ile diisiik diizeyde ve anlamu bir iliski gosterdigi saptanmustir (R=.20; R?
= .04; p< .01). Tablo 2'de izlenebilen bu degiskenlerin tiimii digsal motivasyondaki
toplam varyansin %4’tinti aciklamaktadirlar. Standardize edilmis regresyon
katsayisina () gore yordayict degiskenlerin dissal motivasyon tizerindeki goreli
onem siras1 “beklenen olast benlikler” ve “korkulan olast benlikler” olarak tespit
edilmistir. Regresyon Kkatsayilarmin anlamliligina iliskin ¢ testi sonuclar
incelendiginde, yalnizca beklenen olasi benliklerin aday ogretmenlerin dissal
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motivasyonlarinin  anlamli  bir yordayicisi  oldugu belirlenmistir. Yordayict
degiskenlerden korkulan olast benliklerin dissal motivasyon tizerinde herhangi bir
aciklama gtictintin olmadig1 gortilmiistr.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler
Aday 6gretmenlerin olas1 benlikleri ile 6gretme motivasyonlar1 arasindaki iliskinin
arastirildigl bu calismada ilk olarak 6gretmen adaylarmin bu iki degiskene iliskin
gortslerinin ne diizeyde oldugu incelenmistir. Bulgular 6gretmen adaylarinin
ogretme motivasyonlarmin “biraz katiliyorum”, icsel motivasyonlarmin “biraz
katiliyorum” dtizeyinde, dissal motivasyonlarimin ise “biraz katilmiyorum”
diizeyinde oldugunu gostermistir. Buna gore ogretmen adaylar1 6gretmenlikten
daha zevkli bir meslek hayat1 hayal edemediklerine, 6gretmenligin kendilerine derin
bir kisisel doyum verecegine inandiklarina, birilerine bir seyler 6gretebilmenin bash
basma bir 6diil olduguna dair daha yiiksek diizeyde gortis bildirirken 6gretmenligi
is bulma imkdn1 kolay ve is olanaklar: iyi oldugu icin veya gelecekte daha iyi bir
pozisyonda olmalarmi saglayacag: igin sectiklerine dair diisiik diizeyde goriis
bildirmislerdir. Bu bulgu 6gretmen adaylarmin mesleklerini severek, isteyerek ve
maddi kaygilardan uzak bir sekilde yapacaklarinin, is doyumu yiiksek ve basarili
ogretmenler olacaklarmin gostergesi olabilir. Ayik ve Atas (2014) yaptiklar
calismada Ogretmen adaylarinin 6gretme motivasyonlarim1 “biraz katilmiyorum”
diizeyinde, icsel motivasyonlarmin “biraz katilmiyorum” diizeyinde dissal
motivasyonlarinin ise “katilmiyorum” diizeyinde oldugu bulgusunu elde etmistir.
Arastirmacilar, bu calismadaki bulguyla paralel olarak 6gretmen adaylarinin icsel
motivasyonlarmin dissal motivasyonlarindan daha yiiksek oldugu sonucuna
ulasmistir. Fokkens-Bruinsma ve Canrinus (2012) Hollandali aday 6gretmenlerle;
Watt ve Richardson (2007) ise Avustralyali ogretmen adaylar1 ile yuriittugi
calismalarinda i¢sel motivasyon kaynaklarmmin daha fazla onemsendigi, maas ve
yiiksek statti gibi dissal faktorlerin daha az onemsendigi sonucuna ulasmuslardir.
Hein vd. (2012) ise Ogretmenler ile yaptiklar1 calismada Ogretmede igsel
motivasyonun digssal motivasyondan daha yiiksek oldugu bulgusunu elde etmistir.
Aymni arastirmada farkh tilkelere gore 6gretme motivasyonlarinda degiskenlik olup
olmadig1 incelenmis, Ispanyol 6gretmenlerin igsel motivasyonlarinin diger
ogretmenlere gore daha ytiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Calismada ayrica, igsel
motivasyonun yaratict ogretim yontemleri kullanmayla pozitif yonde; tekrarlayici
ogretim yontemleri kullanmayla negatif yonde iliskili oldugu ortaya koyulmustur.
Spear, Gould ve Lee'nin (2000) arastirmalarinda wulastiklar1 sonuglara gore
Ingiltere’de 6gretmen yetistirme egitimine katilan aday dgretmenler, ticret ve sosyal
statli gibi digsal faktorleri 6gretme motivasyonuna en az etki eden degiskenler olarak
gormektedir. Lam (2012), bu arastirmanin bulgularindan farkli olarak Hong Kong'ta
egitim gormekte olan 6gretmen adaylariyla ytirtttigi calismasinda katilimcilarin
ozellikle daimi kadrolu bir is firsat1 sunmas1 ve sosyo-ekonomik nedenlerden dolay1
ogretmenlik meslegini siginacak bir liman olarak gordiikleri bulgusuna ulasmuistir.
Bu bulgu o6gretmen adaylarmin dissal faktorlerle gitidiilendigine dair ipuclar
sunmaktadir. Pakistanli aday dgretmenlerle boylamsal bir arastirma ytirtiten Malik
ve Mansoor (2015), dort yartyil boyunca gortislerini takip ettikleri katilimcilarin icsel
motivasyonlarinin digsal motivasyonlarindan gorece daha ytiksek oldugu bulgusuna
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ulagsalar da dissal motivasyonlarinda iki yil igerisinde agik bir artis oldugunu
belirlemistir. Bu durumu tilkelerinin mevcut ekonomik ve kiiltiirel yapisiyla
iliskilendiren arastirmacilar, 6grencilerin 6gretmenlik meslegini iyi bir 6deme
sistemine sahip olmasi, is giivencesi saglayan konforlu bir is olmasi sebebi ile
sectiklerini ifade etmistir.

Beklenen olas1 6gretmen benliklerine iliskin 6gretmen adaylarinin
gortislerinin “kesinlikle bekliyorum” diizeyinde oldugu, diger bir ifadeyle 6gretmen
adaylarinin mesleklerinin ilk yilinda 6grencilerin olumlu tutum gelistirmelerine
yardimci olma, 6grencilere adil ve tutarli davranma gibi beklenen olas1 dgretmen
benliklerine sahip olacaklarini dustindiikleri bulgusuna ulasilmistir. Beklenen olas:
ogretmen benliklerine iliskin 6gretmen adaylarimin goriisleri boyutlar bakimindan
karsilastirildiginda en yiiksek diizeyin profesyonellik boyutunda oldugu
gortilmiistiir. Korkulan olast 6gretmen benliklerine iliskin 6gretmen adaylarinin
gortslerinin “kismen korkmuyorum" diizeyinde oldugu, diger bir ifade ile iyi bir
smif yonetimi planlamasi yapamamak, 6grencilere olumlu rol model olamamak gibi
korkulan olas1 6gretmen benliklerine az da olsa sahip olduklarina dair gorisleri
oldugu belirlenmistir. Korkulan olasi 6gretmen benliklerine iliskin 6gretmen
adaylarmin goriisleri boyutlar bakimindan karsilastirildiginda en yiiksek diizeyin
yetersiz smif yonetimi boyutunda en diisiik diizeyin ise ilgisiz bir 6gretmen olma
boyutunda ortaya ¢iktig1 belirlenmistir. Bu calismanin bulgulariyla benzer olarak
Tath-Dalioglu (2016) ©6gretmen adaylarimin olumlu olast benliklerinin yiiksek
diizeyde ve olumsuz olast benliklerinin ise diisiik diizeyde oldugu sonucuna
ulasmustir. Shoyer ve Leshem (2016) de calismalarinda ogretmen adaylarinin
beklenen olas1 benliklerine ait algilarinin korkulan olas1 benliklerinden daha ytiiksek
oldugunu tespit etmistir. Dogan ve Coban (2009), Dilmag (2010), Akgiin ve Ozgiir
(2014), Ozen, Yildiz ve Yildiz (2013), Hamman, Wang ve Burley’in (2013) farkli
boliimlerde 6grenim goren egitim fakiiltesi 6grencileri ile yuirtuittiikleri galismalarinda
ogretmen adaylarinin mesleklerine dair diistik diizeyde bir kaygi duyduklarim
belirlemislerdir. Donmus, Akpinar ve Eroglu (2017) mevcut arastirma bulgularindan
farkli olarak arastirmalarina katilan aday 6gretmenlerin yiiksek diizeyde bir kaygi
yasadiklar1 sonucuna ulasirken Serin, Giines ve Degirmenci (2015) ve Bozdam (2008)
ise smnif 6gretmeni adaylarinin orta diizeyde bir kaygi duyduklarin tespit etmistir.
Hamman, Wang ve Burley (2013) bu arastirma bulgulariyla paralel olarak son sinufta
okuyan ogretmen adaylarmin korkulan olasi benliklerinin en ¢ok smif yonetimi
boyutunda, daha sonra yaratict olmayan 6gretim boyutunda ve en az ilgisiz bir
ogretmen olma boyutunda ortaya ¢iktigini ifade etmistir. O’Connor ve Taylor (1992)
calismalarinda 6gretmen adaylarinin smif yonetimi konusunda 6nemli kaygilarimin
oldugu ve 6zellikle motivasyonu olmayan, isteksiz ve sinifi rahatsiz edici davranislar
sergileyen ogrencilerle calisma konusunda biiytik kaygi yasadiklari sonucuna
ulagmustir. Ogrencileriyle daha iyi iligkiler kuran gretmenlerin, daha az stres, daha
fazla is doyumu ve btiytik bir etkililik ve baglilik duygusu yasadiklari ve bu
durumun iyi olus dtizeylerine olumlu diizeyde etki ettigi (Collie, Shapka ve Perry,
2011) gortistinden hareketle, aday 6gretmenlerin smif yonetimi ve 6grencilerle etkili
iletisim kurma becerilerini artirici hizmet 6ncesi uygulamalara daha fazla agirlik
verilmesi onerilebilir. Ctnkii 6gretmen egitimi programlari, 6gretmen adaylarinin
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olas1 korkularmin ve beklentilerinin gelisimini biiytik dl¢tide etkilemektedir (Shoyer
ve Leahem, 2016).

Aday ogretmenlerin beklenen olasi benlikleri ile icsel motivasyonlar
arasindaki iliskinin orta dtizeyde, dissal motivasyonlar:1 arasindaki iliskinin ise
diistk diizeyde oldugu saptanirken, korkulan olasi 6gretmen beklentileri ile igsel
motivasyonlar arasinda diisiik diizeyde bir iliskinin oldugu ancak digsal motivasyon
ile arasinda anlaml bir iliskinin olmadig: tespit edilmistir. Calismada ulasilan diger
bir bulguya gore, olast 6gretmen benliklerinin iki alt boyutunun tumiintin, igsel
motivasyondaki degiskenligin  %20’sini agikladigi, olas1t benliklerin, igsel
motivasyonun anlamli bir yordayicist oldugu saptanmistir. Buna gore aday
ogretmenlerin olas1 benliklerinin, icsel motivasyon diizeylerinin kestirilmesinde
onemli ve istatistiksel olarak anlamli bir roliintin oldugu anlasiimaktadir.
Ogretmenlik meslegindeki ilk yillarinda, mesleklerinde basarili olmayi, 6grencilerine
adil ve tutarli davranmayi, planli ve hazirlikli olmayi, 6grencilerinin olumlu tutum
gelistirmelerine yardimci olabilmeyi bekleyen ve sikici bir ¢gretmen olmaktan,
ogrencilerine ilgisiz veya adaletsiz davranmaktan korkmayan aday ogretmenler,
ogretmek isinin kisisel doyum verecegine inanmakta, 6gretmenlikten daha zevkli bir
meslek hayat1 diistinememekte ve 6gretmenligi bir 6diil olarak gormektedir. Hong
ve Green (2011) bir bireyin beklenen olasi benliginin, ayn1 alandaki korkulan olas:
benligi tarafindan dengelenmesi durumunda, bireyin daha fazla motive olma
egiliminde oldugunu ifade etmistir. Kim, Shin ve Hyun (2016) tiniversite 6grencileri
ile yuruttiukleri calismalarinda, 6grencilerin olasit benlikleri arasindaki dengenin
motivasyonlarmi arttirmakta etkili oldugu sonucuna ulasirken, depresif 6grencilerin
korkulan olasi benliklere daha fazla sahip olduklar1 ve 0ogrenmeye dair
motivasyonlarmin daha az oldugu sonucuna ulasmisladir. Olas1 6gretmen
benliklerinin iki alt boyutunun tiimiiniin, dissal motivasyondaki degiskenligin ise
%4'unt agikladigi, olasi benliklerden yalnizca beklenen olasi benliklerin, dissal
motivasyonun anlamli bir yordayicis1 oldugu saptanmistir. Buna gore aday
ogretmenlerin  beklenen olast benlikleri, dissal motivasyon dtizeylerinin
kestirilmesinde 6nemli ve istatistiksel olarak anlamli bir role sahiptir. Ruvolo ve
Markus (1992) da olumlu olas1 benliklerin olumsuz olasi benliklere gore bireyin
motivasyonu ve performansi tizerinde daha etkili olduguna dikkati cekmislerdir.

Elde edilen bu sonuglar 1siginda egitim fakiiltelerinde okumakta olan
gelecegin  6gretmen adaylarinin  mesleki gelisimlerine katki saglayacak ve
motivasyon kaynaklarmndan biri olabilecek olasi benliklerini diger bir ifadeyle
mesleklerinin ilk yillarma dair pozitif gortislerini gelistirmeye yonelik hem resmi
hem de ortiik programlarda onlarin mesleklerine daha ¢ok deger vermelerini,
olumlu tutum gelistirmelerini, Ozyeterlik inanglarim1 arttirmay1 saglayacak
etkinliklerin planlanmasi ve uygulanmasi 6nerilebilir. Oretme motivasyonu etkililik
ve verimlilik baglaminda degerlendirildiginde egitim kurumlar1 genelinde ve
ogretmenler o©zelinde o©nemli bir faktor oldugu anlasimaktadir. Arastirma
bulgularina gore 6gretmen adaylariin 6gretmeye dair motivasyonlar: her ne kadar
orta seviyenin tiizerinde tespit edilmis olsa da Ogretmen adaylarinin, ileride
yapacaklar1 isin 6nemini ve ciddiyetini kavrayabilmeleri ve bu meslege dair
umutlarini, memnuniyetlerini ve ilgilerini arttirabilmeleri amaciyla, kaliteli ve
verimli bir hizmet 6ncesi egitimden ge¢meleri 6nemli goriilmektedir. Diger yandan,
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ogretmen adaylarmin 6gretme motivasyonlarmin tizerinde farkli degiskenlerin
yordayict etkisinin incelenecegi ve farkli arastirma yontemlerinin kullanilacag:
calismalar yapilarak, 6gretme motivasyonu kavrami farkli baglamlarda incelenebilir.
Bunun yani sira 6gretmen adaylarimin mesleklerinin ilk yillarindaki korkularinin ve
beklentilerinin sekillenmesine etki edebilecek faktorlerin incelendigi arastirmalar
desenlenebilir.
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the most appropriate way; hence employees are expected to demonstrate their effort
by adopting and working willingly to enable them to successfully carry out their
tasks. Robbins and Judge (2012) stated that the most important factor in providing
this effort and desire is the motivation of employees. The high motivation of the
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teachers, who have great responsibilities over the instructional process, is important
for the positive results of this process. As the motivations of teachers in their fields of
study affect both the quality of education and the motivations of the students.
(Reeve, Bolt and Cai, 1999). Motivation is divided into two parts, internal and
external, in terms of the source of the individual's action. When individuals are
motivated internally towards a job, they show interest and enjoy it (Guay, Morin,
Litalien, Valois and Vallerand, 2015). Individuals who have internal motivation
towards teaching will be volunteer to participate in activities related to teaching,
even if there is not an award at the end of the work they do (Kauffman, Yilmaz-Soylu
and Duke, 2011). External motivation emphasizes to do work for reasons other than
work-related interest (Deci and Ryan, 1985). Individuals with external motivation to
teaching choose teaching profession for its salary, and they tend to do this profession
because there are teachers in their family, in other words, they consider external
influences to do their profession. In spite of this, teachers with internal teaching
motivation, perform their activities without any expectation of reward, are more
patient and continue to work with a personal satisfaction oriented approach
(Kauffman, Yilmaz-Soylu and Duke, 2011). If internal motivation sources are
considered to have a more permanent influence, it can be said that this will lead to
more effective and efficient education and training activities.

Possible selves, which provide a further contribution to the professional
development of the candidate teachers and present a psychological framework in the
examination of their identity development (Hamman, Wang and Burley, 2013), serve
as one of the sources of motivation that directs and controls the behavior of the
individual (Markus and Nurius, 1986). While positive possible selves help
individuals to recognize themselves for more elaborate and enthusiastic planning of
their future and elaborate it with the necessary strategies, negative possible self
contributes to efforts to achieve positive selves of individuals in order to avoid
unwanted outcomes in the future (Chan, 2006). Possible selves not only contribute to
candidate teachers’ future thoughts in the early stages of the construction of
professional identities but also draw a motivational and self-regulating framework
that will contribute to the thoughts and behaviors of the prospective teachers to
achieve their goals related to their professional identities (Hamman, Gosselin,
Romano and Bunuan, 2010).

It has been thought that the examination of the possible fears and
expectations of teacher candidates and their relation to teaching motivation will
provide important data on teacher candidates' professional identity development
process and their teaching career. In this research, it was aimed to investigate the
relationship between possible teacher selves and teaching motivations because there
was no related research in the literature. In this context, the sub-objectives of the
current study are as follows:

1. How are the opinions of teacher candidates regarding their possible selves

and their motivation for teaching?

2. Is there a statistically significant relationship between possible selves of

teacher candidates and teaching motivations?

3. Are the possible selves of teacher candidates a meaningful predictor of

their motivation to teach?
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Method

The participants of this study, designed as a correlational research, were a total of 316
students (255 females and 61 males) studying at a state university in Ankara. The
data was collected during the spring semester of 2016-2017 academic year. Teacher
candidates’ levels of possible selves were measured by using the 18-items and 2 sub-
dimensional (expected possible selves and feared possible selves) "New Teacher
Possible Selves Questionnaire" developed by Hamman, Wang and Burley (2013) and
adapted into Turkish by Tatli-Dalioglu and Adigtizel (2015). In order to investigate
the teaching motivations of the participants the “Teaching Motivation Scale”
developed by Kauffman, Soylu and Duke (2011) and adapted into Turkish by Ayik,
Akdemir and Secger (2015) was used. The scale consists of 12-items and 2 sub-
dimensions (internal motivation, external motivation). The Cronbach alpha
coefficients of the expected possible selves, feared possible selves and teaching
motivation scales are measured respectively .92, .94 and .83 within the current study.
The construct validity of the scales used within the study was tested through
confirmatory factor analysis. The data set was primarily examined for linearity,
homogeneity, and variances. Afterwards, the data was analyzed by conducting
Pearson correlation and multiple linear regression.

Findings, Discussion and Results
The findings revealed that while the relationship between expected teacher possible
selves and internal motivations of teacher candidates was moderate and the
relationship between external motivations was low, there was a low level of
relationship between the feared teacher possible selves and internal motivations of
teacher candidates but there was no significant relationship with external motivation.
It was also seen that possible selves of participants was a statistically significant
predictor of their internal and external teaching motivations.

Pedagogical Implications
Through this study, it is hoped to attract the attention of the faculty members who
are working in the faculty of education and those who are responsible for the
determination of the curriculum of education faculty to this subject. Besides, it is
aimed that, this study has promoting effect on faculty members and curriculum
specialists to contribute to the increase teaching motivation by developing the
expected teacher selves and by minimizing the feared possible teacher selves.
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In-service and Preservice Classroom Teachers in Digital Story Workshop

Abstract

The purpose of this study is to determine the effect of digital story workshop activities
within the scope of the project supported by TUBITAK on the attitudes of the
participants towards computer aided education and to examine their experiences in the
project process. In this study, mixed method research has been used. Criterion
sampling method was used for determining the research study group. For the first
section of the project, 28 primary education teachers working in seven different regions
of Turkey were selected. In the second section, 28 prospective primary education
teaches studying in different universities were selected. In order to obtain the research
data “The Attitude Scale Toward Making Computer Supported Education” and the
interview form developed by the researchers were used. In the analysis of quantitative
data, Shapiro-Wilks, Levene's Homogeneity of Variances and Wilcoxon Signed Rank
test were used. Content analysis was used in the analysis of qualitative data. According
to the findings, it was determined that the attitude scores of the participants regarding
computer aided education increased after the applications, but this increase was not
statistically significant. Participants stated that digital storytelling was found to be
feasible and that digital storytelling contributed to the study. Participants stated that
they had positive feelings and thoughts about the applications, project team and other
participants. They stated that they experienced problems due to the short time in the
process. Participants stated that such projects should continue. Overall, the project
experience of the participants was found to be positive.

Keywords: Digital story, classroom teacher, teacher candidate, TUBITAK, project

Giris

Gelisen ve degisen diinya egitim ortamlarinda kullamilan yontem, teknik ve
materyalleri de degismesine neden olmustur. Ozellikle bilgi ve iletisim
teknolojilerinde yasanan gelismeler, hizla devam eden teknoloji entegrasyonu
calismalar1 artik egitim-6gretim ortamlarinda teknolojik uygulamalarm varligim
beraberinde getirmistir. Yilmaz, Ustiindag ve Giines (2017), egitimde BIT’in
kullannminda pedagojiden c¢ok teknolojik gelismeler ve yeterlilikler tizerinde
duruldugundan  bahsederek  bu  entegrasyonun saghkli  bir  sekilde
gerceklestirilebilmesi icin teknolojinin diger faktorlerle birlikte ele alinmasiin daha
dogru olacagma vurgu yapmuslardir. Bu dogrultuda 6gretme-6grenme stireclerinde
kullanilan teknolojik uygulamalarin pedagojik 6zelliklerinin de dikkate almmas:
gerekliligi ortaya cikmaktadir. Dijital Oykiileme yontemi, geleneksel oykiileme
yontemine teknoloji boyutunun eklenmesi ile ortaya ¢ikmis bir yontem olarak bu
durum icin bir 6rnek teskil etmektedir.

Dijital oykiilemenin temeli gecmisten giintimiize kadar kullanilan bir egitim
aract olan oOykiilemeden gelmektedir. Mello (2001) tarafindan belirtildigi gibi
oykiileme diisiince ve imgelerin anlatilmasinda kullarulan en eski metotlardan
birisidir. Dijital oykiileme ise bilgisayar, video kamera ve ses kaydedici gibi kisisel
dijital teknolojiler ile geleneksel bir oykiintin birlestirildigi yaratici bir stire¢ olarak
tanimlanmaktadir (Ohler, 2008). Bu baglamda dijital Oykiilemenin geleneksel
oykiileme yonteminin dijital bir formu oldugu soylenebilir. Dijital 6ykiileme
calismalar1 1994 yilinda San Francisco’da kurulan Dijital Medya Merkezi'nde
baglatilmistir. Giintimiizde ise yurtdisinda okuloncesi egitimden yetiskin egitimine
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kadar yaygin bir bicimde kullanilmaya baglanmigtir. Ulkemizde de son zamanlarda
dijital oykiileme ile ilgili calismalar hiz kazanmustir.

Robin (2006), dijital oykiilemeyi “kisisel oOykiiler”, “tarihsel olaylar:
inceleyen oykiiler” ve “bilgilendirme veya Ogretim Oykiileri” seklinde
gruplandirmistir.  Egitim alaninda kullanilan dijital Oykiiler genel olarak
bilgilendirme veya 6gretim oOykiileri kategorisinde yer almaktadir. Bu tiir dijital
oykiilerde bilgi verilecek ya da 6gretimi yapilacak konu oykiilestirilerek uygun
goriintt, ses ve miizikle birlestirilip hedef kitleye sunulmaktadir. Bu baglamda dijital
oykiilemenin teknik bilgi, alan bilgisi ve pedagoji bilgisi boyutlarmni bir arada
barindirdig1 soylenebilir. Teknik bilgi boyutu dijital Sykiintin hazirlanmasinda
kullarulan arag-gere¢ ve programlari ifade etmektedir. Inceelli (2005), dijital
oykiilemenin teknolojik gelismeler ile daha farkli cihazlar ve yontemlerle yapilmaya
baslandigindan bahsetmektedir. Bununla birlikte dijital ¢ykiilemenin multimedya
unsurlarinin - kullanimini ~ gerektirdigi  belirtilmektedir (Michalski, Hodges ve
Banister, 2005). Ilgili literatiirde dijital 6ykii hazirlanmasinda Microsoft Photo Story
3, Windows Movie Maker, Apple iMovie, Audacity, Photoshop Elements, Animoto,
Meograph, Prezi, VoiceThread, WeVideo, Com-Phone Story Maker, iMovie, StoryKit,
Storyrobe gibi program, uygulama veya yazilimlarin kullanilabilecegi
belirtilmektedir (Chung, 2007; Educational Uses of Digital Storytelling, 2017; Robin
ve McNeil, 2012). Alan bilgisi, 6gretim ve aktarim stirecinde belirlenen ve hedeflenen
konu alanini kapsayan bilgi birikimi olarak ifade edilmektedir (Koehler ve Mishra,
2008). Dijital oykiileme stirecinde alan bilgisi boyutu igerik olan segilen konu
hakkinda gerekli kavram, bilgi ve teorileri icermekte ve stirecte bu bilgilerin
kullaniminmi gerektirmektedir. Pedagojik bilgi 6gretme ve 6grenme ile ilgili her ttirlii
planlama, yontem, metot ve diger bilgileri kapsamaktadir (Pamulk, Ulken ve Dilek,
2012). Bu dogrultuda pedagoji bilgisi boyutunun hazirlanacak dijital dykiintin hedef
kitlenin 6zelliklerine uygun yontem, strateji ve tekniklerle planlanmasin icerdigi
sOylenebilir. Dijital oykiileme yontemi igermis oldugu bu ti¢ boyut goz oniine
alndiginda gtintimtiz gerekliliklerinden gortinen teknopedagojik egitime uygun bir
yontem olarak nitelendirilebilmektedir.

Dijital oykiileme yontemi glinimiiz Ogrencilerinin  beklentilerini
karsilayacak ve onlar1 6gretme-6grenme siireglerinde aktif kilacak bir yontem olarak
gortilmektedir. Yapilan arastirmalar djjital dykiileme yonteminin 6grenciler tizerinde
olumlu etkilerini ortaya koymaktadir. Dijital oykiileme yontemi Ogrencilerin
akademik basarilarmni artirmakta, derse yonelik olumlu tutum gelistirmelerine
katkida bulunmakta, yazma becerilerini gelistirmekte, elestirel diistinme ve problem
¢ozme becerilerini gelistirmekte, demokratik deger yargilarimi artirmakta, derslerin
kaliciligina ve ogrencilerin kendilerini ifade etmelerine olumlu yonde katk:
saglamaktadir (Balaman, 2016; Foley, 2013; Robin, 2006; Tath ve Aksoy, 2017; Yang
ve Wu, 2012; Yoon, 2013). Ogrenciler acisindan bu katkilar1 goz ontine alindiginda
dijital Oykiileme yonteminin oOgretmenler tarafindan kullanilmasinin 6gretim
stirecine olumlu yonde katki saglayacagr dustintilmektedir. Bu baglamda
arastirmada aktif olarak ogretmenlik meslegini ytriiten kisilere ve meslege hentiz
baslamamis olan 6gretmen adaylarma bu yontemin teorik ve uygulama boyutlarinin
etkilesimli bir bicimde verildigi bir proje calismasi gerceklestirilmistir.
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Arastirmanin amaci proje kapsaminda gerceklestirilen dijital oyki atolyesi
etkinliklerinin katihmcilarin bilgisayar destekli egitim yapmaya iliskin tutumlar:
tizerindeki etkisini belirlemek ve proje stirecindeki deneyimlerini incelemektir. Bu
dogrultuda arastirmada su sorulara cevap aranmuistir:

1. Smif oOgretmenlerinin dijital ©ykii atolyesi etkinlikleri sonrasinda
bilgisayar destekli egitim yapmaya iliskin tutumlar1 anlamli bir bicimde
farklilasmakta midir?

2. Sif 6gretmeni adaylariin dijital oykii atolyesi etkinlikleri sonrasimnda
bilgisayar destekli egitim yapmaya iliskin tutumlar1 anlamh bir bicimde
farklilasmakta midir?

3. Smif 6gretmeni ve smif 6gretmeni adaylarimin dijital dykiileme stirecine
iliskin gortisleri nelerdir?

4. Smif o6gretmeni ve smif Ogretmeni adaylarmin dijital oyki atolyesi
projesine iliskin gortisleri nelerdir?

5. Smf Ogretmeni ve smif Ogretmeni adaylarmin dijital oyki atolyesi
projesinde yasadiklar: sorunlar ve ¢6ztim onerileri nelerdir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada son yillarda sosyal bilimlerde siklikla kullanilan karma yontem
arastirmasi modeli kullanilmistir. Karma desende ana fikir nitel ve nicel verilerin
birlikte kullamilmas1 ile arastirma probleminin bu desenlerden herhangi birinin
kullanildigr durumlara gore daha iyi anlasilacak olmasidir (Creswell, 2012).
Arastirmada karma yontem arastirmalarindan i¢ ice karma desen tercih edilmistir. Ic
ice karma desende amag nitel ve nicel verilerin es zamanl veya sirali olarak
toplanmasidir. Bu farkl: veri gesitleri birbirini destekleyici roldedir. Bu desende nicel
verilerin uygulamanin sonuglar: tizerinde bir etkisi olup olmadigini ele almak, nitel
verilerin ise katilimcilarin uygulama esnasindaki deneyimlerini degerlendirmek icin
kullanilabilecegi belirtilmistir (Creswell ve Plano Clark, 2015). Arastirmada djjital
oyku atolyesinde gerceklestirilen etkinliklerin katilimcilarin bilgisayar destekli
egitim yapmaya iliskin tutumlarina etkisini belirlemek ve proje stirecindeki
deneyimlerini degerlendirmek s6z konusu oldugu icin bu desen tercih edilmistir.

Calisma Grubu

Arastirma calisma grubunun belirlenmesinde amach ¢rnekleme tiirlerinden olgtit
ornekleme yontemi kullanilmistir. Projenin etkinliklerinin sinif 6gretmenleri ve sinif
ogretmeni adaylarina uygun olarak planlanmasi nedeniyle amach 6rnekleme tercih
edilmistir. Ayn1 zamanda projenin yaygin etkisinin saglanmasi proje ekibi tarafindan
her bolgeden iki kadin iki erkek olmak {izere dort smif 6gretmeni ve dort smuf
ogretmeni aday1 alinmasi 6lctit olarak belirlenmistir. Projenin birinci asamas icin
katilimci olarak 28 sinif 6gretmeni, projenin ikinci asamasi icin ise katilimcr olarak 28
smif 6gretmeni aday1 belirlenmistir.

Veri Toplama Araclar1

Arastirma verilerinin elde edilmesi amaciyla Arslan (2006) tarafindan gelistirilen
“Bilgisayar Destekli Egitim Yapmaya Iliskin Tutum Olgegi” ile arastirmacilar
tarafindan gelistirilen gortisme formu kullanilmistir.
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Bilgisayar Destekli Egitim Yapmaya Iliskin Tutum Olgegi, 20 maddeden
olusan 5li likert tipindedir. Olgek maddelerinin 10'u olumlu, 10'u olumsuz dzellik
gostermektedir. Olgegin Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayist 0.88, Barlett Testi
anlamlilik degeri 0.000 bulunmustur. Olgegin Cronbach-alpha giivenirlik katsayist
0.93 olarak bulunmustur (Arslan, 2006). Bu arastirmada hesaplanan giivenirlik
katsayis1 .89 olarak bulunmustur.

Calisma grubunun proje etkinlikleri sonunda gortislerini almak igin
arastirmacilar tarafindan anket formu gelistirilmistir. Anket formunda se¢meli ve
acik uclu sorular yer almaktadir. Form ile katilimcilarin dijital dykiileme yontemine
ve proje uygulama siirecine iliskin goriislerinin alinmasi amaclanmistir Anket
formunun hazirlanma stirecinde uzman goriistine basvurulmustur. Uzmanlardan
gelen gortisler dogrultusunda anket formunda yer alan bazi sorular ¢ikartilmis bazi
sorular ise revize edilerek ankete son hali verilmistir.

Uygulama Siireci

Proje uygulamalar1 iki asamada gerceklestirilmistir. [Ik asama olan “Smuf
Ogretmenleri Dijital Oykii Atolyesinde” Tiirkiye'nin yedi farkli bolgesinden
gelmekte olan 28 smif 6gretmeninin katilimu ile gerceklestirilmistir. [kinci asama olan
“Smif Ogretmeni Adaylar1 Dijital Oykii Atolyesinde” 28 6gretmen adayinin katilimi
ile gerceklestirilmistir. Katilmcilar proje stirecinde konaklamali olarak etkinliklere
katilmiglardir. Ogretmenler ve 6gretmen adaylar igcin daha énceden arastirmacilar
tarafindan hazirlanan etkinlikler dorder giin boyunca uygulanmaistir. Proje stirecinde
gerceklestirilen etkinlikler ve bu etkinliklerin amaclar1 Ek’te (s. 255) gosterilmistir.

Etkinlikler katilimcilarla grup calismasi seklinde gerceklestirilmistir. ki
asamada da dorder kisilik yedi grup olusturulmustur. Bu sayede katilimcilarin
etkinliklerini beyin firtinasi yaparak gerceklestirmelerine olanak saglanmistir. Proje
sonucunda hem o6gretmen hem de Ogretmen adaylar1 grup olarak kendi dijital
oykiilerini olusturmuslardir.

Verilerin Analizi

Arastirmada nicel verilerin analizinde SPSS paket programi kullanilmistir. Analizler
iki asama igin ayr1 ayr gerceklestirilmistir. Oncelikle katiimcilarin 6ntest sontest
puanlarmin normallik ve homojenlik dagilimlar1 icin Shapiro-Wilks ve Levene'nin
Varyanslarin Homojenligi testi sonuglari incelenmistir. Biytikoztiirk (2012), grup
btytiklugiiniin 50’den az olmast durumunda puanlarin normallige uygunlugunun
Shapiro-Wilks testi ile yapilacagini ifade etmistir. ki asamada da ayri ayri 28
katiime1 oldugu icin normallik dagiliminda bu testin incelenmesi uygun
gortilmistiir. Ayrica normallik igin carpiklik ve basiklik degerleri de incelenmistir.
Ontest sontest puanlarmmin karsilastirilmasinda Wilcoxon Isaretli Siralar testi
yapimistir. Nitel verilerin analizinde igerik analizi kullanilmstir. Icerik analizinde
temelde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar
cercevesinde bir araya getirmek ve bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi bir bicimde
yorumlamaktir (Yildirim ve $Simsek, 2016). Bu kapsamda gortisme sorularindan elde
edilen veriler temalar, alt temalar ve kodlar seklinde organize edilerek detayli bir
bicimde sunulmustur.
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Bulgular
Birinci Alt Probleme iligskin Bulgular
“Sinif 6gretmenlerinin dijital 6ykii atolyesi etkinlikleri sonrasinda bilgisayar destekli
egitim yapmaya iliskin tutumlar1 anlamh bir bicimde farklilasmakta midir?”
sorusunu cevaplandirmak {izere Ogretmenlerin Olgekten aldiklar1 puanlarin
normallik ve homojenlik dagilimlar1 incelenmis ve sonuglar Tablo 1'de gosterilmistir.

Tablo 1
Ogretmenlerin Ontest Sontest Puanlari Igin Normallik ve Homojenlik Analizleri

Carpiklik Basiklik Shapiro-Wilks Levene Testi
Puanlar Katsayisi Katsayis1 Testi (p) (p)
Ontest -.355 -.1.030 .057 857
Sontest -.996 -109 .001 )

Tablo 1 incelendiginde 6gretmenlerin Ontest puanlarinin normal dagildig:
ancak sontest puanlarimin normal dagilmadig: goriilmektedir. Bu nedenle analizlerde
non-parametrik testlerden Wilcoxon [saretli Siralar Testi kullanilmis sonuclar1 Tablo
2'de verilmistir.

Tablo 2
Ogretmenlerin Ontest Sontest Puanlart Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglar

Sontest-Ontest N Sira Ortalamasi Sira Toplami1 z 14
Negatif Sira 8 13.38 107.00 -1.744 .081
Pozitif Sira 18 13.56 244.00
Esit 2

Tablo 2 incelendiginde 6gretmenlerin Ontest sontest puanlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmektedir. Ancak 6gretmenlerin
sontest puan ortalamalarmin (X=92.64), dntest puan ortalamalarindan (X =89.82)
daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu sonuca gore yapilan uygulamalarin
ogretmenlerin bilgisayar destekli egitim yapmaya iliskin tutumlarim artirdigini
ancak bu artisin istatistiksel olarak anlamli olmadig1 soylenebilir.

Ikinci Alt Probleme iligkin Bulgular

“Sinif ogretmeni adaylarmin dijital oykii atolyesi etkinlikleri sonrasinda bilgisayar
destekli egitim yapmaya iliskin tutumlar: anlaml bir bicimde farklilasmakta midir?”
sorusunu cevaplandirmak tizere 6gretmen adaylarinin 6lgekten aldiklar1 puanlarin
normallik ve homojenlik dagilimlar1 incelenmis ve sonuclar Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3
Ogrencilerin Ontest Sontest Puanlar: I¢in Normallik ve Homojenlik Analizleri

Puanlar Carpiklik Basiklik Shapiro-Wilks Levene
Katsayisi Katsayisi Testi (p) Testi (p)
¢ -.569 .190
Ontest 498 -

Sontest -1.334 3.145 .004
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Tablo 3 incelendiginde ogrencilerin ontest puanlarinin normal dagildig:
ancak sontest puanlarmin normal dagilmadig: goriilmektedir. Bu nedenle analizlerde
non-parametrik testlerden Wilcoxon [saretli Siralar Testi kullanilmis sonuclar1 Tablo
4’te verilmistir.

Tablo 4
Ogrencilerin Ontest Sontest Puanlari Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclari

. Sira
Sontest-Ontest N Ortalamast Sira Toplami1 z [4
Negatif Sira 11 13.00 143.00 -.826 409
Pozitif Sira 15 13.87 208.00

Esit 2

Tablo 4 incelendiginde ogrencilerin Ontest sontest puanlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlaml bir farklihik olmadig1 goriilmektedir. Ancak 6grencilerin
sontest puan ortalamalarinin (x=88.04), ontest puan ortalamalarindan (¥=86.57) daha
yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu sonuca gore yapilan uygulamalarin 6grencilerin
bilgisayar destekli egitim yapmaya iliskin tutumlarimi artirdigini ancak bu artisin
istatistiksel olarak anlamli olmadig1 soylenebilir.

Uciincii Alt Probleme Iliskin Bulgular

“Siif 6gretmeni ve sif 6gretmeni adaylarimin dijital oykiileme stirecine iliskin
gortisleri nelerdir?” sorusunu cevaplandirmak {izere katihmcilarin yontemin
uygulanabilirligi ve katkilarina iliskin goruisleri incelenmistir.

Tablo 5
Dijital Oykiileme Ydntemini Uygulanabilir Bulma Durumu

Katimeilar Evet Hayir Kismen
f % f % f %
Ogretmen 27 96.4 1 3.6 0 0
Ogretmen Aday1 28 100.0 0 0 0 0

Tablo 5 incelendiginde bir katilimci disinda diger katilimcilarin dijital
oykiileme yontemini uygulanabilir bulduklar1 goriilmektedir. Proje uygulamalar1
stirecinde proje ekibi tarafindan verilen egitimler ve doktimanlar ile katilimcilarin bu
yontemi uygulama yeterlikleri olusturulmaya calisilmistir. Elde edilen sonuca gore
ogretmenlerin yontemi uygulama konusunda yeterlik kazandiklar1 ve uygulanabilir
bulduklarini gostermektedir.

Tablo 6 incelendiginde 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin dijital oykiileme
stirecince katkisini gordiikleri konular yer almaktadir. Ogretmenler dijital 6ykiileme
stirecinin en cok hikayeleri planlama konusunda yarar sagladigimi belirtirken,
ogretmen adaylar1 en ¢ok imaj-resim olusturma ile hikaye ile ilgili materyalleri
biitiinlestirme konusunda yarar sagladigini belirtmislerdir. Ogretmen ve 6gretmen
adaylar1 dijital oykiileme stirecinin bu segenekler disinda derse dikkat cekmede,
kazanimlarin amacma somut ulasmasinda, teknoloji ile triin ortaya koymada,
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metnin ana fikrini belirlemede, elestirel diistinmede ve yaratic1 fikir bulmada katk:
sagladigin belirtmislerdir.

Tablo 6
Dijital Oykiileme Siirecinin Katkilar:

Ogretmen Ogretmen
Secgenekler Aday1

f % f %
Fikir-konu bulabilme 19 67.9 23 82.1
Kesfetme ve arastirma neticesinde 6grenme 17 60.7 18 64.3
Hikayeleri planlama 26 92.9 25 89.3
imaj—resim olusturma 20 71.4 27 96.4
Hikaye ile ilgili materyalleri buitiinlestirme 22 78.6 27 96.4
Calismalara yonelik diizenli yararl geribildirimler alma 16 57.1 21 75.0
Baskalarinin ¢alismalaria yonelik goriislerin iletilmesi 18 64.3 22 78.6
Genel olarak hikaye olusturma 24 85.7 25 89.3
Diger (Liitfen belirtiniz) 2 7.1 2 7.1

Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

“Sinif 6gretmeni ve smif 6gretmeni adaylarimin dijital oyki atolyesi projesine iliskin
gortisleri nelerdir?” sorusunu cevaplandirmak tizere katilimcilara bu projede hangi
duygu ve diisiinceleri yasadiklari sorulmustur. Ogretmenlerin ve 6grencilerin bu
soruya verdikleri cevaplara gore duygu ve dusiinceler ana temasi icin uygulamalara
yonelik, proje ekibine yonelik ve katilimcilara yonelik olmak tizere {i¢ farkli tema

gelistirilmis ve Sekil 1’de gosterilmistir.
Uygulamalara Proje Ekibine
Yonelik Yonelik

Duygu ve Diginceler

Katilimeilara
Yonelik

Sekil 1. Duygu ve diisiince temasina ait alt temalar

Ogretmenlerin uygulamalara y6nelik duygu ve diistinceleri igin elde edilen
temalar Sekil 2'de gosterilmistir.
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Sekil 2. Ogretmenlerin uygulamalara yonelik duygu ve diistinceleri

Ogretmenler uygulamalara yonelik genel olarak olumlu duygu ve
diistincelere sahip olduklarini belirtmiglerdir. Ogretmenlerin goriisme sorusuna
verdikleri cevaplardan drnekler asagida verilmistir.

“Oncelikle bu projeye katilmaktan dolay: ¢ok mutlu oldugumu ifade edeyim. Cok
keyifli, verimli zaman gecirdim. Yapilan calismalar Ogretilen programlar verilen degerli
bilgiler bana hem §gretmenlik adina hem de kisisel anlamda ¢ok sey katti...” (O6)

“Teknolojiyi bu denli birebir kullanmam 6zgiin bir hikdye olusturmak ve bunu ders
kazammlariyla iliskilendirmek olaganiistii idi. Heyecan wverici, gercek hayata dair ve
kazamimlar: g0z oniinde bulundurarak hazirlamak yaraticilik adina bana ok katki sagladi.”
(O14)

Ogretmen adaylarinin uygulamalara y6nelik duygu ve diistinceleri icin elde
edilen temalar Sekil 3’te gosterilmistir.
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3 Yeni
m deneyimler
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Snemi programlar,

Sekil 3. Ogretmen adaylarinin uygulamalara yénelik duygu ve diisiinceleri
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Ogrenciler de uygulamalara yonelik genel olarak olumlu duygu ve
diistincelere sahip olduklarini belirtmiglerdir. Ogrencilerin gériisme sorusuna
verdikleri cevaplardan drnekler asagida verilmistir.

“Oykiilemeye farkli bir teknikle yaklasmak beni heyecanlandirdr ve duygu olarak
coskuluydum. Oncesinde tanimadiim, bilmedigim bir teknik tanidim, 6¢rendim. Bundan
sonraki mesleki hayatimda sik¢a basouracagim faydali bir yontem oldugunu diisiintiyorum.”
(OA10)

“Proje ilk giinden beri eglenceli ve verimli gecti. Oykii yazip ¢alismalar yaptik, daha
sonra dijital ortamda onlart sunmak cok giizeldi. Cok yararli ve verimli oldu bence. Ilerdeki
meslek hayatimizda kullanacagimiz elimizde giizel materyallerimiz oldu.” (OA15)

Ogretmenlerin proje ekibine yonelik duygu ve diisiinceleri igin elde edilen
temalar Sekil 4’de gosterilmistir.

Fedakarlik

Sekil 4. Ogretmenlerin proje ekibine yonelik duygu ve diistinceleri

Ogretmenler proje ekibine yonelik olumlu duygu ve diisiincelere sahip
olduklarini belirtmiglerdir. Ogretmenlerin goriisme sorusuna verdikleri cevaplardan
ornekler asagida verilmistir.

“Cok fazla degerli egiticilerle bir arada bulunduk. Egitici hocalarimiz buradan yeni
ufuklar agilmasina katkida bulundular....” (O11).

“...Projede yer alan hazirlayan tiim hocalar giiler yiizlii, pozitif ve sabirliydi. Bu da
ogrenme stirecimizi zevkli ve keyif diizeyi yiiksek hale getirdi” (O27)

Ogretmen adaylarinin proje ekibine yonelik duygu ve diistinceleri icin elde
edilen temalar Sekil 5'te gosterilmistir.

Ogrenciler de proje ekibine yoénelik olumlu duygu ve diistincelere sahip
olduklarin belirtmiglerdir. Ogrencilerin goriisme sorusuna verdikleri cevaplardan
ornekler asagida verilmistir.

“... proje ekibinin sicakkanlilig1 sayesinde samimiyetleri sayesinde hi¢ yabancilik
cekmedik. Kendi evimizde gibi hissettigimiz giizel amlarimiz oldu...” (OA9)

“.... Kaliteli bir proje ve birbirinden kaliteli egitmenler tarafindan bizlere verilen
egitim ve deneyim i¢cin mutlu ve umutluyum.” (OA20)
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Proje Ekibine
Yonelik

Sekil 5. Ogretmen adaylarinin proje ekibine yonelik duygu ve diistinceleri

Ogretmenlerin katihimcilara yonelik duygu ve diisiinceleri icin elde edilen
temalar Sekil 6'da gosterilmistir.

N Eglence
Ogrenmeye
aciklik

Sekil 6. Ogretmenlerin katilimcilara yonelik duygu ve diistinceleri

Ogretmenler diger katilimcilara yonelik olumlu duygu ve diistincelere sahip
olduklarimi belirtmislerdir. Ogretmenlerin goriisme sorusuna verdikleri cevaplardan
ornekler asagida verilmistir.

“...Proje ekibi ve katilimcilarla aramizda olusan arkadashk, dostluk ve samimi
ortam da cabast.” (O8)

“...Ve grupla olan etkilesim sayesinde pek ¢ok yeni uygulama, egitimler hakkinda
bilgi sahibi oldum.” (O11)

Ogretmen adaylarinin katilimcilara yonelik duygu ve diistinceleri icin elde
edilen temalar Sekil 7'de gosterilmistir.
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Arkadashk

Ortak
Sekil 7. Ogretmen adaylarinin katilimcilara yonelik duygu ve diistinceleri

Ogrenciler diger katiimcilara yonelik olumlu duygu ve diistincelere sahip
olduklarini belirtmiglerdir. Ogrencilerin goriisme sorusuna verdikleri cevaplardan
ornekler asagida verilmistir.

... Tiirkiye'nin ¢ok farkl bolgelerinden gelen d3retmen adaylari ile tamisma ve
fikirlerimizi paylagma firsati bulduk...” (OA16)

“Farkli tiniversitelerden olusan bir grup ile eglenceli bir egitim gecirdim. Keyifli ve
verimliydi...” (OA28)

Besinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

“Smif ogretmeni ve smif 6gretmeni adaylarimin dijital oykii atolyesi projesinde
yasadiklar1 sorunlar ve ¢oziim onerileri nelerdir?” sorusunu cevaplandirmak tizere
katillmcilara projede yasamis olduklar: sorunlarin neler oldugu sorulmus ve ¢oziim
onerileri gelistirmeleri istenmistir. OZretmen ve o6grencilerin soruya verdikleri
cevaplara gore sorun ve oneriler ana temasi i¢in sorunlar ve oneriler olmak tizere iki
farkli tema gelistirilmis ve Sekil 8'de gosterilmistir.

Sorunlar
ve
Oneriler

Sekil 8. Sorunlar ve Oneriler temasina ait alt temalar

Ogretmenlerin proje siirecinde yasadiklar1 sorunlara iliskin olusan temalar
Sekil 9’da gosterilmistir.
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Zamanlama

Kullanilan
programin
eksik yénleri

Planlama

Sorunlar

Grup
caligmasi
sorunlari

Doniit
eksikligi

Sekil 9. Ogretmenlerin yagamis olduklar1 sorunlar

Ogretmenler genel olarak proje siiresinin kisa olmasindan ve teorik derslerin
de yer almasmndan memnun kalmadiklarmi belirtmislerdir. Bununla birlikte
ogretmenlerin Oykti yaziminda zamani etkili kullanamamalarindan dolay:
etkinliklerin  yetistirilmesinde bir takim sorunlar yasanmis ve Oyki
degerlendirmeleri kisa tutulmak zorunda kalinmustir. Ancak Ogretmenler dontit
eksikliginden rahatsiz olmusglardir. Ogretmenlerin goriisme sorusuna verdikleri
cevaplardan ornekler asagida verilmistir.

“...hikayelere bir déniit olumlu-olumsuz elestiri degerlendirme yapilmadi.” (O11)

“...Kalabalik grupla ¢alismak zaman agisindan goriis birligi agisindan bazi stkintilar
olusturdu.” (021)

Ogretmen adaylarmin proje siirecinde yasadiklar1 sorunlara iliskin olusan

temalar Sekil 10’da gosterilmistir.

Sorunlar

Katihmei
teknik
yetersizligi

Sekil 10. Ogretmen adaylariin yagsamis olduklari sorunlar

Ogretmen adaylar1 da oOgretmenler gibi bazi etkinlikleri yetistirme
konusunda sorun yasamiglardir. Ozellikle dijital dykii programlarimi daha ©nce
kullanmamalarindan dolay1 uygulama agsamasinda endise duymuslardir. Ogretmen
adaylarmin gortisme sorusuna verdikleri cevaplardan érnekler asagida verilmistir.

“Bilgisayar ve yabanci dil konusunda eksik oldugumu fark ettim...” (OA5)
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“Zaman sorunumuz vardi. Bazi etkinlikleri yetistirmekte sikinti yasadik. Bunlar
hem bizim detayci olugsumuzdan hem de teknik agidan var olan sorunlardi” (OA7)

Ogretmenlerin proje siirecinde yasadiklar1 sorunlara iliskin getirmis
olduklar1 ¢c6ztim onerilerine yonelik olusan temalar Sekil 11’de gosterilmistir.

Uygulamaya
agirhk

Daha uzun
sire

Oneriler

Ganldk
degerlendirme Saha
uygulamasi

Kisa ders
siiresi

Sekil 11. Ogretmenlerin getirmis olduklar: 6neriler

Ogretmenler bu uygulamalar esnasinda kargilastiklar1 sorunlar1 da
diistinerek ileride yapilacak olan calismalar icin yapici Oneriler gelistirmislerdir.
Ogretmenlerin  goriisme sorusuna verdikleri cevaplardan 6rnekler asagida
verilmistir.

“...Bu tarz projelerde siire biraz daha uzun olabilir. Ya da katilimcilarin saha
uygulamalar yapmalar sartiyla projenin devamu getirilebilir.” (O15)

“Zaman kisaydi. Mutlaka uzatilmali. Hikaye degerlendirme ile ilgili bir etkinlik
mutlaka konulmali.” (O20)

Ogretmen adaylarinin proje siirecinde yasadiklari sorunlara iliskin getirmis
olduklar1 ¢c6ztim onerilerine yonelik olusan temalar Sekil 12’de gosterilmistir.

Programlarla

uzun galisma

Daha uzun
sire

Oneriler

Zenginlestirme Saha
uygulamasi

Sekil 12. Ogretmen adaylarinin getirmis olduklar1 6neriler

Ogretmenlerin goriisme sorusuna verdikleri cevaplardan 6rnekler asagida
verilmistir.
“Daha fazla zamanda daha kaliteli calismalar yapabilirdik” (OA2)
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“...programlarda daha uzun ¢aligma sansi bulabilirsek daha iyi olur.” (OA9)

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Arastirmanin amacit dogrultusunda proje kapsaminda gerceklestirilen dijital oykii
atolyesi etkinliklerinin katilimcilarin bilgisayar destekli egitim yapmaya iliskin
tutumlar: tizerindeki etkisi incelenmistir. Elde edilen bulgulara gore simif 6gretmeni
ve sinf 6gretmeni adaylarinin bilgisayar destekli egitim yapmaya iliskin tutum
puanlarinin uygulamalar o©ncesi ve sonrasinda anlamli bir bicimde farklilik
gostermedigi  belirlenmistir. Ancak uygulamalar sonrasinda katilimcilarin
puanlarinda artis oldugu tespit edilmistir. Bu sonuca gore dijital oykii atolyesi
uygulamalarmin smif 6gretmeni ve simif 6gretmeni adaylarinin bilgisayar destekli
egitim yapmaya iliskin tutumlar1 tizerinde olumlu etki yaptig1 soylenebilir.
Uygulama stiresinin kisa olmasindan dolay istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
olusmadig1 diistintilmektedir. Tatli ve Aksoy (2017) tarafindan yapilan ¢alismada
dijital oykii stirecinin bilgisayar kullanim becerilerine ve tutuma olumlu yonde katk:
sagladigina deginilmektedir. Butler (2007) tarafindan yapilan doktora tez
calismasinda dijital oykiileme uygulamalarinin 6gretmenlerin bilgisayarlara kars:
tutumlarmi olumlu yonde etkiledigi belirtilmistir.

Elde edilen bulgulara gore bir katilimc1 disinda diger katiimcilarin dijital
oykiileme yontemini uygulanabilir bulduklar1 belirlenmistir. Bu durum proje
etkinlikleri sonucunda smif 6gretmeni ve smif Ogretmeni adaylarinin Sgretme-
ogrenme stireclerinde dijital Oykiileme yontemini uygulama yeterliklerini
kazandiklarini gostermektedir. Bununla birlikte bu sonuca gore katilimcilarin djjital
oykiiyii kullanma konusunda istekli olduklar: diistintilebilir. Yapilan arastirmalarda
katilmcilarin dijital oykiileri smif icinde kullanma konusunda istekli olduklar:
belirtilmektedir (Doering, Beach ve O'Brien, 2007; Sadik, 2008).

Elde dilen bulgulara gore smif 6gretmeni ve smif 6gretmeni adaylarimin
dijital dykiileme stirecinin birgok katkisina degindikleri belirlenmistir. Ogretmenler
dijital dykiileme siirecinin en ¢ok hikayeleri planlama konusunda yarar sagladigin
belirtirken, dgretmen adaylar1 en ¢ok imaj-resim olusturma ile hikaye ile ilgili
materyalleri biittinlestirme konusunda yarar sagladigini belirtmislerdir. Katilimcilar
aynt zamanda dijital oykiileme stirecinin derse dikkat cekmede, kazanimlarin
amacina somut ulasmasinda, teknoloji ile tirlin ortaya koymada, metnin ana fikrini
belirlemede, elestirel diuistinmede ve yaratict fikir bulmada katki sagladigim
belirtmislerdir. Kotluk ve Kocakaya (2015), tarafindan yapilan ¢alismada 6grencilerin
dijital oykiilemenin planlama konusunda faydasina dikkat c¢ektiklerinden
bahsetmislerdir. Bununla birlikte yapilan c¢alismalarda dijital Oykiilemenin
yaraticilik, elestirel diistinme ve teknoloji kullanimi tizerinde olumlu etkileri oldugu
belirtilmektedir (Duveskog, Tedre ve Sedano ve Sutinen, 2012; Michalski, Hodges ve
Banister, 2005; Yoon, 2013).

Nitel verilerin analizinden elde edilen bulgulara gore smif 6gretmenleri ve
smif ogretmeni adaylarmmin uygulamalara, proje ekibine ve katilimcilara yonelik
olumlu diistincelere sahip olduklar1 belirlemistir. Katihmcilar genel olarak
uygulamalarin mesleki anlamda kendilerine katki saglayacagi diistindiiklerini
belirtmislerdir. Daniels (2013), arastirmasinda dijital dykiilerin 6gretmen adaylarinin
alan deneyimlerinde pedagojik acidan degisim yasayarak o6gretmen niteliklerinin
artirilabilecegini belirtmektedir. Bu arastirmada da 6gretmen ve 6gretmen adaylarina
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etkinlikler araciligiyla bu imkan saglanmis ve onlarin olumlu duygu ve diistincelere
sahip olduklar1 belirlenmistir. Ayni zamanda katihmcilarin proje ekibi ve diger
katilimcilarla etkilesimli bir stire¢ yasamalari saglanmis ve bu durum onlarin
diistincelerine olumlu bir bicimde yansimustir.

Katilimcilarin bu stireg igerisinde yasamis olduklar: sorunlar incelendiginde
genel olarak stirenin kisa olmasindan kaynakli problemler yasandig1 belirlenmistir.
Bazi katilmcilarin galismalarmi yetistirme konusunda problem yasamasi onlarin
motivasyonlarmi olumsuz yonde etkilemistir. Bu dogrultuda katilimcilar genel
olarak bu calismanin daha fazla zamana yayilarak yapilmasini énermislerdir. Dijital
oykiileme ile ilgili yapilana arastirmalarda genel olarak zaman problemi yasandig:
belirtilmektedir (Gomleksiz ve Pullu, 2017; Karakoyun, 2014). Bu durumun
katilimcilarin teknoloji kullanim becerilerinin diistik olmas: ya da dijital cykiileme
konusundaki deneyim eksikliklerinden kaynaklandig: dtistintilmektedir.

Genel olarak bakildiginda TUBITAK projesi kapsaminda gerceklestirilen
dijital oykii atolyesi etkinliklerinin 6gretmen ve 6gretmen adaylarina bir¢cok yonden
katki sagladig1 soylenebilir. Katihmcilar bu tarz etkinliklerin kendilerine katki
sagladigin1i ve daha fazla yapilmasi gerektigini dustinmektedirler. Giintimiiz
ogrencilerinin dijital diinyaya olan ilgilerini goz oniine alarak 6gretme-6grenme
stirecinde bu diinyaya uygun yontem, teknik ve stratejilerin gelistirilmesi ve
egitimcilere bu uygulamalarmn tanitilmas: onerilmektedir. Dijital dykiileme yontemi
gibi 6gretmen ve 6gretmen adaylarmin teknopedagojik alan bilgilerini gelistirmeye
yonelik uygulamalar iceren farkli galismalar gerceklestirilebilir. Tiirkiye'nin farkl
bolgelerinde gorev yapan egitimcilere verilecek egitimler ile bu uygulamalarin
yayginlastirilmast saglanabilir. Bununla birlikte moderatdr o6gretmen egitimleri
diizenlenerek Ogretmenlerin kendi bolgelerindeki Ogretmenlere katildiklari bu
uygulamalar1 tanitmalar1 saglanabilir. Yapilacak olan farkhi calismalarda 6grenciler
de stirece dahil edilebilir. Ogretmen ve 6gretmen adaylarina verilen egitimler
ogrenciler ile uygulamali olarak degerlendirilebilir.
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Summary

Introduction

The root of digital storytelling is coming from the storytelling that has been used as
an educational tool from past to present. As it is stated by Mello (2001), storytelling is
one of the oldest methods that is used to explain ideas and images. Digital
storytelling, also, is defined as a creative process in which individual digital
technologies such as computer, video camera and audio recorder are combined with
traditional stories (Ohler, 2008). In this sense, it can be said that digital storytelling is
a digital form of traditional storytelling method. The studies on digital storytelling
were initiated in “Digital Media Center” founded in San Francisco in 1994.
Nowadays, it has been commonly used from preschool to adult education abroad.
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The studies in this field reveal the positive effects of digital storytelling
method on students. Digital storytelling method can increase the academic success of
students; it can also contribute to the development of positive attitudes to courses; it
improves writing skills, critical thinking and problem solving abilities; it increases
democratic values; it helps to the permanence of courses, and finally it positively
contributes to students’ self-expression (Balaman, 2016; Foley, 2013; Robin, 2006; Tatl1
& Aksoy, 2017; Yang & Wu, 2012; Yoon, 2013). Taking these contributions to students
into account, it is thought that the use of digital storytelling method by teachers can
positively affect teaching process. Accordingly, in this study, a project study is
conducted in which theoretical and practical dimensions of this method are
presented in an integrative way for both in-service and pre-service teachers.

The aim of this study is to determine the effect of digital storytelling
workshops designed for the project on the attitudes of participants for the use of
computer-assisted learning and to examine the experiences of participants during the
project.

Method
In this study, mixed method research has been used. Since the aim of this study was
to determine the effect of digital storytelling workshops designed for the project on
the attitudes of participants towards the use of computer-assisted learning and to
examine the experiences of participants during the project, this research method was
preferred for the study.

As for the sampling of the study, criterion sampling method which is a type
of purposive sampling methods was used. Because the activities of the project were
designed specifically for pre-service and in-service primary school teachers,
purposive sampling method was preferred for the study. At the same time, in order
to supply a common effect for the project, four in-service primary school teachers - 2
males and 2 females- and four pre-service primary school teachers - 2 males and 2
females- in each region have been determined as the criteria by the project team. As
for the first step of the project, 28 in-service primary school teachers have been
determined as the participants; as for the second step of the project, 28 pre-service
primary school teachers have been determined as the participants of this project.

As for the data collection instrument, “The Attitude Scale Toward Making Computer
Supported Education” designed by Arslan (2006) and an interview form designed by
the researchers were used to collect data.

The practices of the project were conducted in two steps. In the first step
named as “In-service Teachers are in the Digital Storytelling Workshop” was realized
with 28 in-service primary school teachers who came from seven different regions in
Turkey. In the second step named as “Pre-service Teachers are in the Digital
Storytelling Workshop” was realized with 28 pre-service primary school teachers.
The participants attended the activities as accommodated. The activities designed for
both pre-service and in-service teachers were applied for four days. The activities
were realized as group work activities with the participants. In each step, seven
groups consisting of four participants were designed. Thanks to this way, the use of
brainstorming for completing activities was enabled for the participants. At the end
of the project, both pre-service and in-service teachers could design their own digital
stories as a group.
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In the data analysis process, Shapiro-Wilks Levene’s Variance Homogeneity
Test, skewness and kurtosis values and Wilcoxon Signed Rank Test were used in the
project. As for the qualitative data analysis, content analysis was used.

Results
According to the findings of the data analysis, it was determined that the attitude
scores of both pre-service and in-service teachers on the use of computer-assisted
teaching increased; however, it was seen that the increase was not statistically
meaningful.

It was found that apart from one participant, all of the teachers thought that
digital storytelling method could be applied. According to the findings, it was
determined that in-service teachers thought the use of digital storytelling could
mostly contribute to planning a story; pre-service teachers thought that this method
could be mostly useful for creating image-picture and combining stories and
materials. However, it was also revealed that in-service and pre-service teachers
thought digital storytelling process could be helpful for getting attention, gaining
learning outcomes concretely, producing products via technology, understanding the
main idea of a story, improving critical thinking and finding creative ideas.
Accordingly, it was concluded that the participants had positive attitudes toward the
activities, project team and the other participants. Additionally, the participants
stated that they had some problems due to the lack of time and they also stated that
those kinds of projects should go on. In general, it was determined that the project
experiences of the participants were positive.

Discussion

It can be said that digital storytelling workshops positively affected pre-service and
in-service teachers’ attitudes on the use of computer-assisted teaching process. In a
study conducted by Tatli and Aksoy (2017), it was pointed out that digital
storytelling process could positively affect the skills on the use of computer and
attitudes to this context. As a result of project activities, it was determined that pre-
service and in-service teachers could gain proficiency on the use of digital
storytelling in their teaching-learning process. Additionally, according to this
finding, it can be thought that the participants were eager to use digital storytelling.
In the studies, it was determined that participants were eager to use digital
storytelling in their classrooms (Doering, Beach & O’Brien, 2007; Sadik, 2008).

According to the findings of this project, it was seen that pre-service and in-
service teachers stated many contributions to digital storytelling process. In their
study, Kotluk and Kocakaya (2015) mentioned that learners pointed out the benefits
of digital storytelling to making plan. Additionally, in the studies related with this
issue, it was stated that digital storytelling had a positive effect on creativity, critical
thinking and the use of technology (Duveskog, Tedre, Sedano & Sutinen, 2012;
Michalski, Hodges & Banister, 2005; Yoon, 2013).

The participants stated that this project would contribute to their
professional life. Daniels (2013), in a study, revealed that digital stories could
develop teacher qualities such as getting a transformation in terms of pedagogical
content knowledge in the experiences of pre-service teachers. In this study, also, pre-
service and in-service teachers were enabled to develop themselves via activities
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designed in the project and it was determined that the participants had positive
attitudes and ideas on the project. Additionally, an interactive process with the
project team and the participants was organized and this was reflected in their
thoughts positively.

When the participants” problems in the process were examined; in general, it
was seen that the reason of those problems were based on lack of the duration. In
general, in the studies about digital storytelling, it has been stated that there can be
problems because of limited time (Gomleksiz & Pullu, 2017; Karakoyun, 2014). It is
thought that the reason of these problems can arise from having limited skills on the
use of technology and lack of experience on digital storytelling.

Ek 1
Proje Etkinlik Bilgileri

Etkinlik Ismi Etkinlik Amaci Etkinlik Icerigi

Tanitim Katilimcilara proje Katilimcilara ve toplantiya katilan izleyicilere proje

Toplantis hakkinda bilgi vermek  stireci hakkinda bilgi verilmistir. Daha sonra proje ekibi
ve projeyi tanitmak tarafindan katihmcilara proje kiti ve yaka kartlar:

dagitilmistir.

Cak Bir Beslik Proje katihmcilarinin Katilimcilarla drama etkinlikleri gerceklestirilmistir.
birbirlerini ve projede = Daha  sonra  proje 6n test uygulamalar
gorevli personeli gerceklestirilmistir.
tanimalarin ve
etkilesim kurmalarin
saglayarak gtivenli ve
pozitif bir sinif ortami
olusturmak

Farkinda Katilmcilarm 6gretim  Katilimcilara sinif icerisinde uygulanan etkili yontem,

Misiz? yontem ve tekniklerine  teknik ve stratejiler hakkinda bilgi verilmistir. Etkinlik
iliskin bilgilerini icerigi “polleverywhere” ile butlinlestirilmis ve
hatirlatmak, ortaya katilimcilarin farkl bir 6gretim teknolojisini tanimalar:
¢ikartmak ve kullanim  saglanmustir.
yerlerini tartismak

Oykiilemeye Katilimcilara Katilimcilara oykiileme yontemi hakkinda bilgi

Giden Yol dykiileme yontemi verilmigtir. ~ Oykiileme  yonteminde  kullamlan
hakkinda bilgi vermek  stratejilerden hikaye robotu, hikaye yiizii, hikaye

piramidi ve hikaye haritastnin nasil kullanilacag:
ornekler ile anlatilmistir. Daha sonra grup calismasi
olarak katilimcilara oykiileme calismalar1
yaptirilmstir.

Derslerin Katilimcilarla 6rnek Katilimcilar bu etkinlikte bir 6nceki etkinlikte goriilen

Oykiisti oykiileme calismasi oykiileme yontemine gore ders igerikli Oykiiler
yapmak hazirlamiglardir. Katilimcilara daha sonra bu oyki

metinlerini dijital forma dontistiirecekleri soylenmis ve
proje ekibi tarafindan oykii calismalara rehberlik
yapilmustir.

Oykiilemede Katilimailara dijital Katilimcilara dijital dykiileme yonteminin kuramsal

Yeni Bir oykiileme hakkinda temelleri, tarihsel stireci, dijital 6ykiileme ttirleri, dijital

Sekme bilgi vermek oykiilemenin 6geleri, dijital dykiileme siireci, egitimde

dijital dykiileme yonteminin 6nemi ile ilgili sunum
yapilmistir.  Sonra proje yiiriitiiclisti  tarafindan
“Tikirdatanlar ve Dinleyenler” etkinligi

gerceklestirilmistir.
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Dijital Oykii Dijital Oykiileme Proje yiriitiiciisii, uzmanlar ve egitmenler tarafindan
Simifi yonteminin smf i¢i hazirlanan ders igerikli dijital oyktiler katilimcilara
uygulamalarini izletilmis ve simuf ici uygulamalari katiimcilar ile
gostermek gerceklestirilmistir. Bu etkinlikte dijital oykiiler
canlandirma, sokratik sorgulama, istasyon ytntemi ve
kart eglestirme teknikleri ile birlikte kullanilmustir.
Tekno Boyut Katilimcilara ~ dijital Proje kapsaminda kullanilacak olan “Tondoo” ve
oykiilemede “Microsoft Photostory 3” programlari tanitilmis ve
kullanilacak katilimcilarla 6rnek uygulamalar gerceklestirilmistir.
programlarin
tanitilmasi
Dogada Oykii  Doga gezisi ile Katilimcilar dogal gtizellikleri olan bir gezide kendi
Temalar: katilimcilarin kisisel dijital 6ykiileri icin fotograflar ¢ekmislerdir.
olusturacaklar1 kendi
dijital oykiilerinde
kullanabilecekleri
fotograflar cekebilmek
Oykiiler Katillmcilarm  doga  Katilmcilar doga gezisinde c¢ekmis olduklar:
"Biz"de gezisinde elde ettikleri  fotograflar ile “Microsoft Photostory 3” programinda
Canlaniyor fotograflar1 kullanarak kisisel dijital 6ykiiler hazirlamislardir. Daha sonra bu
yazdiklar1 oykileri dijital oykiiler smif igerisinde izlenerek katilimcilara
dijital Oykiilere  dontitler verilmistir.
cevirmelerini
saglamak
Oykiiler Katilmcilarin smif i¢ci  Katiimcilar daha onceki etkinliklerde yazmis
"Sinif'"ta etkinliklere =~ yonelik olduklar1 ders icerikli oykiileri “Tondoo” ve
Canlantyor yazdiklar1 oykileri “Microsoft Photostory 3 programlarmi kullanarak
dijital oykilere dijital Oykiilerini hazirlamislardir. Stire¢ igerisinde
gevirmelerini proje ekibi katilimcilara rehberlik yapmis ve dijital
saglamak oykiiler hazirlanirken yasanan sorunlar ¢oziilmiistiir.
Kaydet, paylas Katilimcilar tarafindan  Katilimcilar tarafindan hazirlanan dijjital 6ykiiler proje
hazirlanan dijital ekibi ve tiim katihmcilar ile birlikte izlenmis ve
dykiilerin degerlendirilmistir.
katilimcilarla  birlikte
izlenmesi ve
hazirlanan oykiler
tizerinden
katilimcilara dontit
verilmesi
Degerlendirme  Proje calismasinin  Katilimcilar ve tiim proje ekibi ile birlikte proje
ve Kapanis degerlendirmesini calismasi  degerlendirilmistir.  Proje  son  test
yapmak uygulamalar: gerceklestirilmistir.
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Oz

Diinyada, hizli sanayilesme ve niifus artisina paralel olarak dogal
kaynaklar bilingsiz bir sekilde tiiketilmektedir. Bu nedenle yasanabilir
ve stirdurtlebilir bir cevrenin devamlilif1 agisindan cevre egitiminin
onemli bir rolit bulunmaktadir. Cocuklarin gevreye olan duyarliligini
artirabilmek icin doga sevgisinin igsellestirilmesi gerekir. Sosyal
Bilgiler dersi 6zel amaclarinda gelecegin biiytikleri olan ¢ocuklarin,
dogal kaynaklarin smurhiligimin farkina varan, dogal kaynaklari
korumaya calisan ve siirdiiriilebilir cevre anlayisina sahip dogaya
duyarli bireyler olarak yetistirilmesi amaclanmaktadir. Dersin bu
oneminden dolay1 “dogal cevreye duyarlilik” ¢alismanin konusu
olarak belirlenmistir. Calismanin amaci, ilkokul 4. sinif Sosyal Bilgiler
dersi “Insanlar, Yerler ve Cevreler” dgrenme alaninda yer alan dogal
cevreye duyarlilikla ilgili konular1 alternatif etkinliklerle 6grencilere
kazandirmaktir. Nitel arastirma yontemlerinden eylem arastirmasi
kullamilmistir.  Arastirmanin  galisma grubunu Kastamonu il
merkezinde 2017-2018 egitim-6gretim yili ikinci yariyilinda 6grenim
goren 19 ilkokul 4. smif 6grencisi olusturmaktadir. Arastirmada
oncelikle, 6grencilere “doga sevgisi” ve “dogal cevreye duyarlilik”
hakkinda agik uglu soru sorularak ogrencilerin diisiinceleri tespit
edilmeye calisilmistir. Calismada arastirmacilar tarafindan sistematik
bir program dahilinde gelistirilen fotograf analizi, ¢oztimleyici dykt,
sarki, bulmaca ve aga¢ dikimi etkinlikleri 5 haftalik siiregte
uygulanmistir. Siire¢ sonunda 6grencilere arastirmacilar tarafindan
hazirlanan agik uglu goriisme formu uygulanmistir. Elde edilen veriler
igerik analizi yontemi kullanilarak analiz edilmistir. Cevre konularinda
alternatif etkinlik kullaniminin, 6grencilerin dogal cevreye karsi
duyarhilik kazanmasinda etkili oldugu sonucuna ulasilmstir.

Anahtar Kelimeler: Deger, doga sevgisi, cevreye duyarlilik,
alternatif etkinlikler, sosyal bilgiler.
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Primary School 4th Grade Students to Gain Responsibility for Natural
Environment with Alternative Activities

Abstract

Natural resources are consumed unconsciously in parallel with rapid industrialization
and population growth in the world. Therefore, environmental education has an
important role in the sustainability of a livable and sustainable environment. In order
to increase the sensitivity of children to the environment, the love of nature should be
internalized. Social Studies course aims that children, who are adults of the future in
the specific aims of the course, are trained as nature sensitive individuals who are
aware of the limitations of natural resources and who try to protect natural resources
and have a sustainable environmental understanding. Due to this importance of the
course, “sensitivity to natural environment” was determined as the subject of the
study. The aim of this study is to help student attain the learning outcomes in the unit
“People, Places and Environments” unit of the syllabus of the Primary School 4th
Grade Social Studies course with alternative activities related to the topic of sensitivity
to the natural environment. Action research method, which is one of the qualitative
research methods, was used. The study group consisted of 19 primary school 4th grade
students in the second semester of 2017-2018 academic year in Kastamonu city center.
In this research, firstly, the students were asked to determine their thoughts by asking
an open-ended question about “love of nature” and “sensitivity to mnatural
environment”. In this study, photographic analysis, resolver story, song, puzzle and
tree planting activities developed by the researchers in a systematic program, were
applied in a 5 week-period. At the end of the process, the open-ended interview form
prepared by the researchers was applied to the students. The data were analyzed by
using content analysis method. It was concluded that the use of alternative activities in
environmental issues is effective in increasing students' sensitivity to the natural
environment.

Keywords: Value, natures love, environmental sensitivity, alternative activities, social
studies.

Giris

Egitim sistemi akademik yonden basarili, birtakim bilgi, beceri ve davranislari
kazandirmay1 amagclayan bir yap: degildir. Bu baglamda egitimin temel amaci bilgi,
beceri ve deger ticgeni arasindaki biitunliigii saglayan bireyler yetistirmektir (MEB,
2018: 4). Boylece egitim, 6grencilere sadece bilgi vermekle kalmaz ayni zamanda
bireylere kendisi, toplum ve insanlik icin yasamlari siiresince kullanacaklar: olumlu
davramglari da kazandirir (Ciftci ve Eser Unalds, 2014). Okul, egitimin bu amaclarii
gerceklestirmesinde en onemli gorevi tistlenen kurumdur. Okullar bireyleri hem
akademik acidan basarili olarak yetistirmeyi hem de bireylere temel degerleri
kazandirmay1 amaclamaktadir.

Degerler, toplumlar1 sekillendiren ve digerlerinden aymran en temel
unsurlardir. Bu sebeple toplumlar, birey yetistirme siireci icerisinde bireyleri,
topluma ait bir birey yapabilmek i¢in sahip olduklar: temel deger yargilar: icerisinde
yetistirmek; bireylere, toplumun temel degerleri benimsetilerek onlarin
aliskanliklarini ve davraniglarin sekillendirmektedir.

Bilgin'e gore (1995) deger kavrami, Latince “kiymetli olmak” veya “giiclii
olmak” anlamina gelen “valere” kokiinden tiiretilmektedir (Aktaran Bas ve Beyhan,
2012). Degerler, toplumsal yasamda bireylerin sosyal rollere sahip olmasinda ve
karsilastiklar1 farkli durumlarda neyin iyi ya da kot olduguna karar vermelerinde
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etkilidir (Ekinci Celikpazu ve Aktas, 2011). Degerin bireysel, toplumsal ve mesleki
hayatimizla ilgili bircok tanimi yapilmaktadir (Ibret, Karatekin ve Karasu Avci, 2015).
Bu cercevede deger, bireylerin davranislarina rehberlik etmesini saglayan ilke ve
inanclar (Balc1 ve Yanpar Yelken, 2013); bireylerin yasantilarindaki davranislarina
yon veren yasamsal kurallar (Glirdogan Bayir ve Cengelci Kose, 2016); bir seyin
onemini belirlemeye yarayan soyut Olcii, bir seyin degdigi karsilik, kiymet (TDK,
2018); Arslan’a gore (2001) ozne ile nesne arasindaki iliskisel durum (Aktaran
Coskun ve Yildirim, 2009); davranislara genel olarak rehberlik eden temel inanglar,
ilkelere atifta bulunmak i¢in eylemlerin iyi veya arzu edildigi yargilama standartlar:
(Halstead ve Taylor, 2000); Michael (1998) nesne ve olaylara dair fikirlerin
olusmasma imkan saglayan insani nitelik (Aktaran Aydin, 2014) olarak ifade
edilmektedir. Yenilenen 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda ise deger
kavrami, “Temel insani ozelliklerimizi olusturan degerlerimiz, hayatinuzin rutin akisinda ve
karsilasti§imiz sorunlarla basa ¢ikmada eyleme gegmemizi saglayan kudretin ve giiciin
kaynagidir.” seklinde tanimlanmaktadir (MEB, 2018: 4).

Farkhi kiilttirlerden insanlar ayni nesneyi veya durumu farkli sekillerde
algilayabilir ve farkli degerlere sahip olabilirler (Omoogun, Egbonyi ve Onnoghen,
2016). Toplumlarin sahip olduklar: kiiltiirleri onlarin deger tercihleri seklinde
kendini gostermektedir (Bacanli, 1999). Bu acidan toplum icin tercih edilen
degerlerin gilintimiiz insanina kazandirilmas: icin deger egitimine ihtiyag
duyulmaktadir. Deger egitiminin, 6grenci tutum ve davranislarin1 daha iyi ya da en
azindan bir toplumun uygun ve ahlaki olarak kabul edebilecegi seyleri uygun olarak
etkilemek icin kullamldig1 bilinmektedir (DeNobile ve Hogan, 2014). Boylece
bireylerin birbirlerine karsi saygi, sevgi ve hosgorii duygularina sahip, bilimsellige
ve akilcilia 6nem veren, empati kurabilen, azimli, ¢aliskan ve diirtist bireyler olmas:
saglanabilir (Ekinci Celikpazu ve Aktas, 2011). Deger egitimi ile birlikte insan
davranislarinin temelinde yatan inanglar net olarak ifade edebilir. Bu sayede kisi
kendi davranislarinin baskalarinin yasaminda ne kadar etkili ve énemli oldugunun
farkina varabilir (Robb, 1998).

Deger egitimi, ilk olarak ailede baslar ve c¢evresel faktorlerden
etkilenmektedir. Cocuk, bircok degeri aile ortaminda gorerek hayatina gegirir. 0-6
yas araligindaki cocuklar, ailelerinden ve cevrelerinden gordiikleriyle degerleri
ogrenir (Ulusoy ve Tay, 2011). Aileler, deger egitimini uygun bir sekilde
kazandirmadigr takdirde dogru ve yanlis davranisi ayirt edemeyen ve ileride
kisilikleri gelisememis cocuklar yetistirilmesine neden olacaktir (Ozalp Kaplan,
2014). Deger egitiminin diger 6nemli ayag: ise okullardir. Okullar, hem akademik
hem de ¢ocuklar1 ahlaki olarak hayata hazirlayan kurumlardir (Kaur, 2015). Okullar,
ailede kazandirilan degerlerin daha da pekistirilecegi ve yeni degerlerin
kazandirilacagl ortamlardir. Bu dogrultuda okullarda kazandirilacak degerler,
geleneksel telkin yontemiyle aktarilabilecegi gibi yeni yaklasim olan deger aciklama
ile 6grencinin kendi degerlerinin farkina varmasi; ahlaki muhakeme ve deger analizi
yaklasimlar: ile 6grencinin degerlerini anlamasi ve degerin sistematik analizini
yapmast saglanabilir (MEB, 2005). Aile kurumunda gerceklestigi gibi egitim kurumu
olan okullarda da deger egitiminin yasantilarin bir parcasi haline getirilerek
verilmesi en ideal yoldur. Bu yol bireylere 6gretmeyi, model olmayi, toplum
degerlerini ve sorumluluklarim1 yerine getirerek kendini yo6nlendirmeyi
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kapsamaktadir (Tahiroglu ve Aktepe, 2015). Boylece, genclere motivasyon ve
rehberlik saglayarak onlarin karakterlerinin olusmasini saglar (Jindal, 2013). Deger
egitiminin saglam temeller tasimasi igin aile, okul, ¢evre gibi unsurlarin rolti 5nem
arz etmektedir.

Genel olarak deger egitimi, devletler tarafindan kapsamli bir sekilde ayni
deger yargilarna sahip bir toplum yetistirmek amaciyla sistematik olarak uygulanan
ogretim programlariyla verilmektedir. Milli Egitim Bakanligi, 2005 yilindan itibaren
uygulamaya gecirdigi Sosyal Bilgiler, Hayat Bilgisi, Fen Bilimleri gibi derslerin
ogretim programlarinda deger egitimine verdigi hassasiyeti yansitmaya c¢alismistir
(Celikkaya, 2013). Ilgili 6gretim programlar1 gelistirilirken kazamimlarm
olusturulmasinda birey, toplum ve doga konular1 dikkate alinmistir (Tay ve Yildirim,
2009). Degerler, gelistirilen 6gretim programlarina ayr1 bir program ya da ders olarak
verilmekten ote sozti edilen derslerin 6gretim programlarinda ilgili konulara
yerlestirilerek benimsetilmeye calisiimistir (Mindivanli, Kiigtik ve Aktas, 2012).
Yasamla i¢ ice olan Sosyal Bilgiler dersinde, ders stirecinin deger temelli olmas: ve
ders konularinda degerler ele alinarak kazandirilmaktadir (Yasar ve Cengelci, 2012).
Bu sebeple yeni giincellenen 2018 programinda da egitim siirecinin nihai gayesi ve
ruhu olan degerlerimiz 6gretim programinda yer almistir (MEB, 2018). Bu durum,
deger egitiminde Sosyal Bilgiler dersinin onemli bir yere sahip oldugunu
gostermektedir.

Bireylerin insani yoniintin sekillenmesi igin 6nemli rolii tistlenen ilkokul
kademesi stirecinde deger egitimine yer verildiginde, cocugun karakterinin saglam
bir sekilde olusmasina katki saglar (Aladag, 2012). [lkokul 1., 2. ve 3. sinifta okutulan
Hayat Bilgisi dersi ve 4. siifta okutulan Sosyal Bilgiler dersi deger egitiminde
onemli bir rol iistlenmektedir. 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programimin 6zel
amaclarinda “Dogal cevrenin ve kaynaklarin sumirhiligimin farkina varp gevre duyarlilig
icerisinde dogal kaynaklari koruma calismalar: ve siirdiiriilebilir bir cevre anlayisina sahip
olmalar:” ifade edilmektedir. Bu amag gercevesinde verilen temel degerlerden sevgi
ve duyarlilik degerleri kapsaminda verilen dogal cevreye duyarhiliktir. Cevreyi
korumak ve gelistirmek icin gereken her tiirlt bilgiyi, degerleri, tutumlari,
bagliliklar: ve becerileri edinme firsat1 saglanmalidir (UNESCO, 2002). Boylece milli
egitimin temel gayesi ve Sosyal Bilgiler dersinin 6zel amagclar: gercevesinde tilkesini
ve diinyay: ilgilendiren konulara duyarhilik gosteren, yasadigi cevre ile diinyamn
genel cografi ozelliklerini taniyarak insan ile cevre arasindaki etkilesimi bilen,
mekan algilama becerileri gelismis, gelecege yonelik bireysel ya da toplumsal bakis
acis1 kazanmis, temel insani degerleri benimsemis bireyler yetistirilebilecektir.

Sosyal Bilgiler dersinin temel amaci, farkhh kiiltiirleri benimseyen
demokratik bir toplumun vatandaslari olarak bilgili ve mantikli kararlar alan bireyler
yetistirmektir (Tay, Durmaz ve Sanal, 2013). Sosyal Bilgiler dersi, dgrencilere hem
calisir (Gelen, Yilmaz ve Kurtulmus, 2010). 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi ilkokul ve Ortaokul 4., 5., 6. ve 7. siniflarda adalet, aile birligine &nem
verme, bagimsizlik, baris, bilimsellik, caliskanlik, dayamisma, duyarlilik, durtistlik,
estetik, esitlik, ozgtrlik, saygi sevgi, sorumluluk, tasarruf, vatanseverlik,
yardimseverlik degerleri olmak tizere toplam 18 degere yer verilmektedir (MEB,
2018). Boylece Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programu ile 6grencilere biligsel,
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duyussal ve devinissel ozelliklerin kazandirilmasi amaglanir. Bu amag¢ kapsaminda
Sosyal Bilgiler derslerinde 6grencilere duyussal 6zellikler deger egitimi sayesinde
kazandirilmaktadir.

Ulkemizde 2017 yilina kadar uygulanan 2005 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programinda “Insanlar, Yerler ve Cevreler” 6grenme alaninda kazandirilmasi
gereken degerlerden birisi “doga sevgisi” degeridir. Bu program 2017 yilinda
gilincellenmis, 2018 yilinda da revize edilerek yeniden uygulanmaya konulmustur.
Bu programda degerler dogrudan verilmek vyerine konular icerisine yer
verilmektedir. Ayrica yeni programda “doga sevgisi” bir deger olarak
bulunmamakta “sevgi” genel bir deger olarak verilmektedir. Yeni programda dogal
cevre ile ilgili konular “Insanlar, Yerler ve Cevreler” 5grenme alaninda gecmektedir.
Bu 6grenme alanini isleyen 6gretmenlerin dogal cevreye duyarhilik degeriyle mekan:
algilama, harita kullanma, konum analizi, tablo, grafik, diyagram ¢izme ve
yorumlama gibi becerileri 6grencilerine kazandirilmas: hususunda dikkat
cekilmektedir (MEB, 2018). Ayrica ogrencilerin icinde yasadiklari gevreyi tanima,
dogal kaynaklar1 verimli kullanma ve doga sevgisi edinerek cevreye karst duyarl
olmaya yonelik konular verilmektedir.

Dogal cevreye duyarlilik, “dogal cevre” ve “duyarlik” kavramlarindan
olustugu goriilmektedir. Bu kapsamda dogal cevreye karsilik gelen doga, kendi
kurallar1 cergevesinde stirekli gelisen, degisen canli ve cansiz varliklarin hepsi olarak
tanimlanmaktadir (TDK, 2018). Duyarlilik ise, bireyin ¢evresi ve dogayla iliskilerinin
farkinda olma dtizeyidir (Ttrksoy, 1991). Boylece dogada insan, icinde yasadig:
cografyaya karsi saygl ve sevgiyle yaklasmasi ayni zamanda bilingli ve denetimli
olma sorumlulugunu gostermesi gerekir (Karasu Avci, 2016). Dogay1 anlamak,
okuyabilmek, konusabilmek uzun bir siirecin sonunda gerceklesebilecek bir
etkinliktir (Meydan, 2015). Dogaya iliskin bu beklentilerin gerceklesmesi icin erken
yaslarda olumlu tutumlarin gelisimi saglanmali ve doga dostu davranslar
kazandirilmalidir (Denis Celiker ve Akar, 2015).

Dogal cevreye olan duyarlilig: gelistirecek egitim, oncelikle gevreye yonelik
bilgi diizeyini artirmak, sahip olunan bilgilerin farkinda olmay1 saglayacak araclar
gelistirmeyi amaclamalidir (Ttirksoy, 1991). Bu nedenle dogal cevreye duyarliligin
olusmasi icin oOgrencilere uygulamali bir deger egitimi verilmesi ve 6grenme
stirecinde 6grencilerin aktif rol alarak stirece dahil edilmesi gerekir (Caglar
Karapinar, 2017). Wilson (1996) dogayla etkilesimde bulunan ve doga egitimi alan
cocuklarin dogaya karsi merak, ilgi, hayranhk, sevgi gibi duygularinda gelisme
yasadiklarmi belirtmistir. Atasoy (2006) doga sevgisini benimseyen ve buna karsi
duyarh olan 6grencilerin, doga ile empati kurma, dogaya sevgi ve saygtyla yaklasma,
onu koruma ve ona sahip ¢ikmay1 6grenip bunlar1 igsellestirerek davranislarina
yansitacaklarim belirtmektedir (Aktaran Ates, 2012). Boylece alternatif yaklasimlar
ile 6grencilerin dogaya iliskin algi, beceri, katihm ve deneyimlerinde artis oldugu
gortilebilir (Ridgers, Knowles ve Sayers, 2012).

Cocuklar zamanlarimin btiytik bir kismuni okulda gecirmektedir. Bu
sebepten Ogretim programlar1 doga ile biittinlestirilmediginde c¢ocuklar, dogay:
algilama, doganin zenginligi ile cesitliligini kavrama, dogadaki canlilar icin
endiselenme gibi gevre bilincinden yoksun bireyler olarak yetisebilirler (Kahyaoglu
ve Yetisir, 2015). Okullarda verilen Sosyal Bilgiler dersi, 6grencilere dogal cevreye
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olan duyarliligin kazandirilmasinda onemli bir rol tistlendigi soylenebilir. Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programinda yer alan “Insanlar, Yerler ve Cevreler” 6grenme
alan1 kapsaminda ogrencilere genel olarak cografya konular1 doga sevgisi
baglaminda farkli 6gretim yaklasimlariyla 6gretilmektedir. Boylece, 6grenciler ileriki
egitim basamaklarinda, gtinliik yasantilarinda cevreye karsi daha ¢ok sorumluluk
duyan, doganin dilinden anlayan, dogadaki gtizelliklere deger veren bireyler
olacaklardir (Meydan, 2015).

Problem Durumu

2018 ilkokul 4. Smif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi “Insanlar, Yerler ve
Cevreler” dgrenme alaninda 6grencilerin iginde yasadiklari gevreyi tanimalarina,
dogal kaynaklar: verimli kullanmaya ve doga sevgisi edinerek gevreye karst duyarl
olmaya yonelik konular verilmektedir. Bu 6grenme alanim isleyen 6gretmenlerin
dogal cevreye duyarlilik degeriyle ilgili konular1 bagdastirmas: istenmektedir. Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programinin 6zel amaglar cercevesinde 6grencilerin dogal
cevrenin ve kaynaklarm sinirliliginin farkina varip ¢evre duyarlilig: icerisinde dogal
kaynaklar1 korumaya calismasi, siirdiirtilebilir bir gevre anlayisina sahip olmasi,
tilkesini ve dunyay ilgilendiren konulara duyarlilik gostermesi beklenmektedir.
Dolayisiyla 6grencilerin dogal cevreye olan duyarliiginin ne diizeyde oldugunun
tespiti ve devaminda igsellestirilmesi igin alternatif etkinlikler kullanarak
benimsetilmesi gerekmektedir.

Arastirmanin Amaci
Arastirmanin temel amaci “Insanlar, Yerler ve Cevreler” ogrenme alani kapsaminda
gecen dogal cevreye duyarlilikla ilgili konularin alternatif etkinliklerle islenerek
ogrencilere  kazandirmaktir. Boylece ilgili programda Dbelirtilen amaclar
dogrultusunda dogal cevreye duyarli bireylerin yetistirilmesine katk:i saglayacagi
dustintilmektedir. Arastirmanin amaci ¢ercevesinde asagidaki sorulara cevap
aranmaistir:
1. Ilkokul 4. sinif 8grencilerinin “Doga” hakkindaki goriisleri nelerdir?
2. Ilkokul 4. smf Sosyal Bilgiler dersinde dogal cevreye duyarhlikla ilgili
konularinin kazandirilmasina yonelik yapilan uygulamalarin etkililigi
nedir?

Arastirmanin Sinirliliklar:

Arastirma, 2017-2018 egitim 6gretim yili1 bahar yariyilinda Kastamonu il merkezinde
bulunan bir ilkokulda 4. siufta 6grenim goren 19 o6grenciyi kapsamaktadir.
Arastirma, veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis gortisme formu ve
uygulanan etkinliklerle sinirlandirilmistir.

Yontem
Calismada ogrencilere dogal cevreye duyarlilikla ilgili konularmn kazandirilmas:
amacityla nitel arastrma yontemlerinden eylem arastirmasi tercih edilmistir.
Egitimsel uygulamalar1 gelistirmeyi amacglayan eylem arastirmalari, arastirmacinin
(genellikle 6gretmenlerin) kendi 6gretim yollar1 ve Ogrencilerin nasil daha iyi
ogrendigi ile ilgili bilgi toplamak icin kullanildig1 sistemli arastirmadir (Demirel,
2005). Eylem arastirmasi, arastirma ile uygulamanin bir arada yapildig1 ve arastirma
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sonuglarmin uygulamaya aktarmasini kolaylastiran stire¢ odakli ve esnek bir
yaklasimi igerir (Yildirim ve Simsek, 2016).

Etkinlik kavrami egitimde tek basina herhangi bir anlami olmayan fakat
ogretmenin rehberliginde 6grencilerle yapildigi zaman anlam kazanan faaliyetler
olarak nitelendirilmistir (Watson, 2008). Etkinlikler yapilirken gerek sinf icinde
gerekse sinif disinda 6grencilerin faal olacaklar:1 bir ortam olusturmali, 6grencilere
yaparak yasayarak 6grenme imkani vermeli ve 6grenme stirecinde tek diize olmayan
alisilagelmisin disinda alternatif faaliyetler de sunmalidir. 2005 ve 2018 Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programlarinin temel felsefesini olusturan dgrenci merkezli,
bilgiyi 6grencinin yapilandirdigi, sadece sonu¢ odakli degil stirece de 6nem veren ve
bilgiyi ezberletmekten ziyade bilgiyi anlamli hale getirerek 6grenilmesini saglayan
etkinlikler ise alternatif etkinlikler olarak ifade edilmektedir. Bu cercevede 4. sif
ogrencileri ile cevreye iliskin kavramlar1 bilme, gevre sorunlar1 hakkinda bilgi sahibi
olma, doga sevgisini asilama, dogal gevreye olan duyarliliklarinin arttirma, cevreci
eylemlerde bulunmaya y6nelik alternatif etkinlikler uygulanmistir. Ogrencilere doga
ilgili konular1 kazandirmaya yonelik Bloom Taksonomisi'ne gore oOgrencilerin
bilissel, duyussal ve devinissel alanlar arasindaki etkilesimini saglayacak (Bkz. Ek-1)
alternatif etkinlikler belirlenmis ve arastirmacilar tarafindan eylem plam
hazirlanmistir. Bu eylem plani gercevesinde 6ncelikle 6grencilerin dogal cevreye olan
duyarlhilhik hakkindaki gortislerini tespit etmek igin onlara doga ile ilgili sorular
sorulmus daha sonra konu ile ilgili gelistirilen alternatif etkinlikler uygulanmustur.

Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubu Kastamonu ilinde 2017-2018 egitim 6gretim yil1 bahar
donemi ilkokul 4. simifta 6grenim gormekte olan 9'u erkek 10'u kiz olmak tizere
toplam 19 6grenciden olusmaktadir. Uygulamanin yapildig: yer ilkokul ve ortaokul
ayni binada egitim goren, iki katli, teknolojik materyal ve fiziki yap1 olarak yeterli
diizeyde olan bir okuldur. Calisma grubu olarak amagli 6rnekleme bigcimlerinden
kolay wulasilabilir oOrneklem tercih edilmistir. Nitel arastirmalarda o6rneklem
biiytikligiinde herhangi bir kural bulunmamakla beraber arastirmanin gegerlik ve
anlamlilig1 elde edilen bilginin zenginligine baghdir (Patton, 2014).

Veri Toplama Araclar1

Arastirmanin verileri, arastirmacilar tarafindan gelistirilen agik uclu sorularin yer
aldig1 yar1 yapilandirilmis gortisme formundan olusmaktadir. Goriisme, bireylerin
deneyimleri, tutumlari, diistinceleri, tepkileri gibi gozlenemeyen unsurlar1 anlamada
yardimci olmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2016). Calismada ogrencilerin “doga”
kavramiyla ilgili diistincelerini derinlemesine bir sekilde ortaya cikarmak icin
arastirmacilar tarafindan hazirlanan yari yapilandirilmis goriisme formu ve stirecte
uygulanacak olan etkinlikler hazirlanmustir.

Calisma 5 hafta stiresince etkinliklerin hangi sirayla nasil yapilacag:
planlanarak uygulamaya gegilmistir. Arastirmacilar tarafindan gelistirilen etkinlikler
dontisimlti  olarak uygulanmistir. Stire¢ igerisinde smif Ogretmeni bazi
uygulamalarda yer almistir. Uygulama 3 asamada gergeklestirilmistir. Birinci
asamada, 20 dakikalik stireyi iceren doga kavrami hakkinda agik uglu sorunun
bulundugu yar1 yapilandirilmis goriisme formu uygulanmustir. Ikinci asamada
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hazirlanan etkinlikler uygulanmistir. Bu etkinlikler veri toplama araci olarak
kullanilmastir. Bu etkinlikler sunlardair;

Se¢, bul ve soyle etkinligi. Bu etkinlikte, belirlenen kazanim (Yasadi:
cevredeki dogal ve begeri unsurlar: ayirt eder.) dogrultusunda katilimcilarin sayis1 kadar
olusturulan fotograf albtimii etkilegimli tahtaya yansitilmistir. Ogrencilere sirastyla
so0z verilerek tahtada yer alan fotograflardan birini se¢mesi ve segilen fotograflarda
yer alan dogal ve beseri unsurlar: tespit ederek arkadaslarina sdylemeleri istenir. Bu
stirecte sadece soz hakkina sahip olan 6grenci resmi seger, bulur ve soyler.

Oykiimii ¢oziimlityorum etkinligi. Arastirmacilar tarafindan “Piknik” adli
hikaye olusturulmustur. Hikayede kisaca Istanbul gibi biiyiik bir sehirden
ormanlarla kaplhh bir kirsal ortama piknige giden Neslihan ve arkadaslarinin
yasadiklar1 anlatilmistir. Hikdyenin sonunda ogrencilere hikayeye iliskin olarak
cevaplamasi istenen 4 soru (1. Istanbul’da yasayan insanlar cevreye ne sekilde zarar
vermislerdir? 2. Neslihan ve arkadaslari cevreye onem vermekte midir? Neler
yapmuslardir aciklaymmiz. 3. Hikdyede yer alan dogal ve beseri unsurlar: siralayabilir
misiniz? 4. Siz yasadigimiz yerin temiz olmasi icin neler yapiyorsunuz?) sorulmustur.

Kavramlar1 6greniyorum, sifreyi ¢ozityorum etkinligi. Bu etkinlikte cengel
bulmaca kullanilarak ilgili kazanimda yer alan kavramlar (gol, yayla, yol, fabrika,
orman, koprii, okul, park, dag, ada) 6gretilmeye calisilmistir. Etkinlik sonuncunda
bulmacayr dogru tamamlayan o6grenciler gizli sifre olan “Doga” kavramim
bulacaklardir.

Sarkilarla sev beni etkinligi. Bu etkinlikte 6grencilere “Yurdumda” sarkis:
ogretilerek hep birlikte soyletilmistir. Boylece 6grencilere dogal cevreye duyarhilik
farkl yollarla kazandirilmaya calisilmustir.

Dogaya hayat ver etkinligi. Bu etkinlikte 6grencilerle birlikte fidan dikimi
uygulamasi yapilmistir. Ogrenci sayisi kadar getiren fidanlar okul bahgesinde uygun
gortilen yerlere 6grenciler tarafindan dikilmistir. Etkinlikteki amac¢ 6grencilerin
calisma stirecinde Ogrendiklerini davranis haline getirmeleri ve dogal cevreye
duyarliligy arttirici gevreci eylemde bulunmalarmi saglamaktir. Etkinlik yapilirken
arastirmacilar tarafindan 6grenci davranislar: gozlemlenmektedir.

Ugtincii asama olan uygulamanin son boliimiinde agik uglu goriisme formu
ile ogrencilerin stire¢ hakkindaki dustinceleri derinlemesine bir sekilde ortaya
konulmaya calisilmistir.

Verilerin Gegerliligi ve Giivenirligi

Arastirmanin gecerlik ve gtivenirlik saglamasi icin iki ya da daha fazla
arastirmaciyla elde edilen nitel verilerin bagimsiz olarak analiz ettirilmesi ve
bulgularin karsilastirilmas: olarak tanimlanan arastirmact tiggenlemesi yapilmistir
(Patton, 2014). Arastirmanin gecerliligini artirmak icin gelistirilen goriisme formu ve
stirecte uygulanacak olan etkinlikler 5 alan uzman (1 Tiirkce 6gretmeni, 1 Siif
ogretmeni ve 3 Ogretim iiyesi) tarafindan goriisleri alinmistir. Uzmanlarin goriis ve
onerileri dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilmistir. Ogrencilerin goriisme
sorularmna verdikleri cevaplar, dogrudan alman yazili almtilar araciligiyla
arastirmanin giivenirligini desteklemektedir.
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Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda elde edilen verilerin analizi, icerik analiz yontemiyle
¢oztimlenmistir. Nitel arastirmalarda yaygin olarak kullanilan icerik analizi, yazili
metinlerin bazi Ozelliklerini sayisal olarak belirten bir analiz yontemi olup, nitel
verilerin temel tutarliliklarin1 ve anlamlarini belirlemeye yonelik nitel veri indirgeme
ve anlamlandirma analizi ve istatistiksel sonuclar1 arasinda baglanti kurma
girisimleri olarak ifade edilmektedir (Patton, 2014: 453). Arastirma verileri cesitli
kategoriler altinda ilgili tablolarla gosterilerek, 6grenci goriislerine paralel olan
kodlar cinsiyetlerine gore K1 (Kiz 6grenci 1), E1 (Erkek ogrenci 1) seklinde
kodlanarak frekans (f) seklinde gosterilmistir. Arastirmanin problem durumu
dogrultusunda elde edilen veriler frekans olarak hesaplanip, betimsel tarzda
bulgularda sunulmus, siire¢ igerisinde wuygulanan etkinlikler arastirmacilar
tarafindan gozlemlenerek yorumlanmustir.

Bulgular
Arastirmanin uygulama oncesinde (dersin giris asamasi) 6grencilere “Doga” sizin
icin ne anlam ifade etmektedir? Aciklaymiz.” seklinde agik uglu soru sorularak,
ogrencilerin doga hakkindaki distinceleri derinlemesine bir sekilde ortaya
cikarilmasi amaglanmaktadir. Ogrencilerin bu soru ile ilgili goriisleri Tablo 1'de
gosterilmektedir.

Tablo 1
Ogrencilerin Doga Kavram: Hakkindaki Goriisleri

f

Kategoriler Alt Kategoriler Kadm Erkek  Toplam
Insanlar(K9) 1 - 1
Canlilar Hayvanlar (E1,E2,E6,E7,E9,K5,K8) 2 5 7
Bitkiler(E1,E3,E5,E6,E7, K1, K2,K10) 3 5 8
Deger Sevgi (K3,K8) 2 - 2
Sayg1(E3,K3,K5) 2 1 3
Dogaya Kars1 Bitkilere (E4,E8,K3,K6,K7) 3 2 5

Duyarlilik Hayvanlara (K7) 1

Cevreye (E4,E8, K6, K7) 2 2 4
Dogal Cevre Hava (E7) - 1 1
Su (E3,E8) 2 - 3
Orman (E4) - 1 1

Tablo 1'de gortlduigt tizere ogrencilere “Doga sizin icin ne anlam ifade
etmektedir? Aciklayimniz.” sorusuna iliskin verilen cevaplar “canlilar, deger, dogaya
karst duyarliik ve dogal cevre” olmak tizere toplam dort kategori olusmustur.
Gortigler icerisinde canlilar kategorisine en fazla vurgu yapilirken; dogal cevre
kategorisine en az vurgu yapildig1 ortaya cikmistir. Asagida 6grenci gortislerinden
ornekler verilmektedir.

“Yerlere ¢op atamamali ve ormanlara agag dikmeliyiz.” (E4)
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“Dogadaki hayvanlari ¢cok sevmek.” (K8)

“Agaglar1 kesmemek ve dogaya zarar vermemek.” (K7, K6)
“Hayvanlar, bitkiler, temiz hava.” (E7)

“Agaglara su vermek ve onlarin kesilmesini onlemek.” (E8)
“Cigeklere zarar vermemek.” (K3)

“Allah’in ve insanlarin yaptig her seyi sevmek.” (K9)

Yeni Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinin insanlar, yerler ve cevreler
ogrenme alaninin 3 numarali kazaniminda gecen “SB.4.3.3. Yasadig1 cevredeki dogal ve
besert unsurlart ayirt eder” adli kazanimin 6gretimi Ogrencilerle etkilesimli olarak
kazandirilmistir. Uygulamanin ilk haftasinda “Se¢, Bul ve Soyle” etkinligi
yapimistir. “Seg, Bul ve Soyle” etkinligi ile belirlenen kazanim dogrultusunda
etkilesimli tahtaya yansitilan fotograflar sirasi ile 6grencilere s6z verilmek suretiyle
fotograflarda yer alan dogal ve beseri unsurlar tespit ederek bulmalar1 ve arkadaslar:
ile paylasmalar1 istenmistir. Stirecte arastirmacilar gozlemci roltinde ve ayni
zamanda 6grencilere rehber olmaktadir. Ogrencilerin uygulamada yer alan
fotograflar dikkatlerini cekmis, bazi1 fotograflarda farkli goriisler ortaya koyduklari,
dogal ve beseri unsurlar1 belirlemede basaril1 olduklar: gozlemlenmistir.

Uygulamanin 2. haftasinda bir onceki haftada yapilanlar hakkinda bir
hatirlatma yapilmis ve ardindan “Oykiimii Coziimliiyorum” etkinligi cercevesinde
olusturulan “Piknik” adli hikaye 6grenciler tarafindan 1 ders saati siiresince once
sessizce okumalar1 istenmistir. Bireysel okuma bittikten sonra arastirmacilar
tarafindan sesli bir sekilde okunarak 6grenciler tarafindan dinlenmistir. Bir sonraki
derste 6grencilerin okuduklar: 6ykii hakkinda cevaplamalari istenilen 4 sorunun yer
aldig1 calisma kagidi dagitilmistir. Cevaplar incelendiginde 6grencilerin dykiide yer
alan dogal ve beseri unsurlar1 tabloda gosterebildikleri, cevreye verilen zararlar1 ve
doganin 6nemini tespit edebildikleri goriilmiistiir.

Uygulamanin 3. haftasinda “Kavramlar1 Ogreniyorum, Sifreyi Coziiyorum”
cengel bulmaca etkinligi, belirlenen kazanim dogrultusunda yer alan kavramlar:
ogretmek amaciyla hazirlanmis ve uygulanmistir. Ogrencilere bulmaca etkinligi
yapilacag1 soylendiginde cok sevindikleri goriilmiistiir. Ogrencilerden dersin ilk 20
dakikasinda bulmacay1 bireysel olarak ¢ozmelerini, ardindan sifreyi bulan kisinin
sessizce Ogretmenine soylemesi istenmistir. Ogrencilerin sifreyi bulmak igin
bulmacaya olan ilgilerinin daha da arttigi gozlemlenmistir. Tim Ogrenciler
bulmacay1 ¢ozdiikten sonra sira arkadasiyla birlikte bulmacanin sorularina verdikleri
cevaplar1 kontrol etmeleri istenmistir. Ardindan bulmacanin cevaplari, tiim
ogrencilerle birlikte kontrol edilmistir. Bazi kavramlarin (park, yayla, ada, gol)
ogrenciler tarafindan karistirildig1 gozlemlenmistir.

Uygulamanin 4. haftasinda “Sarkilarla Sev Beni”etkinligi ile dgrencilere
dogaya kars1 duyarlilig: farkh yollarla asilamak icin “Yurdumda” sarkisi etkilesimli
tahtaya yansitilmistir. Biittinlestirilmis yaklasima yonelik olarak disiplinler arasi bir
etkinlik olan bu etkinlikte miizigin dersi aktiflestirerek 6grencide 6grenmeyi anlamh
kilmaya yonelik katkisindan yararlanilmistir (Ozgiil, 2016). Sarkinin simifin geneli
tarafindan bilindigi gortilmiistiir. Sarki 6nce arastirmacilar tarafindan sdylenmis
ardindan smif ile beraber soylenmistir. Baz1 6grenciler grup olusturarak sarkiy:
birlikte soylemek istemislerdir. Sarkiyr soyledikten sonra sarkinin bizlere ne
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anlatmak istedigi hakkinda bir degerlendirme yapilmistir. Ogrencilerin eglenerek
ogrendikleri gozlemlenmistir. Ikinci ders saatinde dgrencilere “Dogaya Hayat Ver”
etkinligi kapsamunda birlikte fidan dikimi uygulamasi yapilacagi soylenmistir.
Ogrencilerin alkiglari, bu etkinlige istekli olduklarmi gostermistir. Her 6grenciye
istedigi arkadasiyla fidan dikimini gerceklestirebilecegi soylenmistir. Sinif 6gretmeni,
okul miidiirti ve yardimcilarinin da bu etkinlige katilmalar1 6grencileri daha mutlu
ettigi gortilmusttir. Okul galisanlar: tarafindan acgilan gukurlara 6grenciler fidanlarimni
dikmis ve dayamisma igerisinde fidanlara can suyu verdikleri, fidanlarin etrafini
cevreledikleri gortilmistiir. Teneffiiste diger siuflardaki arkadaslarina fidanlarini
gostererek bu stirecte cok mutlu olduklar: arastirmacilar tarafindan gozlemlenmistir.

Uygulamanin son haftasi (5.hafta) 6grencilerin stire¢ hakkinda 6grencilerin
diistincelerini degerlendirmeyi amaclayan agik uclu yar1 yapilandirilmis gortisme
formu uygulanmistir. ““Dogaya karst duyarlilik” ile ilgili yaptigimiz etkinliklerden
hangilerini severek yaptimiz? Aciklayarak yazimz.” sorusuna dair 6grenci gortisleri
Tablo 2’de yer verilmektedir.

Tablo 2
Ogrencilerin Uygulanan Etkinlikler Hakkindaki Goriigleri

f

Secilen etkinlikler Etkinliklerin Secilme Nedenleri Kadin Erkek Toplam
Eglenceli (E6,E9,K10) 1 2 3
Dogaya Hayat Ver Doga sevgisi (E3, E4, E8, K2, K3, K5, K8) 4 3 7
Doga Duyarhilig: (E1,E5,E7,K1,K4,Ké6, K7, 6 3 9

K9,K10)

Zekay1 Gelistirmesi (E3) - 1 1
Kavramlari Eglenceli (E6,E9,K10) 1 2 3
Ogreniyorum, Bulmacalarin Sevgisi(K8) 1 - 1
Sifreyi Coziiyorum Eglenceli (E6,E9,K10) 1 2 3
Sarkilarla Sev Beni Eglenceli (E6,E9,K10) 1 2 3
Diistin, Bul ve Soyle Eglenceli (E6,E9,K10) 1 2 3
Oykimii Doganin 6nemi (K7) 1 - 1

Coziimliiyorum

Tablo 2 incelendiginde, 6grenciler yaptiklar: etkinliklerden “Dogaya Hayat
Ver, Sarkilarla Sev Beni, Kavramlar1 Ogreniyorum, Sifreyi Coziiyorum, Diisiin, Bul
ve Soyle ve Oykiimii Coziimlityorum” etkinliklerini tercih ettikleri; bu etkinliklerden
en ¢cok “Dogaya Hayat Ver” fidan dikimi etkinligini sevdiklerini belirtmislerdir.
Ogrencilerin bu etkinligi secme gerekgeleri baglaminda; dogay1 giizellestirme,
dogaya duyulan sevgi ve duyarliik, doganin 6nemi ve etkinligin eglenceli
bulunmas: olarak ifade edilmistir. Asagida 6grencilerin goriislerinden o6rnekler
verilmektedir.

“Dogaya Hayat Ver. Fidan dikme etkinligini sevdigim. Ciinkii hem kendime bir
sorumluluk edindim hem de dogaya bir fidan ekledim. Her gi