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Editorial

Cumbhuriyet International Journal of Education (CIJE) is a scientific, peer-reviewed and open-
access journal published online on a quarterly basis. CIJE aims to provide its audience with
high quality studies in education through an objective lens. As the publication board of the
journal, we are happy to publish our first issue in Volume 7 (March 2018). We express our
deepest gratitude to everyone that contributed to this issue, particularly to the publication
board, assistant editors, field editors, language editors, copyediting staff, authors and
reviewers. We have strengthened our team with new arrivals, particularly Dr. Fadime ISCEN
KARASU and Res. Asst. Burak DELICAN. We give them a warm welcome. Another good
news is that we assigned a DOI number to each article in each issue beginning with Volume 3,
Issue 1 (2014). We thank Dergipark for their support for this.

In this issue, there are five empirical studies that went through a strict blind review and
editorial process. The number of articles examined for this issue is 12, meaning that the rate of
acceptance for the latest issue is around 40%. Articles to be published in our journal go through
three important phases: preview, blind review and editing. During the blind review process,
every article is reviewed by at least two referees. Moreover, each article going through
examination is checked for plagiarism using iThenticate. We suggest that our prospective
authors scan their article using plagiarism software before they send it to our journal. Unlike
some other journals, CIJE does not propose an acceptable similarity rate because even if the
similarity index is very low, any uncited section should be properly cited; it is not possible for
our journal to publish articles unless such sections are revised and properly cited.

Prospective authors could upload their studies to http://dergipark.gov.tr/cije for our
forthcoming issue. In addition, our journal aims to widen its academic advisory board and the
pool of reviewers. In this respect, those who are interested in becoming a member of it or those
who wish to contribute to our journal as a reviewer could send their CVs to
arifbakla@cumhuriyet.edu.tr. We hope to reach you with higher quality and original studies
in the next issue.

Dr. Arif Bakla
Editor-in-Chief

Vi


http://dergipark.gov.tr/cije
mailto:arifbakla@cumhuriyet.edu.tr

Editor'den

Cumhuriyet Uluslararas: Egitim Dergisi (CUED) Cumhuriyet Universitesi Egitim Fakiiltesi
tarafindan yilda dort defa gikarilan bilimsel, hakemli ve elektronik ortamda okuyucularin
erisimine agik bir dergidir. CUED, egitim alaninda nitelikli calismalar1 nesnel bir bakis agis1
okuyucusuna ulastirmay1 hedeflemektedir. Yaymn kurulumuz dergimizin 7. cildinin ilk
sayisim  (Mart 2018) yayimlamanmin mutlulugunu yasamaktadir. Ozellikle danmsma
kurulumuza, editor yardimcilarimiza, alan editorlerimize, dil editorlerimize ve 6n inceleme
ve dizgiden sorumlu c¢alisanlarimiza olmak {izere, yazarlarimiza, hakemlerimize ve
dergimizin bu sayisma katkida bulunan herkese verdikleri emekten otiirti en derin
stikranlarimizi sunariz. Dergimizin kadrosunu giiclendirmeye ¢alismaktayiz. Son olarak Dr.
Fadime ISCEN KARASU and Ars. Gér. Burak DELICAN teknik ekibimize katilmustir.
Kendilerine hos geldin dileklerimizi iletiyoruz. Ayrica 3. Cildin ilk sayisindan (2014) itibaren
tim makalelerimize DOI numaras1 vermis oldugumuzu miijdelemek isteriz. Bu konuda
destek saglayan Dergipark’a tesekkiir ediyoruz.

Bu sayimizda siki bir kor hakemlik ve editorliik stirecinden ge¢mis bes arastirma makalesi
bulunmaktadir. Bu sayimmiz i¢in dergimizde incelemeye giren makale sayis1 ise 12'dir. Bu
bakimdan dergimizin makale kabul orani bu sayimiz icin yaklasik %40 olarak gerceklesmistir.
Dergimizde yayimlanmakta olan calismalar 6n inceleme, kor hakemlik stireci ve editoryal
stire¢ olmak {izere ti¢ 6nemli asamadan ge¢mektedir. Hakemlik stirecinde her makale en az
iki hakem tarafindan incelenmistir. Ayrica, inceleme siirecine giren her makale iThenticate
yazilimi yardimiyla intihal taramasindan ge¢mektedir. Oniimiizdeki sayilarimiz igin
calismalarmi dergimize gondermek isteyen yazarlarimiza calismalarini bize goéndermeden
once multaka intihal yazilimindan gecirmelerini 6neriyoruz. Baz1 dergilerin aksine CUED’in
belirledigi kabul edilebilir bir benzesme orani bulunmamaktadir. Ctinkii benzesme orani ¢ok
diistik olsa bile bir kaynaktan kaynak gostermeksizin alint1 s6z konusu ise bu durumun
diizeltilmesi gerekmektedir ve ilgili kisim dtizeltiimeden c¢alismanin dergimizde
yayimlanmast miimkiin degildir.

Yeni sayilarimiz i¢in galismalarmizi http://dergipark.gov.tr/cije adresine yiikleyebilirsiniz.
Ayrica, dergimiz akademik danisma kurulunu ve hakem havuzunu genisletmeyi
hedeflemektedir. Bu baglamda dergimizin danisma kurulunda yer almak isteyen veya hakem
olarak dergimize katkida bulunmak isteyen degerli arastirmacilar 6zgecmislerini
arifbakla@cumhuriyet.edu.tr adresine e-posta ile gonderebilirler. Nitelikli ve 06zgiin
calismalarla bir sonraki sayida bulusmak tizere...

Dr. Arif BAKLA
Editor

\l
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Abstract

This study aimed to investigate the effects of creativity training program
on children’s creative behaviors. In this study, a quasi-experimental
model was used. The model was constituted with a pre-test and post-
test control group. The study group which was chosen via typical
sampling method consisted of totally 30 children who were students in
two separate nursery classes. 16 of them were in experimental group
and 14 of them were in control group. Creative Behavior Observation
Form was applied to both groups as pre-test and post-test. Creative
Training Program which consisted of 36 activities to support creative
thinking of the children in the experimental group was applied 3 days a
week for 12 weeks by the researcher. Control group students were
applied Preschool Education Program of National Ministry Education
by their teacher. After posttests, Creative Behavior Observation Form
Activities were re-applied to experimental group to determined the
retention of Creativity Training Program and children’s behaviors were
evaluated by Creative Behavior Observation Form Paired sample t-test
was used in order to determined if there were significant differences
between pre-test and post-test obtained from observation form of the
experimental and control group; independent sample t-test was used in
order to determined if there was any difference between the mean scores
in pre-tests of the experiment group and control group. ANCOVA
analysis was used to compare post-test means based on the dimensions
where significant differences were found as a result of pretest of the
experimental and control groups. Significance level was identified as
p<.05 for all the analysis throughout the study. The results showed that
the Creavity Training Program affected chidrens’ creavity behaviors in
positive way. The results of retention test indicated that the effect of the
program was effective.

Keywords: Creativity, creativity training, creative behavior observation
form, preschool education, early childhood
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Dere ve Omeroglu 2

Yaraticilik Egitim Programinin Cocuklarin Yaratic1 Davranislarina Etkisinin
Incelenmesi

Oz

Bu arastirmada, ¢ocuklar igin gelistirilen yaraticilik egitim programinin, ¢ocuklarin
yaratic1 davranislarina olan etkisi belirlenmistir. Calismada igin 6ntest-son test kontrol
gruplu yar1 deneysel desen kullanilmustir. Yaraticithk Egitim Programi’nin galisma
grubunu, tipik érnekleme yontemiyle secilen iki farkli anasmifinda egitim goren 30
cocuk olusturmaktadir. Arastirmanin deney grubunda 16, kontrol grubunda da 14
cocuk bulunmaktadir. Her iki gruptaki cocuklara 6n-test ve son-test olarak arastirmact
tarafindan Yaratict Davranis Gozlem Formu uygulanmustir. Yaraticihk Egitim
Programinin 36 etkinligi, haftada 3 giin olmak tizere 12 hafta boyunca arastirmact
tarafindan deney grubundaki ¢cocuklara uygulanmistir. Kontrol grubundaki ¢ocuklara
ise anasinifi 6gretmeni tarafindan Milli Egitim Bakanlign Okul Oncesi Egitim
Programi’'min uygulanmasma devam edilmistir. Son testlerin uygulanmasimin
ardindan, Yaraticilik Egitim Programi’nin kaliciligini belirlemek i¢in deney grubuna
Yaratic1 Davranis Gozlem Formu Etkinlikleri tekrar uygulanmistir ve gocuklarin
davranislar1 Yaratict Davrams Gézlem Formu ile degerlendirilmistir. Kontrol grubu
ve deney grubunun gozlem formundan aldiklar1 6n-test ile son-test ortalamalarimin
arasinda anlaml farklilik olup olmadigini belirlemek igin iliskili 6rneklemler t testi,
kontrol grubunun ve deney grubunun 6n-test ortalamalar: arasindaki fark: belirlemek
amaciyla bagimsiz 6rneklemler t testi, kontrol ve deney grubunun on-test sonuclar1
arasinda anlamli fark bulunan boyutlardan elde edilen son-test ortalamalarim
karsilagtirmak i¢cin ANCOVA, kullanilarak veriler analiz edilmistir. Calismada tiim
analizler icin anlamlilik diizeyi p<.05 olarak belirlenmistir. Elde edilen verilere gore,
Yaraticiik Egitim  Programui ¢ocuklarin yaratici davranislarii  olumlu yonde
gelistirmektedir. Kalicilik testi sonuclarina gore de Yaraticilik Egitim Programi’nin
etkisi devam etmektedir.

Anahtar Kelimeler: Yaraticilik, yaraticilik egitimi, yaratici davranis gozlem formu,
okul oncesi egitim, okul 6ncesi donem

Introduction

Creativity means obtaining a product that no one else has released before. Therefore,
creativity yields unique products. Creativity implies going to beyond the boundaries
while ensuring that the new path is, at the same time, acceptable. It is an ability to see
the problems and establish unique ideas with a talent to reach solutions from ideas
(Koster, 2001, p. 86; Sungur, 1997, p. 43). It is necessary to create an atmosphere for
the children in which their special skills are supported and they are encouraged to be
creative (Myers, 2004, p. 429). In other words, constructs of creativity are attitude,
process, product, skills, and set of environmental conditions (Brown, 1989, p. 3;
Schirrmacher, 2006, p. 5). Creativity develops in several stages for the children.

Creativity starts at early years of life. Children begin to use their creativity
while solving problems as well as discovering their toys, environments and parts of
their bodies (Schirrmacher, 2006, p. 6). Creativity of the children relies on their
imagination. First phase of imagination is the process in which a child believes that
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everything such as white clouds in the sky, beaming rivers and sugar coated houses
are real. In the second phase, the child starts to comprehend facts by asking why and
how questions. In this phase, the child is able to relate reasons and results of the
facts. In the third phase, the child now knows the facts in the word (Torrance, 1962,
p- 85-86). Children are able to clearly display their creativity and produce ideas. They
gain new experiences and acquire some gaining using their creativity (Gerrig &
Zimbardo, 2005, p. 307; Mayesky, 2002, p. 7).

Creativity shows up in a systematic way within a certain process. In the
preparation process, individuals approach to problems in a conscious, logical and
systematic way. They identify and define what they require or wish to realize
(Csikszentmihalyi, 1997, p. 104). In incubation stage which follows the preparation
process, individuals feel relieved. At this stage, individuals deliberately keep away
from the problem and focus on the daily routine by ignoring the problem. Indeed,
subconscious mind of the individual works to find a solution and analyze the
phenomenon (Koster, 2001, p. 88). During illumination process, the solution or
components of the solution unexpectedly appears to the conscious of the individual,
this is an instance process. Creative individuals “find the answer” in this process.
Problems related to solutions are found in the mind and become concrete.
Individuals suddenly find the solution or decide what to do and develop it (Truman,
2011). Evaluation process focuses on conscious and logical thinking. In this process,
decisions are taken when the obtained result meets the need, it is authentic or eligible
(Torrance, 1977, p. 79).

Yildiz (2000) found out significant differences in favor of the children who
benefited Creativity Training Program on the social and cognitive development of
the children when she compared cognitive and social development of the children
groups who were subject to and not subject to Creativity Training Program. Cheung
(2010) studied effects of creative movement mentoring program. Results showed that
creativity creative movement mentoring program could be supportive in terms of
fluency dimension, flexibility dimension, originality dimension and elaboration
dimension of the creativity of the children. Rizi, Yarmohamadiyan and Gholami
(2011) studied effects of group plays on the creativity of the children, and found out
that it was possible to increase children’s creativity skills through group plays. In
their studies to determine effects of Creativity Training Program designed for
preschool children, Alfonso-Benlliure, Melendez and Garcia-Ballesteros (2013)
revealed that significant positive developments were observed in the divergent
thinking skills of preschool children. Results of the study by Dziedziewicz, Oledzk
and Karwowski (2013) on the development of the children’s creativity showed that
training programs on drawing positively affects children’s imagination and
creativity.
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Taking into account the studies concerning creativity of preschool children, it
is seen that creativity of the children is usually supported through game-plays,
creative drama training programs, computer and technology training program,
creative drawing training programs and project approaches. Creative Training
Program designed for this study involves science, art, mathematic, preparation to
reading/writing, music, and Turkish language, game-play, play and drama activities
all in an integrated way. Furthermore, Creativity Training Program used in this
study also supported creativity of the children through flexibility, fluency, originality
and elaboration dimensions. The aim of this study was to explore the effects of
Creativity Training Program on the creative behaviors of preschool children.

In this regard, answers were sought for the following questions:
Does Creativity Training Program designed for preschool children

e Have effects on creative behaviors of 5-6 years old children in terms of
fluency dimension, flexibility dimension, originality dimension and
elaboration dimension?

e Are they retentive in terms of fluency dimension, flexibility dimension,
originality dimension and elaboration dimension of their creative behaviors?

Method

Model of the Research

The research data were attained by a “quasi experimental model with pre-test and
post-test control group.” The pretest-posttest control group pattern is one of the
experimental designs commonly used in social sciences. Pretest-posttest is indicated
as a two-factor experimental design with control group pattern, one repeated
measures (pretest-posttest) and the others are test items (test control groups) in
different categories. This particular subject is located in only one of the experimental
or control groups (Biyukoztiirk, 2007; Karasar, 2008). Children in the experimental
group participated in a “Creativity Training Program” for 3 hours in a day, 3 days in
a week, comprised of a total of 36 sessions for a total period of 12 weeks. Children in
the control group, on the other hand continued their kindergarten education.

Sample

For the study group, two primary schools in Mamak District of Ankara were selected
during spring term of 2013-2014 educational year. One of these schools was used for
experimental group and the other for control group. Nursery classes at the schools
were randomly selected.

Creativity Training Program

It consists of 36 activities that support the creative behaviors of children at the
dimensions of flexibility, fluency, originality and enrichment. This program was
prepared to integrate skills of the children to explore, invent, ask extraordinary
question, produce extraordinary ideas, think in a flexible-fluent-original way,
elaborate the products they generate and solve problems with reading writing
exercises, music, Turkish language, play, drama, dramatization, mathematics, art,
science and role plays and applied as groups plays for weeks.
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Procedure
There were 30 children in total, 16 of them were in experimental group and 14 of
them were in control group.

Following the pre-test conducted by researcher and secondary observer, the
researcher applied 12 weeks Creativity Training Program to experimental group for 3
days in a week and performed the post-test with secondary observer. The program
started on 17 February 2014 and ended on 23 May 2014. Children in the control
group were applied daily training program prepared in accordance with Preschool
Education Program (2013) by their teachers. Creative Behavior Observation Form
Activities were applied again four weeks after post-test as a test of retention and in
order to determine effects of Creativity Training Program. Behaviors of the children
recorded in the video cameras were watched and evaluated both by researcher and
secondary observer by using Creative Behavior Observation Form.

Data collection instruments. “General Data Sheet” which includes generic data such
as mother, father and the child and “Creative Behavior Observation Form” were
used in order to collect study data.

General data sheet. First part of the form covers data such as gender of the
children, number of siblings, if he/she received preschool education before; second
part covers data on education level of their parents.

Creative behavior observation form. Developed by the researcher in order to
evaluate creativity of 5-6 years old children in terms of fluency dimension, flexibility
dimension, originality dimension and elaboration dimension. Creative Behavior
Observation Form consisted of 26 items and four sub-dimensions. 257 children in
total were sampled through stratified sampling method while determining validity
and reliability of study group for Creative Behavior Observation Form. Cronbach’s
Alpha reliability coefficient was calculated in order to evaluate reliability of Creative
Behavior Observation Form. Coefficient of the Form was 0.85 for flexibility, 0.88 for
fluency, 0.77 for originality and 0.87 for elaboration. Coefficient for overall Creative
Behavior Observation Form was 0.94. Findings indicate that Creative Behavior
Observation Form is a valid and reliable instrument that can be used for scaling
creativity of preschool children.

Assessment

Four activities were planned for observation of 26 items in the observation form.
While the activities were fulfilled, observed behaviors were video recorded and then
marked in the Creative Behavior Observation Form. Mean values of the observed
behaviors in four activities were calculated. It is possible to make comments on how
much creative these children are in comparison to other children based on the mean
values of all dimensions.
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Secondary observer was provided training on how to evaluate activities and
fill observation form. For pre-test, behaviors of the children in experimental and
control groups were marked by the researcher and secondary observer after activities
were completed.

Analysis of the Data

In order to determine the effectiveness of the Creativity Training Program given for
the quasi experimental model, it was first examined whether the data showed
normal distribution.

For this purpose, the Shapiro Wilk test, this gives biased results when the
sample size is too low or too high, was used. For the normality, the skewness and
kurtosis coefficients of the data set were examined and it was checked whether the
obtained values were between -2 and +2. Since the skewness and kurtosis coefficients
calculated for each dimension included in the scale were within the specified range,
it was accepted that the data showed normal distribution. For this reason, data were
analyzed by parametric statistical analysis methods. Parametric statistical techniques
were used to determine the effects of the Creativity Training Program developed for
children attending kindergarten on children's creative behaviors (flexibility, fluency,
originality and enrichment dimensions) after the distribution was found to be
normal. Paired samples t-test was used to determine whether there was a significant
difference between the pre-test and post-test scores of the control group and the
experimental group in the observation form. Besides, independent samples t-test was
carried out to determine whether there was a difference between the pre-test scores
of the control group and the test group. Finally, data were analyzed using ANCOVA
to compare post-test scores obtained from dimensions with significant differences
between pre-test results. The first sub-objectives of the study were to investigate the
"Creativity Training Program" developed for children attending the kindergarten,
flexibility, fluency, originality and enrichment of the children who participated in the
program and whether or not they were permanent in the dimensions of originality,
flexibility, fluency and enrichment. For this purpose, ANCOVA and t tests were
used. For the second sub-goal of the study, the associated sample t-test was used to
compare the scores of the children in the experimental group that were taken from
the Post Test and Retention Tests of the Creative Behavior Observation Form.

Results
Within the frame of the research, there were a total number of 30 children selected
for the study, 16 of them were in experimental group and 14 in control group. 9 of
the 16 children in the experimental group were male and 7 of them were female; 7 of
the 14 children in the control group were male and 7 were female. 62% of the
children in the experimental group and 85.7% of the children in the control group
had not attended a preschool institution before.



A Study on the Effects of Creativity Training Program on the Creative Behaviors 7

Table 1
T-test Results Indicating Differences of Pre-test Mean Values in the Experimental and

Control Groups Obtained from Creative Behavior Observation Form

Dimensions of

Creativity Group N M SS t sd p

Flexibility Experimental 16 970 0.50 3.213 28 .003*
Control 14 1030 0.52

Fluency Experimental 16 10.83 0.52 4213 28 .000%
Control 14 11.66 0.56

Originality Experimental 16 834 0.51 2.862 28 .008*
Control 14 888 0.51

Elaboration Experimental 16 6.70 0.45 1.587 28 124
Control 14 698 0.51

*p<.05

Table 1 indicates significant difference (p<.05) between pre-test results of
experimental and control groups with values of t=3.21 for flexibility, t=4.21 for
fluency and t=2.86 for originality dimension excluding p>.05 for elaboration
dimension t=1.58. It was also seen that mean values of the children in control group
show higher performance in flexibility, fluency and originality dimensions.

Table 2
ANCOVA Results Concerning Mean Values of the Post-test of Experimental and Control
Groups Obtained from Creative Behavior Observation Form

Dimensions of  Group N M Adjusted SS F p

Creativity Means

Flexibility Experimental 16 16.64  16.89 0.75 234952  .000*
Control 14 11.59 17.84 0.95

Fluency Experimental 16 1770 12.99 0.63 176.350  .000*
Control 14 1341 11.72 1.00

Originality Experimental 16 12.83  11.29 0.64 104.958  .000*
Control 14 9.96 13.13 0.83

Elaboration Experimental 16 11.06  9.78 0.46 357.986  .000*
Control 14 7.61 7.48 0.63

* p<.05

Results of post-test in Table 2 show that children in the experimental group
had meaningful scores when mean values for all dimensions of experimental and
control group were compared (p<.05). After the effects of pre-test were removed,
differences between mean values of experimental and control groups were analyzed
through adjusted mean values of ANCOVA, which indicate significant differences at
p<.05 level in favor of experimental group in all dimensions of creativity. This
finding demonstrated that, in all dimensions, mean values collected from
experimental group was higher than those collected from control group.
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Table 3

Paired Samples t Test Results Concerning Mean Values of Pre-test/Post-test Obtained from
Creative Behavior Observation Form for Experimental Group

Dimensions of Criteria N M SS t sd )

Creativity

Flexibility Pre-test 16 9.70 050 32132 15 .000%
Post-test 16 16.64 075

Fluency Pre-test 16 1083 052  35.502 15 .000*
Post-test 16 17.70  0.63

Originality Pre-test 16 8.34 0.51  21.508 15 .000%
Post-test 16 12.83 0.64

Elaboration Pre-test 16 6.70 0.45  27.297 15 .000*
Post-test 16 11.06 046

*p<.05

It is seen in Table 3 that there were significant differences (p<.05) in favor of

post-test. when pre-test/post-test scores in all dimensions of the children in the

experimental group were evaluated through Creative Behavior Observation Form
with values of t=32.13 for flexibility, t=35.50 for fluency, t=21.50 for originality and

t=27.29 for elaboration dimension.

Table 4

Paired Samples t Test Results Concerning Mean Values Obtained from Creative Behavior

Observation Form for Control Group

Dimensions of Criteria N M SS t sd P

Creativity

Flexibility Pre-test 14 10.30 0.52 5.956 13 .000*
Post-test 14 11.59 0.95

Fluency Pre-test 14 11.66 0.56 8.158 13 .000*
Post-test 14 13.41 1.00

Originality Pre-test 14 8.88 0.51 5.843 13 .000*
Post-test 14 9.96 0.83

Elaboration Pre-test 14 6.98 0.51 5.827 13 .000*
Post-test 14 7.61 0.63

* p<.05

As seen in Table 4, mean values of the post-test of the children in the control

group showed more increase (p<.05) than pre-test with values of t=5.95 for flexibility,

t=8.15 for fluency, t=5.84 for originality and t=5.82 for elaboration dimension in the

Creative Behavior Observation Form.
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Table 5
Paired Samples t Test Results Concerning Mean Values Obtained from Creative Behavior
Observation Form for Experimental Group

Dimensions of Criteria N M SS t sd P

Creativity

Flexibility Post-test 16 16.64 0.75 2.360 15 132
Retention 16 16.53 0.58

Fluency Post-test 16 17.70 0.63 3.033 15 210
Retention 16 17.60 0.72

Originality Post-test 16 12.83 0.64 1.246 15 .021%
Retention 16 12.92 0.44

Elaboration Post-test 16 11.16 0.46 2416 15 192
Retention 16 11.23 0.27

* p<.05

Table 5 demonstrated that there was no significant difference (p<.05) between
mean values of the post-test and retention assessment with values of t=2.36 for
flexibility, t=3.03 for fluency, t=2.41 for elaboration dimension in Creative Behavior
Observation Form of experimental group. As seen in Table 5, mean values were very
close to each other in all dimensions, which indicated that Creativity Training

Program applied to preschool children had retentive effect on the creative behaviors
of the children.

Table 6
Results of reliability analysis of the mean values obtained from four dimensions in Creative
Behavior Observation Form by researcher and secondary observer

Group Variables Flexibility Fluency  Originality Elaboration
Control Post-test 0.914 0.826 0.945 0.966
Group Post-test 0.922 0.927 0.962 0.972
Experimental Post-test 0.986 0.926 0.896 0.963
Group Post-test 0.963 0.901 0.987 0.972

Retention 0.896 0.869 0.859 0.815
p>0.001

In Table 6, all correlation coefficients between primary and secondary
observers were high. All coefficients were higher than 0.80 value and meaningful at
0.001 level (p>0.001), which implied high consistency between primary and
secondary observers. When two observers assessed their own observations based on
a scaling instrument with variables from one to five, it was a beneficial method to
apply Pearson Correlation in order to understand if there was any difference
between two observers (Hallgren, 2012).
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Discussion and Recommendations
Creativity starts to develop at preschool period and creative activities underpin
preschool education program. While it is aimed to maximize development of the
children in terms of their cognitive, physical, social-cultural and linguistic
capabilities and self-care, it is also necessary to support their creativity. Therefore,
educators have great responsibilities to ensure that creativity of preschool children
develop.

Creative behaviors of the children in the experimental group showed
significant increase in all dimensions of creativity based on Creativity Training
Program. It is believed that children in the experimental group had higher score since
their 36 activities following methods such as analogy formation, answer-questions,
problem solving, and demonstration, brain storming and story-telling.

Alfonso-Benlliure et al. (2013) applied six weeks Creativity Training Program
to preschool children. Results of the study demonstrated that Creativity Training
Program was effective in developing creativity of the children. Cheung (2013)
undertook creative activities so as to investigate efficacy of the creativity training
applied to the teachers on the creative abilities of the children. Results showed that
creative activities positively affect creativity behaviors of the children. Ak¢um (2005)
also studied effects of preschool education on the creativity. Results of the study
imply that creativity score of the children who attended a preschool institution is
higher than those do did not. Creativity Training Program was undertaken by Yildiz
(2000) for preschool children and its effects were analyzed. At the end of the training
program, results again indicated that Creativity Training Program has positive
effects on cognitive development of the children. Oral (1997) studied effects of
activity based spiral curriculum on the creative behaviors of 5 years old children and
observed significant developments in the creativity of experimental group. Studies
undertaken by Ak¢um; Alfonso-Benlliure et al.; Cheung; Oral and Yildiz have similar
findings that this study reached; Creativity Training Program supports and develops
creativity of the children.

According to assessments on the retention of experimental group, there was
no significant difference between mean values of post-test and retention assessment
in terms of flexibility, fluency and elaboration dimension of Creative Behavior
Observation Form.

Data collected through the study also implies that Creativity Training
Program designed for preschool children positively supports creative behaviors of
the children in flexibility, fluency, originality and elaboration dimensions.
Furthermore, Creativity Training Program has retentive positive effects on creative
behaviors on them.

In line with the findings of this study, following recommendations have been made;

e Creativity Training Program was applied to preschool children in Ankara.
Thus, it is possible to apply it to the students who live in other regions.
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e Creativity Training Program was developed for preschool children. Further
studies are recommended to focus on different age groups by designing or
adapting different activities for primary school children as well as preschool
children.

e During the study, it was observed that teachers desired to watch video records
again and they were very interested with creativity activities. It is possible to
provide presentations about creativity to the teachers and they can be asked to
plan various activities in further studies.
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Ozet

Giris

Bircok kuramci calismalarinda yaraticiigi tanimlamis ve yaraticilify gelistirici
yontemler tizerinde galismistir. Yaraticilik, ayristirict diisiinme stirecinde akicilik ve
bilesenlerin disinda bir islem yapma olarak tanimlanmaktadir (Guilford, 1976, s.
168). Torrance ise yaraticiligl, yetenekler, beceriler, motivasyon ve bir problemle basa
¢ikmada kurulan baglantilar buitiinii olarak tanimlamaktadir (Torrance, 2004).
Yaraticilik, 6zgtn bir tirtin olan veya turiine doniismemis olan, problem ¢6zme
stirecini iceren, bireyin zekasini 6zgiin bicimde tiretmeye doniik kullandig: bilissel
bir beceridir (Aslan, 2001, s. 15; Sawyer, 2012, s. 30). Bu nedenle, bireyin bilissel
gelisim diizeyinin yaraticilik igin yeterli olmas: gerekmektedir (Shaffer ve Kipp, 2007,
s. 372). Diger bir unsur motivasyondur. Birey, bir tirtin elde ederken odaklandiginda
daha fazla yaratici olabilir. Risk alma, karmasik durumlar1 ¢c6zme cabasi ve yaratici
olmaya isteklilik de yaraticiligin bir baska 6zelligidir. Son unsur ise destekleyici bir
cevredir. Cocuklara 6zel yeteneklerin desteklendigi, yaratici olmaya tesvik edici bir
cevrenin sunulmasi gerekmektedir (Myers, 2004, s. 429). Diger bir deyisle yaraticilik,
tutum, stirecler, {irtin, yetenek ve c¢evre kosullarmin bir araya gelmesiyle
olusmaktadir (Brown, 1989, s. 3; Schirrmacher, 2006, s. 5).

Yontem
Bu arastirmada anasmifina devam eden c¢ocuklara uygulanan yaraticihk egitim
programinin, ¢ocuklarin yaratict davranislarina etkisinin incelenmesi amaglanmustir.

Arastirmanin calisma grubunu, amagh Ornekleme tiirlerinden tipik durum
orneklemesi yontemiyle secilen iki farkli okulun anasmifinda egitim goren 30 cocuk
olusturmaktadir. Arastirmanin deney grubunda 16, kontrol grubunda da 14 c¢ocuk
bulunmaktadir. Her iki gruptaki cocuklara on-test ve son-test olarak arastirmaci
tarafindan Yaratic1 Davranms Gozlem Formu Etkinliklerinin yaklasik 60 dakika stiren
etkinlikleri dort giin boyunca, sira ile uygulanmistir. Etkinliklerin cekimlerinin
videokasete eksiksiz ve tam olarak kaydedilmesi amaciyla ikinci gozlemci
belirlenmistir. Ardindan deney ve kontrol grubundaki cocuklarin davranislari
Yaratic1 Davranis Gozlem Formu iki gozlemci ile degerlendirilmistir.

Deney grubundaki c¢ocuklarin vyaraticiliklarmi desteklemeye yonelik
Yaraticilik  Egitim Programui arastirmaci tarafindan uygulanmustir. Kontrol
grubundaki ¢ocuklara ise anasmifi 6gretmeni tarafindan Milli Egitim Bakanlig1 Okul
Oncesi Egitim Programi’min uygulanmasina devam edilmistir.

Son testlerin uygulanmasmin ardindan, Yaraticihk Egitim Programinin
kaliciligin1 - belirlemek icin deney grubuna Yaratict Davramis Goézlem Formu
Etkinlikleri tekrar uygulanmistir ve cocuklarin davranislart Yaratict Davranis
Gozlem Formu’ na ikinci gozlemci ile ayr1 ayr1 degerlendirilmistir.
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Bulgular
Verilerin analizi kisminda oncelikle, verilerin normal dagilimi saglayip saglamadig:
incelenmistir. Veriler normal dagilim gosterdigi icin parametrik istatistiksel analiz
yontemleri kullanilmistir.

Kontrol grubu ve deney grubunun gozlem formundan aldiklar1 6n-test ve son-
test ortalamalar1 arasmnda anlamli farklilik olup olmadigimi belirlemek igin iligkili
orneklemler t testi, kontrol grubunun ve deney grubunun on-test ortalamalar:
arasinda fark olup olmadigimi belirlemek icin bagimsiz 6rneklemler t testi, kontrol ve
deney grubunun on-test sonugclar1 arasinda anlaml fark bulunan boyutlardan elde
edilen son-test ortalamalarini karsilastirmak icin ANCOVA, kullanilarak veriler
analiz edilmistir.

Birinci ve ikinci gozlemci arasindaki tutarlilik Pearson korelasyon katsayisi ile
belirlenmistir. Calismada tum analizler icin anlamlilik dtizeyi p<.05 olarak
belirlenmistir.

Tartisma
Yaraticilik Egitim Programi'na katilan ¢ocuklarin yaraticihk puanlar1 kontrol

grubundaki ¢ocuklardan daha yiiksektir. Elde edilen verilere gore, Yaraticihik Egitim
Programi ¢ocuklarin yaratici davranislarii olumlu yonde gelistirmektedir. Kalicilik
testi sonuglarina gore de Yaraticilik Egitim Programi’nin etkisi devam etmektedir.

Oneriler

Elde edilen verilerle, cocuklarin yaraticiliklarinin gelistirilmesine katkida bulunmak

amaciyla arastirmacilara ve 6gretmenlere yonelik oneriler gelistirilmistir.

e Yaraticithk Egitim Programi Ankara’da anasimifina devam eden c¢ocuklara
uygulanmistir. Bu nedenle, bundan sonraki arastirmalarda farkli bolgelerde
yasayan gocuklara Yaraticilik Egitim Programi uygulanabilir.

e Yaraticihik Egitim Programi anasinifina devam eden gocuklar icin gelistirilmistir.
Bundan sonraki arastirmalarin anaokuluna giden c¢ocuklara, ilkogretim
donemindeki ¢ocuklara yonelik farkli etkinlikler planlanarak veya adapte ederek
tarkli yas gruplarinda calisiilmasi uygun 6nerilmektedir.

o Ogretmenlerin yaraticilikla ilgili tutum ve davraniglarini belirleyen calismalarin
olmadig1 goriilmektedir. Bu nedenle, yapilan arastirmalarda, 6gretmenlerin
yaraticilikla ilgili tutum ve davranislarmmin neler oldugunu belirleyen bir 6l¢ciim
araci gelistirilebilir.

e Arastirma yapilirken 6gretmenlerin video cekimlerini tekrar izlemek istedigi
goriilmiis ve yaraticilikla ilgili etkinliklere cok ilgili olduklarma dikkat edilmistir.
Bundan sonraki arastirmalarda ogretmelere yaraticilikla ilgili egitimler sunulup
ogretmenlerden farkl etkinlikler planlamalari istenebilir.
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kullanilabilir. Bu egitim teknolojisinin derslerde etkili sekilde
kullanilabilmesi ve basar1 saglanmas: icin temel sartlardan biri
Ogrencinin bu teknolojiyi ne derece kabullendigidir. Bu
arastirmada, ortaokul ¢grencilerinin matematik derslerinde akilli
tahta kullanmaya yonelik tutumlarinin incelenmesi amacglanmistir.
Arastirma, tarama yontemi kullanilarak vyirttiilmistiir. Bu
calismanin katilimcilar: bir il merkezinde 6grenim goren 5 ve 6.
smifta  Ogrenim goren toplam 220 ortaokul Ogrencisi
olusturmaktadir. Kisisel bilgi formu ve akilli tahta kullanimina
yonelik tutum o6lcegi veri toplama aracglar1 olarak uygulanmustir.
Elde edilen veriler Mann Whitney U-testi, Kruskal Wallis testi,
coklu karsilastirma analizi ve regresyon analizi yapilarak analiz
edilmistir. Arastirmada ortaokul Ogrencilerinin matematik
dersinde akilli tahta kullanmaya yonelik tutumlarinin olumlu
yonde oldugu, tutumlarinin cinsiyet, sif, matematik basar1
diizeyi, bilisim teknolojileri dersi basar1 diizeyi ve genel akademik
basar1 diizeyine gore farklilastig1 belirlenmistir. Ayrica matematik
dersi, bilisim teknolojileri dersi ve genel akademik notlar:
matematik dersinde akilli tahta kullanimina yonelik tutumu diistik
diizeyde yordadig tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Akilli tahta, basari, matematik, ortaokul
ogrencileri, tutum
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Investigation of Middle School Students’ Attitudes towards Using Smart Boards
According to Some Variables in Mathematics Courses

Abstract

It is known that math course is the worst nightmare of many students because of its
abstract content. This situation affects the students’ interests, attitudes and love for
maths in a negative way. Therefore, a meaningful learning can be implemented and the
students can achieve success when the abstract content is concretized. To achieve this,
smart boards that are included in the educational technologies can be used. One of the
essential conditions to be able to use this educational technology effectively in the class
and to provide success is to what extent students internalize it. The aim of this research
was to investigate the middle school students” attitudes towards using smart boards in
mathematics course. This research was conducted with survey methods. The
participants of the study consisted of a total of 220 5" and 6" grade students. Personal
information forms and attitude scales for smart boards were used as data collection tools.
Mann Whitney u-test, Kruskal Wallis test and regression analysis were used to analyze
the data. In this research, it was determined that middle school students’ attitudes
towards using smart boards were positive and students” attitudes significantly differ in
terms of gender, grade level, mathematics achievement level, information technology
achievement level and their academic achievement level. In addition, it was found that
mathematics course, information technology course and their general academic scores
were predictors of attitude towards smart board use at low-level.

Keywords: Achievement, attitude, mathematics, middle school students, smart boards

Giris

Gilintimiizde hayat standartlarinin siirekli olarak degisiklige ugramasi, bilgi ve
teknolojik gelismelerin hizli bir sekilde gerceklesmesi insan yasamini hangi alanda
olursa olsun degisim ve yenilenme egilimine sevk ettigi bir gercektir. Buna egitim ve
ogretim sistemimizin de dahil oldugunu soyleyebiliriz. Giindelik yasami ve insani
iligkileri icten etkileyen bu teknolojik gelismelerin egitim sistemini etkilememesi
dustintilemez (Ekici, 2008). Yasanilan donemin kosullarina bagh egitim sistemi
icerisinde bulunan mevcut 6gretim programlarinin bu yonde yenilenme ya da degisim
calismalar1 yapilir. Nitekim tilkemizde ortaokullarda yiirtirlitkte olan matematik
dersine yonelik ogretim programi (Milli Egitim Bakanhigr [MEB], 2013; 2018),
matematik Ogretiminde matematiksel iliskileri kesfetme, modelleme yapilarak
problemlerin ¢oziilmesi ve akil ytirtitmesi gibi becerilerin gelisimine ortam hazirlayan
bilgi ve iletisim teknolojilerinin etkin kullanimin1 tesvik etmektedir (MEB, 2013; 2018).
Egitimde Uluslararast Teknoloji Dernegi (International Society for Technology in
Education [ISTE]) (2007) tarafindan, 6grencilerin egitim teknolojilerini kullanmasinda
sahip olmasi gereken ozellikleri; teknolojiyi kullanarak yaratici diistinerek bilgiyi
yapilandirma, is birlii yapma, arastirma yapma ve teknolojinin islevlerini
anlayabilme gibi beceriler belirtilmistir. Ulkemizde de ortaokul matematik dersi
Ogretim programi 6gretime teknolojinin entegre edilmesi konusunda 6nem verilmesi
gerektiginin alt1 ¢izilmistir (MEB, 2013; 2018).

Ortaokul diizeyindeki matematik dersine yonelik 6gretim programi [MEB,
2018] incelendiginde hangi birey olursa olsun matematigi 6grenebilecegi temas:
altinda olusturuldugu gortlmektedir. Bu programla matematigi giinliik yasamda
kullanabilen, problem ¢6zebilen, matematik dersine karsi olumlu tutum sergileyen ve
teknolojik araglar1 yeterli diizeyde kullanabilen birey yetistirmek hedeflenmistir
(MEB, 2018). Egitim alaninda kullanilan teknolojik araglarin basinda bilgisayarlar
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gelmektedir (Kutluca ve Birgin, 2007). Bilgisayarin diger teknolojik araclarla
biittinleserek birebir 6gretim ortami olusturmas: ve 6grenci dikkatini uzun stireli
cekmesinden kaynakli egitim 6gretim faaliyetlerinde kullamilmasmin ontinti actig
soylenebilir. Ozellikle teknolojinin stirekli sekilde gelismesi ve matematik 6gretiminde
bilgisayarin kullanilmasmin yaygimlasmas1 6grencide 6grenme motivasyonunda
olumlu etkiler yaratmasi, 6gretme yontemlerini tamamlayici rol tistlenmesi, zengin
ogrenme ortami olusturmasi, 6grencinin kendi kendine 6grenmesini kolaylastirmas,
telafi ve bireysel 6gretimler gerceklestirilebilmesi gibi faktorlere etkisi oldugu ortaya
atilmistir (Demirel, Seferoglu ve Yagci, 2005; Tankut, 2008). Akilli tahta teknolojisi
Tataroglu'na (2009) gore zamandan tasarruf saglarken ayni zamanda 6gretmenlerin
smif ortamlarinda kullamilabilecekleri dokiimanlar konusunda gerek var olan
materyallere ulasma gerekse Ogretmen tarafindan dokiiman ve kaynaklarin
olusturulmasi anlaminda olanak sunmaktadir. Kogak ve Giilcii'ye (2013) gore akilli
tahta teknolojisi egitimin kalitesini arttirmaktadir, dersleri eglenceli hale getirirken ilgi
ceken ve hem 6gretmen hem de 6grenci acisindan motive edici yapmaktadir. Benzer
sekilde Elaziz (2008) ise planlama ve diizenlemenin zaman alict olmasi, teknik
sorunlar, 6zel egitim ihtiyaca sahip olunmas1 gibi aksakliklar yasanmasina ragmen
egitim ve oOgretimde akilli tahtalarin kullanilmasmin faydali olacagma vurgu
yapmustir. Ayrica akilli tahtanin ders planlar: icerisine dahil edilmeyisi, 6gretmeni
bilgisayara bagimli hale getirmesi ve bazi durumlarda 6grenciyi pasif hale diistirmesi
tehlikesi de bulunmaktadir (Shenton and Pagett, 2008; Ttirel, 2012).

Ayrica glintimiizde egitim faaliyetlerinde en ¢ok karsilasilan sorun zaman
olarak goriilebilir. Ogrencilerin 40 dakikalik zaman siirecinde verimli sekilde dersi
gecirebilmeleri ¢ok onemlidir. Ciinkii ortaokul o6grencilerinin derse olan dikkat
stireleri oldukga kisa oldugu soylenebilir. Bu nedenle bu dikkat stiresini en verimli
sekilde gecirilmesi gereklidir. Ozellikle egitim ve 6gretimde kullanimi icin hazirlanan
teknolojik arag¢ gerecler zaman yonetiminde verimli sekilde gecirilmesine yardimci
olabilir.

Teknolojik araglarin egitim ve Ogretimde bazi aksakliklarin meydana
gelmesine karsmn bircok yarari oldugu gortilmektedir. Bu nedenle smiflarimizda
teknolojik araclar teknoloji ve bilimin gelisimiyle hiz kesmeden girmeye devam
etmektedir. Bunlardan biri MEB ile Ulastirma ve Haberlesme Bakanliginin ortaklig:
biinyesinde “Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi (FATIH)” projesi
kapsaminda okullardaki siniflara getirilen akilli tahta olarak gegen ilgili literattirde
interactive whiteboard ya da smartboard seklinde belirtilen bilgisayar teknolojisidir.

Egitim ve 6gretime yeni gelistirilen akilli tahtanin entegre edilmesi siuf
ortaminda 6grenme ve dgretme stireclerine nasil yansiyacagini belirlemek ve hemen
karar vermek kolay degildir. Ciinkti tilkeden tilkeye bu degisecegi gibi bolgeden
bolgeye kilttirden kiiltiire de bu durum degisebilir. Bu nedenden otiirii 6zellikle
ortaokullarda daha yeni yaygin hale gelen akilli tahta kullanimma yo6nelik
arastirmalar yapmak mevcut durumun tasvirini yapmak, problemlerin belirlenmesi
ve buna yonelik 6nlemlerin alinmasi agisindan 6nemli oldugu diistintilmektedir.

MEB’in (2013; 2018) yayinlamis oldugu ortaokul diizeyinde matematik
derslerine yonelik 6gretim programinda ve ilgili literatiirde yer alan birgok
arastirmada matematik Ogretiminde teknoloji kullaniminin ©6nemine vurgu
yapilmaktadir. Ayrica ortaokul matematik ©Ogretim programi incelendiginde
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“Matematige yonelik olumlu tutum gelistirebilecek, 6zgiiven duyabilecek birey
yetistirme” matematigin genel amaclar1 arasinda oldugu bunun 6grencilerin olumlu
duyussal gelisimlerine de ¢nem verildigini gostermektedir (MEB, 2013; 2018). Bu
baglamda, tutumlar; gegici olmayan sonradan kazanilan, bireyde bir konuya veya
objeye yanli olarak bakan, olumlu veya olumsuz davranislar yaratan egilimlerdir
(Tavsancil, 2002). Egitim ve 6gretim faaliyetleriyle ilgili olan insanlarin herhangi bir
nesne, insan veya konulara yonelik olumlu ya da olumsuz duygularina tutum
diyebiliriz (Petyy and Cacioppo, 1996). Ayn1 zaman da Khine’e (2001) gore bir duruma
kars1t bireyin gosterecegi tepkiye etki eden ve deneyimler sonucunda savunma
mekanizmasinin zihinsel ve duyussal olarak hazirlanmasi olarak da inanilmaktadir.
Matematik dersine yonelik tutum ise, 6grencilerin matematik dersindeki deneyimleri
sonucunda bu derse karst edimlerinin hangi yonde olacagina ve bireyin
motivasyonuna katki saglayan onemli bir unsur olarak goriilmektedir (Tataroglu,
2009). Birgok 6grencinin korkulu riiyas: olan matematik dersi (Dede ve Argtin, 2004;
Peker ve Mirasyedioglu, 2003) sinava yonelik ¢alisiimaktan baska tteye gidememis bir
ders olarak goriilmektedir. Bunun en biiytik nedeni matematigin dogasindan kaynakl
soyut icerige sahip olmasidir. Bu durum ogrencilerin matematige kars: ilgilerini,
tutumlarmi ve sevgisini olumsuz yonde etkilemektedir (Yenilmez ve Uysal, 2007).
Soyut icerigi ne kadar iyi somutlastirip anlamlandirirsak 6grenci basarisinin
artacagina ve bunun derse kars: tutum ve ilgiyi olumlu yonde etkilenecegine iliskin
literattirde yer alan bazi ¢alismalarda rastlamak miimkiindiir (Kéroglu ve Yesildere,
2004; Kutluca ve Birgin, 2007). Ayni zamanda bir egitim teknolojisinin derslerde etkili
sekilde kullanilabilmesi ve basar1 saglanmas: icin de temel sartin 6grencinin bu
teknolojiyi ne derece kabullendigi ile ilgili olmas1 muhtemeldir.

Arastirmalar derslerde akilli tahta kullanma stiresinin artmasi 6gretmenlerin
olumlu tutum sergilemelerine etki ettigi (Kogak ve Giilcti, 2013), 6grencilerin ilgilerini
cektigi ve eglenceli bir 6grenme ortami sagladigini (Behzadi and Manuchehri, 2013;
Giirel, Olgun ve Arslan, 2016; Northcote, Mildenhall, Marshall and Swan, 2010; Polat
ve Ozcan, 2014; Tekerek, Altan ve Giindiiz, 2014) gostermektedir. Ozellikle matematik
derslerinde 6grencilerin yaraticiliklarin1 ve merak seviyelerini daha iyi arttirdig:
belirlenmistir (Behzadi and Manuchehri, 2013). Ayrica akilli tahtanin tim
ozellikleriyle dogru sekilde kullanilmasi, ders tutumuna ve basariya olumlu etkileri
oldugu (Lai, 2010; Tataroglu, 2009; Zengin, Kirilmazkaya ve Kececi, 2012)
bildirilmistir. Bunun yaninda, akilli tahta kullaniminda temelde 6gretmenlerin teknik
ve pedagojik bilgi eksikligine dayali materyal eksikligi gibi problemlerle karsilastig
(Jang and Tsai, 2012; Tiirel, 2012) saptanmustir. Bu nedenle gelecekte gorev yapacak
ogretmenlerin hem teknik hem de pedagojik olarak iyi sekilde yetistirilmesi nemlidir
(Campbell and Kent, 2010).

Egitimde akilli tahta teknolojisinin kullanimi son yillarda arastirmacilarin
ilgisini geken onemli konular arasinda yer almaktadir. Ilgili literatiir incelendiginde
farkli disiplinlerde akilli tahta kullanimma yonelik c¢alismalarmm oldugu
anlasilmaktadir. Matematik (Akcayiwr, 2011, Akgiin ve Yiicekaya, 2015; Basibiiyiik,
Erdem, $Sahin, Gokyurt ve Soylu, 2014; Behzadi and Manuchehri, 2013; Birisci ve Uzun,
2014; Cheung and Slavin, 2013; Dill, 2008; Ekici, 2008; Giindiiz ve Celik, 2015; Kaya,
2013; Lai, 2010; Tataroglu, 2009; Wood and Ashfied, 2008; Yorganci ve Terzioglu, 2013),
fen bilimleri (Aktas, 2015; Lewin, Somekh and Steadman, 2008; Oztan, 2012; Sakiz,
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Ozden, Aksu ve Simsek, 2014; Torff and Tirotta, 2010; Tunaboylu ve Demir, 2017;
Turkoglu, 2014; Zengin vd., 2012), sosyal bilgiler (Bulut ve Kogoglu, 2012; Simsek ve
Yildirim, 2016) cografya (Akdemir, 2009; Ates, 2010), biyoloji (Schut, 2007), fizik
(Gtirel vd., 2016), resim (Akgiil, 2013) ve okuma - yazma (Shenton and Pagett, 2007)
ve yabanci dil (Elaziz, 2008; Glover, Miller, Averis and Door, 2007; Sen, 2013) gibi
farkli disiplinlerde akilli tahta kullanimini inceleyen bazi calismalarin yapildig:
goriilmektedir.

Akalll tahta kullanimmin ders basarisina etkisini (Akgtl, 2013; Aktas, 2015;
Cheung and Slavin, 2013; Dikmen 2015; Kaya, 2013; Ozcelik, 2015; Oztan, 2012) ve
tutuma etkisini (Akgtin ve Yiicekaya, 2015; Birgin ve Zengin, 2016; Guindiiz ve Celik,
2015; Isman, Abanmy, Hussein, Saadany and Abdelrahman, 2012; Kocak ve Giilcti,
2013; Korucu, Usta ve Toraman, 2016; Tiirel, 2012) farkli disiplinlerde inceleyen
arastirmalar bulunmaktadir. Akilli tahta kullanimina yonelik hem ders basarisin1 hem
de tutuma etkisini inceleyen (Akcayir, 2011; Ekici, 2008; Onder, 2015; Tataroglu, 2009;
Turkoglu, 2014; Sakiz vd., 2014; Sen, 2013; Yorganci ve Terzioglu, 2013; Zengin vd.,
2012) calismalarin yer almasina ragmen akilli tahtaya yonelik tutumu yordayabilecek
faktorlerden olan ders basarisinin yordama guclinii arastiran c¢alismalara
rastlanmamustir.

Ayrica tilkemizde matematik 6gretiminde akilli tahta kullanimiyla ilgili
olarak; ytiksekogretim kurumlarindaki 6gretim programina yonelik basari, tutum ve
motivasyona etkisi (Akgayir, 2011); ortadgretim programina yonelik akilli tahta
kullaniminin 6gretmen ve 6grencilere yansimalar: (Basibuiytik vd., 2014; Birisci ve
Uzun, 2014) ve 6grencilerin akademik basari, derse karsi ve akilli tahtaya yonelik
tutum ve 6z yeterlilik dtizeylerine etkileri (Giindiiz ve Celik, 2015; Kaya, 2013;
Tataroglu, 2009) belirlenmistir. Bununla birlikte, ilkogretim ve ortaokul matematik
ogretim programina yonelik akilli tahta kullaniminin 6gretmen roliine etkisi (Kutluca
ve Tum, 2017), matematik 6gretiminde akilli tahtanin kullaniminda karsilasilan
zorluklar (Tum ve Kutluca, 2017), matematik O6gretmenlerinin 6gretim ortaminda
teknolojiyi entegre etmesinde sahip olduklar: yeterlilikler (Demir ve Bozkurt, 2011),
akilli tahta kullanimmin matematik basarisina etkisi (Ekici, 2008) ve akilli tahta
kullanimina y6nelik tutum (Birgin ve Zengin, 2016) gibi calismalara rastlanmaktadir.
Matematik derslerinde akilli tahta kullanimi biinyesinde yapilan c¢alismalarin
genellikle ogretmen ve O©grenci gortslerinin almasina yonelik oldugu
goriilmektedir. Ilkogretim ve ortaokul diizeyinde akilli tahta kullanimina yoénelik
matematik 6gretim programi kapsaminda smirli sayida ¢alismanin mevcut oldugu
bilinmektedir. Ayrica tutumun incelenmesi dogrudan akilli tahtaya yonelik degil akilli
tahtanin kullanild1g1 disipline yonelik oldugu da gortilmdiistiir. Bu nedenlerden dolay:
arastirma ortaokul seviyesinde ve matematik dersinde kullanilan akilli tahtaya yonelik
tutumun incelenmesi olarak distinilmiistiir.

Ortaokullarda matematik derslerinde hentiz yeni kullanilmaya baslanan akilli
tahtalarm, 6grenme siirecinin ana temasi olan 6grencilere yansimalarini belirlemek ve
ogretim programlarinin gelisimine katki saglamak acisindan yapilacak olan ¢alismalar
onem kazanmaktadir. Ayrica yukarida belirtilen akilli tahtalara yonelik ¢alismalar
cogunlukla 6gretmen ya da dgrenci goriislerine dayali nitel arastirmalardir. Ancak
matematik dersine yonelik 6grenciler ile yapilan kapsamli betimsel ¢alismalarn az
oldugu goriilmektedir. Bu calismada temelde matematik derslerinde akilli tahta
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kullanimina iliskin tutum ile akademik basar1 arasindaki iliskiyi incelemek
hedeflenmistir. Ayrica ortaokul 6grencilerinin matematik derslerinde akilli tahta
kullanimina yonelik tutumlarmin cinsiyet, smif, matematik ders basarisi, bilisim
teknolojileri ders basarisi ve genel akademik basar1 diizeyi gibi degiskenlere gore
belirlenmesi ve basarmin tutumu yordama giictiniin incelenmesi amaglanmaktadir.
Bu amagla calismamizda asagidaki alt problemlere yanitlar aranmustir.

e Ogrencilerin matematik derslerinde akilli tahta kullanmaya yénelik tutumlari
hangi diizeydedir?

e Ogrencilerin matematik derslerinde akilli tahta kullanmaya yonelik
tutumlarinin cinsiyetine, smif diizeyine, matematik dersi basarisina, bilisim
teknolojileri dersi basarisina ve genel akademik basarisma gore anlaml bir
sekilde farklilasmakta midir?

e Ogrencilerin matematik dersi basarisi, bilisim teknolojileri dersi bagarisi ve
genel akademik basarisi, matematik derslerinde akilli tahta kullanmaya yonelik
tutumun 6nemli bir yordayicilart midir?

Yontem

Ortaokul 5. ve 6. smif 6grencilerinin akilli tahtaya yonelik tutumlarini belirlemeyi
hedefleyen bu calisma tarama modeli ile gerceklestirilmistir. Bu model; ge¢miste ya
da su anda devam eden bir olay veya durumu tespit ederek biitiin c¢iplakhig: ile
degistirilmeden betimlemeyi amagladigindan, arastirilmak istenen olay ya da
probleme yonelik bilgiler verir (Cepni, 2014). Bu nedenle arastirmanin amacina
yonelik mevcut olan durumu ortaya koyarak problemlere cevap verebilmek igin
tarama modeli uygun goriilmiistiir.

Calisma Grubu

Calismada amach 6rnekleme yontemi ile matematik derslerini akilli tahta kullanarak
isleyen 5 ve 6. siif 6grencileri calisma grubuna secilmistir. 5 ve 6. sitmif 6grencilerinin
secilme nedeni bu sinif diizeylerinde bilisim teknolojileri derslerini de gormeleridir.
Arastirmamizin grubunu 2016-2017 egitim-6gretim yilimin bahar déneminde bir il
merkezinde bulunan ve okullarinda matematik derslerinde akilli tahta kullanilan
toplam 228 o6grenci olusturmaktadir. Fakat ornekleme uygulanan anketlerden 8
tanesinin hatali veya eksik dolduruldugu belirlenmistir. Bu 8 anket giivenirlik ve
gecerliligin etkilenmemesi adina ¢ikarildiktan sonra nihai ¢alisma grubu toplam 220
ogrenciden olusmustur. Calisma grubu arastirmanmn amacina uygun olarak
secilmistir.

Tablo 1
Caligma Grubuna Iliskin Istatistiksel Bilgiler
Cinsiyet n %
Erkek 109 49.5
Kiz 111 50.5
Sinif Diizeyi
5.S1muf 112 50.9
6.S1mnif 108 49.1

Toplam 220 100




Ozgen ve Tum 22

Arastirmaya katilan ortaokul 6grencilerinin hem cinsiyet hem de sinif diizeyi
acisindan birbirine yakin ytizdeliklerde oldugu yukaridaki tablodan gortilmektedir.

Veri Toplama Araclar1

Bu calismada veriler 2016-2017 egitim-6gretim yilinin 2. doneminde Kisisel Bilgi
Formu ve Matematik Dersinde Akilli Tahtaya Yonelik Tutum Olgegi (ATTO) ile
toplanmistir. Ayrica E-okul sistemi aracilif1 ile 6grencilere ait notlar elde edilmistir.

Kisisel bilgi formu. Bu form ile ortaokul 6grencilerinin cinsiyeti, sinifi ve
kisisel bilgisayara sahip olmalari ile ilgili ti¢ sorudan olusmaktadir. Akilli tahtaya
yonelik tutumun cinsiyete, sinif ve bilgisayara sahip olma durumlarina gore farklilasip
farklilasmadiginmi belirlemek icin sorulmustur. Kisisel bilgi formundan elde edilen
verilerde bititiin  6grencilerin  bilgisayara sahip olduklar1 gorildigiinden
arastirmamizda kullanilmamustir.

ATTO. Tataroglu ve Erduran (2010) tarafindan gelistirilen Cronbach Alpha
glivenirlik katsayis1 .923 olan matematik derslerinde akilli tahta kullanimina yonelik
tutum 6l¢me aracidir. Kullanilan bu veri toplama araci 13 olumlu ve 9 olumsuz yapida
toplam 22 maddeden olusmakta ve 5li Likert tipinde dereceli bir 6lgme aracidir. Bu
Olcek 4 alt faktorlu yapiya sahiptir. Bu alt faktorler olumlu tutum boyutu (7 madde),
olumsuz tutum boyutu (9 madde), motivasyonel etki boyutu (4 madde) ve akilli
tahtanin verileri saklama boyutu (2 madde) seklindedir. Olgekteki maddelerindeki
segenekler “Tamamen katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Kararsizim”, “Katilmiyorum” ve
“Hi¢ katilmiyorum” bigiminde verilmistir. Olgme aracinin bu calismadaki ol¢tim
gtivenirlik katsayis1 .921 olarak hesaplanmustir.

E-okul sistemi. Calisma grubundaki ortaokul 6grencilerinin 2016-2017 egitim
ogretim yilmin 1. donemi matematik dersi, bilisim teknolojileri dersi ve genel
akademik not ortalamalar: kisisel bilgiler gizli kalmak kosulu ile e-okul sisteminden
tek tek alinmistir. Notlar “Basarisiz (0-44,99)” 1, “Geger (45-54,99)” 2, “Orta (55-69,99)”
3, “lyi (70- 84,99)” 4 ve “Pekiyi (85-100)” 5 ile derecelendirilerek basar1 diizeylerine
ayrilmistir. Ayrica regresyon analizi icin Ogrencilerin matematik dersi, bilisim
teknolojileri dersi ve genel akademik notlari stirekli bagimsiz degiskenler olarak ayr1
ele alinmustir.

Verilerin Analizi

Ogrencilere uygulanan veri toplama araglarindan toplanan veriler arastirmanin alt
problemleri dogrultusunda istatistiksel analiz programi yardimiyla analiz edilmistir.
Bagimli degiskenlerin bagimsiz degiskenler tizerinde normal dagilim gostermemesi
nedeniyle parametrik olmayan testler kullanilmistir. Ogrencilerin tutum puanlarina
yonelik ortalama, standart sapma gibi degerler hesaplanarak betimsel istatistikler
verilmigtir. Ogrencilerin ATTO’de aldiklar1 puanlarin cinsiyet ve siif agisindan
analizinde Mann Whitney U- testi kullanilirken; matematik dersi basari, bilisim
teknolojileri dersi basar1 ve genel akademik basar1 diizeylerine gore analizinde ise
Kruskal Wallis testi ve bu teste bagli coklu karsilastirma analizi kullanilmistir.
Ogrencilerin matematik, bilisim teknolojileri dersi ve genel akademik bagar1 notlarinin
matematik dersinde akillh tahta kullammmma yonelik tutumu agiklayip
aciklayamadigma agiklayabiliyorlarsa ne derecede acikladiklarini belirlenmesine
yonelik regresyon analizi yapilmustir. Tutum o6lceginden ele edilen puanlarin
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araliklarinin belirlenmesi icin (5-1) /5= formiilti kullanilmistir ve bu deger 0.80 olarak
hesaplanmustir. Ortaokul 6grencilerinin tutum puanlarinin ortalamalary; 5.00-4.20
arasinda iken verilen maddelere tamamen katildiklari, 4.19-3.40 ise sadece katildiklari,
3.39-2.60 iken kararsiz kaldiklari, 2.59-1.80 ise katilmadiklar: 1.79-1.00 arasinda ise hic
katilmadiklar: bigciminde kabul edilmistir (Ates, 2010).

Bulgular
Arastirmanin belirtilen alt problemleri dogrultusunda toplanan verilerin analizi
yapilmistir ve ulasilan bulgular bu béltiimde yer almaktadir.

1. Alt Probleme Yonelik Bulgular

Ortaokul dgrencilerinin ATTO'den aldiklar1 puanlar incelenmistir. Katilimcilarin
ATTO den aldig1 puanlarinin genel dagilimina iliskin betimsel istatistik bilgileri Tablo
2'de gosterilmistir.

Tablo 2
ATTO Ortalama Puanlarina Yonelik Betimsel Istatiksel Bilgileri
n M SS Min.-Max.
ATTO 220 3.82 .80 1.73-5.00

Elde edilen verilerin sonucunda ortaokul ogrencilerinin ATTO puan
ortalamalar1 3.82 ve standart sapmanin .80 oldugu bulunmustur. Bu deger 6grencilerin
Olcekteki maddelere katildiklarini ifade etmektedir. Elde edilen bu bulguya gore
ortaokul o6grencilerinin matematik derslerinde akilli tahta kullanmaya yonelik
tutumlarmin olumlu yoénde oldugu soylenebilir. Bu dogrultuda, 6grencilerin
matematik dersinde akilli tahta kullanmay1 kabullenmis olduklar1 ifade edilebilir.
Ogrencilerin ATTO'ye vermis olduklari cevaplarin 6lgekte yer alana maddelere iliskin
betimsel istatistiksel degerler asagidaki tabloda yer almaktadir.

Tablo 3

ATTO Maddelerine Yinelik Istatistiksel Bilgiler
No M SS No M SS
1 418 1.18 12 4.02 1.25
2 413 1.03 13 3.75 1.44
3 4.02 1.09 14 3.72 1.42
4 3.52 1.31 15 3.31 1.39
5 3.76 1.47 16 4.15 1.09
6 4.36 94 17 3.51 1.49
7 3.98 1.11 18 3.53 1.48
8 3.92 1.32 19 391 1.35
9 3.75 1.27 20 3.20 1.71
10 3.49 1.49 21 4.17 99
11 3.66 1.34 22 4.01 1.24

Toplam 3.82 80

Olgekte yer alan maddeler arasinda en yiiksek ortalamanin “Akilli tahta
kullamlarak islenen matematik derslerini daha eglenceli buluyorum” (Madde 6) ve en diistik
ortalamanin ise “Akilli tahtada yazilan her seyi dersten sonra alabilmek beni tembellige
alistiriyor” (Madde 20) maddelerine yonelik oldugu belirlenmistir. Bu durumda
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ortaokul 6grencilerin matematik derslerinde akilli tahta kullanmay1 benimsediklerini
ve not tutma anlaminda dgrenciyi pasif hale getirdigini gostermektedir. Olgekteki
maddelerin puan ortalamasina bakildiginda 15. ve 20. maddelerin ortalamalar1 3.39-
2.60 araliginda oldugundan ogrencilerin bu maddelere yo6nelik tutumlariin
“Kararsizim” diizeyinde yer aldig1 anlasilmaktadir. Ayrica 6lcekte bulunan 1, 2, 3, 4,
57,8,9,10,11,12,13, 14, 16, 17, 18, 19, 21 ve 22. maddelerin ortalamalarina gore bu
maddeler  6grencilerin  tutumlarmin = “Katiliyorum”  seviyesinde  oldugu
anlasilmaktadir. Tutum olgegindeki 6. maddenin puan ortalamasimndan dolay:
ogrencilerin tutumlarmin “Tamamen Katiliyorum” seviyesinde oldugu saptanmuistir.
Tutum olgegindeki 1. addede ise 6grenciler akilli tahtanin matematik dersini anlamaya
yonelik katkilarinin oldugunu belirtmislerdir. Bu dogrultuda ogrenciler 7, 8 ve 18.
maddeler ile akilli tahtanin matematik dersine yonelik ilgiyi ve cesareti artirdigini
bildirmislerdir. Ayrica 15 ve 20. maddelere bakildiginda matematik dersinde akill
tahta kullanilmasmin ogrencilerin akilli tahta ile islenen dersten sonra her seyi
alabilmek tembellige alistirma ve evde dersi tekrar etme motivasyonunu artirma
konusunda kararsiz kaldiklar1 goriilmektedir.

2. Alt Probleme Yonelik Bulgular

Ogrencilerin tutum puanlarmin cinsiyet ve smif diizeyine gore incelemede Mann
Whitney U-testi, arastirllan oteki degiskenler icin Kruskal Wallis testi
gerceklestirilmistir. ATTO puanlarinin cinsiyete gére Mann Whitney U-testi sonuglar1
Tablo 4'te sunulmustur.

Tablo 4
Cinsiyete Gore Akilli Tahta Kullanmaya Yonelik Tutum Puanlarinin Mann Whitney U-Test
Sonuclart

Cinsiyet n Sira Ort. Sira Top. U P
Erkek 109 99.68 10865.5 "
Kiz 111 121.12 13444.5 4870.5 01
*p<.05

Tablo 4’teki sonuglara bakildiginda erkeklerin ATTO puanlariin sira
ortalamasi kizlarin ortalama puanlarindan diistik oldugu goriilmektedir. Yapilan test
sonucunda ortaokul 6grencilerinin matematik dersinde akilli tahta kullanmaya iliskin
tutumlari cinsiyet acisindan anlamli farklilik ortaya ¢ikmustir (U=4870.5, p <.05). Yani
akilli tahtaya yonelik tutum cinsiyete gore farklilik gostermektedir. Sira ortalamalar:
dikkate alindiginda kiz 6grencilerin matematik derslerinde akilli tahta kullanimlarma
yonelik tutumlar1 erkek 6grencilere gore daha olumlu gelismistir.

Tablo 5
Sinif Diizeyine Gore Akill: Tahta Kullanmaya Yonelik Tutum Puanlarimin Mann Whitney U-
Testi Sonuclart

Sinif n Sira Ort. Sira Top. U p
5. sif 112 122.06 13671.0 4753.0 00*
6. sif 108 98.51 10639.0

*p<.05
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Yapilan test sonucuna gore ogrencilerin matematik derslerinde akilli tahta
kullanmaya yonelik tutumlarinin smif diizeyine gore anlamli bir fark gosterdigi
belirlenmistir (U=4753.0, p<.05). Bu fark 5. smif 6grencileri lehinedir. Sira ortalamalar1
dikkate alindiginda 5. smif 6grencilerinin tutumlar: diger dgrencilerin tutumlarina
gore daha olumlu oldugu s6ylenebilir. Bu durum 5. smif 6grencilerinin hentiiz olayin
farkinda olmadiklarindan kaynaklanabilecegi gibi Ogrenciler bir {st smifa
gectiklerinde aymi tip akilli tahta uygulamalariyla karsilastigindan olusabilecegi
diistintilmektedir. Matematik derslerinde akilli tahta kullanmaya yonelik 6grenci
tutumunun matematik dersi basarisi acisindan incelenmesinde iliskin Kruskal Wallis
testi yapilmustir.

Tablo 6
Matematik Dersi Bagarisina Gore Akilli Tahta Kullanmaya Yonelik Tutumlarin Kruskal
Wallis Testi Sonuclar

Matematik Basar1 Notu n Sira Ort. Sd Xz p
Basarisiz (0-44.99) 20 87.40
Geger (45-54.99) 25 91.66
Orta (55-69.99) 21 103.48 4 20.12 .00
Iyi (70-84.99) 60 94.24
Pekiyi (85-100) 94 132.37
*p<.05

Tablo 6'daki bulgular incelendiginde, ATTO puanlari, matematik dersi
bagarisi agisindan anlamli bir fark ortaya ¢ikmaktadir [X?(4)=20.12, p<.05]. Tutum
puanlarinin sira ortalamalar1 dikkate alindiginda “pekiyi” matematik dersi basarisina
sahip Ogrencilerin akilli tahtaya yonelik tutumlar1 diger ogrencilere gore daha
olumludur. Matematik dersi basar1 diizeylerine gore akilli tahtaya yonelik tutumlarda
ikili gruplar arasinda fark olup olmadigina yonelik bulgular ise Tablo 7’de
gosterilmistir.

Tablo 7
Matematik Ders Basarisina Coklu Karsilastirma Testi Sonuclar
Matematik Basar1 Diizeyi Ikilileri p Anlamli Fark
Basarisiz -Pekiyi .04
G -Pekiyi .04
SeET " By Pekiyi>Basarisiz
lyi- Pekiyi .00 .
Pekiyi> Geger
Basarisiz-Geger 1.00 Pekivisivi
Basarisiz-lyi 1.00 ey
Orta-Pekiyi 59

Tablo 7’deki bulgular, 6grencilerin ATTO puanlariin matematik dersi bagari
durumu bakimidan anlaml bir fark oldugunu gostermektedir (p<.05). Yapilan coklu
karsilastirma sonuglar1 matematik basarist “Pekiyi” olan 6grencilerin tutum
puanlarinin basar1 notu “Basarisiz”, “Geger” ve “lyi” olan &grencilere gore daha
ytiksek olup anlamli bir fark vardir (p<.05). Bu durum matematik dersinde basarisi
ytiksek olan 6grencilerin ayni zamanda akilli tahta kullanimina iliskin tutumlarinin da
ytiksek oldugunu gostermektedir.
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Matematik dersinde akilli tahta kullanimma yo6nelik 6grenci tutumlarmin
bilisim teknolojileri dersi basarisina gore anlamh bir iliski acisindan incelenmesinde
Kruskal Wallis testi sonuglari ise asagidaki tabloda belirtilmistir.

Tablo 8
Bilisim Teknolojileri Dersi Bagsarisina Gore Akilli Tahta Kullanmaya Yoénelik Tutumlarin

Kruskal Wallis Testi Sonuclar

Bilisim dersi Basarist n Sira Ort. Sd X? )
Geger (45-54.99) 9 70.89
Qrta (55-69.99) 27 102.24 3 10.08 018"
Iyi (70-84.99) 45 93.99
Pekiyi (85-100) 139 120.01
*p<.05

Tablo 8deki bulgular incelendiginde, 6grencilerin matematik derslerinde
akilli tahta kullanimina yonelik tutumlarin bilisim teknolojileri dersi notlarina gore
anlaml bicimde farklilagtig1 gozlenmistir [ X2(3) = 10.08, p<.05]. Ortaokul
diizeyindeki ogrencilerin matematik 6gretiminde akilli tahta kullanimma yonelik
tutum puanlarmin bilisim teknolojileri dersi basarisina gore gruplar arasi fark:
belirlemek amaciyla ¢oklu karsilastirma testleri uygulanmistir ve ulasilan sonuglar
Tablo 9da yer verilmistir.

Tablo 9
Bilisim Teknolojileri Ders Basarisina Gore Coklu Karsilastirma Sonuglar
Bilisim Teknolojisi Basarisi p Anlamli Fark
Geger-Orta 23
Geger-lyi 24
Iyi-Orta 90 Pekiyi > Iyi
Iyi-Pekiyi .03 Pekiyi > Orta
Orta-Pekiyi .02

Yapilan c¢oklu karsilastirma sonuclar1 bilisim teknolojisi dersi basarisi
“Pekiyi” olan 6grencilerin tutum puanlarmin basari notu “Iyi” ve “Orta” olan
ogrencilere gore daha ytiksek olup anlamli bir fark vardir (p<.05). Bu durum bilisim
teknolojisi dersinde iist diizey basar1 gosteren 6grencilerin akilli tahta kullanimina
yonelik tutumlarinin daha ytiksek oldugunu gostermektedir.

Tablo 10
Genel Akademik Basariya Gore Akilli Tahtaya Yonelik Tutumlarim Kruskal Wallis Testi
Sonuclar
Genel Akademik Basar1 n Sira Ort. Sd X? P
diizeyi
Basarisiz (0-44.99) 1 170.0
Geger (45-54.99) 19 69.37
Orta (55-69.99) 41 106.16 .
Iyi (70-84.99) 41 97.78 4 14.88 00
Pekiyi (85-100) 118 122.55

*p<.05
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Matematik dersinde akilli tahta kullanimina yonelik 6grenci tutumunun
genel akademik basarisina gore incelenmesi sonucu elde edilen Kruskal Wallis testi
bulgular1 Tablo 10’da gosterilmistir. Tablo 10’daki bulgular incelendiginde 6grencinin
matematik dersinde akilli tahta kullanimina yonelik tutumu, genel akademik basariya
gore anlamli bir sekilde farklilagtig1 belirlenmistir (X*(4) = 14.88, p<.05).

Ortaya ¢ikan istatistiksel anlamli farkin genel akademik basariya gore hangi
gruplar arasinda oldugunu belirlemek icin ¢coklu karsilastirma testi yapilarak bulgular
Tablo 11’de gosterilmistir.

Tablo 11
Genel Akademik Basar: Notuna Gore Coklu Karsilastirma Sonuclar
Genel Akademik Basar1 Diizeyi p Anlaml1 Fark
Gecer-Orta 37
Geger-Pekiyi .00
Tyi-Pekiyi 37 Pekiyi> Geger
Iyi-Orta 1.00
Orta-Pekiyi 1.00

Tablo 11’deki sonuglar incelendiginde matematik dersinde akilli tahta
kullaninmina yo6nelik olusan tutum genel akademik basar1 dtizeyi “Pekiyi” olan
ogrencilerin, “Geger” basar1 diizeyine sahip 6grencilerinden daha olumlu oldugunu
ortaya koymaktadir. Akademik basar1 arttikca 6grencide olumlu tutumlar gelistirdigi
soylenebilir. Bu durumda, ortaokul dgrencilerinin genel akademik basaris: ile akilli
tahtaya yonelik tutumlarmin iliskili oldugu ifade edilebilir.

3. Alt Probleme Yonelik Bulgular

Bu calismada oOgrencilerin matematik dersi, bilisim teknolojileri dersi ve genel
akademik basarilari, matematik dersinde akilli tahta kullanimina yonelik tutumun
onemli bir yordayicilar: olup olmadiginin incelenmesinde basit dogrusal regresyon
analizi kullanilmistir. Regresyon analizi dogrultusunda Tablo 12’deki bulgulara
ulasilmistir.

Tablo 12
Matematik Dersi Notlarinin, Matematik Dersinde Akilli Tahta Kullanmaya Ydnelik Tutumlar:
Yordamasina Yonelik Regresyon Analizi Sonuglar

Degisken B StandartHatag B t p
Sabit 3.02 .20 - 14.48 .00
Matematik Dersi Notu .01 .00 .26 3.96 .00
R=26 R2 =06 F(1,218) = 1575 p <O5

Analiz sonuclari incelendiginde o6grencilerin matematik dersi notlarmin,
bahsi edilen derste akilli tahta kullanimina yonelik tutumun anlaml bir yordayicis
oldugu anlagilmaktadir (R=.26, R* =.067, Fe1,218y = 15.75,p <.05) . Matematik
dersinde akilli tahta kullanimina yo6nelik tutumuna iliskin varyansin yaklasik olarak
%7 'sinin o6grencilerin matematik dersinden aldiklar1 puanlar1 ile agiklandig:
soylenebilir. Bagka bir deyisle matematik dersinde akilli tahta kullanimina yonelik
tutum matematik dersindeki basarinin etkisi altindadar.
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Tablo 13
Bilisim Teknolojileri Dersi Notlarinin, Matematik Dersinde Akill: Tahta Kullanmaya Yonelik
Tutumlar: Yordamasina Yonelik Regresyon Analizi Sonuglar

Degisken B Standart Hatag B t P
Sabit 2.61 32 - 7.95 .00
Bilisim Teknolojileri
Dersi Notu .01 .00 24 3.72 .00
R = .24 RZ = .06 F(1,218) = 13.85 p <.05

Analiz sonuclar1 incelendiginde 6grencilerin matematik dersi notlarmin,
bahsi gecen derste akilli tahta kullanimina y6nelik tutumun anlamli bir yordayicisi
oldugu anlagilmaktadir (R=.24, R? =.06, F(1,218) = 13.85,p <.05) . Matematik
dersinde akilli tahta kullanimina yonelik tutumuna iliskin varyansin %6 "sinin
ogrencilerin bilisim teknolojileri dersinden aldiklar1 puanlar1 ile agiklandig:
sOylenebilir. Bilisim teknolojileri dersinde gosterilen basari matematik dersinde
kullanilan akilli tahtaya yonelik tutumu etkiler niteliktedir.

Tablo 14
Genel Akademik Notlarinin, Matematik Dersinde Akilli Tahta Kullanmaya Yonelik Tutumlar:
Yordamasina Yonelik Regresyon Analizi Sonuglar

Degisken B Standart Hatag B t P
Sabit 291 27 - 10.60 00
Genel Akademik 01 00 2 3.36 00
Not
R=.222 RZ = 049 Fazs = 11344 p<.05

Analiz sonuglar1 incelendiginde 6grencilerin genel akademik notlarinin, akill
tahtanin matematik derslerinde kullanimina y6nelik tutumun anlamli bir yordayicisi
oldugu saptanmigtir (R = .22, R? = .049, Fi1218) = 11.34, p <.05) . Matematik
dersinde akill1 tahta kullanimina y6nelik tutumuna iliskin varyansin yaklasik olarak
%>5’inin 6grencilerin genel akademik puanlari ile agiklandig1 sdylenebilir. Ogrencilerin
genel akademik basarilar1 akilli tahtaya yonelik tutumu etkiledigi goriilmektedir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Ulkemizdeki sinif ortamlarina entegre edilmis matematik derslerinde kullamlan akill
tahtalara yonelik tutumlarin ve bu tutumlar1 hangi degiskenlerin etkilediginin
bilinmesinin 6nemli oldugu soylenebilir. Bu arastirma 5. ve 6. siniflarda okuyan
ogrencilerin akilli tahtanin matematik dersinde kullanimina yo6nelik tutumlarinin
cesitli degiskenlere gore degisip degismedigi ve matematik dersi, bilisim teknolojileri
ve genel akademik basarilarinin tutumu ne diizeyde yordadigimi belirlemek icin
yapilmuistir.

Arastirmanin sonucunda ortaokul 6grencilerinin matematik dersinde akilli
tahta kullammmma iliskin tutumlarin olumlu yoénde oldugu belirlenmistir.
Arastirmadaki bu sonug bazi ¢calismalarla (Glinduz ve Celik, 2015; Tataroglu, 2009)
farklilik gosterse de bu sonucu destekleyen calisma da bulunmaktadir (Birgin ve
Zengin, 2016; Wall, Higgins and Smith, 2005). Bu durum 6grencilerin matematik



Ortaokul Ogrencilerinin Akilli Tahta Kullanmaya Y&nelik Tutumlari 29

dersinde akilli tahtanin kullanimma yonelik olumlu deneyimler yasamalariyla ve
faydasim gormeleriyle aciklanabilir. Ulkemizde oldukca kullanimi yeni olan bu
teknolojiye yonelik 6grencilerin olumlu tutuma sahip olmalar1 ve benimsenmis
olmalar1 akilli tahta teknolojisinin 6gretim stirecinde etkili bigimde kullanilmasina
olumlu katki yapmas1 bakimimdan énemli oldugu sdylenebilir.

Arastirmada kullanilan akilli tahtaya yonelik tutum olgegindeki maddelerin
ogrencilerin, akilli tahta kullantminin anlama dtizeylerine katkis1 olduguna tamamen
katildiklar1 belirlenmistir. Ayrica akili tahta kullantminin 6grencilerin matematik
dersine yonelik ilgilerini ve cesaretlerini artirdig1 konusuna katildiklari, matematik
dersinde akilli tahta kullanilmasinin 6grencilerin akilli tahta ile islenen dersten sonra
her seyi alabilmek tembellige alistirma ve evde dersi tekrar etme motivasyonunu
artirma konusunda ise kararsiz kaldiklar1 sonucuna ulasilmistir. Shenton ve Paget
(2007) calismalarinda ogretmen - ogrenci goriisleri ve sif gozlemlerinden akillh
tahtanin 6grencinin dgrenmesine yaptig1 motivasyonel anlamda etkiler yarattigini
tespit etmislerdir. Wood ve Ashfield (2008) ogretmen ve Ogretmen adaylariyla
yaptiklar1 galismalarinda akilli tahtanin yaraticiligl artirmak amaciyla 6grenmeyi
desteklemek icin kullanilabilecegi sonucuna ulasmustirlar. Yine Lewin, Somekh ve
Steadman (2008), 7-11 yas araligindaki ¢ocuklara yonelik akilli tahta kullaniminin
ogrenme ve dgretmeye etkisinin degerlendirmesine yonelik yaptiklari calismalarinda
akilli tahta ile 6gretimde gegirilen zaman dogrultusunda okuma yazma, fen bilimleri,
matematik gibi disiplinlerinde 6gretim boyutunda olumlu yonde 6grencide izler
yarattig1 sonucuna varmislardir. Beauchamp ve Kennewell (2008) 6gretmenlerle
yuruttikleri calismalarinda 6gretmenlerin akilli tahta kullandiklar1 derslerinde
ogrencilerin motivasyonunun artirdigimi tespit etmistir. Northcote ve arkadaslar
(2010) okul temelli bir arastirma projesinin bulgularii incelemis ve akilli tahtanin
derslerde kullanilmasinin motivasyona olumlu sekilde yansidigini belirlemislerdir.
Yapilan bir diger arastirmada da Stinkiir, Arabact ve Sanli (2012) ilkogretim ikinci
kademede bulunan ogrencilerin akilli tahtanin 6grencinin ilgisini ¢ektigini ve
ogrenmeyi kolaylastirdigini bildirmislerdir. Yine benzer sekilde akilli tahtalarin
ogrencinin dikkat ve motivasyonunu arttirdig1 ve bu nedenle 6grenmede olumlu
etkiler yarattig1 arastirmalarla tespit edilmistir (Lai, 2010; Marzano, 2009). Ilgili
literatiirdeki arastirma sonuglar1 ile bu calismamizda ortaya cikan sonug paralellik
gostermektedir. Akilli tahtanin soyut bicimde olan verileri somutlastirarak bir
ogrenme ortami olusturmasi ve 6grencilerin yaparak yasayarak 6grenmelerine imkan
saglamasimdan kaynakli anlama diizeyine olumlu katkis1 oldugu sonucu ortaya ¢iktig1
soylenebilir. Ayrica teknolojik arag gerecler insanlarin 6zellikle cocuklarin fazlasiyla
ilgisini cekmesi bu tiir arag gereclere yakinlasmalarina neden olmaktadir. Boyle bir
durumda egitim ve 6gretimde kullanilan akilli tahtanin 6grenci tizerinde olumlu etki
yaratarak ogrenmesine daha kapsamli ve nitelikli etkiler yaratacag: diistintilebilir.

Ogrencilerin akilli tahtaya yonelik tutumlarmi cinsiyet agisindan inceleyen
calismalarda farkli sonuglarin elde edildigi goriilmektedir. Baz1 arastirmalarda
ogrencilerin akilli tahtaya yonelik tutumlarinin cinsiyetleri agisindan anlamli farklilik
ortaya ciktig1 belirlenmistir (Aytag, 2013; Kaya ve Aydin, 2011). Bunun yaninda
tutumlarda farklilik ortaya ¢ikmayan arastirmalar da gortilmektedir (Birgin ve Zengin,
2016; Guinduz ve Celik, 2015; Muhanna and Nejem, 2013; Tataroglu, 2009; Zengin vd.,
2012). Kaya ve Aydin (2011) Sosyal Bilgiler dersinde yapilan akilli tahta
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uygulamalarma iliskin ilkogretim oOgrencileriyle yaptiklar1 calismalarinda erkek
ogrencilerin kiz 6grencilerden daha olumlu tutum sergilediklerini belirlemislerdir.
Aytag (2013) ilkogretim ve lise 6grencilerinin akilli tahtayla ilgili bakis agilarim ve
sorunlar1 inceledigi calismada kiz 6grencilerin daha olumlu tutumlara sahip olduklar:
belirlemistir. Bu calismada da matematik derslerinde akill tahta kullanmaya yonelik
tutumlarin 6grencilerin cinsiyetleri agisindan anlamli sekilde farklilastig1 saptanmustur.
Bu anlamli farklilik kiz 6grencilerin lehinedir. Kiz 6grencilerin akilli tahtaya yonelik
tutumlari erkek 6grencilerden daha olumludur. Tataroglu (2009) ve Giindiiz ve Celik
(2015) lise 6grencileriyle ve Birgin ve Zengin (2016) ise ortaokul 6grencileriyle yapilan
calismada matematik derslerinde akilli tahta kullanimina yonelik tutumlarin cinsiyete
gore herhangi anlamli bir degisimin olmadigimi ortaya koymuslardir. Ayrica
Muhanna ve Nejem (2013) calismalarinda matematik 6gretmenlerinin akilli tahtaya
yonelik tutumlarmin cinsiyete gore farklilasma gostermedigini belirlemislerdir.
Zengin vd. (2012) fen ve teknoloji dersindeki akilli tahta kullanmanin tutuma ve
basariya etkilerini inceleyen galismalarinda ortaokul 6grencilerinin cinsiyet acisindan
tutumlarinin degismedigini belirlemislerdir. Bu ¢alismada kiz 6grencilerinin erkek
ogrencilere gore matematik derslerinde kullanilan akilli tahtaya yonelik daha olumlu
tutumlara sahip olduklar1 belirlenmistir. Bu sonucun teknolojik ara¢ gereclerin
kullanim amaglarmma gore farkhilastigindan kaynakli oldugu soylenebilir. Erkek
ogrencilerin bu caglarda daha ¢ok eglence ve oyun oynama gibi faaliyetlerde
teknolojik aracglar1 kullanmas: ders etkinliginde kullanilan akilli tahta teknolojisinden
uzaklastirmis olabilecegi diistintilebilir. Ayrica genel anlamda bu dénemde bulunan
kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore daha tnce olgunlasmasi derse olan sorumluluk
bilinciyle dersin imkanlarindan yararlanabileceklerdir. Erkek ogrenciler ders
aralarinda oyun eglence amaciyla kullanirken kiz o6grencilerin derse yonelik
kullandig1 soylenebilir. Bir anlamda kullanim amac: teknolojik araca olan tutumu
etkileyebilecegi stylenebilir.

Ortaokul 6grencilerinin akilli tahta kullanimina y6nelik tutumlar: 6grenim
gortiilen sif diizeyi bakimindan anlaml fark gosterdigi saptanmistir. Bu dogrultuda,
5. smif 6grencilerinin 6. smif 6grencilerine gore daha olumlu tutumlar: belirttikleri
bulunmustur. Benzer sekilde bu sonucu destekleyen ¢alismalar bulunmaktadir (Birgin
ve Zengin, 2016; Demircioglu ve Demircioglu, 2015; Korucu vd., 2016). Birgin ve
Zengin (2016) yaptiklari calismada 5 ve 6. sinif 6grencilerinin 7 ve 8. sinif 6grencilerine
gore daha olumlu tutum sergilediklerini tespit etmislerdir. Demircioglu ve
Demircioglu (2015) kimya dersinde akilli tahta kullanimma yo6nelik 9 ve 10. smf
ogrencilerinin tutumlarini incelemis ve 9. sinif 6grencilerinin 10. siif 6grencilerine
gore daha olumlu tutum sergiledigi belirlenmistir. Korucu vd. (2016) ortaokul
ogrencileriyle yaptiklar1 calismalarinda alt smiflar lehine tutumlarmn olumlu
farklilastigr belirlenmistir. Bu arastirmada sinf diizeyi ilerledikce 6grencilerin akilli
tahtaya yonelik tutumlarin azaldig: tespit edilmistir. Bir baska degisle 6grencilerin
akilli tahta kullanma deneyimleri artikca tutumlar1 olumsuz yonde etkilenmektedir.
Bunun nedeninin smif diizeyi artikca 6grencilerin daha ¢ok smava odaklanarak soru
¢ozme odakli anlayisa geg¢melerinden kaynakli akilli tahtanin sadece 6gretmen
tarafindan  kullanilmas1  olarak  dtistintilmektedir. ~Ayrica  6gretmenlerin
yetersizliklerinden kaynakli benzer ve tekrarlanan uygulamalar yapmasi 6grencide
bikkinlik yaratabilecegini de goz ardi1 etmemek gerekebilir. Bu baglamda, Kutluca ve
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Tum (2017) galismalarinda matematik 6gretmenlerinin matematik derslerinde akilli
tahta kullanimiyla ilgili yeteri kadar bilgi sahibi olmadiklari, buna yonelik
yonlendirme yapilmadig1 ve ihtiya¢c duyulan nitelikli hizmet ici egitim desteginin
verilmedigini tespit etmislerdir. Bu nedenle 6gretmen yetistiren kurumlar ve goérevde
olan 6gretmenlere akilli tahtaya yonelik alan odakli, kapsamli ve etkili egitimler
verilmesinin olumsuz durumlari ortadan kaldirabilecegi diistincesindeyiz.

Matematik basaris1 bakimmdan ¢grencilerin tutumlar: incelendiginde basar:
diizeyi “Pekiyi” olan 6grencilerin akilli tahta kullanimina iliskin tutumlarin diger
ogrencilere gore daha olumlu bulundugu ve ortaya ¢ikan farkin da istatistiksel agidan
anlaml oldugu saptanmistir. Bu durum basarili olan 6grencilerin 6gretim stirecinde
akilli tahtay1 daha ¢ok kullanma ve deneyim yasama firsat1 bulmasiyla aciklanabilir.
Elde edilen bu sonug¢ Birgin ve Zengin (2016) arastirmasiyla da orttismektedir.
Tataroglu (2009) calismasinda 10. smif 6grencileriyle gortismelerinde matematik
basarisi zayif olan 6grencilerin derslerde akilli tahta kullanimindan sonra matematige
ilgilerinin arttigini tespit etmistir. Bu durum zayif 6grencilerin akilli tahtaya yonelik
olumlu tutum gostermelerine neden olabilir. Dolayisiyla bu bizim ¢alismamizdaki
sonugcla farklilik gostermektedir. Chenung ve Slavin (2013) tarafindan yapilan meta
analiz calismasinda egitim teknolojisi uygulamalarinin matematik basaris1 tizerinde
orta diizeyde olumlu bir etki yarattigi ifade edilmistir. Bu calismada bilisim
teknolojileri ders notlar1 ile matematik derslerinde akilli tahta kullanmaya iliskin
tutumlar arasinda anlamli bir farklilik olustugu bulunmustur. Buna gore bilisim
teknolojileri ders basaris1 yiiksek olan 6grencilerin matematik derslerinde akilli tahta
kullanmaya yonelik tutumlar: da oteki ogrencilerin tutumlarma gore daha ytiksek
oldugu anlasilmaktadir. Genel akademik basariya da bakildiginda ise benzer sekilde
tutum arasinda anlamli bir farklik oldugu tespit edilmistir. Bu farklilik “Pekiyi” genel
akademik basariya sahip ogrencilerin tutumlar1 “Gecer” genel akademik basariya
sahip 0grencilere gore daha olumludur seklinde oldugu sdylenebilir. Bunu basarili
ogrencilerin akilli tahtay1 daha ¢ok kullanma ve deneyimleme firsati ile agiklayabiliriz.
Cunkt akademik basarisi diistik 6grenci derse katilmak istemeyebilir.

Arastirmada, matematik dersi, bilisim teknolojileri dersi ve genel akademik
notlarinin, matematik dersinde akilli tahta kullanimina yonelik tutumun distk
diizeyde yordayicisidir. Tataroglu (2009) calismasinda akilli tahtalarin matematik
dersinde kullanildiktan sonra matematik basarisi diisitk olan bazi 6grencilerin
matematige yonelik ilgilerinin artmasi ve bazi basarili 6grencilerin ilgilerinin
degismedigi sonucuna ulasmustir. Bu zayif 6grencilerin ilgilerinin artmasi akilli
tahtaya yonelik tutuma olumlu yonde yansiyacagindan basarmin akilli tahtaya
yonelik tutumu tam anlamiyla ¢alismamizdaki gibi dogru orantili olarak agiklamasi
mimkiin olmayacaktir. Diisiik diizeyde c¢ikmasi arastirmaya katilan orneklemin
okulun bulundugu cevre, sosyo-ekonomik dtizeyleri, siuf diizeyleri, farkh
ogretmenlerin derslerinde farkli diizeylerde akilli tahtayr kullanmalar: ve notlar:
verirken yanl degerlendirme gibi faktorlerden olabilecegi diistintilmektedir.

Bu calismada matematik derslerinde akilli tahta kullanimina yonelik 6grenci
tutumunun olumlu yoénde olmasi hem 6grencilerin teknolojik gelismelerle ve arag
gereclerle siki sekilde etkilesim halinde olmalar1 hem de akilli tahta ile matematik
derslerinde yasanan deneyimlerin olumlu yotnde olmasindan kaynakli oldugu
soylenebilir. Ayrica bu ¢alismada akilli tahtanin kullanimi matematik derslerinin daha
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anlasilir olmasimi sagladigl, bunun akilli tahtanin gorsel, isitsel vb. biitiin duyu
organlarma hitap edecek sekilde ortamlar kazandirmasindan kaynakhi oldugu
diistincesi yer almaktadir. Yasadigimiz donemden kaynaklanan teknolojik araclarin
ogrencilerin ilgisini ¢cekmesinden dolay1 derse olan dikkat ve motivasyonlarinda
olumlu yonde etkilesim olmasi1 beklenmektedir.

Bu arastirma 5 ve 6.smif Ogrencileriyle smrli oldugundan diger smf
diizeyleri alinarak arastirma konusuna iliskin daha farkli ve kapsamli arastirmalar
yapilabilir. Ayrica matematik derslerinde akilli tahta kullanmaya yonelik tutumlar
baglaminda ileriki ¢alismalarda ortaokul ve lise 6grencileri ile kesitsel arastirmalar
gerceklestirilmelidir. Matematik derslerinde akilli tahta kullanmaya y6nelik tutumlar:
etkileyebilecek ve bu arastirmada incelenmeyen degiskenlerden farkli degiskenler
arastirllmalidir. Bu calismada oOgrencilerin ders basari notlarimin akilli tahtaya
kullanmaya yonelik tutumlar1 yordayip yordamadigr incelenmistir. Fakat 6grenci
notlar1 dersi veren 6gretmenin degerlendirmesine tabi tutuldugu igin ayrica yapilacak
arastirmalarda baska degiskenlerin tutumu yordayip yordamadig: incelenebilir.
[leride yapilacak basarmin tutumu yordama galismalarinda ise basarinin 6lgiilmesi ve
degerlendirilmesinde farkli yontemler kullanilabilir. Ogretmenlerin derslerinde akill
tahta kullanimlar1 gozlem ve miilakatlar yoluyla incelenerek 6grenci tutumlar: daha
kapsamli olarak incelenmelidir. Matematik derslerinde 6grencilerin akilli tahtay:
kullanmalari igin etkin ve kapsamli uygulamalar gelistirilmelidir.
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Summary

Introduction
It is known that the abstract content of the math course is many students” worst
nightmare. This situation affects the interests, attitudes and the love of the students in
a negative way. Therefore, a meaningful learning and success can be achieved when
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the abstract content is embodied. To achieve this, smart boards that are included in the
educational technologies can be used. One of the essential conditions to be able to use
this educational technology effectively in the class and to provide success is to what
extent students internalize it.

For this reason, the aim of this research was to investigate the middle school students’
attitudes towards using smart boards in mathematics course. In this study, it was
aimed to investigate the relationship between the attitudes of middle school students
towards smart board use in mathematics lessons and their academic achievements. It
is also aimed to determine the attitudes of middle school students towards smart board
use in mathematics lesson according to variables such as gender, class, mathematics
course success, course success in information technology and general academic
achievement level.

Method

This research was conducted with survey methods. The samples of the research
consisted of a total of 220 5t and 6t grade students. Personal information forms and
attitude scale for smart boards were used as data collection tools. The attitude scale for
smart board developed by Tataroglu and Erduran (2010) was used in the study. In the
present research, Cronbach alpha coefficient for scale was calculated as .921. Data
collected in the study consist of personal information of students together with
mathematics lessons, information technology lessons and general academic grade
averages. The statistical software programs, Mann Whitney u-test, Kruskal Wallis test
and regression analysis were used to analyze the data.

Results
In this study, it was found that middle school students” attitudes towards using smart
boards were positive and students’ attitudes differ significantly in terms of gender,
grade level, mathematics achievement level, information technology achievement
level and their academic achievement level. In addition, it was found that mathematics
course, information technology course and their general academic scores were
predictors of attitude towards smart board use at low-level.

Discussion
As a result of this research, it has been determined that the attitudes of middle school
students towards smart board use in mathematics course are positive. In the research,
students reported that the use of smart board in mathematics class improved their
understanding level and increased their interest and confidence in the lesson. This
research also shows that attitudes towards smart board use in mathematics class differ
significantly according to the gender of students. This significant difference has
emerged in favor of female students. It was determined that the attitudes of students
towards smart board usage in the mathematics class showed a significant difference
in terms of the class level in which they were educated. According to this, it was found
that 5th grade students had a more positive attitude than 6th grade students. When
the attitudes of the students were examined in terms of their success in mathematics
course, it was determined that the students with high level of achievement had more
positive attitudes towards smart board use in mathematics lesson than others and this
difference was also significant. In addition, there was a significant difference between
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the grades of information technology courses and attitudes towards smart board use
in mathematics lessons. When we look at general academic achievement, it was
determined that there was a significant difference between the attitudes towards smart
board usage in mathematics class. We can explain these results with successful
students” opportunity to use and experience the smart board. In addition, it was found
that mathematics course, information technology course and their general academic
scores were predictors of attitude towards smart board use at low-level. In the
emergence of these results in the research, it can be considered that there are important
factors related to the students in the sample. It is thought that factors such as the
environment in which the school is located, socio-economic levels, class levels, use of
smart boards at different levels, different teacher's lessons and assessment-evaluation
may be effective in this results.

Pedagogical Implications

Since this research is limited to 5t and 6th grade students, further and more
comprehensive research on the topic of research can be done by taking other class
levels. In addition, cross-sectional studies should be conducted with middle school
and high school students in future studies in the context of attitudes towards using
smart board in mathematics lessons. In mathematics lessons, the attitudes towards
using smart boards may affect and different variables should be investigated in this
study. Students' attitudes should be examined more thoroughly by examining the use
of smart boards in their lessons through observation and interviews. In mathematics
lessons, effective and comprehensive applications should be developed for the
students to use the smart board.
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Oz
Olabilmesi muhtemel ve mimkiin olmasina ragmen gercekler
diinyasinda var olmayan seyler tizerinde diistinmeye hipotetik
diisinme denir. Hipotetik diistinmeyi gelistiren en ©Onemli
unsurlardan biri olan hipotetik sorular araciigr ile 6grenciler
karsilastirmalar yaparak akil yurttir ve tarihsel anlamay:
pekistirirler. Bu calismanin amaci, tarih 6gretmenleri ile birlikte
hipotetik sorularin degerlendirilmesine yonelik bir degerlendirme
Olcegi gelistirmektir. Trabzon ve Rize illerinde MEB’e bagh olarak
calisan bes tarih 6gretmeni ile 2017 yili bahar ve giiz yariyillarinda iki
asamal1 olarak gerceklestirilen calisma eylem arastirmasi deseninde
nitel bir ¢alismadir. Yapilan ¢alismada goriisme ve grup gortismesi
veri toplama araci olarak kullamlmustir. Iki asamali olarak yapilan
calismada oncelikle Ogrencilere yoneltilecek bir hipotetik soru
belirlenmis ve Ogretmenlerden bu soruyu ogrencilerine sorarak
degerlendirmeleri istenmistir. Grup goriismesi yolu ile her
Ogretmenin degerlendirme kriterleri ele alinmis ve ortak bir
degerlendirme olcegi olusturulmustur. [lk asama sonrasinda katilimei
Ogretmenlerle hazirlanan degerlendirme o6lgegi sekiz kriterden
olusturulmustur. Her bir kriter icin ¢ok iyi, iyi ve zayif olmak tizere
ayri ayr Olgtitler belirlenmistir. Calismanin ikinci asamasinda yapilan
uygulama ile olusturulan degerlendirme &lcegi gozden gegirilmis,

kriterlerden biri c¢ikarillarak degerlendirme 6lcegine son hali
verilmistir. Calismanin sonucunda tarih derslerinde hipotetik
sorularin  degerlendirilmesine  yonelik olarak  6gretmenlerin

kullanabilecegi her biri ti¢ boyutlu yedi kriterden olusan bir
derecelendirme o0lcegi hazirlanmis ve sonugta bu o6lcegin islevsel
oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Hipotetik diisinme, hipotetik sorular, tarih
Ogretimi, eylem arastirmasi, derecelendirme olgegi.
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The Use and Evaluation of Hypothetical Questions in History Teaching

Abstract

Hypothetical thinking is defined as the exploration of possibilities and outcomes of
different states of the world which are not actually present in the real life. Hypothetical
questions are used in the development of high-level thinking skills. They reinforce
reasoning and historical meaning. The aim of this study was to develop a rating scale
for assessing hypothetical questions with history teachers. The study was conducted
within action research design in the qualitative approach, and interview and group
interview were used as data collection tools. The study conducted with five history
teachers who worked in different schools of MONE in Trabzon and Rize. The study
was carried out in two stages. At the end of the study a rating scale was prepared to
evaluate hypothetical questions in history lessons. At the beginning of the study, the
hypothetical question which would be asked to students was determined. The teachers
were requested to ask these questions to students, to evaluate students” responses and
to determine the criteria they used when evaluating students” answers. A rating scale
consisting of 8 criteria was established as a result of the first stage implementation. For
each criterion, the dimensions as very good, good and weak were set separately.
Afterwards, the evaluation scale was tested with a second application and the
evaluation scale was finalized by subtracting one of the criteria. As a result of the
study, a rating scale consisting of three dimensional seven criteria that teachers could
use to evaluate hypothetical questions in history lessons was prepared and it was
determined that this scale was functional.

Keywords: Hypothetic thinking, hypothetic questions, history teaching, action
research, rating scale.

Giris

Tarih 6grenmenin en temel gerekgesi insanin merak duygusundan kaynaklanan
gecmisi 0grenme istegi yani kendisinin, ¢evresindeki insan ve toplumlarin kronolojik
stireg icinde bugiine nasil geldigini anlamaktir (Carr, 1996; Safran, 2010; Tosh, 1997).
Tarihin bu misyonu yerine getirmenin yam sira muhakeme becerisi ve ahlaki
gelisime de katki sagladig: ilgili literatiire bakildiginda gortilmektedir (Drake and
Nelson, 2005; Harari, 2015). Zira mevcut durumun ne dogal ne de kacgimilmaz
oldugunu anlamak ve alternatiflerin olabilecegini gormek igin tarih okumak gerekir.
Tarihin muhakeme ve dustinmeye katkisina iliskin en énemli vurgu ise ge¢misin
imgelemi baglaminda zihnin sorgulanmas: ve diistinmenin en 6nemli araglarindan
birinin tarih oldugunu belirten Colligwood (2007) tarafindan yapilmstir.

Ulkemizde tarih egitiminin amaglar;; ©grencilerin bir kimlik duygusu
olusturmasina yardimci olmak ve tarih bilincinin gelismesini saglamak gibi iki temel
baslik altinda ele almmistir (Tekeli, 2007). Bu genel simiflama disinda tarih
ogretiminin amag ve faydalarin ele alan baska calismalar da mevcuttur (Clotham
and Fines, aktaran Safran, 2006; Demircioglu, 2005; Dilek, 2002; Nichol and Dean
1997). Gegmiste daha cok bilgi ve kilttirel kimlik aktarimi i¢in var olan tarih
derslerinin diisiinme becerilerinin de pekistirildigi bir ders olarak ele alindig1 anlayis
2005 sonrasi tarih Ogretim programlarina da yansmmstir. Tarih 6gretim
programlarina bakildiginda hem milli kimlik aktarimi ve vatandashk baginin
gliclendirilmesine hem de beceri ve degerlere vurgu yapildig1 gortilmektedir (MEB,
2017). Ogretim programlarinda bilgi, beceri ve degerler arasinda olusturulmaya
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calisilan denge ile zamanin sartlarina uygun, demokratik topluma ayak uydurabilen,
problem ¢6zen, girisimci nesiller yetistirilmeye ¢alisildig1 goriilmektedir.

Ogrencilerin iist diizey diistinme becerilerini gelistiren temel unsurlardan biri
acik uglu sorulardir. Egitimde yaygin olarak kullanilan acik uglu sorular; problem
¢ozme, yeni ve orijinal fikirler tiretme ve bunlar1 kullanabilme, neden- sonug iliskileri
kurabilme, hipotezler olusturma, genellemeler yapabilme ve karar verme gibi
becerilerin gelistirilmesine katki saglar (ilhan, 2016; Tan ve Erdogan, 2004). Ancak
puanlayicinin  giivenirliligini saglama ve objektif degerlendirme kistaslar:
olusturabilme zorlugu acik uglu sorularin dezavantajlarinin basinda gelmektedir
(Dogan, 2013). Yaratict dtisiinme baglaminda sorulan hipotetik sorularin
degerlendirilmesi de egitim Ogretimde karsilasilan zorluklardan biridir. Bu tiir
sorularin degerlendirilmesi baglaminda literattire bakildiginda yaratici diisinme
testlerinin kullanildigi, acik uglu sorular ve etkinlikler iginse rubriklerin gelistirildigi
goriilmektedir (Mozaffari, 2013).

Bu calismada agik uglu soru tiirlerinden hipotetik sorularin kullanilmasina ve
tarih 6gretmenlerinin bu tiir sorulara verilen cevaplari nasil degerlendirdigine
odaklamilmis, bu tiir sorulara verilen cevaplarin degerlendirilmesinde
kullanilabilecek olgiitlere vurgu yapilmstir.

Hipotetik Diisiinme

Hipotetik diistinme, ihtimaller ve onlarin sonuglar1 tizerine simtilasyonlar olusturma
stirecini kapsar. Yani bir seyin dogru oldugunu kabullenmeden onun tizerinde kafa
yormaktir (Amsel, 2010). Hipotetik diisinme eger, olursa, varsayarsak, olsaydi,
olmasaydi gibi ifadelerle genel bir climle yapisiyla ifade edilir. Aslinda olabilmesi
muhtemel ve miimkiin olmasma ragmen gercekler diinyasinda var olmayan seyler
tizerinde diistinmektir. Olaylarin, fikirlerin dogruymus gibi dustintilmesine dayanur.

Olaylar1 spekiile ederek hipotetik dustinme, 6grencilerin farkliliklar:
gorebilmesini, catismalar1 ve zit durumlar1 daha iyi anlamalarini saglar ve tarihsel
ikilemleri canli tutarak Ogrenmeyi kolaylastirir (Levstik and Barton, 2005). Bu,
yasanan olaylarin tek sebep ve sonucu olmadigimi ortaya koyarak; analitik
diisinmek ve ¢oklu bakis acisina sahip olmak gibi becerilerin gelisimine katki saglar.
Bu bakimdan hipotetik diisinme elestirel, yaratici1 ve empatik diisinme becerilerini
gelistiren zihinsel bir etkinlik olarak karsimiza ¢ikmaktadar.

Gegmiste olmayan seyleri yaratmak ve bunlarin sonuglar1 tizerine
spekiilasyonlarda bulunmak Woodcock'un (2011) belirttigi gibi tarihin “gercekte ne
olmustur?” esasi ile zit diiser. Bu noktada insanin var olmayan, gercekligi kabul
edilmeyen bir sey tizerinde neden diistinmesi gerektigi sorusu hakli bir soru olarak
sorulabilir. Ancak hipotetik (varsayimsal/tersinden/empatik) sorular nedensellikle
iliskilendirilerek kullanildiginda tarih 6gretiminde gticlii bir arag olurlar.

Hipotetik diistinme yapis1 geregi yanal diisiinme ve wraksak diisiinme ile ig ice
gecmis durumdadir. Bilginin simurlarimi  genisleterek olagantistti  diistinceler
baslatmak, farkli seceneklerin gézden gegirilmesi, bu seceneklerin birlestirilerek yeni
ve ozgilin duistincelerin yaratilmas: stirecine 1raksak diistinme denir (Coskun, 2005;
Dilci ve Babacan, 2012). Iraksak diistinmenin en onemli 6zelligi mevcut bilgiye
dayanilarak degisik cevaplarin tiretilmesi, ayritilara inilerek analizler yapilmas: ve
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farkli ¢oztimlere ulasilmasidir. Olusturulan bu cevaplar ve ulasilan ¢oztimler, yeni,
dzgiin veya yaratici olarak degerlendirilirler (Ustiindag, 2002).

Hipotetik diistinme 1raksak diistinmenin yani sira Bono (1992) tarafindan dile
getirilen yanal diistinme, elestirel diistinme ve yaratic1 diistinme ile de iliskilidir. Bu
baglamda hipotetik diistinme yanal diistinme, tersinden diistinme, empatik
diistinme ve 1raksak diistinme ile giiclti baglar ve benzesiklikler gostermektedir.

Gelisim stireci ele alindiginda insanlarin soyut islemler doneminin basinda, 12
yas civarinda hipotetik diistinme becerisini gelistirdigi genel kabul gormiistiir. Piage
hipotetik diistinmenin kisiye 6zgii oldugunu ve mantiksal becerileri gerektirdigini ve
bu nedenle ergenlik donemine ait bir beceri oldugunu belirtmistir. Soyut ve hipotetik
disinmenin oldugu bu donemde tiim olasiliklar ele alinarak sistematik
duistintilebilir, akil yuritilebilir ve varsayimlar {iretilebilir (Aktaran, Amsel, Trionfi,
and Campbell, 2005; Giiltekin, 2013; Senemoglu, 2007).

Ulkemizdeki egitim stireci agisindan ilkogretim ikinci kademenin basindan
itibaren ogrencilerin hipotetik diistinme becerileri ortaya cikar. Yapici ve Yapic
(2006), ogrencilerin zihinsel tasarimlarina uygun tartismalarin yapilmasimin hipotetik
diisinmenin gelistirilmesi ve sorgulayici bir hale doniismesi i¢in 6nemli oldugunu
belirtmektedir. Demircioglu (2005) da hipotetik diistinmeyi beyni giiclendiren
ogretim stratejileri bashigi altinda ele almistir. Senemoglu (2007) da hipotetik
dustinmeyi ergenlerin zihinsel gelismelerinde ©nemli bir nokta olarak
degerlendirmekte ve miinazaralarda (tartisma) Ogrencilerin katilmasalar da
miinazara geregi tarafi olduklar: konuyu savunmalarini hipotetik diistinebilmelerine
ornek olarak ortaya koymaktadir.

Hipotetik dustinmenin gelistirilmesi igin 6grenciler kanitlara dayali hipotezler
kurmalar1 yoniinde tegvik edilmelidir. Ogrencilere gercekler ve kurgular
diinyasindan ornekler sunulmali ve 6grencilerin dogru olmadigimm dustindiikleri
fikirleri dogruymus gibi savunmalari1 istenmelidir (Amsel, 2010).

Ogrencilerin hipotetik / varsayimsal diisiinmelerini saglamak baglaminda
kullanilabilecek diger bir etkinlik ©Ogrencilere sorular sormaktir. Dustinmeyi
tetikleyen hipotetik sorular 6grencilerin sinirlar1 asarak benzetme ve karsilastirmalar
yapmak suretiyle akil ytrutmelerini saglar (Barak, 2006). Bu baglamda tarihi
olaylarin anlasilmasini pekistirir ve tarihsel diistinmeye katki saglarlar. Literatiirde
tarih 6gretiminde kullanilabilecek cesitli hipotetik soru orneklerine yer verildigi
gortilmektedir (Ata, 1997; Demircioglu, 2005; Levstik and Barton, 2005).

Levstik ve Barton (2005), tarih biliminin olaylarin baska ttirlt gerceklesmesi
halinde neler olabilecegi ile ilgili diistinmeye agik olusunu onun en etkili yonlerinden
biri olarak degerlendirir ve tarih derslerinde hipotetik diistinme ve sorularin
kullanilmasi ile 6grencilerin olasi farkliliklarin potansiyel etkisini gorebileceklerini
belirtir. Zira akademik tarih ve tarihgilik toplumsal bilgi insas1 ile iliskili olsa da
okullarda islenen tarih derslerinin amaclarmin en 6énemlilerinden biri de diistinmeyi
beslemektir (Fordham, 2007). Bu durum {ilkemizde tarih 6gretim programlarina
yansimis, programlarda becerilere 6nemli oranda yer verilmistir (MEB, 2017).

Zihinsel becerileri gelistiren bir etkinlik oldugundan hipotetik diistinmenin
gelistirilmesi gerekmektedir. Bu bakimdan da okullarda o6grencilerin hipotetik
diisinme becerilerini gelistirmeye yonelik calismalar yapilmalidir. Amsel (2010)
okullarda hipotetik diistinme becerisinin gelistirilmesi icin 6grencilerin tesvik
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edilmeleri gerektigini vurgular ve romanlarla filmlerin kurgusal olmalarmna ragmen
ogrencilerin bu tur materyallerden bircok bilgi ve beceriyi kazandigi ornegini
vererek hipotetik duistinme becerisinin gelistirilmesinin egitimin amaclarindan
olmasi gerektigini belirtir.

Hipotetik Sorularin Degerlendirilmesi

Dirioz (2006) tarafindan vyapilan c¢alismada tarih Ogretmenlerinin hipotetik
diisinmeye iliskin etkinlikleri %47 oraninda hi¢ yapmadiklari, %20 oraninda ise
nadiren yaptiklar1 gortilmektedir. Bu durum tilkemizde tarih derslerinde hipotetik
etkinliklere siirli oranda yer verildiginin gostergelerinden biridir. Etkinlik temelli
ornek calismalar baglaminda hipotetik soru ve etkinliklere yer verilmisse de bu
etkinliklerin nasil degerlendirilebilecegi ya da ogrencilerin bu etkinlikler aracilig: ile
hangi yonlerinin nasil gelistirilecegine iliskin yeterince ¢alisma bulunamamustir.

Hipotetik sorular {ist diizey diuistinme becerilerini harekete gegiren ve beynin
cok yonlii calismasini gerektiren sorulardir. Bu tiir sorulara verilen cevaplar, kesin ve
nesnel olamayacagindan degerlendirilebilmeleri de normal diizeydeki acik uclu
sorulara verilen cevaplarin degerlendirilmesinden daha farkli ve zordur. Bu tiir
sorulara verilen cevaplar1 degerlendirirken tarihsel kavram, olgu ve genellemelerin
kullanimi ve sebep sonug iliskisinin kurulmasinin yani sira 6zgtinliik ve yaraticiligin
yaninda kurgusal 6gelerin yerinde kullanimini da ele almak gerekmektedir. Acik
uclu, hipotetik sorularin degerlendirilmesinde yaraticilik teorileri temelli
degerlendirme testleri ile farkli degerlendiricilerin fikir birligini esas alan konsensiis
temelli degerlendirme tekniklerinden bahsedilebilir ancak her ikisinin de istenilen
diizeyde sonuc¢ veremeyebilecegi ve okullarda Ogretmenler tarafindan
kullanilmasmin zor olacagi belirtilmektedir (Demirtas ve Baltaoglu, 2010;
Fisher,2003; Oncii, 2003; Piffer, 2012).

Acik uclu sorularin degerlendirilmesinde en ¢ok kullanilan tekniklerden biri
farkli uzmanlarin degerlendirmesi ve ortalama bir puan olusturulmasidir.
Uzmanlarin  sayistnin = artmasi  olgimiin ~ giivenirliliginin  artmasi  anlamina
gelmektedir. Ancak farkli uzmanlardan degerlendirme alabilmek zaman ve emek
baglaminda bir smirlilik ve zayiflik olusturmaktadir. Boyle bir yaklasimda
karsilasilacak ikinci sinirlilik ise uzmanlarin 6znelliginin ortadan kaldirilamayisidir.
Uzman sayismni arttirarak daha fazla kisiden degerlendirme almak ulasilan sonucu
gliclendirse de uzmanlarin 6znelligi kaginilmazdar.

Uluslararas: literattire bakildiginda geleneksel degerlendirme araglarimin
yerini daha islevsel olan ¢oklu ve dinamik degerlendirme yontemlerine biraktig:
gortilmektedir. Bu baglamda yaraticiligin olctilmesi ve degerlendirilmesi icin
subjektif puanlama, 6z degerlendirme ve akran degerlendirme gibi yaklagimlarm 6n
plana ciktig1 goriilmektedir (Kaygin ve Cetinkaya, 2015; Mozaffari, 2013; Piffer, 2012;
Silvia, P. J., Winterstein, B. P. Barona, C., Cram, J.T., Hess, K.I., Martinez, J.L., and
Richard, C. A. 2008). Ancak bu tiir degerlendirme yaklasimlarmin da basta
objektifligi saglayamamak olmak tizere kendi icinde giicliikleri ve smirhiliklar:
oldugu gortulmektedir.

Tarih 6gretim programlarinda da (MEB, 2017), performansa dayali (otantik)
degerlendirme baglaminda 6grencilerin calismalarinin anekdotsal kayitlar, kontrol
listeleri ve derecelendirme olgekleri aracilig: ile degerlendirilebilecegi belirtilmis ve
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dinamik degerlendirme araglarina vurgu yapilmistir. Ancak programlarda bu
araclarin nasil olusturulacagr hakkinda yeterince bilgi verilmemistir. Bu
degerlendirme teknikleri ve bahsedilen yaraticilik boyutlarmin tespit edilebilmesi,
birbirinden ayirt edilebilmesi ve 6lctilmesi oldukga zor olsa da hipotetik sorularin
degerlendirilmesinde olusturulacak kriterler baglaminda yol gosterici olarak kabul
edilmeleri miimkiindiir.

Yontem
Calismamizin  amaci, hipotetik sorularin  kullanilmast durumunda tarih
ogretmenlerinin verilen cevaplar1 degerlendirebilmesine yonelik bir derecelendirme
olcegi olusturulmasimni saglamak ve olusturulan o6lcegin kullamishhigmi tespit
etmektir.

Yapilan galisma bir olay1 kendi dogal ortaminda inceleme ve derinlemesine
anlamaya yonelik nitel bir arastirmadir. Calisma ile katilimci 6gretmenlerle
olusturulan ¢alisma grubunda yapilan goriismeler dogrultusunda hipotetik sorularin
degerlendirilmesinde kullanilabilecek bir derecelendirme olcegi olusturulmaya
calisilmistir. Calismanin son adimi olarak olusturulan derecelendirme &lcegi
arastirmaya katilan ogretmenlerin kendi okullarinda yaptig1 bir uygulama ile
stnanmis ve derecelendirme 6lcegine son hali verilmistir.

Arastirmaci galisma stiresince dgretmenlerle stirekli etkilesim halinde olmus
ve hipotetik sorularla ilgili nelerin yapilabilecegine iliskin goriisler 6gretmen ve
arastirmact arasinda paylasilmis, karsilasilan durumlar degerlendirilerek ¢6zim
yollar1 gelistirilmeye calisilmistir. Bu baglamda yapilan ¢alisma eylem arastirmasi
desenli nitel bir ¢alismadir (Yildirim ve Simsek, 2005).

Eylem arastirmasi literatiirde basta ogretmenler olmak tizere egitim 6gretim
strecinin paydaslarinin yaptiklar: isi daha iyi anlamalarina yardimci olabilecek,
karsilastiklar1 sorunlar: sistemli bir sekilde ¢ozerek egitim ve 6gretimde arzulanan
iyilesmeye katki saglayict bir yontem olarak tamimlanmaktadir. Ogretmen
arastirmasi olarak da adlandirilan bu yontem; 6gretmenlerin kendi uygulamalarini
gozlemleyerek bilimsel arastirmalara katilmalarimi saglamasi ve boylece egitim
alaninda kuram ile uygulama arasindaki boslugu doldurabilecek bir imkan1 sunmasi
bakimindan 6nemlidir (Aksoy, 2003; Kuzu, 2009; Yildirim ve Simsek, 2009). Eylem
arastirmalarinda problemler asamali olarak ele alimir ve sonuglar genellenmez.
Calismadaki aktif katilimcilar calismanin gidisatini etkiledigi gibi sonuglarindan da
etkilenirler (Creswell, 2014; Wallen, 2009).

Arastirmanin katilimcilar: amagli 6rnekleme yontemi icinden kolay ulasilabilir
durum orneklemesi yoluyla secilmistir. Bu 6rnekleme yolunun arastirmaya pratiklik
ve hiz kazandirdig, nitel arastirmalarda en ¢ok basvurulan oOrnekleme
yontemlerinden biri oldugunu belirtilmektedir (Yildirirm ve Simsek 2009).
Katilimcilar Trabzon ve Rize’de MEB’e bagli ortadgretim kurumlarinda calisan bes
tarih 6gretmeni ve onlarin siniflarinda bulunan ve calismaya gontillii olarak katilan
ortadgretim ogrencileridir. Calismaya katilan bes 6gretmenden dordi erkek biri ise
kadindir. Farkli 6zelliklere sahip okullarda galismakta olan tarih 6gretmenlerine
iliskin bilgiler Tablo 1'de gosterilmistir.
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Tablo 1
Katilimer Ogretmenlere 1liskin Bilgiler
Ogretmene iliskin Ogretmen A OgretmenB  Ogretmen C Ogretmen Ogretmen
bilgiler D E
Cinsiyet Erkek Erkek Erkek Bayan Bay
Egitim Fen Ed.
. Egitim Fakiltesi/ Egitim Fak./
Mezuniyet Fakiiltesi Alan egitimi Fakiiltesi Fen Ed. Fak. Alan YL
YL
Mesleki deneyim 19 16 13 3 19
Calistig1 okul tiirii SO.S' BI.L Anfa do} “ Anadolu [HL ~ Meslek Lis. An.ado.l “
Lisesi Lisesi Lisesi
Calismaya katilan
toplam 6grenci 1343 26+5 17+3 12+4 15+4
sayisi

Calismaya katilan 6gretmenlerden A, B ve E orta ve iistii sosyo-ekonomik
diizeyde 6grencilerin oldugu okullarda galismaktadir. C ve D Ogretmenlerin calistig
okullar ise sosyo-ekonomik diizey bakimindan orta alt1 6grenci gruplarinin devam
ettigi okullarda calismaktadir. A ve E 6gretmenler sehir merkezinde ¢alisirken B, C
ve D oOgretmenlerin calistigi okullar sehir disinda ya da ilce merkezindedir.
Arastirmaya katillan ogretmenlerce goniilliilitk esash olarak yapilan calisma, bes
farkli okuldan 102 6grencinin katilimu ile 2017 yili bahar ve gitiz yariyillarinda
gerceklesmistir. Arastirmanin ilk asamasina 83 6grenci katilmisken ikinci asamada
bu say1 19 olmustur.

Calisma kapsamunda o©ncelikle Ogretmenlerden derslerinde ogrencilere
sorulacak bir hipotetik soru {iizerinden hipotetik sorularin degerlendirilmesine
yonelik derecelendirme 06lgegi olusturmalar1 istenmistir. Calismanin ikinci
asamasinda olusturulan bu derecelendirme o6lcegi yapilan ikinci bir uygulama ile
snanmis ve cesitli maddeler tzerinde degisiklikler yapilarak derecelendirme
Olcegine son hali verilmistir. Arastirmanin ilk asamasinda 6gretmenlerden
ogrencilerine hipotetik bir soru sormalar1 istenmis ve bu sorulara verilen yazili
cevaplar1 nasil degerlendirdikleri incelenmistir. Bu stiregte oncelikle 6gretmenlerle
ayr1 ayri goriisiilmiis daha sonra arastirmaci ve bes 6gretmen bir araya gelerek
yapillan calisma ile hipotetik sorularmn degerlendirilmesi baglaminda ortak
kriterlerden olusan bir derecelendirme 6lgegi olusturulmustur. Arastirmanin ikinci
asamasinda ise calismaya katilan ogretmenler baska bir hipotetik soru tizerinden
olusturulan derecelendirme 6lcegini kendi okullarinda denemislerdir. Bu kapsamda
ogrencilerine sorulan ikinci bir hipotetik soruya yazili olarak verilen cevaplar
hazirlanan derecelendirme 06lgegi tizerinden incelenmis ve boylece olusturulan
derecelendirme o6lceginin islevselligi degerlendirilmistir. Bu asamadan sonra
ogretmenlerle yapilan ikinci tur gortismeler sonrasinda cesitli maddeler tizerinde
degisiklikler yapilmis ve olusturulan derecelendirme 6lcegine son hali verilmistir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlere gore, olusturulan derecelendirme 6lcegi somut
degerlendirme kriterleri icermekte olup hipotetik sorularmn degerlendirilmesi icin
kullanishdir.
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Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Calismanin ilk asamasinda galismaya katilan 6gretmenlerden derslerinde 6grencilere
hipotetik bir soru sormalar1 istenmistir. Ev 6devi mahiyetinde yazili olarak
cevaplandirilacak soru “Osmanli Devleti 1. Diinya Savasina hi¢ girmese idi ne olurdu?”
olarak belirlenmistir. Calismaya katilan 6gretmenlerden soruya verilen cevaplari
yazili olarak almalar1 ve alinan cevaplar1 degerlendirmeleri istenmistir. Arastirmaci
katillmcr 6gretmenlere cevaplar: degerlendirirken her 6gretmenin kendi puanlama
kriterlerini olusturmasmi ve bu kriterler dogrultusunda puanlama yapmasini
istemistir.

Belirtilen soru 6grencilere sorulup alman cevaplar ogretmenler tarafindan
degerlendirildikten sonra arastirma grubu bir araya gelerek yapilan
degerlendirmeler baglaminda olusturulan puanlama kriterlerini grup goriismesi
seklide ele almistir. Bu gortismelerde literatiirde yer alan degerlendirme alternatifleri
de ele alinmis ve hipotetik sorularin degerlendirilmesinde kullanilabilecek ortak bir
derecelendirme 6lgegi olusturulmustur.

Calismanin ikinci asamasinda olusturulan derecelendirme olgegi aym
ogretmenler tarafindan 6grencilere sorulan ikinci bir hipotetik soru ile denenmistir.
Bu baglamda katilici 6gretmenler “Osmanli Devleti 1. Diinya Savasina Itilaf Devletleri
tarafinda girse idi ne olurdu?” seklindeki hipotetik soruyu 6grencilerine yoneltmisler
ve soruyu yazili olarak cevaplamalarini istemislerdir. Bu soruya verilen cevaplar
ogretmenler tarafindan belirlenen derecelendirme ¢lgegi ile degerlendirilmistir. Daha
sonra Ogretmenlerle yapilan gortismelerle olusturulan derecelendirme o6lgeginin
islevselligi ele alinmis ve cesitli maddeler tizerinde degisiklikler yapilarak hazirlanan
olcege son hali verilmistir.

Bulgular
Yapilan calismada uygulama o©ncesinde Ogretmenlere hipotetik diistinme ve
hipotetik sorulara iliskin kisa bilgi verilmistir. Bu siirecte 6gretmenlerle yapilan
goriismelerde Ogretmenlerin 6grencilerin dustinme becerilerini gelistirmek ve
dersleri daha cekici hale getirebilmek i¢in bu tiir uygulamalara smirli da olsa yer
verdikleri tespit edilmistir. Ornegin 6gretmen A beyin firtinasi, 6gretmen B, empati
ve Ogretmen D kigkirtici sorular ve tartismalar icerisinde hipotetik sorulara yer
verdigini belirtmistir. Ogretmen E ise “Ankara savasini Yildirim kazansa idi ne olurdu?”
orneginde oldugu gibi derslerde 6grencilere hipotetik sorular sordugunu belirtmistir.

Uygulama oncesi yapilan gortismelerde tarih 6gretmenlerinin derslerinde
ogrencilerin diisinmelerini saglamak ve olaylara daha yaratict ve genis perspektifle
bakmak baglaminda hipotetik ya da benzer etkinliklere yer verdikleri tespit edilmis
olsa da bunlarin tam bir farkindalik iginde yapilmadig: goriilmiistiir. Ogretmenlerin
yaptiklar1 etkinlikleri genellikle degerlendirmedikleri ve bu tiir etkinlikleri daha ¢ok
zihin acic1 ve keyifli zaman gecirilen etkinlikler olarak degerlendirdikleri
gortilmiistiir. Oysa bu ttir etkinliklerin stire¢ ya da sonug¢ degerlendirme ile
degerlendirilmesi ve 6grencilerin kazanimlarinin tespit edilmesi egitim ve 6gretimin
basariya ulasilip ulasilmadigimin tespiti acisindan bir gerekliliktir.

Uygulama oncesi 6gretmenlerle yapilan goriismelerde, 6grencilere hipotetik
bir soru sorulmasi ve cevaplarin yazili olarak alinmas: kararlastirilmistir. Yapilan
goriismelerde katilimc1 6gretmenler 10 ve 11. simf 6gretim programinda yer alan bir
konu olmasindan dolayr I. Diinya savasina iliskin bir sorunun kullanilmas:
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gerektigini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin bu goriisleri dogrultusunda Tokdemir
ve Erol (2008) tarafindan yapilan calisma ile ogrencilerin cevap verebildigi
belirlenmis olan ve “Osmanli Devleti I. Diinya Savasina hi¢ girmese idi ne olurdu?”
seklinde belirlenen sorunun wuygulamada kullamilmasina karar verilmistir.
Ogretmenlerden soruya verilen cevaplari degerlendirmeleri ve bu degerlendirmeyi
yaparken degerlendirme kriterleri olusturmalari istenmistir.

Tablo 2
Ogretmenler Tarafindan Olusturulan Degerlendirme Kriterleri

.. . Puan
Ogrt.  Olusturulan Kriter Degeri
Distincesini destekleyen bir agiklamada bulunma 15
Bir 6rnekten yararlanma 15
Savundugu diistincelerde tutarlilik olmasi 15
A Dili iyi kullanma (anlatmak istediklerini kisa ve net anlatabilme) 15
Distincelerini destekleyen kaynaklara isaret etme/ referans verme 10
Distincelerini sonuglandirabilme, sonuca baglayabilme 10
Gintin sartlarina gore diistinebilme 10
Giincelle iliskilendirme 10
Tarihi olay ve bilgilerin dogru kullanilmasi/ tahlil edilebilmesi 20
Kavramlarin dogru ve yerinde kullanilmas1 20
Ozgtinliik 20
B Dilin iyi kullanilmasi (anlamli ve net ifadeler) 15
Yeni fikirler olusturma, yeni actklamalar bulma 15
Evrensel degerlere yer verme 10
Tarihi bilgiyi kullanabilme 30
Ozgiin yorum yapabilme 30
C  Argitimanlarimni destekleyebilme 10
Sebep sonug iliskisi kurabilme 10
Dilin iyi kullanilmasi (anlaml ctimle ve paragraflar) 10
Kagit diizeni (imla, yazi ve kagit) 10
Sorunun dogru anlasilmasi ve cevabin soruyla iligkili olmasi, 20
Donemin sartlar1 ve aktorlerin dogru kullanilmas: 20
D Empati kurabilme 15
Objektiflik 15
Yaratici ifadeler 15
Dilin iyi kullanilmasi (anlaml1 ve net ifadeler) 15
Konuyu belli bir biittinliik icinde ele alma 15
Tarihsel olay ve kisileri olusturdugu kurgu icine yerlestirme 15
Donemin sartlarini yansitabilme 15
E Ozgtinliik (farkli yorum ve baglantilar kurabilme) 15
Olaylari gesitlendirebilme (alternatifler/cok perspektiflilik) 10
Sonuca/farkli sonuglara ulasabilme 10
Eger, olsaydi, bundan dolayi, ¢tinkii vb. ifadelere yer verme 10
Tiirkcenin iyi kullanilmasi 10

Arastirmanin ilk asamasinda gontilliiliik esasi ile yapilan galismaya bes farkl
okuldan 83 ogrenci katilmistir. Calismaya katilan ogretmenlerin yaptiklar
degerlendirmelerde verilen cevaplari 45 ile 90 arasinda puanladiklar: goriilmiistiir.
Yapilan uygulama sonrasinda arastirmaya katilan 6gretmenlerle bir araya gelinmis
ve grup goriismesi seklinde 6gretmenlerin 6grencilerin cevaplarini degerlendirirken
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olusturduklar1 kriterler ele almmustir. Yapilan grup goriismesinde oncelikle
ogretmenlerin Ogrencilerin cevaplarimi degerlendirirken kullandiklar1 kriterleri
aciklamalar1 istenmistir. Ogretmenlerin 6grencilerin cevaplarimi degerlendirirken
olusturdugu/kullandig kriterler Tablo 2’de gosterilmistir.

Calismaya katilan oOgretmenler 0Ogrenci cevaplarini degerlendirirken
kullandiklar1 kriterleri acikladiktan sonra yaraticilik ve yaratict diistinceyi 6lgme
baglaminda literatiirde yer alan cesitli 6l¢me araglar1 hakkinda ogretmenlere bilgi
verilmistir. Katiimc1 6gretmenler, olusturduklar: kriterlerin Torrance ve Guilford un
yaratici diistinceyi olgme baglaminda belirledigi boyutlarla benzesik oldugunu ifade
etmiglerdir. Ogretmenler tarafindan olusturulan kriterlerin iligkilendirildigi
boyutlara bakildiginda A 6gretmen tarafindan olusturulan “diistincesini destekleyen
bir aciklamada bulunma’ kriteri akicilik, ‘bir 6rnekten yararlanma kriteri’ esneklik ve
zenginlestirme ve ‘giincelle iliskilendirebilme” kriteri de esneklik boyutuyla
iliskilendirilebilir olarak degerlendirilmistir. B 6gretmen tarafindan olusturulan
kriterler arasinda olan ‘tarihi olay ve bilgilerin dogru kullanilmasi, tahlil edilmesi’
akicilik; “yeni fikirler olusturma yeni aciklamalar bulma’ ifadesi akicilik, esneklik ve
zenginlestirme; ‘Ozgunlik” kriteri ise ozgiinlik boyutlar1 ile iliskilendirilebilir
bulunmustur. C 6gretmen tarafindan olusturulan ‘6zgtin yorum yapabilme’ ozgiinliik
ve ‘argtimanlar1 destekleyebilme’ akicilik ve zenginlestirme ile iligkili bulunmustur. D
ogretmenin olusturdugu kriterlerden ‘donemin sartlar1 ve aktorlerin dogru
kullanilmast” akicilik, “yaratict ifadeler’ kriteri ozgiinliik boyutu ile iliskilendirilebilir
bulunurken E 6gretmen tarafindan olusturulan kriterlerden ‘tarihsel olay ve kisileri
olusturdugu kurgu icine yerlestirme’ akicilik ve zenginlestirme, ‘donemin sartlarmi
yansitabilme”  akicilik,  ‘ozgtinlik”  ozgiinliik, ~ ‘Olaylar1  cesitlendirebilme
(alternatifler/cok perspektiflilik)” esneklik ve zenginlestirme, ‘Sonuca/farkli sonuglara
ulasabilme’ ve ‘Eger, olsaydi, bundan dolayi, c¢tinkii vb. ifadelere yer verme’
kriterleri ise esneklik boyutlari ile iliskilendirilebilir bulunmustur.

Ogretmenler, literatiirde yer alan farkli uzmanlar tarafindan degerlendirme
seceneginin birden fazla tarih 6gretmeninin calistig1 okullarda uygulanabilecegini,
teorik olarak bu miimkiin olsa da pratikte boyle bir uygulamaya gitmediklerini ifade
etmislerdir. Okullarda yapilan ortak smav uygulamalarinda acik uglu sorularmn da
kullanilabildigini ancak ayni 6grenci tarafindan verilen cevaplarin birden c¢ok
ogretmen tarafindan degerlendirilerek ortalama bir puan olusturma yolunda bir
uygulamanin yapilmadigin belirtmiglerdir. Katilimcr 6gretmenler hipotetik sorularin
degerlendirilmesi baglaminda 6z degerlendirme ve akran degerlendirme
tekniklerinin kullanilmasinin da mevcut 6grenci yapisi ele alindiginda sinurh
kalacagimi vurgulamislardir. Katilimer B, D ve E 6gretmenler bu tiir uygulamalarin
sosyal bilimler liseleri gibi daha nitelikli 6grencilerin bulundugu okullarda
uygulanabilir oldugunu belirtmistir. Ancak sosyal bilimler lisesinde calismakta olan
A ogretmen, 6grencilerin daha ¢ok sinav odakli diistindiiklerini ve objektif olarak
birbirlerini degerlendirme egilimlerinin zayif oldugunu belirterek bu goriise tam
olarak katilmadigini ifade etmistir.

Katilmecr o6gretmenler o6gretim programunda yer alan yenilikci/otantik
degerlendirme yontemlerini pek kullanmadiklarini, derecelendirme olcekleri ve
kontrol  listeleri gibi degerlendirme tekniklerinin  hipotetik  sorularin
degerlendirilmesinde kullanilabilecegini ifade etmistir. Ancak 6gretmenler daha gok
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klasik (test, acik uglu sorular) degerlendirme yontemlerini uyguladiklarmi, acik uglu
sorularin da st diizey diistinme becerilerinden daha ¢ok kavrama ve anlama
diizeyinde sorular oldugunu ifade etmistir.

Tablo 3
Degerlendirme Kriterleri ve Puan Degerleri

Degerlendirme kriteri Puan Deg.
Tarihi olay ve kavramlar1 kullanabilme 15
Argitimanlar ileri siirebilme ve bunlar1 destekleyebilme 15
Yaratici fikir ve ifadeler kullanabilme 15
Diistiincelerini sonuglandirabilme 15
Giincelle iliskilendirebilme ve genellemeler yapabilme 10
Gelecege doniik ¢ikarimlar ve projeksiyonlar olusturabilme 10
Imla ve yazim kurallarma uyma 10
Anlasilabilir net ifadelerle anlamli ctimle ve paragraflar olusturma 10

Yapillan  grup  gortismesinde  Ogretmenler  hipotetik  sorularin
degerlendirilmesinde ortak puanlama yapmaktan ziyade olusturulacak ortak
derecelendirme olgegi {izerinden bireysel puanlama yapmanin daha islevsel
olabilecegini ifade etmislerdir. Katilimci 6gretmenler, hem literatiirde yer alan
bilgiler hem de yapilan uygulama baglaminda kendi olusturduklar: kriterleri goz
ontinde tutarak hipotetik sorularin degerlendirilmesinde kullanilabilecek kriterleri
belirlemislerdir. Katilimci 6gretmenler tarafindan olusturulan bu kriterlerden altis1
icerigin niteligi ile iliskili iken son ikisi dilin kullanilmasi ve gramer yapisina
iliskindir. Katilimc1 6gretmenler tarafindan olusturulan kriterler ve puan degerleri
Tablo 3’te gosterilmistir.

Ogretmenlerle yapilan goriismelerde bu tiir bir degerlendirmenin programin
yogunlugu ve smmuf mevcutlart distuntlduginde wuygulanabilir oldugu,
ogretmenlerin degerlendirmede esas alacagi bu kriterlerle 6znelligi azaltabilecegi
ifade edilmistir. Ogretmenler tarafindan olusturulan bu kriterler dogrultusunda
taslak bir derecelendirme olcegi hazirlanmis ve bu derecelendirme Oo6lgeginde
ogrencilerin cevaplar1 ‘¢ok iyi’, “iyi’ ve ‘zayif’ seklinde kategorize edilerek her bir
kategori tanimlanmustir (bkz: Ek 1).

Calismanin ikinci asamasinda katilimci 6gretmenler tarafindan hazirlanan bu
derecelendirme 6lcegi 6grencilere sorulan baska bir hipotetik soru ile sinanmustir.
Yapilan uygulama ile her 6gretmen calistigi okulundaki 11. Smif 6grencilerinden
gonillii olarak calismaya katilmak isteyen ve soruyu cevaplayabilecegini diistindiigii
sinirlt sayidaki ogrenciye “Osmanli Devleti I. Diinya Savasina Itilaf Devletleri tarafinda
girse idi ne olurdu?” sorusunu yoneltmis ve sorularin yazili olarak cevaplanmasini
istenmistir. Hazirlanan derecelendirme olcegini smamak amaci ile yapilan bu
uygulamaya 19 o6grenci verilen soruyu yazili olarak cevaplamak suretiyle katki
saglamistir.

Olusturulan derecelendirme olgegi tizerinden ornek oOgrenci cevaplar:
degerlendirildiginde beklenildigi gibi daha cok ‘iyi" ve ‘zayif’ kategorisinde
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sonuglara ulasilmis, ¢ok iyi kategorisinde degerlendirilebilecek az sayida cevabin
oldugu ifade edilmistir.

Bu uygulama sonrasinda 6gretmenlerle yapilan  gortismelerde
derecelendirme 6lgeginde yer alan kriterler ele alinmigtir. Ogretmenler, “ Tarihi olay
ve kavramlar1 kullanabilme” seklinde belirlenen kriterle ilgili olarak 6grencilerin
verdikleri cevaplarda tarihi olay ve kavramlara yer verdiklerini ancak 6zgiin bir
kurgudan ziyade var olan tarihsel gerceklikler baglaminda olay ve kavramlara yer
verdiklerini belirtmistir. A Ogretmen galigmanin ikinci asamasinda sorulan sorunun
ilk soruyla benzestigini ifade etmistir. A dgretmen bir 6grencinin “Osmanli Itilaf
Devletleri ile savasa girseydi savas kisa siirecek, Itilaf devletleri ABD nin yardumna ihtiyag
duymayacak ve ABD siiper gii¢ olamayacakt:” seklindeki cevabini 6rnek olarak vererek
bu o6grencinin tarihsel kavramlari kullanmanin yam sira bittinciil bir kurgu
olusturabildigini ifade etmistir.

B Ogretmen durumu soyle aciklamistir: “Ogrenci verdigi cevapta itilaf
devletleri, ittifak devletleri, Wilson ilkeleri, cephe vb. kavramlar: dogru kullaniyor. Almanya
ve Ingiltere’nin savastaki pozisyonlarini izah ediyor, ABD nin savasa girme nedenini ve
zamani dogru bir gekilde ele aliyor yani kavram ve olaylari dogru kullaniyor. Ama
olusturdugu kurqu yeni degil, tarihsel baglamin iginde. Bu da dogru bir sey yaptigimizi
gosteriyor. Olmamusg bir seyi soruyoruz, ogrenci bunun tizerinden analizler yapiyor.”

C,D ve E 6gretmenler de benzer sekilde 6grencilerin tarihsel gelisimi dikkate
alarak duistindiiklerini, olgu ve kavramlar1 yerinde kullandiklarini, cevap olarak
olusturduklar1 kurgunun mantiksal bir tutarliliga sahip oldugunu ifade etmistir.
Ogrencilerin cogu Itilaf Devletleri ile savasa girse de Osmanli Devleti'nin yikilacagin
ifade etmis, dolayisiyla tarihsel baglam disina citkmamustir. Katilimer 6gretmenlere
gore olusturulan “Tarihi olay ve kavramlar: kullanabilme” kriteri gergeklestirilebilir
olup, kritere iliskin konulan olgtitler de yerindedir.

Olusturulan degerlendirme olgegindeki ikinci kriter “Argiimanlar ileri
siirebilme ve bunlar1 destekleyebilme” seklindedir. Katilimci 6gretmenler 6grencilerin
verdikleri cevaplarda genellikle tek argtimana dayali bir kurgu olusturduklarini
ifade etmislerdir. Ogrenciler tarafindan en ¢ok ifade edilen argiimanlar “ Osmanl yine
de yikilirdr”, “Tiirkiye yine Anadolu’ya sikisms bir devlet olarak kurulurdu”, “Savas daha
kisa siirerdi ancak Osmanl ¢ok kazangli olamazdi” vb. gibidir. Buna gore, kritere dair
olusturulan olctitlerin (bkz: Ek 1) ancak iyi derecede karsilanabildigi, ¢ok iyi
derecede karsilanmasmin zor oldugu anlasimaktadir. Katilimer 6gretmenler
ogrencilerin ileri stirdiikleri argtimanlarin calismanin ilk asamasinda sorulan
“Osmanli Devleti Savasa Girmeseydi Ne Olurdu?” sorusuna karsi One siiriilen
arglimanlarla benzer oldugunu, soru degisse de tarihsel baglam cercevesinde ayni
arglimanlar tizerinden cevaplar tiretildigini ifade etmislerdir. Bu durum bir taraftan
ogretilmek istenilen bilginin kazandirilmas: baglaminda olumlu degerlendirilmis
diger taraftan ise olusturulan tictincii kriterde yer alan farkl: fikirlerin ileri stirtilmesi
ve yaraticilig1 olumsuz etkilemistir.

Degerlendirme 6lceginin tictincti kriteri “Yaratic: fikir ve ifadeler kullanabilme”
seklindedir. Calismanin ikinci asamasinda verilen soruyu cevaplayan 19 6grencinin
cevaplar1 degerlendirildiginde 6grencilerin istenilen basariy1r gosteremedikleri ve
ogretmenleri tarafindan bu kriter bazinda daha c¢ok zayif derecesinde
degerlendirildikleri gortilmiistiir. Yapilan degerlendirmede 6grencilerin yeni ya da
ozgiin denilebilecek cevap iiretmede zorlandiklar ifade edilmistir. Ogretmen A, bir
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ogrenci tarafindan verilen cevapta yer alan Itilaf Devletleri yaninda yer alacak bir
Osmanlmin Japonya'nin II. Diinya Savasi sonrasindaki gelisimi ile benzer bir gelisme
gosterebilecegine iliskin argtimaru ile baska bir 6grenci tarafindan yazilan ABD’nin
siiper gilic olamayacagma iliskin arglimani 06zgiin ve yaratict olarak
degerlendirmistir. Ogretmen D ise Itilaf devletleri yaninda savasa girilmesi halinde
Osmanli'nin devam edecegi, Cumhuriyetin kurulmasmin gecikecegi ve Osmanh
Hanedaninin modernlesip laiklesebilecegine iliskin 6grenci cevabmi 6zgiin ve
kismen yaratici olarak degerlendirmistir. Ogretmen D cumhuriyetin gecikmesi ve
hanedanin laiklesmesi gibi ifadelerin kiskirtici ve sasirtici ifadeler olarak
degerlendirilmesi gerektigini belirtmistir. Ogretmen D bu 6grencinin olusturdugu
metinde Osmanli Hanedaninin modernlesmesine iliskin kurgunun hem tarihsel
kavram ve olgularla ortiistugtini hem de yaratica ifadeleri barmndirdigim
vurgulamistir. Ogretmen E ise L. Diinya savasina iligkin verilen soruda 6grencilerin
yaratici fikirler ileri sirme bakimindan zayif kaldiklarini ancak farkli konulardaki
hipotetik sorularda dgrencilerin yaraticiliklarin1 ortaya koyabileceklerini bu nedenle
olusturulan kriter ve olgiitlerinin anlamli ve makul oldugunu belirtmistir. Katilimci
ogretmenler 6grenci cevaplarinda ilgili kriteri iyi ve zayif diizeyinde degerlendirmis
olsalar da kriter ve olgtitlerinin aynen kalmasi gerektiginde mutabik kalmislardir.

Degerlendirme 0lgeginde “dustincelerini sonuclandirabilme” seklinde
olusturulan kriter ve dlgtitlerinin karsilanmasinda her hangi bir problem olmadig: ve
ogrencilerin her ¢ seviyeye uygun cevaplar:t verdikleri katilimc1 6gretmenlerin
tamamu tarafindan ifade edilmistir. Besinci kriter olan “gtincelle iliskilendirme ve
genellemeler yapabilme” kriterinde ise A, B ve E Ogretmenlere gore olusturulan
olgitler islevseldir. A Ogretmen giiclii devletlerin zayif devletleri parcalamaya
calistig1, ‘devletleraras: gii¢ dengelerinin kollanmasi’, ‘savasan unsurlarin degismesinin
savagin siiresini etkilemesi’ gibi bircok genellemenin 6grencilerin verdigi cevaplarda
yer aldigmi; siirli da olsa bazi 6grencilerin ‘Osmanli Devleti var olmaya devam
edebilirdi’, *Osmanly her seye ragmen yikilirdr ve Cumhuriyet kurulurdu’ “Tiirkiye daha
guiclii olurdu’ vb. ifadelerle gtincelle iliskiler kurdugunu ifade etmistir. B ve E
ogretmen de benzer ifadelerle bu gortise katilmislardir. C ve D 6gretmenler ise hem
genellemeler hem de giincelle iliski kurma bakimindan verilen cevaplarin ‘zayif’
oldugunu belirtmistir.

Katilimc1 6gretmenler ogrencilerin verdikleri cevaplarda gelecege doniik
cikarimlara yer verilmedigini, bu nedenle ilgili kriterlerin degerlendirme 6lceginden
¢ikarilmasinin uygun olacagin ifade etmislerdir. A ve B 6gretmenler farkli bir
hipotetik soruda bu kriterin islevsel olabilecegini ancak I. Diinya savasina iliskin
olarak sorulan hipotetik soru icin alinan cevaplarda gelecege doniik herhangi bir
ifadeye rastlanmilmadigimi belirtmislerdir. Katilimc1 6gretmenler olusturulan
degerlendirme 6lceginde imla ve anlatima iliskin olarak yer alan son iki kriter ve bu
kriterlere ait 6lctitlerin yerinde oldugunu belirtmislerdir.

Katimer 6gretmenlerle yapilan bu degerlendirme sonucunda daha o6nce
olusturulmus olan degerlendirme o6lgegi revize edilerek altinci kriter (Gelecege
dontik ¢ikarimlar ve projeksiyonlar olusturabilme) ¢ikarilmis boylece degerlendirme
olceginde yer alan kriter sayis1 yediye diisiirtilmiistiir. Ogretmenler tarafindan son
hali verilen degerlendirme 6lcegi Ek 1'de gosterilmistir.
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Sonug ve Oneriler

Tarih 6gretim programlarinda tarihsel diisinme becerileri baglaminda tiist diizey
diisinme becerilerine vurgu yapilmis olsa da pratikte bu becerilerin gelistirilmesi isi
ogretmenlerin yapacagt uygulamalara bagh kalmaktadir. Tarih Ogretmenleri
tilkemizdeki sistemin de etkisi ile sitnav odakli bir anlayisla test ¢ozmenin 6n planda
oldugu bir tarih 6gretim anlayisi ile hareket etmektedir. Programin yogun olmasinin
da etkisi ile diistinme becerilerini gelistirici etkinliklerin siurli olarak yapildig:
bilinmektedir (Dirioz, 2006).

Tarih 6gretiminde tist diizey diistinme becerilerinin gelistirilmesine ytnelik
olarak ogretmenlerin yaptiklar: simirli calismalarda karsilasilan problemlerden biri
bu tiir calismalarin nasil degerlendirilebileceginin bilinmemesidir. Bu calismada ile
tarih  derslerinde hipotetik sorular1 degerlendirilmesinde  kullanilabilecek
degerlendirme kriterleri olusturulmustur.

Hipotetik sorularla olmayan olaylarin kurgulanmas: ve bu kurgularmn spekiile
edilerek olaylar 6rgtisti yaratilmasi istenir. Boylece 6grencilerin gecmisteki olaylarin
nasil ve nicin olduguna iliskin diisinmeleri ve kendi agiklamalarini ortaya koymalar:
saglanir. Olaylar1 spekiile ederek hipotetik dustinme; oOgrencilerin farkliliklar:
gorebilmesini, catismalar1 ve zit durumlari daha iyi anlamalarmi saglar. Ayrica
tarihsel ikilemleri canli tutarak o©grenmeyi kolaylastirir ve nedenselligin
ogrenilmesine katki saglar. (Levstik and Barton, 2005; Woodcock, 2011).

Calismanin  ilk asamasinda  Ogretmenlerin  actk uglu  sorularin
degerlendirilmesinde farkli bakis agilar ile 6grenci cevaplarini degerlendirdikleri;
olusturduklar1 degerlendirme kriterlerinin yaraticihigin olgiilmesinde kullanilan
testlerde yer alan boyutlarla benzestigi gortilmustiir. Bu durum hipotetik sorularin
yaratict diistinmeyle iliskili oldugunun acik gostergelerinden biridir. Literatiire
bakildiginda da hipotetik diisinmenin yaratict ve elestirel diisinmeye katki
sagladig1 acikca belirtilmektedir (Levstik and Barton, 2005; Mozaffari, 2013; Piffer,
2012; Woodcock, 2011).

Katilime1  6gretmenlerle grup goriismesi yapmak suretiyle ortak
degerlendirme kriterleri olusturulmustur. Olusturulan bu ortak kriterlerin
ogretmenlerin 6znelligini azaltabilecegi ve daha standardize bir degerlendirme
imkani saglayabilecegi ifade edilmistir. Calismanin ikinci asamasinda olusturulan bu
kriterler snanmis ve olusturulan olgekte yer alan ikinci ve {tiglincii kriterlerin
(Argtimanlar ileri stirebilme ve bunlar1 destekleyebilme; Yaratici fikir ve ifadeler
kullanabilme) ancak iyi derecede karsilanabildigi, altinc1 kriterin ise (Gelecege dontik
cikarimlar ve projeksiyonlar olusturabilme) karsilanamadigr / zayif derecede
karsilandig1 gorulmusttir. Katilimer 6gretmenler, yaptiklar: degerlendirme ile altinc
kriterin degerlendirme 6lgceginden ¢ikarilmasinin uygun olacagina, ikinci ve tigtincii
kriterlerin ise kalmasi gerektigine karar vermigleridir. Ogrenci cevaplarina iligkin
degerlendirmelere bakildiginda ikinci ve dgtincti kriterlerde oOgrencilerin tek
argliman tizerinden gortslerini belirtmis olmalar1 ve 6zgti ifadeler kullanma
bakimindan da cesitlemenin az olmasiun ilgili kriterleri ¢ok iyi derecede
karsilayamamalaria neden oldugu gortilmektedir. Katilimci 6gretmenler; kullanilan
sorularm ayn konuyla alakali olmasi, 6grencilerin cevap verme motivasyonu ve st
diizey diistinme becerilerinin gelismisligi gibi hususlar1 dikkate alarak bu iki kriterin
karsilanabilir oldugunu belirtmisler ve degistirilmeksizin degerlendirme 6lceginde
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kalmasina karar vermislerdir. Diger taraftan altinci kriterin tarih dersleri igin lise
seviyesinde karsilanmasinin ¢ok gii¢ olacagini belirtmisler ve bu kriteri olusturulan
degerlendirme olgeginden c¢ikarmuslardir. Bu durum, tarihin gecmis ve gelecek
arasinda bir koprti olmasi islevinin lise seviyesinde istenilen derecede
karsilanamadig1 seklinde de yorumlanabilir. Ortaya ¢ikan bu durum Amsel (2010)
tarafindan belirtilen 6grencilerin akil ytirtitmede basarisizliga ugrayabilecegi,
gerceklerden uzaklasabilecegi ve  Ogrencilerin tuhaf igerikli  hipotezler
gelistirebilecegi gibi uyarilari ile orttismektedir.

Hipotetik sorular beyni kiskirtarak yeni ve 6zgiin bir bakis acis1 ile meseleleri
ele almay1 gerektirir. Woodcock'un (2011) belirttigi gibi bu alisilageldik tarihgi
diistince yapisina terstir. Ancak yapilan calismada da gortildugi tizere 6grenciler bu
ttr sorulara verdikleri cevaplarda hem tarih bilgilerini kullanabilmekte hem de farkh
bakis acilar1 ve argtimanlar gelistirmek suretiyle {ist diizey diistinme becerilerinin
gelisimine katki saglamaktadir. Bu bakimdan hipotetik sorularin tarih 6gretiminde
kullanilmasi gerekmektedir. Tarih 6gretiminde ge¢miste yasanan bir olayin manipiile
edilmesi ile olusturulacak hipotetik sorular 6grencilerin tarihi olaylar:1 ve giintimiizii
anlamasma iliskin dogru genellemeler, yargilamalar yapmasina ve dogru sonugclara
ulasmasina katki saglayacaktir. Bu baglamda tarih derslerinde hipotetik sorulara
daha ¢ok yer verilmesi, Ogretmenlerin bu tiir sorulara verilen cevaplarin
degerlendirilmesi baglaminda egitilmesi bu calismanin onerileri olarak ortaya
ctkmaktadir.
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Ek1
Degerlendirme ¢lgegi

Kriter I]’)lzagn Cok iyi Iyi Zayif
Olusturulan metinde tarihi .
olaylar maksimum tarihi Olusturulan r.ne.tmde
aktorti icine alacak sekilde Olusturulan kurguda ele alinan tarihi olay
Kureulanr. Kureu ‘olsaudi’ konuya iliskin bir aktor ve aktor alakasiz
L oe A ., o ve bu aktOr tizerinden  olur ya da aktorlere
egerg halbu}a ngbaglagylaria bu ak ind lur ya da aktorl
Tarihi olay ve ok, onli bir i éri“e sahi tarihi bir olay1 ele alimir.  hig yer verilmez.
kavramlari 20 ¢ o}iur Metinﬁle tirihi P Metin, tek yonlii olarak  Metin herhangi bir
kullanabilme kavramla'ra yer verir ve tarihi tutarl ve akla uygun bir amaca matuf
aktor ve kavramlar: gercekte sekilde gelistirilir. olmay1p konu
olmamis ancak olmast Metinde smnurl tarihi basligi, konu ve
mﬁmkﬁfl bir baglamda kavrama yer verilir. sonug bitunlugii
kullanir. yoktur.
Olu@t}lrulan kurguya 1}1§k1n Olusturulan kurguda
maksimum sayida argiiman ele alinan konuva
ileri suirtiliir ve bu argtimanlar diskin y
Argtimanlar tutarh iliskiler a8 ile bir biitiin orek elej dirilmis bir Olusturulan metinde
ileri stirebilme olarak ortaya konulur. Ortaya & ar gﬁman orta §a desteklenen bir
ve bunlar1 15 ¢ikan biitin, mantik konu%ur ileri suZﬁlen argiiman ve tutarh
destekleyebilm cercevesinde kabul edilebilir ar iim;'m cle alnan bir diistintis ortaya
e (akla yatkin) olur. leri siiriilen taﬁhi olavin cectisi konulamaz.
argtimanlar diisiintilen Yin gects
zamanin sartlar: zamanin sartlarina
dogrultusunda desteklenir. uygun olur
Olusturulan metinde .
maksimum diizeyde farklh Olui‘;ﬁfﬁg;ggﬂ?de
fikir olur. Bu fikirler 6zgiin, Olusturulan metinde Zktur 2 da konu
sasirtic1 ve kiskirtici ifadelerle  okuyucuyu etkileyecek yile i IZisiz doili
Yaratici fikir ve ortaya konulur. Konu ile ozgiin bir fikir ve d('jnemfn & ;nc;ga bir
ifadeler 15 iliskili ve akla uygun fikirler =~ yaklasim bulunur. Bu baslamda fai‘kh fikir
kullanabilme one siiriilmelidir yoksa yaklasim konu icerigi gve diistinceler
yaraticilik ad1 altinda ve mantik baglaminda (mavalik mak/
baglamdan kopuk ifadeler uygun olur. mueala ta)li)r tava
Ozgiin olsalar da kapsam k%)nmu tur y
disinda birakilirlar. Stur.
Diistincesini mantikli bir Diisiincesini mantikl Konu bashs1 ve
Diistincelerini gerceve igerisinde bir gergeve icerisinde icerive ingtutarh
sonuclandirabil 15 sonuglandirir ve bir biitiin sonuglandirir ve bir ¢ gbilrl};inu
me olusturur. Sonu¢ kisminda  biitiin olusturur. Sonug ¢
olusturulamamustir.

yargilamalar ya da karar

konu basglig1 ve icerikle
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ctimleleri kullanilir. Sonug Ortiistir.
konu baslig: ve icerikle
ortusur.
Gegmise dair bir kurgu Olu§turu}an Kurgunun
. giincelle
Giincelle olusturulsa da bunun akla o1 . . .
e o . .. iligkilendirilmesi en az  Olusturulan metinde
iliskilendirebil uygunlugu giincelle o L N
- . . bir 6rnek tizerinden gtincelle
me ve 15 iliskilendirme suretiyle o 9 .
.. s yapilir ve kurgu iligkilendirme
genellemeler yapilir. Bunun igin gesitli .
. J cercevesinde yapilmamuistir.
yapabilme. orneklemeler kullanilir ve
genellemelere yer
genellemeler yapilir. .t
verilir.
Olusturulan metin imla
fmla ve yazim Olusturulan metinde imla ve ve yazim kurallar :
1 Imla ve yazim
kurallarina 10 yazim kurallar1 agisindan hata  acisindan yeterlidir.
C hatalar1 vardir.
uyma yoktur. Istisnai haller disinda
hata yoktur.
Kisa ve anlagilir ciimlelerle
Anlasilabilir akici ve net bir anlatim Kisa ve anlasilir
net ifadelerle kullanulir. ifadelerde mecazlar, ciimlelerle akici ve net Anlatim muglak
anlamli ctimle metaforlar vb. unsurlarla bir anlatim kullanilir. olup gereksiz
10 . - .
ve paragraflar anlatim zenginlestirilir. Paragraflar ve kurgu ifadelerle kurgu
olusturma Paragraflarda biuittinliik ve kendi i¢inde bir manipiile edilmistir.
paragraflar arasi gegislerde buittinliik tasir.

giicli bir baglam olusturulur

Summary

Introduction

Hypothetical thinking is defined as the exploration of possibilities and
outcomes of different states of the world which are not actually present in the
real life. Hypothetical questions are used in the development of high-level
thinking skills, especially in creativity and problem-solving skills. Hypothetical
thinking is intertwined with lateral thinking and divergent thinking in the
context of creativity and problem solving. From the perspective of
developmental process, it is seen that these skills developed after 12 years of
age. And, it is possible to use hypothetical questions in history teaching in the
after 8th or 9th grade.

For the development of hypothetical thinking, students should be
encouraged to build evidence-based hypotheses. Besides, students should be
provided with examples from the world of facts and fiction. Thus, students can
compare these facts and fictions to improve their analytical thinking skills.
Hypothetical activities have been recommended in various studies in order to
improve students' thinking skills and contribute to their mental development.
However, there are not enough studies on the influence of hypothetical
activities on learning of social studies and history. There is an absence also
about assessing hypothetical activities and questions.

Method
The aim of this study was to develop a rating scale for assessing hypothetical
questions with history teachers. The study was conducted within action
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research design in the qualitative approach. Interview and group interview
were used as data collection tools in the study. The study was conducted with
five history teachers who work in different schools of MONE in Trabzon and
Rize. Four of the five teachers who participated in the study were male and,
one of them was female. There were differences between participants in terms
of professional experience, the types of schools where they worked, and
faculties which they graduated from. Moreover, 102 students supported the
research by answering two different hypothetical questions that were asked in
two phases. Participants of the study were selected through convenience
sampling which is a part of purposeful sampling. Convenience sampling refers
to individuals who are currently available for the study and close to hand.

The study was carried out in two stages. At the first stage, a
hypothetical question was asked to the students and teachers were asked to
evaluate the written answers of this hypothetical thinking question. After that,
participating teachers developed a common rating scale via group interview.
At the second stage, the created rating scale was tested with another
hypothetical question. Thus, teachers were enabled to understand if the criteria
were functional for assessing hypothetical questions.

Results

At the first phase of the study, a rating scale was prepared to evaluate
hypothetical questions in history lessons. In this phase, the criteria were
determined as using historical events and concepts, creating and supporting
arguments, using creative ideas and expressions, conclusion of ideas,
associating with current events and making generalizations, creating futuristic
implications and projections, writing skills, and creating clear and
understandable sentences and paragraphs. The functionality of these criteria
was tested at the second phase of the study. Therefore, another hypothetical
question was asked to students and the answers of this question were
evaluated by participant teachers via using the improved rating scale. In a
group discussion, teachers evaluated all the criteria and they decided that the
criteria were functional except for the criterion of creating futuristic
implications and projections. At the end of study, the rating scale was finalized
as 7 criteria which participant teachers determined that they were functional
for evaluating hypothetical questions.

Discussion

History lessons have important opportunities for the development of students'

thinking skills. Besides, teachers have duties such as asking provocative hypothetical

questions to develop these skills. When such questions are asked, the question of

how the answers are to be assessed appears as a separate problem. In this study, how

the answers given to such questions can be evaluated is discussed. Hypothetical

questions are asked to set things that have not happened in the past. Students try to

create fictions by speculating the events which took place in the past but also they

can create imaginative fictions. The important thing is to make students think and
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reveal their own explanation on how and why events in the past were happened.
Thinking hypothetically by speculating events allows students to see differences and
understand conflicting and opposite situations better. It also facilitates learning by
keeping historical dilemmas alive and contributes to the learning of causality.

It is difficult to assess hypothetical questions because it is an abstract subject
associated with creative thinking. Even so, it is possible to establish some standards
in the evaluation of hypothetical questions that are asked in history lessons. This
study is a small step in this direction and should be supported with new studies. In
order to be able to do this, teachers need to include more questions and hypothetical
activities in their lessons.
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kurumlarinda gorev yapan yardimci hizmetlilerin okuldaki egitim 6gretim
stirecine farkli alanlarda dolayli ve dogrudan olumlu katkilarmin bulundugu
bunun yani sira neden olduklar1 bazi olumsuz durumlarin da var oldugu
sonuglarina ulasilmistir. Okul yoneticileri okul 6ncesi egitim kurumlarinda
gorev yapacak yardimci hizmetlilerde olumlu kisilik 6zellikleri, dil ve iletisim
becerileri gibi kisisel yeterliklerin yani sira basta okul éncesi egitim ve ¢ocuk
gelisimi alan1 olmak {tizere gorev alanlarindaki diger konularda egitimli ve
sertifika sahibi olma gibi mesleki yeterliliklerin bulunmasi gerektigini, mevcut
personellerin ise bu yeterliliklere sahip olmadiklarii duistindiikleri ortaya
¢ikmistir. Ayrica okullarinda goérev yapan yardimer personeller arasinda ise en
fazla hizmet satin alma yoluyla galistirilan personelden verim aldiklar1 ve
yardimeci personellerin se¢iminin okul yonetimlerince yapilmas: gerektigini
diistindiikleri sonuglarina ulasilmustir. Arastirma sonunda okul 6ncesi egitim
kurumlarina yardimci personel gorevlendirmelerinde okul ncesi egitim ve
cocuk gelisimi alaninda belli bir diizeyde egitim almis ve sertifika sahibi
olanlarin oncelikle tercih edilebilecegi, mevcut personellerin ise hizmetigi
egitim kurslaria veya halk egitim merkezlerine yonlendirilerek bu alanlarda
egitim gormelerinin saglanabilecegi onerileri getirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okul, okul 6ncesi egitim, okul 6ncesi egitim kurumu,
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Administrators’ Views on the Roles of Assisted Services Staff Working at
Institutions of Preschool Education in Education Process

Abstract

This study aims to examine the qualifications of the assisted services staff working at
institutions of pre-school education, their contributions to and negative impacts on
education and training processes and the views of pre-school education administrators
regarding their performance and selection process. Adopting a qualitative research
design, the study was carried out using phenomenology. The study group consisted of
10 school administrators working at preschools located within Kahramanmaras
province, Onikisubat and Dulkadiroglu districts. The data were collected through a
semi-structured interview form prepared by the researchers. Descriptive analysis was
used during data analysis. The results indicated that assisted services staff not only
contribute to the learning and teaching processes in different fields but also have a
negative impact on them. School administrators were of the view that assisted services
staff should have professional qualifications, such as being educated and having a
certificate related to the field, especially in the fields of pre-school education and child
development, as well as personal qualifications like positive personality traits,
language and communication skills; moreover, the administrators also complained that
the existing staff do not possess these qualifications. They also believed that the staff
employed through service procurement were the most productive among the assisted
services staff working at schools, and the selection of these staff should be done by
school administrators themselves. Based on the results, several recommendations were
made. Those with certificates and a certain level of education in the field of pre-school
education and child development may be given priority while recruiting assisted staff.
The existing personnel may be recommended to participate in in-service training
courses or those in public education centers.

Keywords: School, pre-school education, pre-school education institution, school
administrator, assisted services staff

Giris
Biittin orgiitler gibi egitim orgiitleri de belirli amaclar:1 gerceklestirmek igin kurulmus
olan yapilardir. Egitim o¢rgtitlerini diger orgtitlerden ayiran temel fark ise egitim
orgtlerinin girdisinin insan, ¢iktisinin topluma sunulan insan davramsi olmasidir
(Bursalioglu, 2013; Turkmen, 2008). Egitim ¢iktilarinin nitelikli olabilmesi ise egitim
ogretim stirecinde rol alan insan kaynaginin etkili bir sekilde yonetilmesine baglidir.

Insan kaynaklar1 yonetimi (IKY), degisen kosullar altinda 6rgiitiin rekabet
edebilirligini saglayacak insan kaynaginin temin edilmesi, secilmesi, yetistirilmesi ile
ilgili politika olusturma, planlama, orgiitleme, yonlendirme ve denetleme
faaliyetlerini iceren bir disiplindir. Orgiitler agisindan nemli bir yere sahip olan IKY
disiplininin insan kaynaginin planlanmasi, yonlendirilmesi, egitimi-gelistirilmesi ve
emeginin karsiliginin ddenmesi seklinde islevleri bulunmaktadir (Yiiksel, 1998). Bu
islevlerden birisi olan planlama, 6rgiitler acisindan hayati bir 6neme sahiptir. Ctinku
orgiitsel amaglara ulasma ditizeyi orgiitlerin sahip oldugu insan kaynagmin
yeterliligi ile dogrudan ilgilidir.

IKY'nin planlama islevi, orgutlerde calisacak olan isgorenlerin nicelik ve
nitelik yoniinden belli bir diizen icerisinde ele alinmasi eylemidir (Can, 2013a). Insan
kaynaklar1 yonetimi ile ilgili planlamada orgtitiin personel ihtiyacmin belirlenmesi,
personelin ise alimi ve siireg igerisinde egitilmesi ve gelistirilmesi hedeflenmektedir
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(Palmer ve Winters, 1993; Akt. Karaca, 2009). Orgiitler, icinde bulundugu kosullara
gore ihtiya¢ duyduklar1 insan kaynagini belirlerler (Benli ve $Sahin, 2004). Bundan
dolay1 varolus amaclarini gerceklestirebilecek nicelikte ve nitelikte personel istihdam
etmek isterler. Bu yolla amaclarin: istenilen diizeyde gerceklestirme firsat1 bulurlar
(Ozdemir ve Akpmar, 2002). Orgiitler, verimliligi arttirmak icin siire¢ igerisinde
cesitli egitim programlar1 diizenleyerek personelin bilgi, beceri ve davranislarinda
olumlu gelisme saglamay: amaclarlar. Personelin egitilmesi ve gelistirilmesi;
olusacak yeni durumlara uyum saglamak, personel yeteneklerini giincel gelismelere
uygun bicimde degistirmek ve gelistirmek anlamini tasimaktadir. Gelismeden
hedeflenen, personelin isini daha genis bir ¢rgiitlenmenin parcas: olarak gormesi,
boylece isini daha verimli ve etkin bir sekilde gerceklestirmesidir (Sabuncuoglu,
2012).

Egitim orgtitleri 6zelinde degerlendirildiginde, egitimin farkhh bir siireg,
egitim kurumlarinin 6zellik arz eden kurumlar olmasi ve bu kurumlarda calisanlarin
herhangi bir isletmede calisan personellerden farkli sorumluluklarmmimn bulunmasi
(Erdogan, 2015) egitim kurumlarinda insan kaynaginin planlanmasi stirecine ayri bir
onem katmaktadir. Bu bakimdan egitim kurumlarinda ihtiya¢ duyulan nitelikli
personelin secilmesi ve secilen personelin siire¢ igerisinde sistematik olarak
yetistirilmesi gerekmektedir. Bu gereklilik egitim 6gretim stirecinde rol alan biitiin
calisanlarin aym1 zamanda okul yoOnetimini olusturan oOgeler olmasindan
kaynaklanmaktadir.

Egitim ogretim faaliyetlerinin uygulama alani olan okullarin yonetimi pek
¢ok ogenin etkilesimiyle ve esgtidiimiiyle gerceklesmektedir. Biitiin bu ogelerin,
okulun amaglarimi gergeklestirmede farkli gorev ve sorumluluklar1 bulunmaktadir.
Her bir 6genin gorev ve sorumlulugu diger 6gelerden bagimsiz olmamakla birlikte
bu dgeler birbirinin tamamlayicisi niteligindedir. Etkili bir egitim dgretim stirecinin
varlig1 okulu olusturan biitiin ogelerin rollerini tam olarak yerine getirmeleriyle
mimkiindr.

Bursalioglu (2013) okul yonetiminde rol oynayan ogeleri i¢ ve dis ogeler
olmak tizere iki kategoride ele almis, i¢ Ogeleri; okulu meydana getiren ve onun
yapisinda yer alan yoneticiler, 6gretmenler, 6grenciler, memurlar ve diger okul
personeli seklinde, dis ogeleri ise; okulun yapisinda olmayip, onu etkileyen ve
boylelikle yonetiminde rol oynamis olan anne-baba, cevredeki baski gruplar1 ve
liderler, yonetim yapisi, is piyasasi ve merkez orgiitii seklinde tanimlamistir. Egitim
ogretim hizmetlerinin yerine getirilmesi okul yonetiminde rol oynayan i¢ tgeleri
olusturan yoneticiler, 6gretmenler, memurlar ve diger okul personeli tarafindan
saglanmaktadir. Bu personeller okullarda egitim 6gretim hizmetlerini ytirtitmekte
olup bunlardan birinin tstlendigi hizmette herhangi bir eksikligin olmasi
durumunda egitim siirecinin niteligi de olumsuz etkilenmektedir (Ada ve Kiictikali,
2011; Sisman ve Tasdemir, 2008).

Egitim stirecinin nitelikli olarak yirttiilmesinde okul yoneticileri,
ogretmenler ve diger okul personellerine onemli gorevler diismektedir. Okul
yoneticileri egitim 6gretim stireciyle ilgili karar alma, planlama ve organize etme gibi
gorevleri yerine getirirken 6gretmenler 6grenmenin gerceklesmesi gibi 6nemli bir
gorevi tstlenmektedirler. Egitim orguitti olan okullarin etkili olabilmesinde egitim
hizmetlerini dogrudan {tireten okul yoneticileri ve 6gretmenler kadar bu tiretimin
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nicelik ve niteliginin istenen dtizeyde olabilmesine yardim eden diger personeller de
etkide bulunurlar (Basaran, 1996). Okul yoneticilerinin egitim 6gretim stireciyle ilgili
yonetsel eylemlerini uygulayabilmesi, 6gretmen ve 6grencilerin diizenli ve gerekli
diger yeterliliklere sahip istendik bir ortamda egitim Ogretim calismalarini
gerceklestirebilmelerinde egitime yardimci olan personele o©nemli gorevler
diismektedir. Bu gorevlerin yerine getirilme bicimi ve diizeyi egitim oOgretimi
dogrudan ya da dolayl olarak etkileyebilmektedir.

Egitimci olmayan yardimc1 personelin egitim-6gretim siirecine dogrudan ve
dolayli etkilerinin olmasi kagmilmazdir. Okulda egitim-6gretim etkinliklerinin
diizenlenmesine ve yiiriitiilmesine yardimci olan personelin yardimi dolayl etki
olarak ortaya cikarken tutum ve davranislarinin 6grenciler tarafindan gozlenerek
ogrenilmesi ise yardimci personelin egitime dogrudan etkisi olarak ortaya
cikmaktadir (Toprakct ve Altunay, 2017). Egitimci olmayan okul personelinin
goriiniis, davranis ve sozleri ile okulun igindeki ve disindaki 6geler tizerinde olumlu
yahut olumsuz etkiler olusturabilmesi bu personellerin dolayli egitim gorevleri
olarak ifade edilebilir. Egitimci olmayan okul personelinin okulun isletme, bakim ve
meydana gelebilecek tehlikeli durumlarda okulun ve icindekilerinin korunmasi
noktasinda ¢nemli rolleri olup akilli ve yetenekli bir personelin gorevsel statiisti bir
miidur yardimcisininki kadar yiiksek olabilir (Bursalioglu, 2013). Bu bakimdan
gorevleri ve sorumluluklar1 itibariyla kritik bir ¢neme sahip olan yardima
personellerin secimi ve gorevlendirilmeleri de egitim Ogretim agisindan ayri bir
oneme sahiptir.

Okullarda atama bicimine gore egitim Ogretim hizmetleri smifindaki
yonetici ve 6gretmenler, teknik hizmetler sinifinda yer alan teknisyenler, genel idari
hizmetler smifinda yer alan memurlar ve yardimci hizmetler sinifina giren diger
personel olmak tizere dort grup personel istihdam edilmektedir (Sisman, 2014).
Okullardaki yardimci hizmetler smifi personelleri diger gruplardaki personeller gibi
657 sayil1 Devlet Memurlar1 Kanunun (Resmi Gazete, 1965) ilgili hiiktimlerince
isttihdam edilmektedir. Okullarda 657 sayili Devlet Memurlar1 Kanunu kapsaminda
isttihdam edilen yardimci personelin egitim Ogretim hizmetlerindeki ihtiyaci
karsilayacak sayida olmadig1 ifade edilebilir. Yapilan arastirmalarda okul
yoneticilerinin, okul yonetiminde karsilastig1 en énemli sorunlardan birinin hizmetli
personel yetersizligi oldugunun ortaya ¢ikmasi, bu yetersizligin bilimsel olarak da
ortaya konmus oldugunu gostermektedir (Aslanargun ve Bozkurt, 2012; Cinkir, 2010;
Giinbay1 ve Akcan, 2013; Sahin, 2013). Okullardaki kadrolu yardimci personelin say1
olarak yetersiz olmasi bu alandaki personel ihtiyacinin farkli kaynaklardan
karsilanmasimni  gerektirmistir. Milli Egitim Bakanligi adma bu alanlardaki
planlamalar1 11 Milli Egitim Miidirliikleri yapmakta olup birgok okulda hizmetli
personel ihtiyaci okul aile birlikleri araciligiyla bu alanlarda hizmet satin alinmasi
seklinde karsilanmakta veya gecici/sozlesmeli isgi statiisinde personeller
calistirllmaktadir (Sisman ve Tasdemir, 2008). Bunun yam sira okullarda {ticretleri
genel biitce veya biitce dis1 kaynaklarca karsilanarak hizmet satin alma yoluyla
calistirilan personellerin yaninda Calisma ve Is Kurumu 11 Miidiirliikleri araciligiyla
Toplum Yararna Program (TYP) yoluyla gorevlendirilen personeller de
calistirilmaktadir. Bagimsiz biitceleri bulunan okullarin hizmet satin alma yoluyla
calistirdiklar1 personeller hari¢ diger ttiim istihdam tiirlerindeki personeller
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gorevlendirildikleri kaynaklar tarafindan secilmekte ve Bakanlikca veya 11/Tlce Milli
Egitim Mudiirliiklerince okullara gorevlendirilmeleri yapilmaktadir.

Yardimci hizmetler sinfi personelinin kapsami ve gorev alanlar1 657 sayili
Devlet Memurlar1 Kanunun (Resmi Gazete, 1965) 36. maddesinde, okullarda gorev
yapan yardimci hizmetler sinifi personellerinin kapsami ve gorev alanlar: ise Milli
Egitim Bakanlig1 Ortadgretim Kurumlar1 Yonetmeliginin (MEB, 2013a) 94. maddesi
ve Milli Egitim Bakanhg Okul Oncesi Egitim ve Ilkogretim Kurumlari
Yonetmeliginin (MEB, 2014) 50. maddesinde ifade edilmektedir. Yonetmeliklerde
okullarda "Diger Personel" olarak biiro, kiittiphane, ambar ve koruma memuru, sofér,
hizmetli, bahc¢ivan, kaloriferci, gece bekcisi, giivenlik gorevlisi, hemsire, asci, asci
yardimcisi ve ihtiya¢ duyulan diger alanlarda personel calistirilabilecegi ifade
edilmektedir. Her iki yonetmelikte de hizmet satin alma yoluyla calistirilacak
personellerin gorevlerine iliskin esas ve wusullerin sozlesmeyle belirlenecegi,
personelin gorevlerinin ilgili mevzuat cercevesinde okul miidiirtince belirlenerek
ilgililere yazili olarak teblig edilecegi ifade edilmektedir.

Yardimci personele atfedilen gorev tanimlarindan da anlasilacag: tizere,
ogrenciler icin okulda saglikli ve gitivenli bir ortamin olusturulmasi, egitim-6gretim
ile ilgili hizmetlerin ytiriittilmesi icin gerekli olan temizlik, aydinlatma ve 1sitma gibi
onem tastyan calismalar yardimci personeller tarafindan yerine getirilmektedir.
Yardimcr personeller tarafindan ytriitiilen bu calismalar onlarin okuldaki egitim
Ogretim stirecinin ayrilmaz ve vazgecilemez bir pargas: olduklarmi gostermektedir
(Yavuz, 2011). Yardimci personelin nicel ve nitel yeterliligi egitimin tiim kademeleri
icin dnem arz eden bir durumdur. Bu durum bircok ebeveynin gocuklarini formel
egitimle tanistirdigi ilk basamak olan okul 6ncesi egitim kurumlarinda daha da nem
kazanmaktadr.

Ebeveynler okul oncesi egitim kurumu tercihlerinde okullarin egitim
programi ve personel ozellikleri kadar bu kurumlarin fiziki 6zelliklerini de goz
ontinde bulundurmaktadir. Ebeveynler okulun fiziksel 6zelliklerini temel alirlarken
anaokulunun temiz ve diizenli (Aktas-Arnas, 2002) olmasinin yani sira saglikli ve
glivenli olmasina da onem vermektedirler (Foot, Howe, Cheyne, Terras ve Rattray,
2000; Seving, 2006; Simsek ve Ivrendi, 2014). Ciinkii nitelikli bir okul oncesi egitim
ortami olusturmada yonetici, dgretmen, beslenme ve gida kalitesi kadar egitim
ortaminin fiziksel 6zellikleri de cocuklarin ilk hayat deneyimlerinde ¢ok nemli rol
oynamaktadir. Hentiz kendi sagligi konusunda bilinclenmemis olan okul 6ncesi
doénem cocugunun yiiridugi, oturdugu, beslendigi ve oynadig yerlerin temizligi,
1s1s1, nemi ve havalandirilmast saghk kosullarma uygun, gtivenli ve islevsel bir
bicimde hazirlanmis olmalidir (Demiriz, Karadag ve Ulutas, 2003).

Okul 6ncesi egitim kurumlarindaki bu fiziksel 6zelliklerin saglanmasi egitim
ve okul yoneticilerinin sorumlulugunda olsa da bu fiziksel mekanlarin temizligi,
kontrolii, egitim 6gretime hazirlanmas: yardimci hizmetler simnifi personelinin goérev
alaninda yer almakta, okuldaki tiim mekéanlarin saglikli, temiz ve kullanilabilir
durumda olmasinda yardimci personelin énemli rolleri bulunmaktadir. Bu islerin
yerine getirilmesinde yardimci personelin yetenekli, bilincli ve egitimli olmas1 arzu
edilmektedir. Bu o6zelliklerinin yani sira muhatap olduklar1 bireylerin okul 6ncesi
donem cocuklar1 olmas: yardimci personelde iletisim becerisi, olumlu kisilik ve rol
model olma gibi farkli 6zelliklerin bulunmasini da gerektirmektedir. Bu bakimdan
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okul oncesi egitim kurumlarindaki yardimci personeller Tiirkceyi dogru ve diizgiin
konusabilmeli, saglikl1 ve temiz bir gortintime sahip olmali, sevecen, neseli, diirtist,
saygili ve sorumluluk sahibi bireyler olmalidirlar (Oktay, 1999).

Okul o6ncesi egitim kurumlarinda gorevli yardimer personeller gorevlerini
yerine getirirken kisileraras: iliskilerin yogun ve yakin bir sekilde yasandig: okul
oncesi egitim ortamlarinda ogrencilerle dogrudan etkilesime girmekte, okulda
bulunduklari stire igerisinde ¢ocuklarla yakin iliski igerisinde olmaktadir. Cocuklarin
yaslarmin kugctik olmast (4-6 yas) giyinme, temizlik, beslenme ve diger 6z bakim
ihtiyaclarinin ~ karsilanmast  noktasinda  yetiskinlerin  yardimina gereksinim
duymalarma neden olmaktadir. Yardimci personeller bu konularda cocuklara
yardimci olurken ayni zamanda gosterecekleri ilgi ve cocuklara kars: sergileyecekleri
tutumlar: ile de cocuklarin kisilik gelisiminde ve onlarin 6z bakim becerilerinin
gelistirilmesinde etkileyen pozisyonunda olacaklardir. Yardimci personellerin
ogrenciyle iletisimindeki olumsuz davranislari ise istenmeyen durumlara neden
olabilecektir. Yardimci personeller yemek ve el yikama stiregleri gibi bircok stirecte
cocuklarla dogrudan iletisim igerisinde olduklarmndan yapacaklar1 herhangi bir
olumsuz davranis gocugun okuldan sogumasina sebep olabilecektir. Bu noktada okul
oncesi egitim kurumlarinda gorev yapacak olan yardimci personellerin dikkatle
secilmeleri ve gerek hizmet Oncesi gerekse hizmet siiresince davranis ve iletisim
noktasinda hizmetigi egitimden gegirilmeleri gerekmektedir (Tok, 2002).

Alanyazin incelendiginde genel olarak yardimci hizmetler personeline
yonelik ¢ok az calismaya rastlanilmistir (Demir, 2013; Toprak¢t ve Altunay, 2017;
Yavuz, 2011). Ulasilabilen kaynaklar arasinda okul oncesi egitim kurumlarinda gorev
yapan yardimci personeli konu edinen herhangi bir calismaya ise rastlanilamamustir.
Okul 6ncesi egitimde okullasmanin ve hizmet standartlarinn arttig1 ve stirekli olarak
da arttirilmaya calisildigr giintimiizde egitim 6gretim siirecine dogrudan ve dolayh
olarak etkileri bulunan yardimci hizmetler sinifi personellerine iliskin ¢alismalarin
yapilmasi 6nem arz etmektedir. Bu noktadan hareketle bu calismada okul 6ncesi
egitim kurumlarinda gorev yapan yardimci personellere iliskin okul yoneticilerinin
gorislerinin incelenmesi amaglanmistir. Bu arastirmadan elde edilecek sonuglarin
okul oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan yardimc: personellerin yeterliliklerin
neler olmasi gerektigi ve egitim 6gretim stirecine etkilerinin neler oldugunun ortaya
konulmasi acisindan alanyazina; bu personellerin segimi, gorevlendirilmesi ve
egitilmesinin nasil yapilmasi gerektiginin ortaya konulmasi agisindan ise
uygulayicilara ve karar vericilere katk: saglayacag: timit edilmektedir. Bu baglamda
arastirmanin problem ctimlesi “Okul o6ncesi egitim kurumlarinda gorev yapan
yardimci personellere iliskin okul 6ncesi egitim kurumu yoneticilerinin gortisleri
nelerdir?” seklinde ifade edilmistir. Bu dogrultuda asagida yer alan sorulara yanit
aranmistir.

Okul 6ncesi egitim kurumlarinda gorev yapan yoneticilerin:

1. Kurumlarinda calisan yardimci personelin egitim-6gretim stirecine olumlu
katkilarina iliskin gortisleri nelerdir?

2. Kurumlarinda galisan yardimci personelin egitim-6gretim siirecinde neden
oldugu olumsuz durumlara iliskin gortsleri nelerdir?

3. Okul 6ncesi egitim kurumlarinda calisan yardimci personelin sahip olmasi
gereken yeterliliklere iliskin goriisleri nelerdir?
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4. Kurumlarinda c¢alisan yardimci personelin sahip olmalar1 gereken
yeterlilikleri tastma durumlarina iliskin gortisleri nelerdir?

5. Kurumlarinda c¢alisan farkli kadrolardaki personellerin verimliliklerine
iliskin gortisleri nelerdir?

6. Okul o©ncesi egitim kurumlarinda calistirllacak yardimci personelin
se¢imi/ gorevlendirilmesine iliskin gortisleri nelerdir?

Yontem

Arastirma betimsel bir calisma olup nitel arastirma yonteminin olgubilim deseninde
gerceklestirilmistir. Olgubilim deseni farkinda oldugumuz ancak derinlemesine ve
ayrintili bir anlayisa sahip olmadigimiz olgulara odaklanmaktadir. Olgubilim deseni
bize tiimiiyle yabanci olmayan ayn1 zamanda da tam anlamiyla kavrayamadigimiz
olgular1 arastirmay1 amaclayan ¢alismalar icin uygun bir arastirma zemini olusturur
(Yildirim ve Simsek, 2011). Calismada okul 6ncesi egitim kurumlarinda gorev yapan
yardimci personellerin egitim Ogretim stirecindeki rollerine iliskin yoOnetici
goruslerinin incelenmeye calisiimasi arastirmanin olgubilim desenine uygun
oldugunu gostermektedir.

Calisma Grubu

Arastirma evrenini, Kahramanmaras Ili Onikisubat ve Dulkadiroglu flce
Merkezlerinde bulunan toplam 19 resmi bagimsiz anaokulunda gorev yapan okul
yoneticileri olusturmaktadir. Arastirmanin galisma grubunu ise evren igerisinden
amacl drnekleme yontemlerinden maksimum 6rnekleme yontemiyle belirlenmis 10
bagimsiz anaokulunda gorevli 4'tt miidiir, 6's1t miidiir yardimcis1 olmak {tizere
toplam 10 yonetici olusturmaktadir. Maksimum ¢rnekleme yapmadaki amag goreli
olarak kiictik bir 6rneklem olusturmak ve arastirma problemine taraf olan bireylerin
cesitliligini maksimum derecede yansitmaktir (Yildirim ve Simsek 2011).
Arastirmada okul mudiirlerine M1’den baslayarak M4’e kadar; midur
yardimcilarina MY1'den baslayarak MY6’ya kadar isimler verilmistir. Asagida
arastirmanin ¢alisma grubuna ait bazi demografik ozellikler ile birlikte gorev
yaptiklar1 kurumlarda calisan yardimci hizmetler sinifi personeli (YHSP) sayist ve
bunlarin kadro tipleri verilmistir.
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Tablo 1
Arastirmamin Calisma Grubuna Iliskin Bazi Demografik Ozellikler

. ... Okullarinda YHS Personelinin Kadro Durumlart
.. Yoneticilik
Katilimcilar ~ Cinsiyet . Calisan -
Kidemi Hizmet .
YHSP Sayist  Kadrolu TYP Sozlesmeli
Satin Alma
M1 Kadin 2 5 2 1 2 -
M2 Kadin 4 6 - 6 - -
M3 Kadin 2 6 1 3 1 1
M4 Erkek 10 14 1 11 2 -
MY1 Erkek 6 7 1 3 3 -
MY2 Erkek 2 4 1 2 1 -
MY3 Erkek 2 7 2 4 1 -
MY4 Erkek 6 7 1 6 - -
MY5 Erkek 7 6 1 4 1 -
MY6 Erkek 2 4 1 2 1 -

Tablo 1 incelendiginde arastirmanin ¢alisma grubunun cogunlukla miidiir
yardimcisi, erkek ve 5 yildan az gorev siiresi olan yoneticilerden olustugu
gortlmektedir. Yoneticilerin gorev yaptiklar1 okullarin tamamma yakiminda
sozlesmeli personeller hari¢ tiim istihdam ttirlerinden yardimci personeller
bulunmakta olup hizmet satin alma yoluyla galistirilan yardimci personel sayisinin
digerlerine oranla daha fazla oldugu gortilmektedir.

Veri Toplama Araclar1

Arastirmanin verileri goriisme yontemiyle toplanmistir. Yar: yapilandirilmis
goriisme formunda miidiirlere ve mudir yardimeilarina "Okulunuzda calisan yardimct
personellerin egitim ogretim siirecine ne gibi katkilart vardir?", "Okuldoncesi egitim
kurumlarinda ¢alistirilacak personellerde ne gibi yeterlilikler bulunmalidir?" seklinde acik
uglu 6 soru yoneltilmistir. Bu sorular arastirmacilar tarafindan alan yazin taramasi
yapilarak ayrica alan uzmani bir akademisyenin goruslerinden faydalanilarak
olusturulmustur. Gortisme formlarinin asil uygulamasina gecmeden 6nce iki yonetici
ile pilot uygulama yapilmistir. Yapilan degerlendirme sonucunda sorularin veri
toplama amacina uygun nitelikte oldugu kanaatine ulasilmustir. Pilot uygulama
kapsaminda yapilan goriismelerden elde edilen veriler asil uygulama verileriyle
birlikte degerlendirilmistir.

Verilerin Analizi
Elde edilen veriler betimsel analiz yontemiyle ¢oziimlenmeye ve yorumlanmaya
calisilmistir. Betimsel analiz yaklasimina gore elde edilen veriler daha ¢nceden
belirlenen temalara gore 6zetlenir ve yorumlanir, bu yaklasimda veriler arastirma
sorularmin ortaya koydugu temalara gore de diizenlenebilir (Yildirirm ve Simsek,
2011). Bu bakimdan arastirmanin sorular1 arastirma temalar1 olarak belirlenmis ve
veriler bu temalar altinda degerlendirilmistir.

Veri toplama stirecinde arastirmanin galisma grubundaki her bir katilimci ile
ayni ortamda bulunulmus, yapilan gortismeler icin yeteri kadar zaman ayrilmis (her
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bir katilimai ile yaklasik 1’er saat), arastirmaci-katilimer etkilesimi saglanmistir. Her
bir gortismenin sonunda elde edilen veriler kendisi ile gortisiilen katiimciya
ozetlenmis, 6zetlenen verilerin katihmcinin kendi gortislerini yansitip yansitmadig:
sorularak katilmci teyidi yapilmistir. Yapilan bu islemlerin arastirmanin
inanilirhigini arttiran hususlar oldugu degerlendirilmektedir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirmada, kullanilan yontem ve arastirmanin basamaklarmin arastirma icerisinde
ifade edilmis olmasi, goriismelerden elde edilen verilerin arastirmacilar tarafindan
mubhafaza edilmesi dis giivenirligi saglayan hususlar olarak; arastirma sorularinin
acikca ifade edilmis olmasi, verilerinin ayrintili ve amaca uygun bir bicimde
toplanmaya calisilmasi i¢ gitivenirligi saglayan durumlar olarak degerlendirilmistir
(Yildirim ve Simsek, 2011).

Bulgular
Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Calisan Yardimca Personelin Egitim-Ogretim
Siirecine Olumlu Katkilar1
Bu temada "Okul o6ncesi egitim kurumu yoneticilerinin kurumlarinda calisan
yardimci personelin egitim Ogretim stirecine olumlu katkilarma iliskin gortsleri
nelerdir?" sorusuna iliskin bulgular ele alinmistir. Bu temaya iliskin bulgular genel
olarak soyledir:

Arastirmaya katilan okul oncesi egitim kurumu yoneticilerinin tamami
yardimci personelin egitim-6gretim stirecine olumlu katkilarimin oldugunu ifade
etmislerdir. Yoneticilerin okul o©ncesi egitim kurumlarinda calisan yardimci
personelinin egitim-ogretim stirecine olumlu katkilar ile ilgili goriisleri "dogrudan
katkilar" ve "dolayl katkilar" bashklar: altinda toplanmustir.

“Dogrudan katkilar”; cocuklarin olumlu davranis kazanmalarina etkileri,
cocuklara olumlu yaklasmalarindan dolay1 ¢ocuklarda okula bagliligin artmasi ve
cocuklarin 6z bakim becerilerinin gelismesine katkilar1 seklinde katkilardir. Katilime1
gortislerine gore yardimci personelin egitim-6gretim stirecindeki katkilarina yonelik
en fazla ifade edilen nokta, "cocuklarin olumlu davranis kazanimlarindaki” katkilaridir.

Katilimc goriislerine 6rnek olabilecek bazi ifadeler asagida sunulmustur:
“...Cocuklar okula geldiklerinde Once personele sarilyorlar, aralarindaki sevgi bagi
cocuklarin okulu sevmesini ve okula isteyerek gelmelerini saglyor.”’ (M2)

“ Cocuklarla cogu ortamda beraberler. Yakin iliskiler kuruyorlar. Cocuklarin personelleri
drnek alarak kazandi§ olumlu davramsglar oluyor. Ozellikle lavaboda ve yemekte tipki bir anne
gibi abla gibi ilgileniyorlar ve cocuklarin bu noktalardaki yeterlilikleri gelisiyor .” (MY4)

"Dolayli katkilar" ise; yardimci personellerin okulun genel temizligini
saglamalari, cocuklarin 6z bakim ihtiyaclarimi karsilamalarina yardimci olmalari,
ogretmenlere yardimci olmalari, okul giivenliginin saglanmasina katki sunmalari,
okula giris ve ¢ikis zamanlarinda ¢ocuklara yardimci olmalari, cocuk gitivenliginin
saglanmasimnda katki sunmalari, velilerin okulla ilgili algilarii olumlu yonde
etkileyebilmeleri, okulun olumlu imajimin olusmasinda katkida bulunmalar1 ve okul
icerisinde koordinasyon saglanmasima yardimci olmalaridir. Dolayl katkilardan en
fazla ifade edilen noktalarin yardimeci personelin "okulun genel temizligini saglamalar:"
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ve '"cocuklarin 6z bakim ihtiyaglarimi  karsilamalarina  yardimct  olmalar"  oldugu
gorulmustiir.
Katilimer goriislerini yansitan bazi ifadeler su sekildedir:

""Okul dncesi egitim programinda teneffiis olmadigt icin 6gretmenlerin kisisel ihtiyaclarini
karsilayacaklart zamanlarda swmifta kalarak ogretmenlere sinifin kontrolii noktasinda yardimct
oluyorlar.” (M1)

"Olumlu katkilari vardw; ¢iinkii 6gretmen simfimin temizligi ve diizeniyle ugrasmak zorunda
kalmyor ve sadece ¢ocuklara ve etkinliklere dikkatini veriyor.” (MY2)

“Egitimin  saghkli  ortamda  gerceklesmesi  agisindan  katkilart  oldugunu
diisiintiyorum.” (MY5)

“Cocuklarin yas gruplar: kiiciik ve bazilari tuvalet ihtiyaclarim kendileri kargilayabilseler bile
temizlik noktasinda yetersiz kalryorlar. Bu noktada yardimci personeller kilit konumunda.” (MY6)

Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Calisan Yardimca Personelin Egitim-Ogretim
Siirecinde Neden Oldugu Olumsuz Durumlar

Bu temada “Okul o6ncesi egitim kurumu yoneticilerinin kurumlarinda calisan
yardimci personelin egitim-6gretim siirecinde neden oldugu olumsuz durumlara
iliskin gortisleri nelerdir?”” sorusuna iliskin bulgular ele alinmistir. Bu temaya iliskin
bulgular genel olarak soyledir:

Yoneticilerinin tamamina yakini (8/10) yardimci personelin egitim-6gretim
stirecinde neden oldugu olumsuz durumlarmn bulundugunu ifade etmislerdir.
Yoneticilerinin yardime1 personelin egitim-6gretim stirecinde neden oldugu olumsuz
durumlara iliskin gortisleri "dogrudan olumsuz durumlar" ve "dolayli olumsuz durumlar"
olmak tizere iki baslik altinda toplanmustur.

"Dogrudan olumsuz durumlar"; personelin olumsuz davranislarmin ¢ocuklar:
olumsuz etkilenmesi, ¢ocuklar acisindan olumsuz 6rnek olusturmasi, ¢ocuklarda
olumsuz davrams gelisimine sebep olmalari, c¢ocuklarin kazandiklari olumlu
davranislara zarar verebilmeleri ve cocuklarin okuldan uzaklasmalarma sebep
olabilmeleri seklinde ifade edilmistir.

Katilimcilarin gortislerini yansitan 6rnek ifadeler asagida belirtilmistir:

“Yapacag isleri bos vermislikle yaptiklarinda, Grnegin muslugu acik birakan o6grenciyi
uyarmadi§inda  cocuklarda yapmas: gereken davramsta tutarsizik ve davramista sénme
olabiliyor.” (MY1)

""Zaman zaman ¢ocuklara yanlg davranabiliyorlar, bu durumda ¢ocuklar tizerinde olumsuz
etkileri olabiliyor.” (MY3)

"Dolayli olumsuz durumlar" ise; velilerle olumsuz iletisim yasayabilmeleri,
kurumdaki diger yardimci personelle sorun yasayabilmeleri, sik olarak izin/rapor
durumlarinin s6z konusu olmasindan dolay1r kurumun isleyisinin aksamasi, gorev
alanlarmin disindaki durumlara mitdahil olmalar1 ve ogretmenlerle aralarinda
yasanabilecek sorunlarin olmas: seklinde belirtilmistir. Dolayli olumsuz durumlar
olarak en fazla "yardimci hizmetler simifi personellerinin velilerle olumsuz iletisim
yasamalart" ve "kurumdaki diger yardimci hizmetler sinifi personeliyle sorun yasama
durumlart" ifade edilmistir.

Katilimcilarin gortislerini yansitan bazi ifadeler su sekildedir:

”...Olumsuz davramg kazanimina ve cocugun okuldan uzaklagmasina sebep olabiliyorlar.”
(M1)

“’Bazen velilere yanls séylemlerde bulunmalari, ifadeleri dogru kullanamadiklar: i¢in yanls
anlagilmalara sebep olabiliyorlar.” (M3)
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“Isini iyi yapan personelin egitim-6gretim siirecini olumsuz etkileyeceini diisiinmiiyorum
fakat miidiirden daha cok miidiirliik yapan personel eitimi olumsuz etkileyebilir.”” (MY2)

...Gorevlerinin disinda sinifta bir dgretmen gibi davranmalar1 olumsuz denilebilecek bir
durum.” (MY4)

Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Calisan Yardimci Personelin Sahip Olmasi
Gereken Yeterlilikler

Bu temada “Okul oncesi egitim kurumu yoneticilerinin okul ©ncesi egitim
kurumlarinda calisan yardimci personelin sahip olmasi gereken yeterliliklere iliskin
gortisleri nelerdir?” sorusuna iliskin bulgular ele almmistir. Bu temaya iliskin
bulgular genel olarak soyledir:

Katiimer gortislerine gore yardimci personelin sahip olmasi gereken
yeterlilikler; "kisisel yeterlilikler" ve "mesleki yeterlilikler" olmak tizere iki kategori
altinda incelenmistir.

"Kigisel yeterlilikler"; iletisim becerisine sahip olma, sevecen, giiler yiizli,
anlayish ve hosgoriilti olma, dis gortintise 6zen gosterme, Tiirkgeyi dogru kullanma,
bedenen ve ruhen saglikli olma, olumlu rol model davranislar sergileme, cok geng
veya orta yasin tizerinde olmama, oturmus bir kisilige sahip olma, aile ve ¢ocuk
sahibi olma ve kriz aninda sogukkanli davranabilme seklinde ifade edilmistir.

Katihmcilarin ~ gortislerine ornek olabilecek bazi ifadeler asagida

sunulmustur:
“'Belirli bir yasta olmas; aile, cocuk sahibi olmast ve olgun olmasi énemli.” (M4)
”...Islerini yaparken cocuklarin seviyelerine gire hareket etmeleri gerekir.”” (MY1)
“"Cocuklarla iletisim kurabilmeli, sabirli ve giiler yiizlii olmali.” (MY2)
“Kulik kiyafeti diizenli, Tiirkceyi dogru kullanabilen, kibar, anlayish ve hosgériilii olmalidir.”
(MY3)

"Mesleki yeterlilikler" ise; cocuk gelisimi ve okul 6ncesi egitim hakkinda bilgi
sahibi olma, ¢ocuklarin 6z bakim ihtiyaclarmi karsilama stirecinde bilingli davranma,
cocuk gelisimi alaninda sertifika sahibi olma, mahremiyet egitimi hakkinda bilingli
olma, is saghgr ve giivenligi hakkinda bilgi sahibi olma, temizlik ve gida hijyeni
konusunda bilingli olma, temizlik malzemelerinin kullanimi hakkinda yeterli bilgiye
sahip olma, sunum ve servis becerisine sahip olma, temel diizeyde saglik bilgisine
sahip olma, gorev ve sorumluluklarmin bilincinde olma ve isini sahiplenme olarak
ifade edilmistir.

Katilimcilarin goriislerini yansitan bazi ifadeler asagida sunulmustur:

“Cocuklarin yas grubu kiiciik oldugundan, velilerin beklentileri de temizlik ve hijyen
konusunda yiiksek oldugundan bu konularda iyi olmali.” (M1)

...Kiz meslek liselerinde ¢calisma deneyimi olanlart ve en azindan lise mezunu olanlart tercih
etmeye calistyoruz.” (M2)

.. Alkyardim egitimi olmal.” (M3)

“Asgari diizeyde cocuk hastaliklari, cocuk davramis bozukluklari ve mahremiyet egitimi
konusunda egitimli olmal.” (MY4)

“Yaptigi isin gerekliliklerini bilmeli.”” (MY5)

Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Calisan Yardimci Personellerin Sahip Olmalar:
Gereken Yeterlilikleri Tasima Durumlar:

Bu temada “Okul oncesi egitim kurumu yoneticilerinin kurumlarinda calisan
yardimci personelin sahip olmalar1 gereken yeterlilikleri tasima durumlarimna iliskin
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gortisleri nelerdir?” sorusuna iliskin bulgular ele almmistir. Bu temaya iliskin
bulgular genel olarak soyledir:

Yoneticilerin ¢ogunlugu (7/10) personelinin sahip olmalar1 gereken
yeterlilikleri ~tasimadiklarin1  diistindiikleri, geriye kalan yoneticilerin ise
personellerinin sahip olmalar1 gereken yeterlilikleri tasidiklarini diistindtikleri ortaya
cgikmustir.

“Yardimci hizmetler sinifi personelinin gerekli yeterlilige sahip olmadigini diisiinen
yoneticiler” bu durumun nedenlerini; iSKUR personelinin nitelikli secilmemesi,
yardimc1 hizmetler simifi personelinin ¢ocuk gelisimi alaninda bilgisiz olmasi, ISKUR
personelinin her yil degismesi, egitim seviyelerinin diisiik olmasi, cocuklara
pedagojik yaklasim sergileyememeleri, yeterli mesleki ve kisisel donanima sahip
olmamalar1 ve kadrolu personelin kadrolu olmanin verdigi rahathikla isini iyi
yapmamas! olarak belirtmislerdir. Yardimci personelin gerekli yeterlilige sahip
olmadigim diisiinen yoneticiler bunun sebebini en cok “ISKUR personelinin nitelikli
secilmemesi” olarak ifade etmislerdir.

Katilimcilarin goriislerini yansitan bazi ifadeler asagidaki gibidir:

“Bircogu ilkokul mezunu oldugundan yeterli donanima sahip degiller.” (M1)

“Personellerin her hareketlerinde egitim-0gretim siirecinin iginde olduklarim bilmeleri
gerekiyor. Cocuklarin olumsuz davrans kazanmalarina sebep olabiliyorlar.” (MY1)

“"Haywr diistinmiiyorum; ¢tinkii okullara verilen yardimct hizmetler sinifi personeli hangi
okulda hizmet edecegine bakilmaksizin gérevlendirilmektedir.” (MY2)

”..Islerini umursamayan bir haldeler. Ne yaparsam yapayim bana bir sey olmaz diye
diistiniiyorlar.” (MY3)

“Hizmet satin alma yoluyla aldigimiz personeli kendimiz seciyoruz; ancak ISKUR dan ya da
istegimiz disinda gelen personel pek yeterlilik tagimuyor.” (MY5)

“Yardimcr hizmetler sinifi personelinin gerekli yeterlilige sahip oldugunu diisiinen
yoneticiler” ise bu durumu; velilerden olumlu doniitlerin alinmasi, ¢ocuklarin
personellere olan olumlu yaklasimlari ve personellerin gorev alanlariyla ilgili
isleyisin diizenli olmas1 gerekcelerine dayandirmislardir.

Katilmcilarin ~ gortislerine 6rnek olabilecek bazi ifadeler asagida

sunulmustur:
“"Cocuklarin personelleri sevmesi iyi bir segim yaptigumizi gosteriyor.” (M2)
“llkyardim harici olmast gereken yeterlilikler var. llkyardimda da basit diizeyde yardimci
olabilirler.”” (M3)
“Cocuklar okulda yasadiklarin ailelerine anlatiyorlar. Ayrica veliler okulda bulunduklar: siire
icerisinde hem okulun fiziki diizenini hem de personelleri gozlemliyorlar. Bazi velilerimizden
yardimci personellerimizle ilgili memnuniyet iceren déniitler aliyoruz.”(MY2)

Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Calisgan Farkli Kadrolardaki Yardimci
Personelin Verimlilik Durumlarinin Karsilastirilmasi
Bu temada “Okul 6ncesi egitim kurumu yoneticilerinin kurumlarinda galisan farkl
kadrolardaki personellerin verimliliklerine iliskin gortisleri nelerdir?”” sorusuna
iliskin bulgular ele alinmistir. Bu temaya iliskin bulgular genel olarak soyledir:
Gortislerine basvurulan okul o©ncesi egitim kurumu yoneticilerinin
cogunlugu (7/10), en ¢ok "hizmet satin alma yoluyla calistirdiklar: yardimc personellerden
verim aldiklarini" belirtmislerdir. Gortisti alman yoneticilerin az bir kismi ise (3/10)
“hizmet satm alma yoluyla calistirilan personelin yam sira ISKUR araciligiyla calisan
yardimeci personellerden de ayni verimi aldiklarim” ifade etmislerdir.
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Gortiglerine basvurulan okul 6ncesi kurum yoneticilerine gore hizmet satin
alma yoluyla calistirllan yardimci personelden diger istihdam tiplerindeki
personellere gore daha fazla verim alinmasinin sebepleri; hizmet satin alma yoluyla
calistirilan yardimer personelin se¢iminin okul yoneticileri tarafindan ve segici
davranilarak yapilmasi, hizmet satin alma yoluyla calistirilan yardimci personeli
yonlendirebilmenin daha kolay olmasi, ¢ocuk, veli ve 6gretmenlerin bu personelleri
olumlu degerlendirmesi, olumsuz durumlarda okul yoneticilerinin elinde hizmet
satin alma yoluyla calistirilan yardimci personelin gorevine son verme yetkisinin
bulunmasi olarak ifade edilmistir.

Katilimcilarin bu goriislerini ortaya koyan bazi ifadeler asagidaki gibidir:

" Hizmet satin alma yoluyla calisan personeller ise daha zor ulastiklari icin daha iyi
calistyorlar.”” (M1)

“Hizmet satin almada Once gériisme yapip sectigimiz icin daha verimli oldugunu
diisiintiyorum.”” (M3)

" Hizmet alimi. Ozellikle hizmet alimy; ciinkii onlar: biz segerek aliyoruz.  Onlari ise alirken
anaokulu cocugunun yas seviyelerine uyqun mu diye arastirip durumu degerlendiriyoruz.”
(MY1)

"Okulun c¢alistirdig1 ve ISKUR personelleri daha verimli. Muhtemelen kendilerini is
konusunda giivende hissetmediklerinden islerine iki elle sarilryorlar.”” (MY3)

“Hizmet almu yoluyla personel istihdamimn daha faydali oldugunu diistintiyorum.
Kurumun ihtiyaclarm daha iyi bilen idareci, calisma gartlarmma uygun olarak personeli
sececektir.” (MY4)

""Okul olarak satin alma islemiyle istihdam ettigimiz personelden daha fazla verim aliyoruz.”
(MY5)

Katilmcilar hizmet satin alma yoluyla calistirilan personelin haricindeki
diger istihdam ttirlerinden daha az verim alinmasinin sebepleri olarak; hizmet satin
alma disindaki yollarla secilen yardimci personelin sahip olmasi gereken nitelikleri
tasiyilp tasimadiklarma dikkat edilerek secilmemeleri ve kadrolu personellerin
kadrolu olmanin verdigi rahatlikla islerini iyi yapmamalar1 olarak ifade etmislerdir.

Katilimcilarin bu goriislerine iliskin bazi ifadeler asagidaki gibidir:

“"Hizmet alm disindaki yardimer personellerin se¢iminde bizim bir etkimiz olmuyor. Gelecek
kisi anaokullarimda ¢alismaya uygun mu degil mi pek bakildigini zannetmiyorum. Konu sadece
okulda bulunmak ya da okulun fiziki temizligini yapmak degil sonucta, bazi yeterliliklere sahip
olmakta gerekiyor ”” (M2)

‘Kadrolu  personellerin  bazilar1  sorumluluklarimi = yerine getirme mnoktasinda rahat
davranabiliyor.” (MY5)

Yardimc1 Personelin Se¢cimi/Gorevlendirilmesinin Nasil Yapilacag:

Bu temada “Okul oncesi egitim kurumu yoneticilerinin okul ©6ncesi egitim
kurumlarinda calistirilacak yardimci personelin secimi/gorevlendirilmesine iliskin
gortisleri nelerdir?” sorusuna iliskin bulgular ele alinmustir. Yonetici gortisleri
"personelin secimi" ve "personelin giorevlendirilmesi" seklinde iki kategori halinde ele
almmustir. Bu temaya iliskin bulgular genel olarak soyledir:

“Personelin  secimi” ile 1ilgili olarak yoneticiler; okul yoneticilerinin
tercihlerinin g6z ¢niinde bulundurulmasi, bu is isin basvuranlardan ¢ocuk gelisimi
ve hijyen konusunda sertifika sahibi olanlarin secilmesi, kurumda gorev yapan
ogretmenlerin gortiglerinin alinmasi, egitim seviyesi yiiksek olanlarin secilmesi,
beden ve ruh saghigimn iyi olmasmnin goz ontinde bulundurulmas: gerektigini
belirtmislerdir. Katilimcilarin tamaminin "okul dncesi egitim kurumlarinda calistirilacak
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yardimer  personel seciminin okul yoneticilerine birakilmas:" gortisinde olduklar:
gorulmustiir.

Katilimcilarin goriislerini yansitan bazi ifadeler asagidaki gibidir:

“Idarenin inisiyatifine birakilarak yapimali. Ciinkii zellikle anaokullarmda calismak zor ve
sartlart bilen kisilerin burada ¢alismas: lazim. Bu yiizden uzaktan degil de Ogretmenlerin de
gortisii alinarak yapilan secimler olmalr.” (M3)

“...Egitim sartlar1 arvandiktan sonra cocukla iletisim kurma, cocukla bag kurma ve
yakinlasabilme konusunda yeterli olup olmadig gézlenmelidir.” (MY4)

’Okul yonetimine ve dSretmenlere birakilmali.”” (MY5)

“Personelin gdrevlendirilmesi” konusuyla ilgili olarak ise; gorevlendirilen
personelin deneme siirecine tabi tutulmasi, okuldaki gorevleriyle ilgili kurs ve
egitime tabi tutulmalari, yapilacak gorevlendirmelerde en az 1 erkek yardima
personelin bulunmasi ve yardimci personelin de dgretmenler gibi lise, ilkokul, okul
oncesi vs. gibi ayrilmasi yontinde calismalar yapilmas: gerektigi yoneticiler
tarafindan ifade edilmistir.

Katilimcilarin bu goriislerini ortaya ¢ikaracak bazi ifadeler asagidaki gibidir:
""Anaokullarinda en az 1 erkek personel bulunmal.”” (M1)

“"Komisyonla ve deneme siireciyle yapilmal.”” (M4)

“"Hizmet edecegi sinif baz alinarak yapilmal.” (MY2)

"...Belli bir egitimden gegmeleri gerekiyor.” (MY3)

Tartisma ve Sonug¢
Arastirmanin bu boliimiinde, arastirmada ulasilan sonuclara, sonuclara iliskin
tartismaya ve arastirma sonunda getirilen 6nerilere yer verilmistir.

Arastirma sonucunda okul oOncesi egitim kurumlarinda gorev yapan
yardimc1 personellerin  egitim-0gretim siirecine, ¢ocuklarda olumlu davranis
kazanimi ve okula olan bagliliginin artmasi seklinde dogrudan katkilarimin; okulun
genel temizliginin ve giuvenliginin saglanmasi, ¢ocuklarin 6z bakim
gereksinimlerinin karsilanmasi noktasinda ise dolayli katkilarmin oldugu sonucuna
ulasilmistir. Reed ve Salazar (1998) arastirmalarinda yardimci personellerin,
ogrencilerle okulda uzun siireli vakit gecirdiklerinden kendilerini 6grenciler
tizerinde aileleri ve 6gretmenleri kadar etkili gordiiklerini, yoneticilerin yardimci
personelleri 6grenciler tizerindeki etkilerinin yani sira temizlik ve bina isleri ile ilgili
gorevleri acisindan 6nemli gordiiklerini, 6gretmenlerin yardimci personelin daha ¢cok
is yapabilme becerilerine ve okul iklimine olan etkilerini 6nemsediklerini, farkh
hizmet simifindaki personellerin ise yardimci personellerin egitim 6gretimin devami
icin gerekli olan islerin yapilmasindaki onemine ve Ogrencilere model olma
yoniindeki rollerine dikkat cektiklerini ortaya koymuslardir. Demir (2013) yapmuis
oldugu arastirma sonucunda egitimci olmayan personelin egitim 6gretim siirecine
etki edebilecek sorunlarla bas etmede okul yoneticisi ve Ogretmenlere yardimci
oldugunun 6grenciler tarafindan goriilmesinin, model alma yoluyla 6grencilerdeki
yardim ve katilimcilik duygularimi gelistirebilecegi ve bencillik duygularim
koreltecegi sonuclarma ulasmistir. Okul yoneticileri, yardimei personelin ¢ocuklarin
6z bakim ihtiyaclarmin karsilanmasina yardimci olmalarma ve 6z bakim
becerilerinin gelisimine katki saglamalarma siklikla deginmislerdir. Okul ©6ncesi
donem ttim gelisim alanlarinda oldugu gibi 6z bakim becerilerinin
kazandirilmasinda da 6nemli bir donemdir. Okul 6ncesi egitimin temel ilkelerinden
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biri gocuklara 6z bakim becerileri kazandirmaktir (MEB, 2013b). Argon ve Akkaya
(2008) arastirmasimnda ebeveynlerin okul oncesi egitim kurumlarmin en onemli
amaclarindan biri olarak cocuklara 6z-bakim becerilerini kazandirmak oldugu
yontinde goriis bildirdiklerini ifade etmislerdir. Yardimci personelin ¢ocuklarin 6z
bakim ihtiyaclarinin karsilanmast ve 6z bakim becerilerinin gelistirilmesi
noktasindaki katkilarinin, okul 6ncesi egitiminin amaclarinin gergeklesmesinin yani
sira ebeveyn beklentilerini de karsilar nitelikte bir durum oldugu soylenebilir. Farklh
arastirma sonuglarinda oldugu gibi bu arastirma sonucunda da yardimci
personellerin egitim 6gretim stirecine dogrudan ve dolayl katkilarmin oldugu ortaya
¢ikmistir. Bu bakimdan yardimci personelin, dogrudan ve dolayl katkilariyla okul
oncesi egitim kurumlarindaki egitim 6gretim siirecinin 6nemli ve vazgecilmez
parcalarindan biri olduklar: ifade edilebilir.

Arastirma sonucunda okul oOncesi egitim kurumlarinda gorev yapan
yardimcr personelin, ¢ocuklar: olumsuz tutum ve davranislariyla etkileyebildikleri
ve cocuklarin okuldan uzaklasmalarna sebep olabildikleri seklinde dogrudan;
velilerle yasadiklar iletisim problemleri, izin/rapor durumlarinin kurum isleyisini
aksatmas1 ve gorev alanlarmin disindaki durumlara miidahil olmalar1 seklinde
dolayli bicimde neden olduklar1 olumsuz durumlarin bulundugu ortaya g¢ikmustur.
Demir (2013) arastirmasinda 6grencilerin egitimci olmayan personelden model alma
yoluyla olumlu ya da olumsuz davranislari gozlemleyerek ogrenebileceklerini,
olumsuz davranislarin kopyalanmasmin daha hizli olmasindan dolay: egitimci
olmayan personelde gozlemlenen olumsuz davranislarin 6grenci davranislarina
olumsuz etki edecegi ve egitimci olmayan personelin taklit edilmesi ile birtakim
zararli aliskanhiklarin ortaya c¢ikabilecegi sonucuna ulasmistir. Ayrica personel
tarafindan sergilenen olumsuz davramnslarin, o6grencilerin okula karsi olan
tutumlarina olumsuz etki edebilecegi ve onlar1 okuldan sogutabilecegi sonuglar1 da
saptanmustir. Yavuz (2011) yapmus oldugu arastirma sonucunda uzun stireli saghk
sorunu varlig1 ve goreve dayali saglik sorunu yasanma durumunun gegici personele
gore kadrolu personelde daha fazla oldugunu ve bunun nedeninin de hizmetlilerin
kadro durumu ile ilgili oldugunu belirtmistir. Bursalioglu (2013) etkilesim
noktalarinda bulunan yardimc: personelin, iliskileri gesitli catisma ve sorusturmalara
yol acacak kadar kotti durumlara getirebildiklerini ve bu durumun okul 6rgiitinin
yap1 boyutunun en 6nemli dgelerinden olan okulun havasmi etkileyebildigini ve
verim diismesine sebep olabildigini belirtmektedir. Can'a (2013b) gore egitimci
olmayan personelin, okul etkinliklerine dolayl katkilariin yeterince saglanmasi igin
her bir gorev ve gorevlinin is ve gorev tanimlamalarinin yapilarak gorev sinirlarmin,
yetki ve sorumluluklarinin farkli anlamalara ve yorumlara neden olmayacak sekilde
acikca belirlenmesi gerekir. Boylece egitimci olmayan isgorenin okul yonetimine ve
okul etkinliklerine anlamli ve o¢nemli katkilar1 gorev karismalarma meydan
vermeyecek sekilde saglanmis olacaktir. Bu durum gorev karmasasini 6nledigi gibi
Ogretmen ve yoneticilerin bu tiir personelden yararlanma diizeylerini de
arttiracaktir. Yardimci personellerin neden oldugu olumsuz durumlarin ortaya
c¢itkmasinda bu personellerin nitelikli secilmemelerinin yani sira gorev alanlariyla
ilgili yeterince egitime tabi tutulmamalarin ve okul yonetimlerince gorev
tanimlarinin net olarak yapilmamasmin etkili oldugu ileri stirtilebilir.
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Arastirma sonucunda, iletisim becerisi, olumlu kisilik 6zellikleri, fiziksel ve
psikolojik iyi olma durumu ve sergilenen olumlu rol model davranislar yardimci
personelin sahip olmas: gereken kisisel yeterlilikler olarak; cocuk gelisimi ve okul
oncesi egitim hakkinda bilgi ve belge sahibi olma, cocuklarla kurulan iliskilerde
bilingli davranma, is saghgi/gtivenligi, gida hijyeni ve temizlik konularinda yeterli
bilgiye sahip olma ise mesleki yeterlilikler olarak ortaya c¢ikmistir. Acun ve Erten
(1993) okul oncesi egitim kurumlarindaki hizmetlilerin ¢ocuklar1 seven, onlarla iyi
iligkiler kurabilen, dilimizi iyi konusan, diirtist ve ¢aliskan bir kisilige sahip olmalar1
gerektigini ve bu kurumlara ¢ocuk bakimi ve egitimi ile ilgili kurslardan sertifika
alanlarin tercih edilmesi gerektigini belirtmislerdir. Yardimci personel icin okul
yoneticileri tarafindan atfedilen yeterlilikler, yapilan isin 6nemini aciklayan bir
durum olarak degerlendirilebilir. Okullarda sunulan hizmet kalitesinin ytikselmesi
beraberinde yardimci personelin farkli konulardaki yeterliliklere de sahip olmasim
gerektirmektedir. YoOneticilerin; personelin kisileraras: iligkiler, dil ve iletisim
becerileri, fiziksel goriintim ve olumlu kisilik yapis1 gibi 6zelliklere sahip olmasimin
yani sira basta okul oncesi egitim ve gocuk gelisimi alaninda olmak {izere gorev
alanlarindaki konularla ilgili egitimli ve sertifika sahibi olmalar1 gerektigi yontinde
bir egiliminden s6z edilebilir. Bu egilimin okullarin nitelikli insan ihtiyacindan
kaynaklanan bir sonug oldugu ileri stirtilebilir.

Arastirma sonucunda yoneticilerin ¢ogunlugunun, kurumlarinda calisan
personellerin, yardimci personelde bulunmas: gereken kisisel ve mesleki
yeterlilikleri tasimadiklarmi duistindiikleri ortaya cikmustir. Cam-Tosun ve Filiz
(2017) arastirmalarinda dgretmenlerin ISKUR'un secim sistemini dogru bulmadiklar
ve bu sistemin adaletsiz bir sistem oldugunu diistindiikleri sonucuna ulasmislardir.
Ertor ve Akan (2016) arastirmalarinda anasmmifi Ogretmenlerinin yardimci
personellerin yetersiz oldugu ve niteliksiz oldugunu ifade ettikleri goriilmektedir.
Biite ve Balai (2010) arastirmalarinda yardimci elemanlarmn siirekli istihdaminin
saglanamiyor olmasini okul 6ncesi egitim kurumlarinin yonetim sorunlarindan biri
oldugu sonucuna ulasmuslardir. Tok'un (2002) arastirmasinda yoneticilerin ve
ogretmenlerin yardimci personelin yeterli sayida olmamas: ve okul oncesi egitim
konusunda bilgi sahibi olmamasi sorunlarma katildiklar:i gortilmiistiir. Farkh
arastirma sonuglariyla bu arastirma sonuclarmin benzerlik gosterdigi gortilmektedir.
IKY'nin planlama islevi personelin secilmesi ve yetistirilmesi seklinde iki onemli
stireci igerir. Bu siireclerin saghkli isletilmesi orgiitsel amacglara ulasmayi
kolaylastiracagindan dolayr okul oncesi egitim kurumlarina yardimci personel
seciminde iyi bir planlama yapilarak nitelikli personelin se¢imi saglanabilir.

Arastirma sonucunda okul 6ncesi egitim kurumu yoneticilerinin en fazla
verim aldiklar1 yardimc1 personelin, hizmet satin alma yoluyla ¢alistirilan personel
oldugu, en az verimin ise kadrolu yardimci personelden alindigi sonucuna
ulasilmistir.  Yavuz (2011) arastirmasinda okul miudurlerinin, hizmetlilerin
gorevlerini yapmalarinda kadro durumlarinin etkili oldugunu dtistindtikleri, tercih
etme durumlar1 olsa okul miidiirlerinin ¢ogunlugunun okul aile birligi araciligiyla
alman veya hizmet alimi seklinde istihdam edilen personeli tercih edecekleri, cok
azimnin ise kadrolu personeli tercih edecegi sonuclarma ulasmistir. Ayrica okul
miidirlerinin en ¢ok sorun yasadigi kadro tipinin kadrolu hizmetliler oldugu,
kadrolu ve gecici personel arasinda genel temizlik yapma, sdylenen her isi yapma,
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yOnetici ve 0gretmenle sorun yasamama agisindan gegici personel lehine anlamli bir
farklilik bulundugu sonuglarina ulasmistir. Yavuz'un (2011) arastirma sonucuyla bu
arastirma sonucu birlikte degerlendirildiginde okul yoneticilerinin hizmet satin alma
yoluyla calistirilan personelleri daha olumlu degerlendirdikleri belirtilebilir. Bunun
sebebinin hizmet satin alma yoluyla calistirilan personelin is giivencesinin olmamast
ve bu ytiizden iyi calismak zorunda kalmalari, kadrolu personelin ise is giivencesine
sahip olmanin arkasina siginarak bunu is yapmama gibi olumsuz bir bicimde
kullanmalar1 seklinde oldugu ifade edilebilir.

Arastirma sonucunda katilimcilarin tamammin okul 6ncesi egitim
kurumlarinda c¢alistirilacak yardimci personel segiminin okul yoOnetimlerine
birakilmasi goriistinde olduklar: sonucuna ulasilmistir. Okul yoneticileri yardimci
personel  seciminde;  okul  yoneticilerinin  tercihlerinin gtz  Onitinde
bulundurulmasinin yani sira, ise alinacak personelin egitim seviyesi ytiksek ve alanla
ilgili bilgi ve belge sahibi olanlar arasindan secilmesi gerektigini belirtmislerdir.
Personelin gorevlendirilmesi konusunda ise gorevlendirilecek personellere yonelik
deneme stirecinin olmasit ve okuldaki gorevleriyle ilgili kurs ve egitime tabi
tutulmalar1 yoniinde calismalar yapilmas: gerektigini vurgulamislardir. Yavuz (2011)
arastirmasinda okul miidiirlerinin, yardimci personelin okullar tarafindan secildigi,
maaslarinin ise Milli Egitim Bakanhig1 tarafindan 6dendigi bir model 6nerdiklerini
ortaya koymustur. Cam-Tosun ve Filiz (2017) tarafindan yapilan arastirmada ise
ogretmenlerin okulda calisan yardimc: personelden kaynakli sorunlar1 gidermek icin
en fazla, ise alinacak yardimci personelin kurs ve seminerlerle desteklenerek gerekli
donanima wulasmalar1 Onerisini getirdiklerini belirlemistir. Ayrica yardimci
personelin is tanimimn yapilmasi ve nitelikli personelin ise alinmasi Onerilerini
sunduklarini ifade etmislerdir. Hizmet i¢i egitimin sadece yonetici ve dgretmenlere
degil egitim siirecine etkisi olan yardimci personele de yonelik olmasi 6nemli
gorilmektedir. Egitim alaninda yetismese de, hizmetli personelin okulda oynadiklari
rol ve Ogrenciler tzerindeki etkileri, egitim sisteminin amaglarmin
gerceklestirilmesinde 6nemlidir (Basaran, 2008). Arastirmanin bu sonucu farkli
arastirma sonuglariyla birlikte degerlendirildiginde okullarda gorev yapacak
yardimci personellerin okul yonetimlerince segilmesi ve gorev alanlariyla ilgili
egitilmeleri yontinde ortak bir anlayisin oldugu belirtilebilir.

Oneriler

1-Yardimci personelin tutum ve davramslarnin basta c¢ocuklar olmak tizere,
ebeveynler ve diger okul personeli tizerinde 6nemli etkilerinin bulundugu ortaya
citkmistir. Okul oncesi egitim kurumlarma personel gorevlendirmelerinde okul
oncesi egitim ve cocuk gelisimi alaninda belli bir egitim diizeyine sahip ve bununla
ilgili sertifika sahibi olanlar ¢ncelikle tercih edilebilir, mevcut personellerin ise
hizmetici egitim kurslarma veya halk egitim merkezleri tarafindan acilan bu alanla
ilgili kurslara katilimi saglanarak bu alanda egitim almalar1 ve sertifika sahibi
olmalar1 saglanabilir. Ayn1 zamanda yardimci personelin kisiler arasi iliskiler ve
iletisim becerileri noktasinda da kurslara katilimlari saglanarak egitim almalar:
desteklenebilir.

2-Kurumlarda gorevli yardimci personeller, dogru temizlik teknikleri, temizlik
malzemelerinin kullanimi ve gida hijyeni konusunda bilgilendirilerek bu
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konulardaki yeterliliklerinin arttirilmas: icin dtizenli olarak egitim faaliyetlerine
almabilirler.

3-Toplum Yararmma Program kapsaminda okullara gorevlendirilen yardimci
personelin kisisel ve mesleki yeterlilikleri gozetilerek secimleri saglanabilir.
Yeterlilikleri ve performanslari okul yonetimlerince onaylanan personelin her egitim
ogretim yili sonunda degerlendirilmeleri yapilarak okul icin faydali olduklar:
diistintilenlerin ¢calisma stireleri bu yolla uzatilabilir.

4-Okul oncesi egitim kurumlarina devam eden ¢ocuklarin yas gruplar: géz oniinde
bulunduruldugunda bu donemin gerek o©grenci gerek oOgretmen gerekse veli
acisindan kritik bir donem oldugu ifade edilebilir. Bu kritik dénemin en istendik bir
bicimde tamamlanabilmesi adina bu stirecte aktif rol alacak olan yardimci personelin
okul oncesi egitim kurumlarina gorevlendirilmelerinde Milli Egitim Bakanliginca
belirlenmis birtakim olciitler aranabilir. Atama ve yer degistirmelerde her yardimci
hizmetler sinifi personelinin degil de belirlenmis asgari sartlar1 saglayanlarin bu
kurumlara kabulii saglanabilir.

5-Bu arastirmada okul oOncesi egitim kurumlarinda gorev yapan yoneticilerin
gortisleri alinmistir. Yapilacak baska arastirmalarda bu kurumlarda gorev yapan
ogretmenlerin, yardimcit personellerin, Ogrenci velilerinin ve  personel
gorevlendirmeleri yapan tist yoneticilerin goriisleri alinabilir.
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Summary

Introduction
In order for schools to be effective, assisted services staff should contribute to the
quality and quantity of the production at desired levels, just as those that provide
education services directly (Basaran, 1996). Assisted services staffs handle the most
significant tasks for school administrators to carry out administrative actions related
to educational processes, and for teachers and students to perform education and
training activities in a private environment with favorable conditions.

To establish a healthy and safe environment for students at schools, various
essential services such as cleaning, lighting and heating are provided and monitored
by assisted services staff. The qualitative and quantitative competency of assisted
services staff is significant for all the stages of education, yet it plays a much more
significant role in pre-school education since pre-school children are not aware of
their own health, so the cleanliness, heat, humidity and ventilation of the places
where they live should be checked for safety and functionality to make them suitable
for their health (Demiriz, Karadag and Ulutas, 2003).
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An examination of the relevant literature shows that there are very few
studies examining assisted services staffs that are so important in terms of
educational organizations. No studies have been conducted on assisted services staff
working at pre-school education institutions. It is of utmost importance to carry out
studies related to the assisted services staffs that have direct and indirect effects on
education and training process in these days when schooling and service standards
in pre-school education continually increase. In this regard, this study aims to
examine the views of school administrators regarding assisted services staff working
at pre-school education institutions.

Method
Adopting a qualitative research design, the study was conducted using
phenomenology model. The study group was consisted of 10 school administrators
working at the preschools located within Kahramanmaras province Onikisubat and
Dulkadiroglu districts. The data were collected through a semi-structured interview
form prepared by the researchers. The data were descriptively analyzed.

Results
All the participants stated that assisted services staff contribute to education-training
processes. These contributions are either direct or indirect. They emphasized that
assisted services staff must possess personal and occupational qualifications.
However, a majority of the administrators reported that their staff did not have the
required qualifications, while some others held the opposite idea.

The participants have also stated that the staffs employed through service
procurement were the most efficient among the assisted services staff working at
schools. In addition, a few of them mentioned that assisted services staff employed
by means of ISKUR show the same performance as those employed through service
procurement.

The administrators thought that it is essential to take into consideration the
preferences of the school administrators. Moreover, authorities should subject
assisted services staff to trial process, recruit those with certificates for child
development and hygiene, seek opinions of teachers who are in charge of the
institution, choose those with higher educational level, consider good physical and
mental health, train staff during their duties at school, have at least 1 male assisted
services staff and distribute them as high school, primary school and pre-school just
as teachers are required in the recruitment of assisted services staff. Besides, all
participants thought that it must be the school administrators who should recruit
assisted services staff for pre-school education institutions.

Discussion
The results revealed that assisted services staff working at the pre-primary education
institutions affect education and training processes, not only directly but also
indirectly. It was also found that assisted services staff have direct and indirect
negative effects upon education and training process. Demir (2013) noted that
students could learn positive or negative behaviors by taking non-educated staff as
models, and negative behaviors observed in non-educated staff would adversely
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affect student behaviors due to the faster copying of negative behaviors, so various
harmful habits may arise.

The competencies that assisted services staff should possess are divided into
two categories: personal and occupational competencies. Acun and Erten (1993)
claimed that assisted services staff in the pre-school education institutions should be
affectionate towards children, should establish good relations with them, speak
fluently and be honest and hardworking. They also recommended that those with
certificates about child care and education must be given priority during
employment processes.

The majority of the administrators believed that assisted services staff
working at these institutions does not possess the necessary personal and
professional qualifications. Ertéor and Akan (2016) emphasized that pre-school
teachers found assisted services staff inadequate and unqualified. Similarly, Tok
(2002) found that administrators and teachers agreed with the idea that the number
of assisted services staff was inadequate and they did not have the adequate
knowledge about pre-school education.

It was also found that among the assisted services staff, those recruited
through service procurement was the most efficient, whereas, tenure staff was the
least efficient at pre-school institutions. In Yavuz's study (2011), administrators
thought that the issue of being permanent staff has an effect on the staff's working
performance, and if they had the chance to prefer, most of them would choose those
who are employed through school council and service encounter, while only a few of
them would prefer be tenure staff.

Conclusion
The results of the study indicated that all participants were in favor of the view that
assisted services staff to be employed at pre-school education institutions must be
recruited by school administrators themselves. Yavuz (2011) noted that school
administrators offered a model in which assisted services staff should be chosen by
schools themselves and their salary should be paid by the Ministry of National
Education.
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Understandings of Preschool Teacher Candidates About
Nature of Science

Abstract

This study aimed to explore the current understanding of preschool teacher candidates
about the nature of science (NOS). 94 senior preschool teacher candidates studying at
the 4th grade of preschool teacher program at Kastamonu University participated in the
study. The data were collected through the Views on Nature of Science Questionaire-
Form-C (VNOS-C). Descriptive analysis was used for analyzing the data. The data
were analyzed under the guidance of the pre-determined eight themes (tentative NOS,
scientific method, the empirical NOS, the nature of scientific theories and laws, the
subjective and theory-laden NOS, inference and theoretical entities in science,
imagination and creativity in science, and social and cultural embeddedness of
science). At the end of the analysis, preschool teacher candidates” understandings were
grouped as ‘naive’, ‘eclectic’ or ‘informed’. The results suggested that most of the
preschool teacher candidates have naive conceptions and misconceptions about NOS.
Teachers’ and teacher candidates” current misconceptions about the NOS need to be
resolved. For this purpose, it is suggested that the provision of the professional
development opportunities can help preschool teachers and teacher candidates in
developing a sufficient understanding about the NOS.

Keywords: Descriptive analysis, nature of science, science education, preschool
education, teacher candidates

Giris

Okul o©ncesi donemde verilen fen egitiminin amaglarindan biri cocuklarin
cevrelerinde gerceklesen olaylar1 anlamalarini kolaylastirmaktir. Cevrelerinde
gerceklesen olaylarin sebepleri ve sonuglari konusunda sahip olduklari merak
duygularim1 giderme ihtiyaci, ¢cocuklara fen bilimlerini 6grenmeye yonelik igsel bir
motivasyon saglamaktadir (French, 2004). Bu motivasyonun strekliliginin
saglanmasi ve ¢ocuklarin fen 6grenmeye karsi olumlu tutum gelistirmeleri i¢in, okul
oncesi egitim programinda yer alan fen kazanimlarinn, ¢ocuklarin giinliik hayatta
karsilasabilecekleri olaylar1 anlayabilmelerini saglayacak ve cocuklarin bu konularla
ilgili zihinlerinde yer alan sorulara cevap bulmalarinda rehberlik edecek nitelikte
olmas: gerekmektedir (Bahgeci Sansar, 2010). Bu donemde cocuklara saglanan
nitelikli fen egitimi, onlarin bu konular hakkinda bilimsel dtistinebilme yetenegi
kazanmalarmi ve ilgili fen kavramlarimi anlamalarmi ©nemli 6lctide
desteklemektedir (Eshach ve Fried, 2005; Olgan, Alpaslan ve Oztekin, 2014). Okul
oncesi donemde cocuklara saglanacak nitelikli bir fen egitimi, okul 6ncesi egitim
programu ile iliskili oldugu kadar, egitim programinin uygulayicilar: olan okul 6ncesi
ogretmenlerinin nitelikleri ile de iligkilidir. Ogretmenlerin egitim programindaki fen
kazanimlarmin 6grencilere aktarabilmeleri icin oncelikle kendilerinin bu konularda
yeterli bilgi sahibi olmalar1 gerekmektedir (Ayvaci, Devecioglu ve Yigit, 2002).
Ctinkii 6gretmenlerin fen egitimi agisindan yeterli donanima sahip olmamalar1 ve ya
bu alanla ilgili gesitli kavram yarilgilarna sahip olmalary; 6gretmenlerin kendi
kavram yanilgilarin1 ¢ocuklara aktarmalarina, cocuklarda olan kavram yanilgilarin
fark edememelerine ve ya cocuklarm kavram yanilgilarimi pekistirmelerine neden
olabilmektedir (Sackes, Akman ve Trundle, 2012; Senel ve Aslan, 2014).

Okul 6ncesi 6gretmenlerin fen konularini anlayabilmeleri ve mevcut kavram
yanilgilarii giderebilmeleri icin; ilgili konularda gecen bilimsel olaylari, bu olaylarin
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anlasilabilmesi icin {iiretilen bilimsel aciklamalari, bu aciklamalarin 6zelliklerini ve
nasil tretildiklerini, bilimin 6ziinti olusturan degerleri ve varsayimlari yani bilimin
dogasim1 anlamalar1 gerekmektedir. Bilimin dogas: genel olarak “bilimsel bilginin
gelisiminin dogasinda var olan degerler ve varsayimlar” seklinde tanimlanmakta ve
bilimsel bilginin dogasini anlamaya yardimci olacak “bilimsel bilginin degisebilirligi,
bilimsel yontem, bilimde deneysellik, bilimsel teori ve kanunlarin yapisi, bilimde subjektiflik,
bilimde gozlem, ¢ikarim ve teorik kabuller, bilimde yaraticilik ve hayal giicii, bilim ve toplum
iliskisi”’ gibi temalar1 kapsamaktadir (Lederman, 2007, s. 833). Bilimi ve bilimin
dogasim1 anlamada ©nem arzeden bu temalar sirasiyla asagidaki gibi
tanimlanmaktadir (Erdas, 2015):

Bilimsel Bilginin Degisebilirligi

Bilimsel bilgi gtivenilir ve uzun siirelidir. Ancak bu tamamen dogru ya da kesin
oldugu anlamina gelmez. Zamanla evrimsel ve devrimsel olarak degisebilmektedir
(Kuhn, 1962). Teknolojik gelismeler yeni gbzlemlerin ortaya ¢ikmasin saglamakta bu
da yeni verilerin olusmasi ve varolan gozlemlerin ve verilerin yeniden
yorumlanmasin gerektirmektedir. Sosyal ve kiiltiirel normlardaki bu degisiklikler
mevcut bilgilerin degismesinde rol oynamaktadir.

Bilimsel Yontem

Adim adim izlenen evrensel bir bilimsel yontemin oldugu sanmilmaktadir. Bu durum
sik karsilasilan bir yanilgidir. Bilimsel arastirmalarda adim adim takip edilen tek ve
evrensel bir yontemden s6z etmek dogru degildir. Bunun nedeni bilimsel bilgiyi
tiretme stirecinde bilim insanlarimin kullandiklar1 yontemlerin; bu stirecin her
asamasinda  bireysel egilimlerinden, o¢n bilgilerinden, hayal gilici ve
yaraticiliklarindan etkilenmesidir.

Bilimde Deneysellik

Bilimde olaylarin bircogu dogrudan gozlenememektedir. Boyle durumlarda deneysel
calismalarin  bulgularindan ve dolayli olarak elde edilmis delillerden
yararlanilmaktadir. Yani bilimsel bilgi deneylerden ve gerek dogrudan gerekse
dolayli gozlemlerden elde edilen delillere dayanmaktadir. Bu yollarla elde edilen
veriler bilimsel bilgiyi ispatlamaktan ziyade desteklemek i¢in kullanilmaktadur.

Bilimsel Teori Ve Kanunlarin Yapisi

Teoriler ve kanunlar farkli tirde bilgilerdir. Teoriler, dogrulugu cok iyi derecede
desteklenen fiziksel evrenin isleyisi hakkinda yapilan aciklamalardir. Kanunlar
(vasalar) ise, belirlenmis kosullar altinda, fiziksel evrenin bazi yonlerinin nasil
davrandigr hakkindaki betimleyici genellemelerdir (NRC, 1996). Teoriler sanildig:
gibi bir stire sonra kanunlara dontisen olgular degildir. Sanildig1 gibi teoriler
kanunlara dontismez ve aralarinda hiyerarsik bir iliski bulunmaz. Kanunlar da
teoriler gibi degisebilir bilgilerdir.

Bilimde Subjektiflik

Bilim insanlar1 tarafindan {tretilen bilimsel bilgi nesnel degildir. Bilim insanlarinin
yaptiklart calismalar {izerinde egitimleri, calistiklar1 disiplinlere baglhiliklars,
tecriibeleri, beklentileri ve inanclari gibi etkenler etkilidir.
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Bilimde Gozlem, Cikarim Ve Teorik Kabuller

Gozlem ve ¢ikarim farkli birer kavramdir. Gozlem; bir olayin nedenlerini ya da bir
nesnenin Ozelliklerini anlamak i¢in duyu organlar1 veya bazi araclarla yapilan
incelemelerdir. Cikarim da bahsi gecen gozlemler neticesinde elde edilen bulgularla
yapilan deneysel ya da mantiksal/matematiksel agiklamalardir. Dogrudan
gozlemlenemeyen olaylarin aciklanmasinda ise farkl teoriler ortaya konulabilir. Bu
teoriler dolayl yolla yapilan gozlemler sonucunda bulunan veriler ile miimkiin
olmaktadir. Bilimde modelleme de olaylarin anlasiimasimi kolaylastirmak adina
kullanilan bir yontemdir. Bu modeller her ne kadar gercegin aynisi olmasa da
deneysel calismalar, gozlemler ve cikarimlar yoluyla yapilmaktadir. Bu da olaylar:
daha anlasilir kilmaktadir.

Bilimde Hayal Giicii Ve Yaraticilik

Bilimsel bilgiler insan tirtinti oldugu icin tretilen bu bilgilerin bilim insanlarmin
bireysel hayal giicii ve yaraticiliklarindan etkilenmesi kaginilmazdir. Glintimiizden
asirlar once yasamis dinozorlarin renkleri ve goriiniisii hakkinda bilim insanlarmin
sunduklari bilgiler bahsi gecen bireysel hayal giicti ve yaraticihiga bir 6rnektir.

Bilimsel Ve Toplum iligkisi
Bilim insanlar1 icinde yasadiklar1 toplumun sosyo-kiiltiirel yapisindan
etkilenmektedirler. Ciinkii bilim bir insan faaliyetidir. Bu nedenle bilimsel bilgiler de
tiretildigi cevreden, toplumun yapisindan ve kiiltirel degerlerinden bagimsiz
degildirler. Bilim insanlarmin kullandiklar1 yontemler ve elde edilen bulgular, icinde
yasanilan toplumun sosyal, politik, ekonomik durumlari, ihtiyaglar1 ve dini
inanglarma gore farklilik gostermektedir (Ebenezer ve Connor, 1998). Bireylerin
icinde yasadiklar1 toplumun dini inanglarmin evrim konusuna yaklasimlarim
etkilemesi bu duruma 6rnek gosterilebilir

Bilimin dogasi ile ilgili yapilan galismalar 6gretmen ve 6gretmen adaylarmin
bu temalarla ilgili yetersiz anlayisa ve gesitli kavram yanilgilarma sahip olduklarin
ortaya koymaktadir. Ancak bu galismalarin cogu fen 6gretmen ve 6gretmen adaylari
ile yapilmis ve yapilmaktadir (Erdas, Dogan ve Irez, 2016). Bu konunun okul éncesi
diizeyde arastirilmasi 6nemlidir. Ctinkti yukarida da bahsedildigi gibi fen egitiminin
temelleri okul 6ncesi donemde atilmakta ve erken donemlerde kazanilan kavram
yanilgilarinin sonraki dénemlerde diizeltilmesi zorlasmaktadir. Cocuklarm, egitim
hayatlar1 boyunca ogrendikleri bilimsel bilgileri, ¢nceden kazanilmis kavram
yanilgilarmin tizerine yapilandirmamalari icin onlara bastan itibaren dogru rehberlik
edilmesi gerekmektedir. Bu asamada okul oncesi Ogretmenleri anahtar bir rol
tistlenmektedir (Akerson, 2004). Ancak ulusal literattirde okul 6ncesi 6gretmen ve ya
ogretmen adaylarmin bilimin dogas: hakkindaki goriislerini arastiran bir calisma
bulunmamaktadir. Bu arastirmada okul ¢ncesi 6gretmen adaylarmin bilimin dogas:
hakkindaki anlayislarinin ortaya koyulmasi amaclanmustir.

Yontem
Arastirma Deseni
Arastirmada nitel arastirma desenlerinden durum calismasi (case study) deseni
kullanilmistir. Durum calismasi; herhangi bir durum, olay veya olgu hakkinda bir
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bireyin veya grubun gorislerinin derinlemesine incelendigi nitel bir arastirma
desenidir (Yildirim ve Simsek, 2006).

Calisma Grubu

Aragtirmaya 2015-2016 egitim 6gretim yilinda Kastamonu Universitesi Egitim
Fakiiltesi okul oncesi ogretmenligi programi 4.simifta okuyan 94 o6gretmen adayi
katilmistir. Arastirmaya katihmda gondilliiliik esas alinmistir. Arastirmaya 4. sinifta
ogrenim goren Ogrencilerin secilmesinin nedeni; lisans egitimlerinin sonunda
olmalaridir. Boylelikle, elde edilen bulgular 1s1ginda, 6gretmen adaylariin bilimin
dogasi konusunu Ogrencilerine aktaracak yeterli bilgi ve anlayisa sahip olup
olmadiklarinin tespit edilerek, 6gretmen adaylarimin meslege baslamadan 6nce bu
konuyla ilgili hizmet ici egitime ihtiyagc durup duymadiklarmin ortaya
koyulabilecegi diistintilmektedir.

Veri Toplama Araclar1

Ogretmen adaylarinin bilimin dogas1 anlayislar ile ilgili veriler yar1 yapilandirilmis
bir anket olarak gelistirilen ve bir ¢cok arastirmada 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin
bilimin dogas ile ilgili anlayislarimi ortaya koyabilmek amaciyla kullanilan (Abd-El-
Khalick ve Lederman, 2000; Altindag, 2010; Erdas, 2015) Bilimin Dogas1 Hakkinda
Gortisler Anketi - Form C (Views on Nature of Science, VNOS-C) ile elde
toplanmistir. Bu anket Lederman, Abd-El Khalick, Bell, ve Schwartz (2002)
tarafindan gelistirilmistir. Abd-El Khalick (1998, 2001) bilimin dogasiyla ilgili diger
anketleri analiz etmis ve bagimsiz olarak sectigi katilimcilarin bilimin dogas:
profillerini sistematik olarak karsilastirarak VNOS-C anketinin gecerli oldugu
sonucuna varmistir (Altindag, 2010). Anket bilimin dogasinin her bir temasini birden
fazla soru ile olcen 10 acik uclu sorudan olusmaktadir. Bu arastirmada VINOS-C
anketinin Kiigtik (2006) tarafindan okunabilirligi bir dil uzmanina kontrol ettirilerek
yaptig1 Tirkee cevirisi kullanilmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde betimsel analizi yontemi kullanilmistir. Betimsel analiz, verilerin
daha onceden belirlenmis temalara gore ¢oziimlenerek okuyucunun anlayabilecegi
sekilde 6zetlendigi ve yorumlandig1 bir veri analiz yontemidir (Yildirim ve Simsek,
2005). Bu dogrultuda veriler; Erdas (2015)'m doktora tezinde VNOS-C anketinin
tematik yapisi (Lederman ve digerleri, 2002) ve bilimin dogasi konusunda cesitli
gruplarin (6grencilerin, 6gretmenlerin, bilim insanlarmin vb.) anlayislarini inceleyen
arastirmalarda kullanilan analitik catilar (Hez, 2006) kullanarak belirledigi 8 tema
(Bilimsel bilginin degisebilirligi, bilimsel yontem, bilimde deneysellik, bilimsel teori ve
kanunlarin yapisi, bilimde subjektiflik, bilimde gozlem, ¢ikarim ve teorik kabuller, bilimde
hayal giicii ve yaraticilik, bilim ve toplum iliskisi) dogrultusunda analiz edilmistir.
Ogretmen adaylarinin her birinin bilimin dogast temalari ile ilgili goriisleri gesitli fen
egitimi reform bildirilerinde ve arastirmalarinda ortak olarak kabul gérmiis kriterler
dikkate almarak, “naif”, “eklektik” ve “bilingli (bilgili)” seklinde gruplandirilmistir.
Asagidaki tablo bu gruplamada kullanilan analitik ¢atiy1 agiklamaktadir (Irez, 2006)
(Tablo 1).
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Tablo 1
Ogretmen Adaylarimin Bilimin Dogast Anlayislarim Gruplandirmada Kullamlan Analitik
Cati

Kategori Bakis Acgist
Naif Hgili bilimin dogas1 temasi ile ilgili yetersiz gortislere sahip
Eklektik Hgili bilimin dogas1 temasi ile ilgili tutarsiz ve siklikla celiskili goriislere sahip

lgili bilimin dogas1 temast ile ilgili giincel yaklagimlarla uyumlu goriislere

Bilingli-Bilgili sahip

Bulgular
Ogretmen adaylarinin bilimin dogasi konusundaki ¢n bilgi ve anlayiglari bilimin
dogas1 temalarina gore asagidaki gibidir:

Bilimsel Bilginin Degisebilirligi
Ogretmen adaylarimin  bilimsel bilginin degisebilirligi konusundaki bilgi ve
anlayislarina genel olarak bakildiginda; sadece 3 6gretmen adayinin (%3,2) bilimsel
bilginin degisebilirligi konusunda bilingli gortislere sahip olduklari, 6gretmen
adaylarinin biiytik cogunlugunun (%88,3) bu konuda eklektik goriislere sahip
olduklar1 goriilmektedir (Tablo 2).

Tablo 2
Ogretmen Adaylarimin Bilimsel Bilginin Degisebilirli¢i Konusundaki Bilgi ve Anlayislar:

Kategori Bakis Agisi f %

Naif Bilimsel bilginin dogru ve kesin oldugunu iddia etmekte. 8 8.5

Baz1 bilimsel teorilerin degisebilir oldugunu kabul etmekte
Eklektik ama bilimsel yasalarin dogru ve degismez oldugunu iddia 83 88.3
etmekte.

Tiim bilimsel bilgilerin, dogas1 ve durumu ne olursa olsun
Bilingli-Bilgili gelecekte degistirilebilir ve gelistirilebilir olduguna 3 3.2
inanmakta.

Bilimsel bilginin degisebilir oldugunu reddeden 6gretmen adaylarindan O13
bu konudaki gortislerini su sekilde ifade etmistir:

“Bilimsel  bilginin deismeyecegine inamyorum. Uzun yillarca dogrulugu

kanitlanmsg ve hata vermemistir.” (O13)

Bilimsel teorilerin degisebilir oldugunu ancak kanunlarin degisemeyecegini
ifade eden o6gretmen adaylarindan O2, agiklamalarinda bilimsel kanunlarin
gecerliginin kanitlanmis olduguna vurgu yapmustir:

“Teorilerden bazilari bir giin gecerligini yitirmistir. Bilimsel teorilerin gecerligi tam

kanitlanmans, bilimsel kanunlarin ise gecerligi kanitlanmistir.” (O2)
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Tum bilimsel bilgilerin, gelecekte degistirilebilir ve gelistirilebilir olduguna
inanan 3 6gretmenden biri olan O28 kanunlarin da teoriler gibi degisebilecegini ifade
etmistir:

“Teoriler degisebilir. Kanunlarda da degismeler olabilir...” (028)

Bilimsel Yontem

Ogretmen adaylarinin bilimsel yontem konusundaki bilgi ve anlayiglarina genel
olarak bakildiginda; sadece 5 6gretmen adayimin (%5.3) bilimsel yontem konusunda
bilingli goriislere sahip olduklari, 6gretmen adaylarinin yarisindan fazlasimin (%73,4)
bu konuda naif goriislere sahip olduklar: goriilmektedir (Tablo 3).

Tablo 3
Ogretmen Adaylarimin Bilimsel Yontem Konusundaki Bilgi ve Anlayislar

Kategori Bakis Acisi f %

Bilim insanlarinin sonuglara ulagsmalar1 i¢in adim adim
Naif takip ettikleri tek ve evrensel bir bilimsel yontemin 69 73,4
varligina inanmakta.

Adim adim takip edilen bilimsel yéntemin olduguna

. ancak bu evrensel olmadigina inanmakta. 18 19,2
Eklektik e N . .
Bilimin evrensel olduguna inanmakta ancak adim takip 5 21
edilen bilimsel yontemin olduguna inanmamakta. ’
Bilimde bir¢ok yontemin olduguna inanmakta ve
Bilingli-Bilgili yontemlerin paradigmalar ile iliskili oldugunu 5 53

diistinmekte.

Bilimde bir¢ok yontemin oldugunu, adim adim takip edilen tek ve evrensel
bir yontemin olmadigini diisiinen 6gretmen adaylarindan O6 bu konudaki
goruslerini su sekilde ifade etmistir:

“Bilim insanlarimin kullandig evrensel bir yontem yoktur. Yontemler bilim insanina

veya bilim insanimin i¢inde bulundugu zamana gore degisiklik gosterir.” (O6)

Bilimin evrensel olduguna inanan ancak adim adim takip edilen bilimsel
yontemin olmadigini ifade eden 6gretmen adaylarindan O87 evrensel bir yontemin
oldugunu ancak basamaklarinin kisiden kisiye degisebilecegini soylemistir:

“Genel bir yontem vardir ancak asamalar: kisiden kisiye degisir.” (O87)

Bilim insanlarmin adim adim takip ettikleri tek ve evrensel bir bilimsel
yontemin varligina inanan ogretmen adaylarindan O19 ise, varhigmna inandigi
bilimsel yontem basamaklarini asagidaki gibi siralamistir.

“Bilim insanlar1 bilimsel bir sey arastirirken belli bir sira izlerler. Bunlar hipotez

kurma, tamimlama, arastirma, verileri inceleme, test etme, c¢oziimleme ve

degerlendirmedir.” (019)

Bilimde Deneysellik
Ogretmen adaylarinin bilimde deneysellik konusundaki bilgi ve anlayislarina genel
olarak bakildiginda; sadece 2 0Ogretmen adaymin (%2,1) bilimde deneysellik
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konusunda bilingli goriislere sahip olduklari, 6gretmen adaylarimin yarisindan
fazlasmin (%73) bu konuda naif goriislere sahip olduklar: goriilmektedir (Tablo 4).

Tablo 4
Ogretmen Adaylarimin Bilimde Deneysellik Konusundaki Bilgi ve Anlayislar:

Kategori Bakis Acist f %
Bilimsel bilgiyi dogrudan delillere bagli olarak 73 77.7
Naif tanimlamakta, bilimsel iddialarin (sadece) dogrudan

delillerle ispat edilebilir olduguna inanmakta.

Bilimin yalmzca dogrudan delillere dayandigina inanmakta 8 8.5
ama bu delillerin bilimsel iddialar1 kanitlamak yerine
destekledigini kabul etmekte.

Eklektik Bilimin yalnizca dogrudan kanitlara dayanmadigina 11 11.7
inanmakta ama delillerin bilimsel iddialari ispatladigimni
kabul etmekte.

Bilimde hem dogrudan hem de dolayl delillerin 2 21
Bilingli-Bilgili kullanildigim ve bu delillerin bilimsel iddialar1 kanitlamak
yerine destekledigini iddia etmekte.

Bilimde hem dogrudan hem de dolayl delillerin kullanildig: ve bu delillerin
bilimsel iddialar1 kanitlamak yerine destekledigini diistinen 6gretmen adaylarindan
027 bu konudaki goriislerini asagidaki gibi agiklamistir:

“Baz bilgilere direkt olarak ulasamiyoruz. O bilgilere dolayl olarak ulasabiliyoruz.

Mesela atomu biz duyu organlarimizla géremiyoruz.” (O27)

Bilimin yalnizca dogrudan delillere dayandigina inanan ama bu delillerin
bilimsel iddialar1 kanitlamak yerine destekledigini ifade eden 6gretmen adaylarindan
biri olan 079 atomlarin dogrudan gozlemlenebildigini ancak gdzlemlenebilmesinin
bu bilgiyi degismez kilmadigini ifade etmistir:

“Atom mikroskobik ortamda gozlemlenebilir ama ben mutlak dogrunun olduguna

inanmiyorum. Her bilgi bir giin degisebilir diistincesindeyim.” (O79)

Bilimsel bilgiyi dogrudan delillere bagh olarak tanimlayan ve bu delillerin
bilimsel bilgiyi ispatladigin1 ifade eden ogretmen adaylarindan O14 ise,
aciklamalarinda bilimsel bilginin kanitlanabilir bilgi olduguna vurgu yapmustir:
“Bilimsel bilgi kanitlanabilir, kesinlestirilebilir. Hem de belli sartlar altinda direkt
gozlemlenebilir.” (O14)

Bilimsel Teori ve Kanunlarin Yapisi
Ogretmen adaylarinin bilimde teori ve kanunlarmn yapisi konusundaki bilgi ve
anlayislarma genel olarak bakildiginda hicbir 6gretmen adaymin bilimsel teori ve
kanunlarin yapis1 konusunda bilingli gortislere sahip olmadigl, 6gretmen adaylarinin
neredeyse tamaminin (%96,8) bu konuda naif goriislere sahip olduklar:
gortilmektedir (Tablo 5).

Bulgular incelendiginde, 6gretmen adaylarinimn ¢ogunun teori ve kanunlarin
yapist ile ilgili bir kavram yanilgisi igerisinde olduklar ortaya ¢ikmustir. Bu 6gretmen
adaylar1 genel olarak kanunlarin degisebilecegini reddetmis ve kanunlarin teorilerin
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tist basamaginda oldugunu soylemislerdir. Bu 6gretmen adaylar1 ayrica teorilerin
degisebildigini ve bu sayede kanunlarin olustugunu belirtmislerdir. Ornegin O39 bu
konudaki goriislerini su sekilde ifade etmistir:
“Bilimsel kanun, bilimsel teorilerin toplamdir. Bilimsel teorilerin diizenlenip bir
araya getirilmesi ve adindan da anlasilabilecegi gibi kanun haline getirilmesidir.
Kanun teoriden énemlidir denilebilir.” (O39)

Tablo 5
Ogretmen Adaylarimin Bilimde Teori ve Kanunlarin Yapist Konusundaki Bilgi ve Anlayislar:

Kategori Bakis Acist f %
Bilimsel bilgilerin degisebilecegini reddetmekte.
Teorilerin hipotezin kabul gormiis héli oldugunu 8 8.5
Naif dustinmekte ve bu ytizden degisebilecegini soylemekte.
Kanunlarin teorilerin kanitlanmis hali olduguna inanmakta 83 88.3

ve aralarinda hiyerarsik bir iliski oldugunu soylemekte.

Kanunlarin da teoriler gibi bir bilimsel bilgi tiirti oldugunu
Eklektik ve degisebilecegini diistinmekte, fakat aralarinda hiyerarsik 3 32
bir iliski olmadigini reddetmekte.

Teoriler ile kanunlarin farkl bilgi tiirleri oldugunu ve tim
Bilingli-Bilgili bilimsel bilgiler gibi ikisinin de degisebilecegini soylemekte. 0 0
Aralarinda hiyerarsik bir iliskinin varligini reddetmekte.

Kanunlarin da teoriler gibi degisebilecegini ancak yine de teori ve kanun
arasinda hiyerarsik bir iliski oldugunu diisiinen 6gretmen adaylarindan O28 ise
kanunlarin degistigi ile ilgili tarihte 6rnekler oldugunu sdylemistir:

“Teoriler zamanla kanunlara doniistir. Bize kanunlarin degismeyecegi dgretildi ama

tarihte istisnai durumlar var bu konu ile ilgili. Kanunlarda da degismeler olabilir.

Fakat teoriye g6re daha saglikli bilgiler oldugunu diigiiniiyorum.” (O28)

Bilimde Siibjektiflik

Ogretmen adaylarinin bilimde stibjektiflik konusundaki bilgi ve anlayislarina genel
olarak bakildiginda sadece 10 oOgretmen adaymin (%10,6) bilimde stibjektiflik
konusunda bilingli gortislere sahip olduklari, 6gretmen adaylarmin biiytik
cogunlugunun (%70,2) bu konuda naif gortislere sahip olduklar1 gortilmektedir
(Tablo 6).

Bilimde oznelligin gerekli oldugunu, aymi verilerden farkli sonuclara
ulasmanin yalmizca karisitk konularda yapilan hatalardan kaynaklanabilecegini
diistinen odgretmen adaylarindan O89 bu konudaki goriislerini su sekilde ifade
etmistir:

“Bilim evrenseldir. Ancak 65 milyon yil once kimse ne oldugunu bilemez. O yiizden

dinozorlarin yok olusu ile ilgili iki teori de uydurma oldugu icin farkli. Bilimsel

degiller. Bilinmezlikten kaynaklaniyor bu tarz hatalar.” (O54)
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Tablo 6
Ogretmen Adaylarimin Bilimde Siibjektiflik Konusundaki Bilgi ve Anlayislar

Kategori Bakis Acisi f %

Bilim insanlarinin nesnel olmalarindan yola ¢ikarak farkl
Naif sonuglarin ¢itkmasinin ancak karisik konularda hata yapilmasi 66 70.2
sonucu olusabilecegini soylemekte.

Bilim insanlarimin farkli bakis agilarina sahip olmasinin veri
Eklektik yorumlarken farkliliklar1 ortaya ¢ikarmak igin yeterli 18 19.2
oldugunu belirtmekte.

Bilim insanlarinin farkli bakis agilarina sahip olmanin yaninda
Bilingli-Bilgili bilgi birikimlerinin de farkli olmasinin verilerin farkl 10 10.6
yorumlanmasini sagladigin belirtmekte.

Ogretmen adaylarindan O13 ise, ortaya ¢ikan yorum farkliliklarinin bilim
insanlarmin farkl bakis acilarina sahip olmalarindan kaynaklandigini ifade etmistir:

“Farkli bakis agilart ya da farkli yonlerde yapilan arastirmalar olaylarin

sonuglanmasinda farkly sonuglar: dogurmaktadir.” (O13)

Diger taraftan O86 verilerin farkli yorumlanmasinin nedeni olarak bilim
insanlarmin farkli bakis acilarmin olmasiin yaninda bilgi birikimlerindeki
farkliliklarin da etkisinin olacagini soylemistir:

“Yapilan ~ gozlemlerin, deneylerin, incelemelerin, bilim adamlarimn  diisiince

yapilarmin egitimlerinin vb., verilerin farkli yorumlanmasinda etkili oldugunu

diistiniiyorum.” (O86)

Bilimde Gozlem, Cikarim ve Teorik Kabuller

Ogretmen adaylarmin bilimde gozlem, ¢ikarim ve teorik kabuller konusundaki bilgi
ve anlayislarna genel olarak bakildiginda ogretmen adaylarinin biytk
cogunlugunun (%70,2) bu konuda naif goriislere sahip olduklar1 goriilmektedir
(Tablo 7).

Tablo 7
Ogretmen Adaylarinin Bilimde Gozlem, Cikaruim, Teorik Kabuller Konusundaki Bilgi ve
Anlayislar

Kategori Bakis Agist f %

Bilimde dolayl g6zlem ve modellemelerin kullanilabilecegini

Naif reddetmekte.

66 70.2
Bilimsel bilgilerin tiretilmesinde direkt gozlem disinda dolayh

Eklektik gozlem kullanilabilecegini veya bilimde modellemelerin 12 12.8
kullanilabilecegini belirtmekte.

Modellerin insanlar tarafindan, olaylarin anlagilmasini
Bilingli-Bilgili kolaylastirmak icin olusturuldugunun farkinda, dolayh 16 17.0
gozlemler ve tahminler ile teorilerin olusabilecegini soyler.
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Dolayli gozlem ve modellemelerin bilimde yeri olmadigmmi soyleyen
ogretmen adaylarindan O49 agiklamalarinda Einstein’1 6rnek vermistir:

“Einstein atomu parcaladigina gore gormiistiir.” (O54)

Bilimsel bilgilerin tretilmesinde direkt gozlem disinda dolayli gozlem
kullanilabilecegini veya bilimde modellemelerin kullanilabilecegini belirten
ogretmen adaylarindan O40, agiklamalarinda atomun dolayll yollarla
gozlemlenebilecegine deginmistir:

“Atomlar  gozlenemez. Parcaciklarin  etkilerinden yola  ¢ikilarak  modeller

olusturulur.” (O40)

Modellerin insanlar tarafindan, olaylarin anlasimasmi kolaylastirmak icin
olusturulduguna, bilimde dolayli gozlemler ve tahminler ile teorilerin
olusabilecegine inanan 6gretmen adaylarindan O20 bu konudaki goriislerini su
sekilde ifade etmistir:

“Bilim insanlar1 atomun yapisindan elbette ki %100 emin olamazlar. Ancak dnceden

ortaya koyulmus modellerden vyola ¢ikarak, kendi tahminlerini destekleyecek

bulgulara cesitli arag ve gereclerle ulasarak, yeni teoriler ortaya koyarlar.” (O40)

Bilimde Hayal Giicii ve Yaraticilik

Ogretmen adaylarinin bilimde hayal giicii ve yaraticihk konusundaki bilgi ve
anlayislarmna genel olarak bakildiginda 6gretmen adaylarinin yaridan fazlasinin
(%66) bu konuda eklektik gortislere sahip olduklar: gortilmektedir (Tablo 8).

Tablo 8
Ogretmen Adaylarimin Bilimde Hayal Giicii ve Yaraticilik Konusundaki Bilgi ve Anlmyislar:

Kategori Bakis Agist f %

Naif Bilimde hayal giicii ve yaraticiligin yeri oldugunu reddeder. 16 17.0

Bilimde hayal giici ve yaraticlhgin yalmzca belirli
Eklektik basamaklarda kullanildigini, her basamakta 62 66.0
kullanilmadigini soyler.

Hayal glicti ve yaraticiligin bilimin her asamasinda

kullanildigina inanir. 16 17.0

Bilingli-Bilgili

Bilimin bilim insanlarinin hayal giicii ve yaraticiliklarindan etkilenmedigini
diistinen 6gretmen adaylarindan O54 bu konudaki goriislerini su sekilde ifade
etmistir:

“Bence bilim insanlar1 hayal giicii ve yaraticiliklarini kullanmazlar. Bilimde hayal

giicii ve yaraticth§in yeri yoktur.” (O54)

Bilimde hayal giici ve vyaraticihgin yalmzca belirli basamaklarda
kullanildigim diisiinen 6gretmen adaylarindan O3, bilim insanlarmin hayal giicii ve
yaraticiliklarini sadece arastirmanin baslangicinda kullandiklarini séylemistir:

“Ilk zamanlarda hayal giicleri agirlik basw diisiiniirler, daha sonra ise bunu bilimsel

yontemlerle somutlagtirirlar.” (O3)

Hayal gticti ve yaraticihigm bilimin her asamasinda kullanildigna inan
vgretmen adaylarindan O25 ise bu konudaki goriiglerini agagidaki gibi ifade etmistir:
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“...Tabi ki ¢alismamn biitiin evrelerinde ister istemez hayal giicii ve yaraticiliga
ihtiyag vardir.” (O25)

Bilim ve Toplum Iliskisi

Ogretmen adaylarinin bilim ve toplum iligkisi konusundaki bilgi ve anlayiglarina
genel olarak bakildiginda 6gretmen adaylarmin %37,2'sinin bilim ve toplum iliskisi
konusunda bilingli gortislere sahip olduklari, 6gretmen adaylarmin yariya yakininin
(%47,9) ise bu konuda naif gortislere sahip olduklar1 gortilmektedir (Tablo 9).

Tablo 9
Ogretmen Adaylarimin Bilim ve Toplum Iliskisi Konusundaki Bilgi ve Anlayislart

Kategori Bakis Agist f %
Naif Bilimin evrensel oldugunu distiniir ve bu ytizden sosyal 45 479
ve kiilttirel degerlerden etkilenmemesi gerektigini soyler. ’
Bilim insaninin sosyo-kiiltiirel degerlerden
Eklektik etkllen.ei].oﬂ.ec'e.:gml; fakat bilimin evrensel olmasi 14 14.9
gerektigini soyler.
Bilimin toplumun sosyal ve kiiltiirel degerlerinden 35 37.2
Bilingli-Bilgili etkilenebilecegini soyler.

Bilimin evrensel oldugunu ve sosyo-kiiltiirel degerlerin etkisinin olmadigini
sdyleyen ogretmen adaylarindan O13 bu konudaki gorislerini su sekilde ifade
etmistir:

“Bilim evrenseldir. Stnirlart yoktur. Objektiftir. Degerlerden etkilenmez.” (O13)

Bilim insaninin sosyo-kiiltiirel degerlerden etkilenebilecegini; fakat bilimin
evrensel olmasi gerektigini soyleyen ogretmen adaylarindan 44, bilimin
sonuclarmin evrensel oldugu ama siirecin sosyo-kiiltiirel degerlerden etkilendigini
ifade etmistir:

“Bilimin sonuclar1 evrenseldir fakat o bilgilere ulasirken kullandigimiz yontemler ve

stireg sosyo-kiiltiirel degerlerden etkilenir.” (O13)

Bilimin toplumun sosyal ve kiiltiirel degerlerinden etkilenebilecegini
diistinen 6gretmen adaylarindan O50 ise diisiincelerini verdigi bir drnek tizerinden
aciklamustir:

“Bilim bence sosyo-kiiltiirel degerlerinden etkilenir. Ornegin bugiin bilimde bir

numarada Japonya vardir. Japonya'nin bu ilerlemesinin en onemli sebebi bence Japon

halk:...” (O50)

Tartisma, Sonuc ve Oneriler
Arastirmada sonug olarak okul 6ncesi 6gretmen adaylarmin ¢ogunlugunun bilimin
dogas1 konusundaki anlayislarinin yetersiz oldugu ortaya koyulmustur (Tablo 10).
Ayrica 6gretmen adaylarmin bu konuda cesitli kavram yanilgilaria sahip olduklar:
tespit edilmistir. Diger branslardaki 6gretmen adaylari ile yapilan arastirmalarda da
ogretmen adaylarmin bilimin dogas1 hakkinda genel olarak yetersiz gortislere sahip
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olduklarmi ortaya koyulmustur (Ari, 2010; Aslan, 2009; Mesci, 2016). Bu yoniiyle
arastirmamizdan elde edilen bulgular ilgili literattirle uyum icindedir.

Tablo 10
Ogretmen Adaylariin Bilimin Dogasi Temalar1 Ile Ugili Gortsleri

Naif Eklektik Bilingli

Bilimin Dogas1 Temalar1 % f % f % f
Bilimsel bilginin degisebilirligi 8.5 8 88.3 83 3.2 3
Bilimsel yontem 73.4 69 21.3 20 53 5
Bilimde deneysellik 77.7 73 20.2 19 21 2
Bilimsel teori ve kanunlarin yapist 96.8 91 3.2 3 0 0
Bilimde siibjektiflik 70.2 66 19.2 18 10.6 10
Bilimde gozlem, ¢ikarim ve teorik 70.2 66 128 1 170 16
kabuller

Bilimde yaraticilik ve hayal giicti 17.0 16 66.0 62 17.0 16
Bilim ve toplum iliskisi 47.9 45 14.9 14 37.2 35

Bu arastirmadan elde edilen bulgulara gore 6gretmen adaylarinin neredeyse
tamaminin bilim dogasinin ‘bilimsel teori ve kanunlarin yapisi” temasi konusunda
naif anlayisa sahip olduklar1 gortilmiistiir. Tablo 10°dan da goriilebilecegi gibi bu
konuda en sikintili tema ‘bilimsel teori ve kanunlarin yapisi’ temasidir. Bilimin
dogasmin bazi temalarinda gelisim kaydetmek digerlerine gore daha zordur (Mesci
ve Schwartz, 2016). Bunun nedeni 6gretmenlerin ve 6grencilerin bu temalarla ilgili
daha derin kavram yanilgilarina sahip olmalaridir. ‘Bilimsel teori ve kanunlarmn
yapisi’ temas: da 6gretmen ve ogrencilerin en fazla kavram yanilgilarina sahip
olduklar1 temalardan biridir. Bu nedenle bu tema ile ilgili naif goriis oranmin diger
temalara gore fazla ¢ikmasi normal karsilanmistir. Bu temay: ‘bilimde deneysellik’
ve’ bilimsel yontem’ temalar1 takip etmistir. Ar1 (2010) fen bilgisi ve sif
ogretmenligi ogretmen adaylarmin bilimin dogas: ile ilgili goruslerini arastirdig:
calismasinda da, 6gretmen adaylarinin bu temalarda yetersiz gortislere ve cesitli
kavram yanilgilarma sahip olduklarini ortaya koymustur.

Ogretmen adaylarinin diger temalar ile ilgili diistinceleri de, nispeten daha
iyi olmasina ragmen, giincel bilim anlayisini yansitmaktan uzaktir. Ogretmen
adaylar1 bu temalar hakkinda genel olarak tutarsiz yani eklektik gorisler
sunmuslardir. Bu temalardan birisi de “bilimsel bilginin degisebilirligi’ temasidir. Bu
tema ile ilgili 6gretmen adaylarmin cogunlugu bilimsel teorilerin degisebilir
oldugunu kabul etmis ama bilimsel yasalarin dogru ve degismez oldugunu iddia
etmistir. Erdas (2015) fen 6gretmenleri ile yapmis oldugu calismada da bilimin
dogasmin bu temasi ile ilgili benzer sonuglara ulasmistir.

Ogretmen adaylarinin bilimin dogast ve bilimsel bilginin 6zellikleri
konusundaki mevcut kavram yanilgilarinin giderilmesi gerekmektedir. Bu amagla
okul dncesi 6gretmen ve 6gretmen adaylarma uygun mesleki gelisim olanaklarmin
saglanmasimin, ogretmen adaylar1 ve Ogretmenlerin bilimin dogasi ve bilimsel
bilginin 6zellikleri ile ilgili yeterli diizeyde bir anlayis gelistirmelerini saglayabilecegi
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diistintilmektedir. Arastirmalar, uzun stireli mesleki gelisim programlarma katilim
durumlarinin; 8gretmen adaylarinin ve ogretmenlerin bilimin dogasi hakkindaki
goruslerini gelistirdigini ortaya koymaktadir (Lederman ve digerleri 2012). Ancak
ulusal literattirde okul ©ncesi 6gretmen adaylarmin goriislerini belirlemeye ve
gelistirmeye yonelik bir calisma bulunmamaktadir. Ogretmen adaylarinin bu
konudaki kavram yanilgilarinin meslege baslamadan 6nce giderilebilmesi igin lisans
Ogretim programina bilimin dogas: icerikli bir ders eklenmesinin faydali olacag:
distintilmektedir. Ayrica Ogretmenlik meslegine baslamaya hak kazanan
ogretmenlere meslege baslamadan once Milli Egitim Bakanhig: tarafindan cesitli
hizmet ici egitim kurslar1 verilmektedir. Bu kurslarda bilimin ve bilimsel bilginin
ozellikleri ile ilgili bir icerik eklenebilir. Bu sekilde dgretmen adaylarmin bilimin
dogas1 ile ilgili kendi kavram vyamilgilarini feni yeni O©grenen cocuklara
aktarmalarmin ontine gecilebilecegi diistintilmektedir.
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Summary

Introduction
One of the main goals of pre-school science education is to make it easier for children
to understand what happens in their environment. The need to address their
curiosity about the causes and consequences of events occurring in their environment
provides an inner motivation for children to learn science (French, 2004). In order to
ensure the continuity of this motivation and to develop positive attitudes of children
about these issues that children may encounter in everyday life and should be able to
guide children in finding answers to the questions in their minds (Bahgeci Sansar,
2010). High quality science education provided to children in this period supports
them to gain scientific thinking ability about these subjects and to understand the
related science concepts (Eshach and Fried, 2005; Olgan, Alpaslan and Oztekin, 2014).
A qualified science education in preschool education is related to the qualifications of
preschool teachers who are practitioners of the educational program as well as to the
preschool education program. In order for teachers to be able to transfer their science
achievements to the students in their educational programs, they must first have
sufficient knowledge on these issues (Ayvaci, Devecioglu and Yigit, 2002). In order
for preschool teachers to understand science subjects and to eliminate the
misconceptions of existing concepts, it is necessary to understand the scientific
phenomena in the related issues, the scientific explanations produced for
understanding these phenomena, the properties of these explanations and how they
are produced, the values and assumptions that make up the NOS, the NOS. The NOS
is generally defined as "the values and assumptions inherent in the development of
scientific knowledge" (Lederman, 2007). Studies on the NOS reveal that teacher and
teacher candidates have inadequate understanding and they have misconceptions
about these themes. However, most of these studies have been done and made with
teacher candidates and teachers (Erdas, Dogan and Irez, 2016). It is important to
investigate this subject at pre-school level. This is because, as mentioned earlier, the
bases of science education are established in the pre-school period, and it proves
difficult to correct the misconceptions that are acquired in the early periods in later
periods. Children need to be guided from the outset by the scientific knowledge they
have acquired throughout their education life, from the outset, in order not to build
upon the misconceptions of the previously acquired concept. Pre-school teachers
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play a key role at this stage (Akerson, 2004). However, in the national literature, there
is no study investigating the understandings of pre-school teachers or teacher
candidates about the NOS. For this reason, preschool teacher candidates’
understanding of NOS was investigated in this research.

Method

94 teacher candidates studying 4.th grade of preschool teacher program at
Kastamonu University participated to the study. The data were collected by using
Views on Nature of Science Questionaire-Form-C (VNOS-C) and were analyzed by
using descriptive analysis. Data were analyzed under the guidance of the pre-
determined eight themes (tentative NOS, scientific method, the empirical NOS, the nature
of scientific theories and laws, the subjective and theory-laden NOS, inference and theoretical
entities in science, imagination and creativity in science, and social and cultural
embeddedness of science). The themes that guided analysis determined by Erdas (2015)
by using general thematic structure of VNOS-C questionnaire used in interviews
with teachers (Lederman et al., 2002), and analytical frameworks used in several
studies examining the understanding of various groups (students, teachers,
scientists, etc.) about the nature of science (e.g. Irez, 2006). At the end of the analysis
preschool teacher candidates” views were grouped as ‘naive’, ‘eclectic’ and
‘informed’.

Results

As a result, it was revealed that the majority of preschool teacher candidates had
insufficient understanding of the NOS. It has also been found that teacher candidates
had various misconceptions in this regard. In the researches conducted with the
teacher candidates in other branches, it has been revealed that the teacher candidates
have generally insufficient understanding about the NOS (Ari, 2010; Aslan, 2009,
Mesci, 2016). In this respect, the findings obtained from our research are consistent
with the relevant literature. According to this, almost all of the preschool teacher
candidates (96,8%) have naive understanding about the ‘nature of scientific theories and
laws” theme. As can be seen from Table 10, the most problematic theme in this regard
is ‘nature of scientific theories and laws’ theme. This theme was followed by ‘emprical
NOS’ and ’scientific method’. Teacher candidates” understandings about these themes
were also naive. Teacher candidates' thoughts on other themes are far from reflecting
current science, even though they are relatively better. Teacher candidates generally
presented inconsistent or eclectic views about these themes. One of these themes is
the "tentative NOS". The majority of prospective teachers of this theme accepted that
scientific theories were changeable, but claimed that scientific laws were correct and
unchangeable.

Discussion
Teachers and teacher candidates” current misconceptions about the NOS need to be
resolved. For this purpose, it has been considered that the provision of the
professional development opportunities can help preschool teachers and teacher
candidates for developing a sufficient understanding of the NOS. Researches show
that teachers” and teacher candidates” views can be improved with long-term PDPs
(Burton 2013; Lederman, Lederman, Kim and Ko, 2012). However, research
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regarding effective PDPs is still limited. It is recommended that these studies should
be increased.
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