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Oz

Girisimcilik, basartya ulasmak icin firsatlar1 gérme ve kesfetme,
firsatlardan yararlanmak igin harekete gecmedir. Gilintimiizde
girisimcilik becerisi gelismis insanlara duyulan gereksinim giderek
artmaktadir. Egitim kurumlar1 bu gereksinimin karsilanmasi
konusunda ©nemli bir gorev istlenmektedir. Bu baglamda
girisimcilik, tim 6gretim basamaklarinda 6grencilere kazandirilmasi
gereken onemli bir beceri olarak yer almaktadir. Okullarda da gesitli
derslerde dgrencilere girisimcilik becerisi kazandirmaya yonelik cesitli
etkinlikler diizenlenmektedir. Girisimcilik becerisinin kazandirilma
durumunu belirlemeye yonelik gecerli ve gtivenilir bir 6l¢me aracinin
gelistirilmesi, 6grencilerin girisimcilik diizeylerini ortaya koymak ve
gesitli arastirma sorularina yamit bulabilmek icin 6nemli
goriilmektedir. Bu arastirmanin amaci, ortaokul &grencilerinin
girisimcilik diizeylerini belirlemeye yonelik gecerli ve giivenilir bir
Olgme araci gelistirmektir. Arastirmada o¢ncelikle madde havuzu
olusturulmus, sonra bu maddelere iliskin uzman goritisti almmuistir.
Uzman gorislerinden sonra maddelere son bigimi verilmistir.
Arastirmaya acimlayic1t ve dogrulayici faktér analizleri icin 580
ortaokul ogrencisi katilmigtir. Verilerin analizinde agimlayici ve
dogrulayici faktor analizi ve Cronbach Alpha katsayis1 kullanilmustir.
Analizler sonucunda, 31 maddeden olusan ti¢ faktorlii dortlii Likert
tipi bir dlgme araci gelistirilmistir. Ortaokul Ogrencilerine Yonelik
Girisimcilik Olgegi 6zfarkindalik, risk alma ve firsatlar1 degerlendirme
boyutlarindan olusmaktadir. Analiz sonuglarna gore gelistirilen
olgegin gecerli ve gitivenilir bir ara¢ oldugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Girisimcilik, ortaokul, olgek gelistirme,
acimlayici faktor analizi, dogrulayici faktor analizi
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Development of Entrepreneurship Scale for Secondary School Students

Abstract

Entrepreneurship is seeing and exploring opportunities to achieve success and taking
action to take advantage of opportunities. Today, the need for people who have
developed entrepreneurial skills is increasing. Educational institutions play an
important role in meeting this requirement. In this context, entrepreneurship is an
important skill that should be gained to students in all teaching levels. Various activities
are organized in schools to provide students with entrepreneurial skills in various
courses. The development of a valid and reliable measurement tool for determining the
acquisition status of entrepreneurship skills is considered important to reveal students'
entrepreneurship levels and to find answers to various research questions. The aim of
this research is to develop a valid and reliable measurement tool to determine the
entrepreneurship levels of secondary school students. In the research, firstly an item pool
was created, and then expert opinion about these items was obtained. After the expert
opinions, the items were given their final form. A total of 580 secondary school students
participated in the research for exploratory and confirmatory factor analysis.
Exploratory and confirmatory factor analysis and Cronbach Alpha coefficient were used
in the analysis of the data. As a result of the analysis, a three-factor four-point Likert-
type measurement tool consisting of 31 items was developed in the research. The
Entrepreneurship Scale for Secondary School Students consists of self-awareness, risk-
taking and evaluating opportunities. It was determined that the scale developed
according to the results of the analysis is a valid and reliable tool.

Keywords: Entrepreneurship, secondary school, developing scale, exploratory factor
analysis, confirmatory factor analysis

Giris

Ekonomik, sosyal, siyasi, teknolojik degisimin kiiresel boyutta yasandig: 21. ytizyilda
insanlarin gereksinimleri giderek artmakta ve cesitlilik kazanmaktadir. Meydana
gelen bu degisim, tilkelerin pek cok alanda yeniden yapilanma siirecine girmesine
neden olmustur. S6zii edilen yeniden yapilanma stireglerinin en énemlilerinden biri
de egitim alaninda yasanmaktadir. Toplumun gereksinimlerine yanit verebilen ve
modern caga ayak uydurabilen bireyler yetistirmek amaciyla diizenlenen egitim
sistemleri 6grencileri bilginin yani sira beceri, tutum ve degerler bakimindan yetkin
duruma getirecek bicimde diizenlenmektedir. Bireylerin okulda dgrendikleri bilgileri
kullanarak yasamda karsilasacagi problemleri c¢ozebilmesini amaclayan ogretim
programlar1 da ogrencilerin yasama hazirlayic1 bilgiler edinmesini saglamaya
calismaktadir. Bu baglamda, Tiirkiye’de 2005 yilindan giintimiize dek cesitli derslerin
ogretim programlarinda toplumsal anlamda gereksinim duyulan ve giinliik yasamda
kullanilabilecek becerilere yer verilmis, girisimcilik de bu becerilerden biri olarak
ogretim programlarinda yer almistir. Toplumsal sorunlara duyarl: olan, bu sorunlara
yaratici ¢oztimler tireten, yakin cevresinde ve Diinya’da yasanan gelismeleri izleyen
bireyler yetistirebilmek icin okullarda girisimcilik egitimine agirhik verilmesi
gerekmektedir.

Temel anlamda girisimcilik, basariya ulasmak icin firsatlar1 algilama ve
kesfetme ya da kazang veya kar elde etme, ortaya cikan bu firsatlarin olanaklarmdan
yararlanmak icin harekete ge¢cme olarak tanimlanmaktadir (Huerta de Soto, 2010,
s.19). Urper (2015) ise girisimciligin, kokleri hayallere dayanan ve degerlerle
sonuclanan bir stire¢ oldugunu vurgulayarak, girisimciligi hayalleri gercege
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dontistiirme olarak aciklamistir. Dogan ve digerleri (2010), farkh kisiler tarafindan
yapilan girisimcilik tanimlarinin ortak olan kavramlarmin yenilik, organizasyon,
yaraticilik, refah ve risk alma oldugunu belirtmislerdir. Girisimciligin belirgin olan
yaraticilik, bagimsizlik, esneklik, inisiyatif alma, problem ¢6zme ve 6zgiiven gibi
ozelliklerinin kazandirilmas: girisimcilik egitimi ile olanakli olmaktadir (Dahlstedt ve
Hertzberg, 2012, 5.249).

Girisimcilik egitimi, bireyin belirsizliklere tahammiil edebilme becerisinin
gelisimine yardimci olmaktadir. Konuyla ilgili Laalo ve Heinonen (2016, 5.698-699)'in,
“girisimcilik egitimi, bireylerin belirsiz sosyal kosullar altinda kendi 6grenmeleri ve
kariyer yasamlari i¢in sorumluluk alma konusundaki gereksinimlerini ve taleplerini
karsilamaya calismaktadir.” bigimindeki aciklamasi, bu ditistinceyi destekler
niteliktedir. Bu anlamda girisimcilik egitiminin; kendi basina calisabilen, standart
bilgilerle sinirli kalmayan, kaliplarin disina c¢ikabilen, sonucu kestirilemeyen
durumlarla basa cikabilen, tizerine diisen sorumlulugu alabilen ve 6zgiin triinler
ortaya koyabilen bireyler yetistirmeyi hedefledigini soylemek olanaklidir. S6z edilen
bu girisimci 6zelliklerin 6grencilere kazandirilmasi ise, 6grenciyi merkeze alan, cagdas
yontem-tekniklerin uygulandig1 egitim-6gretim etkinlikleriyle gerceklesebilir. Bu
konuda, Ruskovaara ve Pihkala (2015, s.239)'nin, “bilgiler isbirligi icinde
olusturulmali ve basarisizlik 6grenme stirecinin bir parcasi olarak kabul edilmelidir.”
aciklamasi, girisimcilik egitiminde stirecin 6nemine vurgu yapmaktadir.

Girisimcilik egitiminde bireyin yeniliklere acik bir bakis acisiyla yakin cevresini
ve diinyay1 incelemesi énemlidir. Sorunlarin ¢éztimiinde alisilmisin disinda fikirler
tiretebilme becerisi gosteren girisimcilerin, egitim yoluyla 6grendikleri bilgileri
yasama aktarmada basarili olduklar1 soylenebilir. Draycott, Rae ve Vause (2011, 5.675),
girisimcilik egitiminin yaraticilik, merak, duygu, yenilikgilik, yeni girisimler yaratma,
kisisel ve gercek yasamdaki problemlere ve firsatlara iliskin uygulamalar gibi konular:
icerdigini belirtmistir. Bu anlamda basarili bir girisimcinin merakla kesfetme
arzusunda oldugu ve bu anlamda firsatlar aradig1 soylenebilir. Uygulamaya gecirilen
her girisim hareketinde, degerlendirmeye alman her firsatta ve ortaya atilan her
yenilikgi fikirde belli oranda risk bulunmaktadir. Yeni baslanan birgok etkinligin risk
tasimasinin  nedeni stire¢ bittifinde nasil bir sonugla karsilasilacaginin
bilinememesidir. Bu baglamda girisimciler, stire¢ icinde yasanan belirsizliklere
katlanmakta ve olumsuz sonuglar1 goze alabilmektedirler. Girisimcilerin sonucu
kestirilemeyen durumlarda risk aldiklarini ve ortaya ¢ikacak olasi sorunlarla bas
edebilme becerisine sahip olduklarmi soylemek olanaklidir.

Girisimcilik becerisi kazanmis kisilerin cesitli 6zelliklere sahip olmasi
beklenmektedir. Bu 6zellikler asagida siralanmaktadir (Akpinar, 2009; Tekin, 1999):

e Degisime yonelik olumlu tutuma sahip olma

e Yaraticy, esnek, becerikli olma

e Inisiyatif ve yenili§in ne zaman ve nasil kullanilacagini anlama

e Bireysel veya grup olarak karar verme noktasinda riski degerlendirme
e Ikna etme yetenegine sahip olma

e Riskleri goze alma, cesaretli olma

e Cok yonli bir kisilige sahip olma

e Azimli olma

e Kendine giivenme, zorluklar karsisinda yilmama
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e YOnetim becerisine sahip olma
e Yenilikleri topluma yansitma

2005 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi'nda da girisimcilik becerisi kazanmig

kisilerin 6zellikleri asagidaki gibi yer almistir (MEB, 2005):

e Meslekleri ve cevresindeki is yerlerini tanima

e (Cevresindeki taninmis ve basarili girisimcileri tanima

e Kisilerin ekonomi icinde, ¢alisan ve tiiketici olarak oynadiklar1 rolleri

kesfetme

e Egitimin kendi gelecekleri tizerindeki 6nemli roliinti anlama

e Ekonominin temel kavramlarini edinme

e Girisimciligin kars1 karsiya oldugu zorluklari anlama

¢ Yenilikgi fikirler sunma ve tirtinler tasarlama

Gilintimtizde topluma yon veren, toplumsal doniistimii gerceklestiren ve gaga
uyum saglayarak her yonden gelismeyi amaclayan bireylere duyulan gereksinim
artmakta, okullar da bu gereksinimin karsilanmasi konusunda onemli bir goérev
tistlenmektedir. Bu baglamda bu arastirmada ortaokul 6grencilerinin girisimciligin
onemine iliskin farkindaliklarini artirmak ve bu Ozelliklerini fark etmelerini
saglayarak gelecegin girisimci bireylerini ortaya ¢ikarmak amaciyla bir 6lgme araci
ortaya koymak amaclanmaistir.

Bu calisma, ortaokul ogrencilerinin girisimcilik diizeylerini belirlemek igin
gecerli ve gitivenilir bir Ol¢me araci gelistirmeyi amacglamaktadir. Ortaokul
ogrencilerine yonelik girisimcilik olgegi gelistirmek amaciyla alan yazinda var olan
Olcekler incelenmistir. Alan yazinda iiniversite Ogrencilerine yonelik gelistirilen
girisimcilik 6lcekleri (Deveci ve Cepni, 2015; 1§can ve Kaygin, 2011; Konakl1 ve Gogiis,
2013) yer almakta olup ortaokul 6grencilerinin girisimcilik diizeylerini belirlemede
kullanilabilecek bir o¢lgege rastlanmamustir. Oysaki, 06gretim programlari
incelendiginde girisimciligin 6zellikle ortaokulda 6grencilere kazandirilmasi gereken
onemli bir beceri olarak yer aldig1 goriilmektedir. Bu nedenle, ortaokul 6grencilerinin
girisimcilik diizeylerini belirlemeye yonelik bir 6lcek gelistirilmesine gereksinim
duyulmustur.

Yontem
Bu bolumde olcegin gelistirilme siirecinde madde havuzunun olusturulmas: ve
katilimcilarin belirlenmesi ile ilgili aciklamalara yer verilmektedir.

Madde Havuzunun Olusturulmasi

Olgegin gelistirilebilmesi i¢in dncelikle alan yazin incelenerek 6grencilerin girigsimcilik
dtizeylerini belirlemeye yonelik 72 maddelik 5. simif diizeyindeki 6grencilere uygun
madde havuzu olusturulmustur. Bu madde havuzu, agimlayic1 faktor analizi icin
hazirlanmis olup bu kapsamda 250 6grenciye uygulanmistir. Elde edilen bulgular
sonucunda maddelerin birbiriyle binisik olmas1 ve bazi maddelerin birden ¢ok faktor
icerisinde yer almasindan dolay1r hazirlanan maddelerin uyumlu olmadig: tespit
edilmistir. Arastirmada belirlenen temel amag¢ dogrultusunda hazirlanan maddelerin
dogru bir bicimde anlasilmasi noktasinda yasanan gticliige neden olarak 6grencilerin
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gelisim dtizeyleri gosterilebilir. Bu nedenle, 6lcegin tekrar gelistirilmesine karar
verilmistir.

Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Girisimcilik Olgegi gelistirmek amaciyla alan
yazin yeniden taranmis ve bu konuya iliskin veri toplama araglari incelenmistir
(Deveci ve Cepni, 2015; Smith ve Petersen, 2006). Ayrica Tiirkiye’de ve diinyada
yapilan calismalar incelenerek girisimciligin temel 6zellikleri belirlenmis ve sosyal
bilgiler egitimi alaninda egitim almis ve Olcek gelistirme calismalarmna katilmis
uzmanlardan alinan gortisler sonucunda 6lgegin boyutlar: ilk olarak 6zgtiven, risk
alma ve firsatlar1 degerlendirme olarak belirlenmistir. Ancak 6lcek butiinligu ve
hazirlanan maddelerin kapsami g6z oniinde bulundurularak o6zgiiven boyutu
ozfarkindalik olarak degistirilmis ve bu dogrultuda ¢lcek maddeleri yazilmistir. Bu
kapsamda 19'u 6zfarkindalik, 17’si risk alma ve 14’ firsatlar1 degerlendirme olmak
tizere toplam 50 madde yazilarak yeniden bir madde havuzu olusturulmustur. Daha
sonra, olusturulan bu madde havuzu uzman gortistine sunulmustur. Uzmanlardan
gelen onerilere gore diizenlemeler yapildiktan sonra, madde havuzundan olusan form
5. siif 6grencilerine uygulanarak onlarin maddeleri anlayip anlamadiklar: kontrol
edilmistir. Bu kapsamda gerekli degisiklikler yapilarak maddelere son bicimi
verilmistir.

Calisma Grubu

Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Girisimcilik Olgegi'nin gelistirilmesi siirecinde
olasiliga dayali 6rnekleme tekniklerinden tabakali 6rnekleme yontemi kullanilmistir.
Tabakali 6rnekleme, evrendeki belli 6zelliklere sahip alt gruplarin evren biytiklugi
icindeki oranlariyla Orneklemde temsil edilmelerini saglayan bir o6rnekleme
yontemidir (Biiytikozturk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2012, 5.86).
Tabakali 6rneklemede arastirmanin problemi tizerinde etkili olabilecegi diistiniilen bir
degiskene gore evren icinde homojen alt gruplar belirlenir. Belirlenen alt gruplar bir
tabaka kabul edilir ve her bir tabaka icin basit seckisiz 6rnekleme yontemi uygulanir
(Buyukozturk ve digerleri, 2012, s.87). Bu dogrultuda oncelikle Eskisehir ili
Odunpazari ve Tepebasi ilcelerinde bulunan okullar sosyoekonomik diizeylerine gore
tabakalara ayrilmistir. Alt, orta, tist olmak tizere ti¢ ayr1 tabakadan bulunan toplam 76
ortaokul arastirmanin calisma evrenini temsil etmektedir. Bu 76 okul arasindan
sosyoekonomik diizeyleri uygun bicimde karsilayacak sekiz okul belirlenmis ve
arastirma bu sekiz okulda gerceklestirilmistir. Arastirmanin gerceklestirildigi
okullarin sosyoekonomik dtizeye gore belirlenmesi konusunda ilgili okul
miudirlerinden goriis alinmis ve okul mudtirleri okullar: sosyoekonomik diizeye gore
alt, orta, tist biciminde tanimlamislardir. Arastirmanin objektif bir bicimde
degerlendirilebilmesi igin farkli sosyoekonomik diizeylerden okullarin secilmesine
dikkat edilmistir. Buna gore sekiz okulun ikisi tist, ticti orta, i¢ii de alt sosyoekonomik
diizeydedir. Arastirmanin calisma evrenini olusturan okullar igerisinde
sosyoekonomik diizeye gore her tabakadan basit yansiz 6rnekleme yoluyla okullar
secilmistir. Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Girisimcilik Olgegi'nin pilot uygulamasi
icin secilen okullarda agimlayici faktor analizi icin 350, dogrulayici faktor analizi icin
ise 230 besinci smif 6grencisine ulasilmistir. Veriler, 2017-2018 6gretim yili bahar
doneminde toplanmustir. Arastirmaya katilan bu 6grencilerin cinsiyetlerine ve
ogrenim gordiikleri okullarin sosyoekonomik durumlarma gore dagilimi asagidaki
Tablo 1'de yer almaktadr.
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Tablo 1
Olgek Geligtirme Asamasina Katilan Ogrencilerin Cinsiyet ve Sosyoekonomik Diizeye Gire
Dagilimlar

Analiz Tiiri Cinsiyet Sosyoekonomik Toplam
Diizeyi
Acimlayici Faktor Analizi  Kiz ~ Erkek Alt  Orta Ust
167 183 114 119 117 350
Kiz  Erkek Alt  Orta Ust 230
Dogrulayici Faktor Analizi 122 108 78 73 79

Tablo 1'de goruldiigu gibi, acimlayict faktor analizine 167’si kiz, 183’1 erkek
olmak tizere toplam 350 6grenci katilmistir. Okullardaki 6grencilerin 114t alt, 119u
orta ve 117’si de ust sosyoekonomik dtizeydeki okullarda 6grenim gormektedir.
Dogrulayic1 faktor analizi 122’si kiz, 1081 erkek olmak tizere toplam 230 ¢grenci ile
gerceklestirilmigtir. Ogrencilerin 78'i alt, 73'ti orta ve 79u da {ist sosyoekonomik
diizeydeki okullarda 6grenim gormektedir.

Bulgular
Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Girigimcilik Olgegi'nin gelistirilmesi siirecinde elde
edilen bulgular gegerlik ve giivenirlik calismalar1 kapsaminda asagida sunulmaktadr.

Ortaokul Ogrencilerine Yénelik Girisimcilik Olcegi’nin Kapsam Gegerligi

Taslak 6lcek formu alt1 6gretim elemani (sosyal bilgiler egitimi, egitim programlar: ve
ogretim, olgme degerlendirme alanlarinda uzman), dort sosyal bilgiler 6gretmeni ve
ortaokul 5. sinifta okuyan iki 6grenci goriisiine sunulmustur. Ogretmenler maddeleri
ogrenci diizeyine uygunluk bakimindan, 6grenciler anlasilirlik, 6gretim elemanlari ise
ogrenci diizeyine uygunluk, agik ve anlasilir olma ve boyut-madde iliskisi bakimindan
degerlendirmiglerdir. Ogretim elemani, 6gretmen ve 6grencilerden alinan goriisler
dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilarak 6lcek maddelerine son bicimi verilmis
ve Olcek gecerlik ve giivenirlik calismalari i¢in hazir duruma getirilmistir.

Ortaokul Ogrencilerine Yénelik Girigimcilik Olcegi’nin A¢imlayic1 Faktor Analizi
Acimlayicr faktor analizi degiskenler arasindaki iliskilerden hareket ederek faktor
bulmaya yonelik bir islemdir. Bu nedenle, Ortaokul Ogrencilerine Yo6nelik Girisimcilik
Olgegi'nin faktér yapisii belirlemek tizere acimlayici faktor analizi yapilmustir.
Acimlayici faktor analizi islemi yapilmadan 6nce 6rneklem biiytikliigtine bakilmstir.
Arastirmadaki 6rneklemin buiytikliigiinti ve maddeler arasindaki korelasyonun faktor
analizine uygunlugunu ortaya koyan Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) degerinin .60 ve
tizerinde olmas1 gerekmektedir (Cokluk ve digerleri, 2010, s.206). Bu kapsamda 350
ogrenciden veri toplanan Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Girisimcilik Olgegi igin
KMO degeri .90 olarak belirlenmistir. Belirlenen bu degerin acimlayici faktor analizi
icin uygun oldugu soylenebilir. Ayrica yapilacak faktér analizi igin normallik
dagilimini belirleyen bir diger 6zellik olan Barlett Kiiresellik Testi incelenmistir. Bu
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test sonucunda ortaya c¢ikan ki-kare degeri anlamli bulunmustur (x?=6587,313;
sd=1225; p<.001).

Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Girisimcilik Olgegi'nin faktér sayisini
belirlemek amaciyla karar verebilmek icin Kaiser olciitii geregi 6zdegerleri 1’den
biytik faktorlerin agikladig1 varyans oranlar1 incelenmistir. Yapilan incelemelerden
yola cikilarak maddeler atilmadan ¢nce faktorlerin toplam varyansa yaptigi katki
dikkate alindiginda varyans aciklama islevini ilk ti¢ faktoriin gerceklestirdigi
gortlmistiir. Bu faktorlerden ilkinin 6zdegerinin 11,008, varyansa katkisinin %22,015;
ikinci faktoriin 6zdegerinin 3,758, varyansa katkisinin %7,515; tictincti faktortin
vzdegerinin 1,505, varyansa katkisinin %3,010 oldugu goriilmiistiir. Ug faktor toplam
%32,540'l1k varyans aciklamaktadir. Ayrica, faktor yapisina karar verebilmek igin ¢izgi
grafiginden yararlanilmistir. Olgege iliskin cizgi grafigi Sekil 1’de yer almaktadir.
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Sekil 1. Ortaokul 6grencilerine yonelik girisimcilik clcegine iliskin ¢izgi grafigi

Sekil 1 incelendiginde, ¢izgi grafiginin egiminde tictincii faktorden sonra bir
diistis oldugu goriilmektedir. Faktor sayisini belirlemek icin ¢izgi grafiginde egimin
kaybolmaya basladigi nokta goz oniine alindiginda (Cokluk, Sekercioglu ve
Biiytikoztiirk, 2010, s.222) Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Girisimcilik Olgegi'nin tig
faktorli yapi sergiledigi soylenebilir.

Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Girigsimcilik Olcegi'nde bir faktor altinda
yiiksek iliski veren maddeleri bir araya getirmek amaciyla dondiirme teknigi
kullanilmistir. Bunun igin sosyal bilimlerde siklikla tercih edilen dik dondiirme
tekniklerinden Varimax kullanilmustir. Agimlayici faktor analizi icin gergeklestirilen
yol Tablo 2'de gosterilmistir.
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Tablo 2 o
Agimlayict Faktér Analizi Igin Izlenen Yol

2 . R 5 _
g g g8 g 2 g<
s & . i = = % g

2 g3 S TS fe R

= 4 5 & = & =3 £ g
15 > 5> =R/ N = N M N >

Olgegin ilk hali - - .902 .895 32,540
36 162-.102 -131 922 .898 32,498
16 189-.263 -.248 923 902 32,957
27 244-262 335 917 .903 33,382
48 270-.313 373 917 908 33,719
5 130-.243 317 918 909 34,234
45 438-.443 524 916 906 34,119
44 179-.294 377 917 907 34,552
33 180-.345 457 916 908 34,832
3 .207-.343 .349 917 908 35,299
20 .144-.386 422 917 907 35,647
24 402-.328 443 916 .906 35,684
7 312-.188 300 918 .909 36,443
50 D517-.447 571 915 907 36,176
31 173-.484 525 915 907 36,195
30 .147-.530 .626 915 901 35,830
40 149-416 437 916 900 36,142
22 .153-.330 333 917 902 36,824
11 .220-.395 .394 917 902 36,592
1 133-.315 352 917 .905 38,92

Tablo 2'de goruldugi tizere, dlgek kapsaminda yer alan 19 maddenin yakin
faktorlerde aldiklar1 yiik degerleri ve madde toplam korelasyonlar1 goz oniine
alindiginda uyumsuz oldugu tespit edilmistir. Bu nedenle, bu 19 madde belirtilen
olctitleri karsilamadig icin 6lgekten cikarilarak analiz yinelenmistir. A¢imlayici faktor
analizi sonucunda maddeler ¢ikarildiktan sonra 6lcegin aciklanan varyansi 38,092
olarak belirlenmistir. Maddeler elendikten sonra dik dondiiriilmiis temel bilesenler
analizi sonuglari, Tablo 3’te yer almaktadir.

Tablo 3'te goruldugii tizere, 13 maddeden olusan ve toplam varyansin
%15,757'sini olugturan “Ozfarkindalik” boyutunun faktor yiikleri .451 ile .690 arasinda
degismektedir. Toplam varyansin %14,401'ini olusturan “Risk Alma” boyutunun
faktor yiikleri 417 ile .793 arasinda degismektedir. Toplam varyansm %?7,934"tint
olusturan “Firsatlar1 Degerlendirme” boyutunun faktor ytkleri ise .438 ile .639
arasinda degisim gostermektedir.
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Tablo 3
Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Girisimcilik Olgeginin Agimlayict Faktor Analizi Sonuglari, Ortak
Faktor Varyanslart ve Madde Toplam Korelasyon Degerleri

Madde No Faktorl Faktor2 Faktor 3 Ortak Faktor Madde Toplam
(Ozfarkindalik) (Risk (Firsatlar1 Varyansi Korelasyon
Alma) Degerlendirme) Degerleri
Madde 15 .690 .097 176 51 ,527
Madde 8 .661 .049 .065 44 430
Madde 19 .630 115 310 .50 ,561
Madde 14 .628 .057 .097 40 430
Madde 9 .624 .057 .089 40 429
Madde 12 .603 109 .079 .38 443
Madde 25 596 .069 232 A1 473
Madde 49 .589 .070 184 .38 A57
Madde 42 510 124 .268 34 485
Madde 2 486 104 .087 .25 ,381
Madde 39 471 -.007 173 .25 ,333
Madde 17 470 .054 155 24 ,372
Madde 47 451 .083 175 24 ,381
Madde 43 .054 .793 .088 .63 ,532
Madde 13 134 724 .024 54 ,515
Madde 35 242 692 .062 54 ,581
Madde 28 145 .681 .096 49 ,530
Madde 41 -.076 .661 178 47 423
Madde 10 -.010 .632 133 41 429
Madde 18 -.058 .628 .306 49 480
Madde 32 .289 501 175 .36 ,553
Madde 4 -.011 477 149 .24 ,349
Madde 23 219 433 227 .28 ,501
Madde 46 168 417 .206 24 442
Madde 34 216 232 .639 .50 ,549
Madde 38 251 197 .505 .35 493

Madde 21 120 187 488 .28 ,396
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Madde 26 152 171 481 .28 408
Madde 29 268 .076 472 .30 ,403
Madde 37 232 118 440 .26 409
Madde 6 197 178 438 .26 430
Aciklanan . . .

Varyans %15,757 %14,401  %7,934

Aciklanan

Toplam %38,092

Varyans

Ozdeger 8,091 3,806 1,688

KMO=.90

Barlett Kiresellik Testi=(x?=3932,154; sd=465; p<.001)

Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Girisimcilik Ol¢egi'nin Dogrulayic1 Faktor Analizi
Ortaokul besinci sinif 6grencilerinin girisimcilik becerilerini ortaya koymak amaciyla
acimlayic1 faktor analizi ile gelistirilen 31 maddeli ve ti¢ faktorlit Ortaokul
Ogrencilerine Yonelik Girigsimcilik Olgegi'nin dogrulanip dogrulanmadigini test
etmek amaciyla dogrulayici faktor analizi uygulanmistir. Bu kapsamda 230 6grenciye
olcek uygulanmis ve 6lgegin dogrulanmasi i¢in yapilan analiz sonucunda, faktorler ve
gozlenen degiskenler arasindaki iliskiler ve gozlenen degiskenlere iliskin hata
varyanslari, Sekil 2'de gosterilmistir.

Elde edilen 6l¢me modelindeki Lambdax, t ve aciklayicilik varyans degerleri,
Tablo 4’te gosterilmistir. Tablo 4’te faktorler ve gozlenen degiskenler arasindaki
iliskilerin 6zfarkindalik faktoriinde .32 ile .53; risk alma faktoriinde .55 ile .70; firsatlar:
degerlendirme faktoriinde ise .43 ile .58 arasinda degistigi gortilmektedir. Ayrica
maddelerin t degerleri 4.50 ile 11.59 arasinda degismektedir. Maddeler incelendiginde,
en yiiksek varyans .49 ile 16 (35) iken, en duisiik varyans ise, .10 ile 11 (39)’dir.
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Sekil 2. Gelistirilen ortaokul 6grencilerine yonelik girisimcilik 6lgeginin
dogrulayici faktor analizi sonucunda gozlenen degiskenler arasindaki iliskiler ve
hata varyanslari

Dogrulayic1 faktor analizi sonucunda veri uyumunun degerlendirilmesinde
dikkate alinan bazi uyum indeksleri vardir. Bu arastirmada, ki-kare (x2), x2/sd,
RMSEA (yaklasik hatalarin ortalama karekokii), GFI (iyilik uyum indeksi), AGFI
(uyarlanmis uyum iyiligi indeksi), standardize edilmis SRMR (standardize edilmis
artik ortalamalarm karekokii), CFI (karsilastirmali uyum indeksi), IFI (fazlalik uyum
indeksi), NFI (normlastirilmis uyum indeksi) ve NNFI (normlastirilmamis uyum
indeksi) degerleri kullanilmistir (Cokluk ve digerleri, 2010; Kline, 2005; Stimer, 2000;
Simsek, 2007; Tabachnick ve Fidell, 2001; Yilmaz ve Celik, 2009). Ortaokul
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Ogrencilerine Yonelik Girisimcilik Olgegi icin elde edilen uyum indeksleri ve uyum

indekslerine iliskin kabul 6lctitleri, Tablo 5te yer almaktadir.

Tablo 4

Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Girigimcilik Olgeginin Lambdax, T ve Aciklayicilik Varyans Degerleri

Faktorler Maddeler A t R2
1(15) 0.44 6.36 0.20
2 (8) 0.48 6.97 0.23
3 (19) 0.42 6.03 0.18
4 (14) 0.49 7.19 0.24
59) 0.47 6.80 0.22
6 (12) 0.50 7.31 0.25
7 (25) 0.42 6.04 0.18
8 (49) 0.53 7.89 0.29
c 9 (42) 0.50 7.39 0.25
- 10 (2) 0.44 6.24 0.19
3 11 (39) 0.32 450 0.10
& 12 (17) 0.50 7.25 0.25
S 13 (47) 0.50 7.23 0.25
14 (43) 0.61 9.79 0.38
15 (13) 0.61 9.80 0.38
16 (35) 0.70 11.59 0.49
17 (28) 0.61 9.67 0.37
18 (41) 0.68 11.09 0.46
19 (10) 0.68 11.35 0.47
20 (18) 0.69 11.44 0.48
o 21 (32) 0.55 9.30 0.35
L 22 (4) 0.56 8.82 0.32
< 23 (23) 0.64 10.25 0.41
2 24 (46) 0.56 8.73 0.31
25 (34) 0.50 7.13 0.25
. 26 (38) 0.45 6.91 0.24
£ 27 (21) 0.58 8.36 0.33
- 28 (26) 0.53 7.61 0.28
k g 29 (29) 0.46 6.53 0.21
35 g(l) (37) 0.51 7.24 0.26
S (6) 043 6.06 0.19

Tabloda parantez i¢inde gosterilen rakamlar, dogrulayic1 faktor analizinden 6nceki madde

numaralarin gostermektedir.

Tablo 5'te goruldiigi gibi, x?'nin serbestlik derecesine orani 2'nin altinda
oldugu icin mikemmel uyum gostermektedir. RMSEA'nin 0.042 ile miikemmel
uyum, standardize edilmis RMR'nin 0.063 ile iyi uyum, NNFI'min 0.96 ile
miitkemmel uyum, CFI'nin 0.96 ile miikemmel uyum, IFI'nin 0.96 ile miikemmel
uyum ve GFI'min 0.93 ile iyi uyum gosterdigi ortaya cikmistir. NFI ve AGFI'nin
kabul diizeyine yakin indeksler gosterdigi soylenebilir. Elde edilen bu veriler

dogrultusunda, Ortaokul Ogrencilerine Yé6nelik Girigimcilik Olgegi'nin agimlayict

faktor analizi sonucunda elde edilen faktor yapisinin dogrulandig: sdylenebilir.
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Tablo 5
Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Girisimcilik Olgegi'nin Uyum Indeksleri

Indeksler Model degerleri Iyi Uyum Kaynaklar

27 609.13< 862 0<x2 <2df (Tabachnick ve Fidel, 2001)

x/af 1.41 0< 2 /df<2 (Tabachnick ve Fidel, 2001)

RMSEA 0.042 <.05 (Stimer, 2000)

SRMR 0.063 <.08 (Brown, 2006; Akt; Cokluk
ve digerleri, 2010)

NFI 0.89 >.90 iyi uyum (Siimer, 2000)

NNFI 0.96 0.95 < NNFI<1.00 (Tabachnick ve Fidel, 2001)

CFI 0.96 0.95 < CFI<1.00 (Stimer, 2000)

GFI 0.93 >.85 (Joreskog ve Sérbom, 1996,
Akt; Yilmaz ve Celik, 2009)

AGFI 0.83 >.85 (Joreskog ve Sdrbom, 1996,

Akt; Yilmaz ve Celik, 2009)

Ortaokul Ogrencilerine Yénelik Girigsimcilik Olcegi’nin Giivenirlik Caligmalar
Ortaokul Ogrencilerine Yénelik Girisimcilik Olgegi'nin giivenirligini belirlemek
amaciyla Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisindan ve madde analizinden
yararlanilmistir.

Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisini belirlemek {izere yapilan calismalara
gore acimlayici faktor analizinde 350 6grencinin 6lgegin 31 maddesine verdikleri
yanitlardan elde edilen i¢ tutarhilik katsayisi a=0.90 olarak belirlenmistir. Olgegi
olusturan faktérlerden “Ozfarkindalik” icin i¢ tutarlilik katsayisi .88; “Risk alma” igin
i¢ tutarlhilik katsayis1 .88; “Firsatlar1 degerlendirme” boyutunun i¢ tutarlilik katsayis:
ise .76'dur.

Olgegin giivenirligini ortaya koymak amaciyla gerceklestirilen madde
analizinde, 6lcek maddelerinin toplam korelasyonlar1 incelenmekte ve alt-iist %27’lik
gruplarin karsilastirilmasi yapilmaktadir. Bu kapsamda 230 6grenciye uygulanan ve
ogrencilerin girisimcilik becerisini 6l¢gmeyi amaglayan maddelerin, madde toplam
korelasyonlar1 ve %27’lik gruplarin madde puanlar1 arasindaki farki gosteren
bagimsiz t-testi sonuglari, Tablo 6’da yer almaktadir.

Tablo 6 incelendiginde, “Ozfarkindalik” faktériinde yer alan maddelerin
madde toplam korelasyonlarinin .19 ile .45 arasinda degistigi, “Risk Alma” faktoriintin
48 ile .60 arasinda degistigi, “Firsatlar1 Degerlendirme” faktoriintin ise .29 ile .47
arasinda degistigi gortilmektedir. Madde toplam korelasyonlarmin .30 ve daha
tizerinde iyi ayirt ettigi, .20 ile .30 arasindakilerin zorunlu gortilmesi durumunda teste
almabilecegi alan yazinda ifade edilmektedir (Biiytikoztiirk, 2010, s.171). Tabloda yer
alan “Firsatlar1 degerlendirme” faktortindeki bir maddenin .20 ile .30 arasinda deger
aldig1 gortilmiis ve bu madde ile ilgili uzman gortiistine basvurulmustur. Maddenin
faktor altinda gosterdigi yiik degeri ve ortak faktor varyans: goz ontinde
bulundurulmus ve uzman goriisi dogrultusunda maddenin Olcekten
cikarilmamasina karar verilmistir.
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Tablo 6
Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Girisimcilik Olgegi'nin Her Bir Boyutuna Iliskin Madde Analizi
Sonuclar

S =}
E s 2 F =
= 3 T g
= 5 2 =
1(15) 30 -4.199%*
2(8) 30 -5.453**
3(19) 33 -5.057*
4 (14) 35 -5.514"**
~ 509) 39 -6.516***
g 6 (12) 33 -6.039**
_’a‘ 7 (25) 28 -5.025%**
E 8 (49) 37 -8.110%**
3 9 (42) 38 -7.833%*
10 () 38 -7.018%**
11 (39) 19 -3.281%*
12 (17) 37 7,097
13 (47) 45 -8.931%**
14 (43) 54 -9.320%*
15 (13) 53 -8.620%**
16 (35) 58 -8 401
o 17 (28) 50 -8.318**
g 18 (41) 53 -9.762%%
s 19 (10) 56 -8.183**
2 20 (18) 60 -11.597%
21 (32) 51 -7.023%%
22 (4) 49 -8.112%*
23 (23) 58 -9 466**
24 (46) 47 76247+
25 (34) 47 -7 4007
2 26 (38) 40 7 424w
g 27 (21) 45 7186
o2 28 (26) 40 -6.258"*
ch- 29 (29) 38 -6.913%**
& >80 30 (37) 40 -5.530***
= S 31 (6) 29 -4.825%*

*p<.05, *p<.01, **p<.001

Madde analizi kapsaminda basvurulan baska bir yontem de testin toplam
puanlarina gore olusturulan alt %27 ve tist %27’lik gruplarin madde ortalama puanlar:
arasindaki farklarin iligkisiz t-testi kullanilarak sinanmasidir. Arastirmada Ortaokul
Ogrencilerine Yonelik Girisimcilik Olgegi'nin giivenirligini incelemek amaciyla,
ogrencilerin Olcekten aldiklar1 puanlar btiytikliik sirasmna gore siralanmustir. Bu
kapsamda 230 6grenci ve bu diziden alt ve tist %27’lik gruplar (nalt=62, niist=62)
almarak gruplarm olgekteki her bir maddeden aldiklar1 puan ortalamalari t-testi ile
karsilastirilmistir. Toplam 124 6grenciden olusan alt ve tist gruplarin karsilastirilmasi
sonucu, tim o6lcek maddelerinin t degerlerinin anlamli oldugu gortilmistiir. Elde
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edilen bu sonuca dayanarak Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Girisimcilik Olgegi'nde
yer alan her bir boyutun ic¢ tutarliliga sahip oldugu soylenebilir. Ayrica olcegi
olusturan faktorlerdeki maddelerin bireyleri ayirt ettigi ifade edilebilir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Okuloncesinden  yiiksekogretime kadar cogu derste girisimcilik becerisi
kazandirmaya yonelik cesitli gretme-6grenme etkinlikleri dtizenlenmektedir. Cesitli
arastirmalarda dogrudan ya da dolayli olarak cesitli 6gretim basamaklarina devam
eden 6grencilerin girisimcilik becerisi diizeylerini ortaya koymak ve kimi arastirma
sorularma yanmit bulabilmek igin 6grencilerin  girisimcilik  dtizeylerinin
degerlendirilmesi gerekmektedir. Gozlem, goriisme, kontrol listesi, anket gibi 6l¢me
araglarmin 6grencilerin girisimcilige sahip olma durumlar ile ilgili 6nemli bilgiler
vermesine karsilik, 6grencilerin girisimcilik diizeylerini belirlemeye yonelik bir 6lgme
aracinin gelistirilmesine gereksinim duyulmaktadir. Girisimcilik, 2005 yilindan
bugiine Sosyal Bilgiler Ogretim Programlarinda bir beceri ya da ara disiplin olarak
dogrudan ele alinmaktadir. Bu c¢alismada, ortaokul o6grencilerinin girisimcilik
diizeylerini belirlemeye yonelik gecerli ve giivenilir bir olcek gelistirmek
amaclanmistir. Arastirmada elde edilen bulgular dogrultusunda {i¢ boyutta 31
maddelik Likert tipi bir olcek gelistirilmistir. Gelistirilen girisimcilik o6lcegi
“Ozfarkindalik”, “Risk Alma” ve “Firsatlari Degerlendirme” alt boyutlarindan
olusmaktadir. Buna gore alan yazindaki tiniversite 6grencilerine yonelik gelistirilen
benzer oOlceklerde de risk alma, ozgiiven, yaraticilik, firsatlar1 gorme, firsatlar
kovalama, merak, 6zerk olma vb. boyutlarmn oldugu goriilmiistiir (Iscan ve Kaygin,
2011; Konakli ve Gogus, 2013; Saffari ve digerleri, 2013). Bu baglamda gelistirilen
olcegin alan yazindaki diger girisimcilik 6lcekleriyle benzer boyutlara sahip oldugu
soylenebilir. Buna gore gelistirilen bu olgegin yiiksek bir kapsam gecerligine sahip
oldugu ifade edilebilir.

Olgegin gelistirilmesi kapsaminda yapilan agimlayici faktor analizine yonelik
bulgularda faktorlerin altinda yer alan maddelerin .41 ve tizerinde deger aldig:
goriilmektedir. Alan yazinda ise maddelerin yiik degerlerinin .32 ve tizeri olmasi
gerektigi onerilmektedir (Tavsancil, 2002). Buna gore gelistirilen ¢lcekte yer alan
faktor yuk degerlerinin alan yazin tarafindan kabul edilen degerlerin tisttinde oldugu
sonucuna ulasilmistir. Bu kapsamda olcekte yer alan faktor yiik degerlerinin iyi
oldugu ifade edilebilir.

Olgegin dogrulayici faktor analizinde x2/sd degeri 1.41 olarak hesaplanmuistir.
Bu deger modelin iyi uyuma sahip oldugunu gostermektedir. Arastirmada yer alan
diger uyum indeksleri incelendiginde RMSEA'min 0.042 ile miikemmel uyum,
standardize edilmis RMR'nin 0.063 ile iyi uyum, NNFI'nin 0.96 ile miikemmel uyum,
CFI'nin 0.96 ile miikemmel uyum, IFI'nin 0.96 ile miikemmel uyum ve GFI'nin 0.93 ile
iyi uyum gosterdigi belirlenmistir. NFI ve AGFI'min kabul dtizeyine yakin indeksler
gosterdigi soylenebilir. Elde edilen bu verilere gore, Ortaokul Ogrencilerine Yonelik
Girisimcilik Olgegi'nin agimlayict faktér analizi sonucunda elde edilen faktor
yapisinin dogrulandigi soylenebilir.

Olgegin giivenirligi kapsaminda hesaplanan Alpha degeri .90 olarak
bulunmustur. Alt boyutlara bakildiginda ise 6zfarkindalik Cronbach Alpha katsayisi
.88, risk alma Cronbach Alpha katsayis1 .88 ve firsatlar1 degerlendirme Cronbach
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Alpha Kkatsayis1 ise .76 olarak hesaplanmustir. Bir testte hesaplanan gtivenirlik
katsayisinin .70 ve daha ytiksek olmasi, testin giivenirligi icin yeterli kabul
edilmektedir (Biiytikozturk, 2012, s.171). Hesaplanan bu i¢ tutarlilik katsay:
degerlerine bakildiginda, olcegin gitivenilir oldugu goriilmektedir. Arastirmada
ogrencilerin maddelerden aldiklar1 puanlar siralanmis ve toplam puanlar alt %27 ve
tst %27’lik gruplarin madde ortalama puanlar: arasindaki farklar iliskisiz t-testi
kullanilarak sinanmustir. Buna gore, 6lcek maddelerinin t degerlerinin anlamli oldugu
ve gruplart anlamli diizeyde ayirt ettigi gortilmustiir. Madde toplam korelasyonlari
19 ile .45 arasinda degismektedir. Olgekte yer alan .19 ve .29 korelasyona sahip iki
madde uzman goriistine basvurularak ve .20 ve .30 arasinda kalan maddelerin zorunlu
gortilmesi halinde 6lcekte kalabileceginin belirtilmesi (Biiytukoztiirk, 2010) tizerine
olcekte kalmistir. Elde edilen bu sonuca dayanarak Ortaokul Ogrencilerine Yonelik
Girigimcilik Olgegi'nde yer alan her bir boyutun i¢ tutarliliga sahip oldugu ayrica
olcegi olusturan faktorlerdeki maddelerin bireyleri ayirt ettigi soylenebilir.

Sonug olarak bu arastirmada ortaokul 6grencilerine yonelik 6zfarkindalik, risk
alma ve firsatlar1 degerlendirme boyutlarindan olusan 31 maddelik ve “Kesinlikle
Katilmiyorum”, “Katilmryorum”, “Katilryorum”, “Kesinlikle Katiltyorum” ifadeleri
ile dortlii derecelendirme yapisina sahip olgek gelistirilmistir. Gelistirilen bu 6lcekten
en diisiik 31 puan, en yiiksek 124 puan alinmaktadir. Buna gore Ortaokul
Ogrencilerine Yonelik Girisimcilik Olgegi'nin gecerli ve giivenilir bir 6lgme aract
oldugu ve ti¢ faktorli yapisinin da dogrulandig: ortaya gikmustir.

Bu arastirma, olgek gelistirme amaciyla smirlidir. Bu kapsamda bu o¢lgek
kullanilarak betimsel ve iliskisel arastirmalar yapilabilir. Ayrica, bir 6lcegin kaliteli ve
kullanisli olabilmesi icin stire¢ icinde olcegin degisik arastirmalarda ve farkl
orneklemler tizerinde kullanilmas: ve yeniden gecerlik ve giivenirlik ¢alismalarmin
yapilmas: onemlidir (Aricak ve Ilgaz, 2007). Bu nedenle, arastirmacilar tarafindan
gelistirilip gecerlik ve giivenirlik calismalar1 yapilan “Ortaokul Ogrencilerinin
Girisimcilik Olgegi”nin bagka 6rneklemler iizerinde gegerlik ve giivenirlik calismalari
tekrar edilebilir. Olgegin ortaokul beginci siif diizeyinde dgrencilerin girisimcilik
diizeylerini belirlemek agisindan yararli bir 6lgek oldugu ve ortaokul basamaginda
ogrencilerin girisimcilik diizeylerini belirleme bakimindan diger sinif diizeylerinde de
gecerlik ve giivenirlik calismalaria gereksinimi oldugu diistintilmektedir.
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Summary

Introduction

Today, the need for the individual with advanced entrepreneurship characteristics
aiming to develop in every aspect, who directs the society, realizes the social
transformation, and keeps pace with the times, is increasing, and schools, on the other
hand, play an important role in meeting this requirement. In this context, this study
aims to introduce a measurement tool for the purpose of increasing the awareness of
secondary school students about what entrepreneurship is and its importance and
finding out the future's entrepreneurial individuals by enabling them to realize these
characteristics. This study aims to develop a valid and reliable measurement tool to
determine the entrepreneurship levels of secondary school students. Although there
are entrepreneurship scales developed for university students in the literature (Deveci
and Cepni, 2015; Iscan and Kaygin, 2011; Konakli and Gogiis, 2013), we did not find
any scale that can be used to determine the entrepreneurship levels of secondary
school students. However, when the curriculums are examined, we see that
entrepreneurship is an important skill that should be upskilled to students, especially
in the secondary school period. Developing a scale to determine the entrepreneurship
levels of secondary school students, therefore, has become a necessity.

Method
In this study, in the context of developing a scale, exploratory and confirmatory factor
analysis, and the internal consistency coefficient of the Cronbach Alpha was used. For
scale development studies, the item pool was prepared at first. After examining the
studies conducted in Turkey and in the world, the basic characteristics of
entrepreneurship were determined and as a result of opinions of the experts who had
training in the field of social studies and participated in scale development studies,
and the dimensions of the scale were determined as self-awareness, risk-taking, and
taking opportunities at first. In this regard, a total of 50 items (19 for self-awareness,
17 for risk-taking, and 14 for taking opportunities) were prepared and an item pool
was created again. The draft scale form was submitted for expert and student views.
Necessary corrections were made in line with the opinions received from the
instructors, teachers, and students, and scale items were finalized; thus, the scale was
made ready for validity and reliability studies.

While developing the Entrepreneurship Scale towards Secondary School
Students, stratified sampling, one of the probability sampling method, was used. A
total of 350 students participated in the exploratory factor analysis and 230 in the
confirmatory factor analysis.
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Results

Exploratory factor analysis was conducted to determine the factor structure of the
Entrepreneurship Scale towards Secondary School Students. The sample size was
checked before performing the exploratory factor analysis. In this context, for the
Entrepreneurship Scale towards Secondary School Students where data were collected
from 350 students, the KMO (Kaiser-Mayer-Olkin) value was determined as .90. It can
be said that this value is suitable for exploratory factor analysis. Besides, Bartlett's test
of sphericity, another test to determine the distribution of normality, was examined
for the factor analysis to be made. The chi-square value obtained as a result of this test
was found to be significant (x?=6587,313; sd=1225; p<.001).

In the Entrepreneurship Scale towards Secondary School Students, in order to
bring the items that show high correlation under one-factor together, the rotation
technique was used. For this, Varimax rotation, one of the commonly preferred
rotation techniques in social sciences, was used. In this context, in order to determine
the entrepreneurship skills of secondary school fifth-grade students, a scale structure
that explains 38,092% of the 31-item and three-factor total variance developed by
exploratory factor analysis was reached.

Confirmatory factor analysis was conducted to determine whether the scale
structure was confirmed. As a result of this analysis, since the ratio of x? to degree-of-
freedom is below 2, it shows a perfect fit. It was found that RMSEA showed a perfect
fit with 0.0.42, while standardized RMR a good fit with 0.063, NNFI a perfect fit with
0.96, CFI a perfect fit with 0.96, IFI a perfect fit with 0.96, and GFI a good fit with 0.93.
It can be said that NFI and AGFI show indexes close to the level of acceptance. In line
with these data obtained, it can be said that the factor structure, obtained as a result of
the explanatory factor analysis, of the Entrepreneurship Scale towards Secondary
School Students, was confirmed.

In order to determine the reliability of the Entrepreneurship Scale towards
Secondary School Students, the internal consistency coefficient of the Cronbach’s
Alpha and item analysis were used. According to the studies conducted to determine
the Cronbach’s Alpha internal consistency coefficient, the internal consistency
coefficient obtained in exploratory factor analysis from the responses of 350 students
to the 31 items of the scale was found as a=0.90. Of the internal consistency coefficients
of factors forming the scale, the internal consistency coefficient for “self-awareness”,
“risk-taking”, and “taking opportunities” were found as .88, .88, and .76, respectively.

Discussion
Entrepreneurship has been directly addressed as a skill and an intermediate discipline
in the Social Studies Curriculum since 2005. In this study, it was aimed to develop a
valid and reliable scale to determine the entrepreneurship levels of secondary school
students. In line with the findings of the research, a three-dimension 31-item Likert-
type scale was developed. The entrepreneurship scale developed consists of “Self-
Awareness”, “Risk-Taking” and “Taking Opportunities” sub-dimensions.
Accordingly, it was found that similar scales developed towards university students
have dimensions such as risk-taking, self-confidence, creativity, seeing the
opportunities, seeking the opportunities, curiosity, and independence/autonomy, etc.
(i§can ve Kaygin, 2011; Konakli ve Gogiis, 2013; Saffari ve digerleri, 2013). In this
context, it can be said that the developed scale has similar dimensions with other



Eroglu, Deveci & Giirdogan Bayir 1223

entrepreneurship scales in the literature. Accordingly, it can be stated that this
developed scale has a high content validity.

In the findings regarding the exploratory factor analysis made within the scope
of the development of the scale, it was seen that the items under the factors have a
value of .41 and above. In the literature, on the other hand, it has been suggested that
the load values of the items should be .32 and above (Tavsancil, 2002). Accordingly, it
was concluded that the factor load values in the developed scale were above the values
accepted by the literature. In this context, it can be stated that the factor load values in
the scale are good.

In the confirmatory factor analysis of the scale, the x2/sd value was found as
1.41. This value shows that the model has a good fit. When other fit indices are
examined within the scope of the research, it was observed that RMSEA showed a
perfect fit with 0.0.42, while standardized RMR a good fit with 0.063, NNFI a perfect
tit with 0.96, CFI a perfect fit with 0.96, IFI a perfect fit with 0.96, and GFI a good fit
with 0.93. It can be said that NFI and AGFI show indexes close to the level of
acceptance. In line with these data obtained, it can be said that the factor structure,
obtained as a result of the Explanatory Factor Analysis, of the Entrepreneurship Scale
towards Secondary School Students, was confirmed.

The Alpha value measured within the scope of the reliability of the scale was
found to be .90. In terms of the sub-scales, on the other hand, of the internal consistency
coefficients of factors, the internal consistency coefficient for “self-awareness”, “risk-
taking”, and “taking opportunities” were found as .88, .88, and .76, respectively. The
measured reliability coefficient to be .70 and above in a test is considered sufficient for
the reliability of the test (Buyukoztiirk, 2012, p.171). Examining these measured
internal consistency coefficient values, it can be said that the scale is reliable.

Pedagogical Implications
In conclusion, a 31-item and 4-point Likert-type (“strongly disagree”, “disagree”,
“agree”, “strongly disagree”) scale towards secondary school students consisting of
self-awareness, risk-taking, and taking the opportunities were developed. One can get
31 points at least and 124 points at most from this scale developed. Accordingly, it was
found that the Entrepreneurship Scale towards Secondary School Students is a valid

and reliable measurement tool and its three-factor structure is confirmed.
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