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Oz

Yabanci dil 6grenen bireyler i¢in yazma becerisi, hedef dilin
Ogrenilmesi ve islevsel hale getirilmesi i¢cin en temel becerilerden
birisidir. Yazma becerisi ile 8grenciler hem hedef dilin dil bilgisi
kurallarint hem de kelime bilgisini bir arada kullanirken diger
taraftan bunlar arasinda anlamli iligkiler kurarak bir biitiin
olusturmaya calisirlar. Bu baglamda, calismanin amac
ortadgretim 9. simifta 6grenim goren dgrencilerin ingilizce yazma
becerisini kazanma stiirecinde karsilastiklar1 problemlerin, onlara
yazma becerisi dil 6grenme stratejilerini nasil kullanacaklari
Ogretilerek ortadan kaldirilmasidir. Arastirma, nitel arastirma
yontemleri arasinda yer alan eylem arastirmasi ile
gerceklestirilmistir. Calisma grubunu, 2018-2019 egitim 6gretim
yilinda Afyonkarahisar il merkezindeki bir lisede 6grenimlerine
devam eden 38 6grenci olusturmaktadir. Veriler, arastirmacilar
tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme formu,
gozlem formu, arastirmaci-uygulayic1 ve dgrenci giinliikleri ile
toplanmustir. Verilerin analizinde betimsel analiz kullanilmstir.
Elde edilen veriler, yazma becerisi dil 6grenme stratejilerini
kullanmaya baslayan 6grencilerin yazma etkinliklerine ¢ok daha
motivasyonu yiiksek bir seklide basladigini ve bu motivasyonun
yazma siirecini olumlu anlamda etkiledigini gostermektedir.
Ayrica, yazma etkinligini yazma stratejileri kullanarak yapan
Ogrencilerin yazma esnasinda ne yapacaklarimi ¢ok daha iyi
bildikleri igin etkinlikleri ¢ok daha dogru yaptiklar
gozlemlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Yazma 6ncesi, yazma esnasi, yazma sonrasl,
strateji, eylem arastirmasi
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Eliminating the Problems Encountered in the Process of Gaining
English Writing Skills with Writing Skills Language Learning
Strategies

Abstract

For individuals learning foreign languages, writing skill is one of the basic skills for
learning and functionalizing the target language. With the ability to write, students
use both the grammar rules and vocabulary of the target language together, and try
to form a whole by establishing meaningful relationships between them. In this
context, the aim of this study is to eliminate the problems that the 9th grade students
faced in the process of gaining English writing skills by teaching them how to use
language learning strategies. The research was carried out with the action research.
The study group of the research consists of 38 high school students in Afyonkarahisar
studying in the 2018-2019 academic year. The research data were collected by a semi-
structured interview form, an observation form, researcher-practitioner and student
diaries. The data were collected during the treatment process. Descriptive analysis
was used in the analysis of data. The data obtained from the diaries, the interview
and observation forms show that students using language learning strategies started
writing activities in a much more motivated way and this motivation positively
affected the writing process. In addition, it was observed that the students who
completed the writing tasks using writing strategies did the activities much more
accurately because they knew what to do during the writing activity much better.

Keywords: Pre-writing, during writing, post-writing, strategies, action research

Giris

Bilissel kuramlar ve 6grencinin merkezde oldugu yaklasimlarla birlikte yabanci dil
ogretiminde de 6grenen merkezli tasarimlar ortaya cikmistir. Bu degisiklige paralel
olarak Ogrenenlerin bireysel 6zellikleri daha fazla énem kazanmistir. Basarili olan
ogrencilerin nasil basarili olduklar1 ve izledikleri yol ile basarisiz olan 6grencilerin
basarisizlik nedenlerine iliskin merak ve ilgi giderek artmaktadir. Ogrencilerin,
basar1 ve 6gretme-6grenme durumlarini 6nemli olgtide etkileyen zeka, yas, cinsiyet,
ogrenme stili vb. gibi pek ¢ok unsur vardir. Son zamanlarda bunlar arasindan en
dikkat cekenlerden biri de dil 6grenme stratejileridir. Dil 6grenme stratejileri,
ogrencilerin hangi stratejileri daha sik tercih ettikleri ve iyi bir ©Ogrenenin
ozelliklerinin neler oldugu bircok arastirmanin konusu olmustur (Berry, 2007; Cohen,
1990; Nisbet ve Shucksmith, 1986 O’Malley ve Chamot, 1990; Oxford, 1990; Rubin,
1987).

Ogrenme hakkindaki en ©nemli konulardan birisi 6grencilerin nasil
ogrendikleri olmustur. Duffy (1982), 6grenmenin gizli algoritmasmin stratejiler
altinda yattigini ifade etmistir. Oxford (1990), stratejilerin 6zellikle yabanci bir dili
ogrenmede onemli oldugunu ciinkii 6grenme stratejilerinin iletisimsel yeterligi
gelistirmek icin gerekli olan aktif ve kendi kendini yoneten 6grenenler yetistirmede
iyi bir ara¢ oldugunu belirtmistir. Calismalar, uygun dil 6grenme stratejileri
kullanildiginda bireylerin kendine olan giivenlerinin arttigimi ve yeterligi yiiksek
bireylerin yetismesine olanak tanmidigini gostermistir (Berry, 2007; Cohen, 1990;
Duffy, 1982; Nisbet ve Shucksmith, 1986, O'Malley ve Chamot, 1990; Oxford, 1990;
Rubin, 1987). Dil 6grenme stratejileri, yabanct dil 6grenme gayretinde olan
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ogrencilerin kendi 6grenme sorumluluklarini alarak, bu stireci yonetmeleri,
ogrenmelerini daha etkili, verimli, hizl1 hale getirmek amaciyla attiklar:1 adimlardir.

Dil 6grenme stratejileri alaninda yapilan oncti calismalarin Rubin (1975) ve
Stern (1975) gibi arastirmacilar ile 1970°li yillarin ortalarinda basladig1 kabul edilir.
Her ne kadar aradan ¢ok uzun zaman gec¢mis olsa da yapilan ¢alismalarda ortak bir
tanimin olmadig1 (O'Malley, Chamot, Stewner-Manzanares, Kupper ve Russo, 1985)
dil 6grenme stratejilerinin farkh sekillerde tanimlandig: gortilmektedir. Rubin (1975),
dil 6grenme stratejilerinin, 6grenenin bilgi edinmek igin kullandig1 araclar ya da
teknikler oldugunu ifade etmistir. Ogrenme stratejileri, dgrenenin bir 6grenme
hedefini basarmak icin gerceklestirdigi bilingli diistince ve eylemlerdir. Stratejik
ogrenenler kendi diistinmeleri ve 6grenme yaklasimlar: hakkinda tist-bilissel bilgiye
sahiptirler (Chamot, 2004). Dil 6grenme stratejilerinin tanimlarinda olan farkliliklar,
dil ©6grenme stratejilerinin dogast geregidir. Ancak tanimlarmm tamami dil
ogrenenlerin dil 6grenme stireclerini daha etkili, daha hizli, verimli hale getirmeye
odaklanmaktadir. Wenden (1987) ise, strateji kavramini, ikinci dilin 6grenilmesinin
diizenlenmesi icin 6grencilerin  kullandig1 dil ©6grenme davranist olarak
tanimlamistir. Weinstein ve Mayer’e (1986) gore, dil 6grenme stratejileri 6grenme
stirecinde gerceklestirilen ve bu stireci etkili kilmasi umulan davrams ve
duistincelerdir. Oxford (1990), strateji kavramini, bir amacin gerceklestirilmesi icin
kullanilan plan, adim ya da bilingli eylemler olarak tanimlamistir. Dil 6grenme
stratejileri 6grencinin dil 6grenmeyi daha eglenceli, daha kendine yo6nelik ve daha
basarili, daha kolay, daha hizli ve yeni durumlara daha kolay aktarilabilir yapmak
icin kullandig1 belirli eylemlerdir. Dil 6grenme stratejileri, ogrencilerin bir dil
hakkindaki bilgilerini genisletmek amaciyla kullandiklar:1 teknikler, ipuglari,
taktikler, inanclar, duygular ve davramslardir. Bu unsurlarin tamami dil 6grenme
stirecini etkili hale getirir ve 6grenciler agisindan dil 6grenme stirecini kolaylastirir.
Hedef dilde yeterlik diizeylerinin gelismesine katki saglar ve problem ¢tzme
firsatlar1 sunar. Bu yolla 6grenenler dile ait tiim becerilerde (okuma, yazma, dinleme,
konusma, dil bilgisi ve kelime) gelisme kaydederler (Sabria, 2016). Dil 6grenme
stratejilerini kullanmak 6grenenlerin yeni 6grenme durumlarmni nasil ele alacaklari,
kendi c¢alismalarmi nasil degerlendirecekleri, kendi basarilarindan ya da
basarisizliklarindan nasil ders ¢ikaracaklari konusunda 6grenenlere yardim eder.

Dil 6grenme stirecinde 6grenci sadece belli bir konunun temel kavramlarin ve
kurallarmi 6grenme gayretinde olmamalidir. Dilin islevsellik 6zelligini yerine
getirebilmek icin, hedef dile ait 6grenilenlerin dilin kullanisliligini da artirmas:
beklenmektedir. Yabanci dili 6grenen 6grenci, dili 6grendigi stirecte sadece dilin
yapilarma degil ayn1 zamanda hedef dilin kullanildig1 cevreye, hedef dilde sahip
oldugu iletisim yetkinligine de odaklanmalidir. Bu pencereden bakildiginda yabanci
dil 6grenme siirecinde d6grenci bilissel bir stirecten gecmektedir. Burada 6nemli olan
dile ait temel dil bilgisi ile kelime bilgisinin ve dort temel becerinin (dinleme,
konusma, okuma, yazma) bir btitiin olarak gelismesidir. Es zamanli ve biittinctil
gelisimin temelinde, dil bilgisi ve kelime bilgisi ile diger becerilerin bir araya getirilip
yasama aktarilmas1 yatmaktadir. Bu nedenle basarili bir sekilde yabanci dil
ogrenmede, Ogrencinin dil ©6grenme stratejilerini bilmesi hem bu biittinciil
ogrenmede hem de 6grencinin kendi 6grenme stirecini kontrol etmesinde tistbilissel
bir yapinin olusmasina katk: saglar.
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Dil 6grenme siireci bu baglamda ele alindiginda dilin dort temel becerisinin
her birinin kendi igerisinde gelistirilmesi énem arz etmektedir. Ozellikle 6grenenin
dil 6grenme stirecinde hedef dile ait 6grendiklerinden yola ¢ikarak dili {iretmeye
basladig1 konusma ve yazma becerileri 6grenenlerin dil yeterligi kazanmalarindaki
temel iki beceridir. Bu becerilerden yazma becerisi bireylere zaman ve mekén
sinirlar1 6tesindeki insanlarla iletisim kurma becerisi sunar. Kiiltiirtin, bilginin ve
fikirlerin bir nesilden digerine transfer edilmesini saglar. Yazma becerisinin
gelistirilmesi 6grenenlerin dil akademik becerilerinin gelismesi igin oldukca gerekli
bir unsur oldugundan, dil 6grenenler icin son derece onemlidir. Yazma becerisi
herhangi bir disiplin icerisinde bilginin {iiretilmesi ve dagitilmasi i¢in gerekli bir
beceri olarak disiiniiliir. Ogrenenlerin  bir dildeki akademik bagarilariin
degerlendirilmesi onlarin fikirlerini ve bilgilerini aktarabilme yeteneklerine baglidir
(Graham ve Perin, 2007). Canagarajah (2002), yazma becerisinin bes 6nemli 6zelligini
su sekilde agiklar: (1) yazma gercekleri ortaya ¢ikarir ve yansitir; (2) yazma becerisi
belli bir yer ve zaman igerisinde okuyucu ve yazar arasinda gerceklesen sosyal
iletisimsel bir aktivitedir; (3) yazma becerisi yazarin kendisini ifade etmesini ve kendi
goruslerini yansitmasimi saglar; (4) bu beceri tarihi dinamik bir stirectir, (5) ki bu
stireg icerisinde kavramlar, tartismalar, fikirler ve ¢abalar kisilerin yorumuna agiktir
(akt; Raoofi, Binandeh ve Rahmani, 2017).

Dil 6grenme stirecinde Ogrenilen dile ait tiim beceriler (okuma, yazma,
dinleme, konusma) goz ontine alindiginda en ¢ok problem yasadiklar: alanlardan
birisi yazma becerisidir. Kustati ve Yuhardi (2014) bununla ilgili olarak, aslinda
sadece dil ogrenenlerin degil dili ogretenlerin de yazma becerisini kazandirma
konusunda problem yasadiklarmi ifade etmiglerdir. Ogrenciler, dil yeterlik
diizeylerinin diistik olmasi nedeniyle yazma becerisinin gereklerini yerine getirmede
problem yasamaktadirlar. Aymi zamanda 6grencilerin Ingilizce kelime, dil bilgisi,
heceleme ve telaffuz gibi konularda Ingilizce bilgi yeterliligine sahip olmamalari
onlarin yazma becerisine iliskin ilgilerinin azalmasina neden olmaktadir (Karim,
2012). Bunlara ek olarak ogretmen de 6grencilerin yazma becerilerinin gelisiminde
hangi metot, etkinlik ve dil gorevlerini se¢meleri gerektigi konusunda kararsizlik
yasamaktadirlar (Yusuf, Jusoh ve Yusuf, 2019).

Dil 6grenen bireylerin yazma becerisinde problem yasamalar1 biiyiik oranda
onlarin  hedef dilde zayif dustinme becerilerine sahip olmasindan
kaynaklanmaktadir. Hedef dilde yazma pek ¢ok 6grenen icin karmasik ve gok yonli
bir olgu olarak gortilmektedir. Yine pek ¢ok 6grenen icin hedef dilde yazma ana
dilde yazmaktan ¢ok daha zordur. Bu konuya iliskin Weigle (2005) yaptig1 calismada
ana dilde yazan 6grenenlerin otomatik ve hizli olduklarmi, dil bilgisi ve kelime
bilgisine iliskin problem yasamadiklarmi, problem yasadiklar: noktada kisa stirede
coztim {iretebildiklerini, ihtiyac duyduklar1 bilgiye nereden ulasabileceklerini
bildiklerini ifade ederken hedef dilde yazan ayni 6grenenlerin yazma esnasinda
nereye odaklanacaklarimi bilmediklerini vurgulamistir. Calismada hedef dilde
yazmaya calisan ogrenenlerin yeterli olmadigmi, dil bilgisi ve kelime bilgisi
konusunda nasil pratik c¢oztimler tiretebileceklerine iliskin fikirleri olmadigim
belirtmistir. Rao (2007) ise hedef dilde yazmanin 6grencilere zor geldigini ¢linki
hedef dilde yazmanin farkli dil bilgisel ve bilissel stratejiler gerektirdigini ve
ogrenenlerin bu konuda ¢ok fazla fikrinin olmadigin ifade etmistir.
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Hedef dilde yazma stratejilerini kullanmanin yazma becerisini gelistirdigi pek
¢ok arastirmaci tarafindan vurgulanmistir (Sabria, 2016; Sasaki, 2007; Wong, 2005).
Bu arastirmalarda hedef dilde kullanilan yazma stratejileri ile 6grenenlerin yazma
becerileri arasinda pozitif iliski oldugu, daha fazla yazma stratejisi kullanan
ogrenenlerin yazma becerisindeki yeterliklerinin gelistigi belirtilmektedir. Sabria
(2016), yazma becerisinde problem ¢ozme stratejilerini kullanmanin basarili bir yazar
olmanin yolunu araladigimi ifade etmistir. Yine yazma becerisinde Ogrenenin
kendisine verilen dil gorevini analiz etmesinin, taslak hazirlamasmin, tekrarlar
yapmasinin ve hatalarmi diizeltmesinin ya da diizelttirmesinin yazma becerisinde
gelisme kaydetmelerine olanak tanidigimi ifade etmistir. Ogrencilerin yazma
oncesinde taslaklar hazirlamalari, bu taslaklar1 gozden gecirerek yenilemeleri,
ogrenme ortaminda akranlar ile isbirligi yaparak yazdiklarimi diizeltmeleri yazma
becerisinin gelismesine katki saglar. Bu durum yazma esnasinda dil 6grenme
stratejilerini kullanmanin 6nemini ortaya koymaktadir. Yine benzer calismalarda
(He, 2005; Nguyen ve Gu, 2013) yazma esnasinda dil 6grenme stratejilerini kullanan
ogrencilerin yazma becerisi akademik basarilarmin ve bu konudaki yeterliklerinin
gelistigi gortlmektedir.

Bu baglamda bu calismada Anadolu Lisesi 9. smifta Ogrenim goren
ogrencilerin Ingilizce yazma becerisinde karsilastiklar1 problemlerin, onlara yazma
becerisi dil 6grenme stratejilerini nasil kullanacaklar1 6gretilerek ortadan kaldirilmasi
amaglanmaktadir. Arastirmada asagida belirtilen arastirma sorularmmin cevabi
aranacaktir:

1-Ingilizce yazma etkinliklerinde yazma becerisi dil &grenme stratejilerini

kullanmanin yazma becerisine olumlu katkilar1 nelerdir?

2-Ingilizce yazma etkinliklerinde yazma becerisi dil 6grenme stratejilerini

kullanmanin olumsuz yonleri nelerdir?

3-Ingilizce yazma becerisi dil ogrenme stratejilerinin ogrencilerin yazma

becerilerinin gelisimine nasil bir katki saglamaktadir?

Yontem

Arastirma, nitel arastirma yontemleri arasinda yer alan eylem arastirmasi yontemiyle
gerceklestirilmistir. Eylem arastirmalar1 egitim c¢alisanlarimin kendi okullaring,
siiflarini, egitimsel calismalarin ve girisimlerin gelistirilmesini ve uygulamasini, bu
uygulamalarin etkililigin degerlendirilmesini elestirel olarak ele almaktadir. Boylece
egitimsel sorunlarin ele alinmasinda farkli bir bakis agis1 sunmaktadir (Ocak ve
Akkas Baysal, 2019). Bu calismada Ingilizce yazma becerisinde sorun yasayan
ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmek amaciyla yazma becerisi dil 6grenme
stratejilerinin 6gretilmesine yer verilmistir. Arastirma kapsaminda ogrencilerle
yazma becerisi dil 6grenme stratejilerinin ve yazma etkinliklerinin yer aldig1 toplam
tic farkli etkinlik ti¢ ayr1 eylem plam ile gerceklestirilmistir. Dolayisiyla bu
uygulamalarda eylem arastirmasi kullanilarak o6grencilerin yazma becerilerinin
gelisimine katki saglamak hedeflenmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin galisma grubu seckisiz olmayan ¢rnekleme yontemlerinden amagh
ornekleme yontemiyle belirlenmistir. Bu noktada yapilmak istenen derinlemesine
arastirma yapabilmek i¢in calismanin amacit baglaminda bilgi acisindan zengin
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durumlarin se¢mektir (Biiytikozttirk, 2012). Arastirmanin calisma grubunu, 2018-
2019 egitim 6gretim yilinda Afyonkarahisar il merkezindeki bir lisede 6grenimlerine
devam eden 38 ogrenci olusturmaktadir. Bu 6grencilerin Ingilizce yazma
etkinliklerinde basarisiz olduklar1 gézlemlenmis ve egitim-6gretim doneminin birinci
doneminde yazma becerisine iliskin yapilan uygulama smavinda akademik
basarilarimin oldukga diistik oldugu gozlemlenmistir. Bu amagla bu calisma grubu
arastirmaya dahil edilmistir. Eylem arastirmasina dahil olan 6grencilerin
ozelliklerine asagida yer verilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu:

o Ogrenim gordiikleri okula adrese dayali vyerlestirme sistemi ile
yerlestiginden belirli bir puan araliginda degildir. Ancak 1. egitim-6gretim
doneminin basinda yapilan ingilizce seviye belirleme sinavi sonugclari
ogrencilerin Ingilizce akademik basar1 diizeylerinin birbirlerine oldukca
yakin oldugunu ve smifin bu anlamda homojen bir dagilima sahip
oldugunu gostermektedir.

o Ogrencilerin ozellikle Ingilizce yazma etkinliklerini gerceklestirmede
glicliik yasadiklar: dikkat cekmektedir.

e Ayrica egitim 6gretim yilinin birinci doneminde yazma becerisinin yer
aldig1 uygulama smavinda oldukga diisiik puanlar almiglardir. Ogrencilerin
yazma becerisi uygulama smavinda 25 tam puan tizerinden 03-11 puan
araliginda puanlar aldiklar1 gozlemlenmistir.

Veri Toplama Araclar1

Arastirmada, nitel veri toplama araglar1 kullanilmistir. Merriam’a (2009) gore, nitel
arastirmalarda arastirmaci veri toplama ya da veri analizi icin belirli bir metot
kullanmak zorunda degildir. Gozlemden gorismeye cesitli veri toplama
araglarindan biri ya da birkaci kullanilabilir. Nitel arastirmalarda arastirmaci, veri
toplamak i¢in ¢alisma yaptig1 grubun dogal ortaminda fazlasiyla zaman gecirir (Ocak
ve Olur, 2019). Nitel arastirma yontemlerinden biri olan eylem arastirmalar:
sistematik arastirmalardir. Bu nedenle veri toplama araglari, yontemi ve stiresi
arastirmaciya bir ozgiirliik tanisa da sistematik bir yaklasim belirlenmelidir. Ciinkii
eylem arastirmasi yontemsel ve planh bir gozlemdir (Schoen ve Nolen, 2004). Bu
sebeple arastirmanin veri toplama stireci iki asamada gerceklestirilmistir.
Arastirmaya iligkin ilk veriler eylem planlarimin uygulanmasi stirecinde toplanmustir.
Bu siirecte veri toplama aracit olarak gozlem formu ve arastirmaci giinliikleri
kullanilmustir. Arastirmaya iliskin ikinci veri toplama basamag ise gortismelerin
gerceklestirilmesidir. Bu asamada ise veriler yar1 yapilandirilmis gortisme formlar:
ile toplanmustur.

Gortisme formun olusturulmasinda oncelikle ilgili alan taranmis ve
arastirmaya temel olusturacak kavramlar ve bu kavramlarin yer alacag: temalar
belirlenmistir. Daha sonra ilgili temalara derinlemesine veri saglayacak alt temalar
belirlenmis, bu alt temalara iliskin agik uclu ve ¢ok miktarda soru olusturulmustur.
Formda yer alan tema ve alt temalarin sorular ile iliskisini incelemek baska bir ifade
ile kapsam gecerligini ve yapr gecerligini saglamak icin Afyon Kocatepe
Universitesinden bir alan uzmam ve bir doktora ogrencisi tarafindan gerekli
incelemeler yapilmustir.
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Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler dncelikle gortisme 6ncesinde belirlenen tema ve alt
temalara uygun olarak kodlanarak betimsel analiz yapilmustir. Bununla birlikte
verilerin incelenmesi sirasinda ortaya ¢ikan yeni temalara uygun kodlamalarin
yapilmasit suretiyle de igerik analizi yapilmistir. Dolayisiyla, arastirmada hem
betimsel hem de icerik analizi kullanilmustir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel arastirma yontemleri, insan yasaminin ve sosyal diinyanin anlam ve deneyim
boyutlarin1 anlamaya yo6nelik bir arastirma tiirtidiir. Sandelowski ve Baaroso (2002),
nitel arastirma yontemlerinin epistemolojik yelpazesinin tek bir olgtit setiyle temsil
edilemeyecek kadar genis oldugunu belirterek, evrensel olarak kabul gorecek
Olctitler gelistirme fikrine karsi ¢ikmaktadirlar. Bu durumda nitel arastirmalarda
toplanan verilerin gtivenilirligini saglamak i¢in kullanilabilecek cesitleme
(triangulation), denetim izi (audit trail) olgiitleri, glivenduyulabilirlik
(trustworthiness) gibi yontemler vardir (Creswell ve Miller, 2000; Guba ve Lincoln,
1994; Patton, 1987). Bu yontemler arasindan cesitleme iki ya da daha fazla veri
toplama yonteminin, iki ya da daha fazla veri kaynagimin sonuglarmin
karsilastirilmasidir. Boylece yontemlerden birinin zayif yonleri diger yontemin gticlii
yonleriyle telafi edilebilir (Mays ve Pope, 2000). Uzun stireli irtibat kurma ve stirekli
gozlem sosyal kurmacilik-yorumculuk etkisiyle ortaya g¢ikan nitelik arttirict
tekniklere ornek gosterilebilir (Creswell ve Miller, 2000). Bu gerekgelerle bu
calismada arastirma sorulari, veri toplama ve analiz teknikleri arasinda uyum
saglanarak, uygun veri toplama ve analiz yontemleri kullanilarak, cesitli veri
toplama araclar1 uyum igerisinde kullanilarak gecerlik ve gtivenirlik saglanmistir.

Uygulama

Arastirma kapsaminda ogrencilerle yazma becerisi dil 6grenme stratejilerinin ve
yazma etkinliklerinin yer aldig1 toplam ti¢ farkl etkinlik ti¢ ayr1 eylem dongiisii ile
gerceklestirilmistir. Eylem planlarinin gerceklesmesinde takip edilen asamalar Sekil
1’de asagida yer almaktadir:

Sekil 1’de eylem planlarmin (1., 2, ve 3. Eylem planlar1) uygulanmasi
strecinde takip edilen stiregler yer almaktadir. Eylem dongtistintin ilk asamas1 olan
eylem planinda ogrencilere yazma becerisi dil 6grenme stratejilerinin neler
olabileceginin gosterildigi etkinliklere yer verilmis ve ogrencilerin ¢ikarimda
bulunmalar1 beklenmistir. Bir sonraki asama olan eylem uygulamasinda ise
ogrencilere sunulan etkinlikler yoluyla yazma becerisi dil 6grenme stratejilerinin
neler oldugu gosterilmistir. Ogrencilerin 6grendikleri yazma becerisi dil 6grenme
stratejilerini uygulayabilmeleri icin eylem planmin derinlestirme boltimiinde farkl
yazma etkinlikleri ile karsilasmalar1 saglanmustir. [zleme asamasinda ogrencilerin
eylem planlarinin uygulanmasi esnasinda yazma becerisi dil 6grenme stratejilerine
iliskin etkinlilerdeki tutum ve davranislarinin gozlemlenmesi hedeflenmistir. Yine
uygulama esnasinda oOgrencilerin eylem planlarindaki durumlarmi ele alan
arastirmaci-uygulayici gtinliiklerine yer verilmistir. Eylem dongiistiniin son asamasi
olan yansitma basamaginda 6grencilerle yazma becerisi dil 6grenme stratejilerine
iliskin gerceklestirilen eylem plam1 hakkindaki goriislerini ortaya ¢ikarmay:
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hedefleyen gortismeler yapilmis ve eylem planlarina devam edilip edilmeyeceginin
karar1 verilmistir. Bu baglamda arastirmada 3 eylem plani gerceklestirilmistir. Birinci
eylem planinin uygulanmasina iliskin asamalar Sekil 2'de yer almaktadir:

. N 1-Giris
Yazrr}g Becerisi Dil 2-Arastirma
Ogrenme 3-Aciklama
Stratejilerinin 4-Derinlestirme
Ogretﬂmesi 5-Degerlendirme

1-Gortisme Formu
2-Arastirmaci-

uygulayici
Gunlugt

Gortisme Formu

Sekil 1. Yazma becerisi dil 6grenme stratejilerinin 6gretilmesine iliskin eylem
dongtisii

Sekil 2'de yazma oncesi dil Ogrenme stratejileri kullanarak yazma
etkinliklerini bagsariyla tamamlamak amaciyla uygulanan eylem plani yer almaktadir.
Eylem planin birinci basamaginda 6grencilerin yazma oncesinde kullanabilecekleri
bir takim stratejilerin var oldugunu gostermek icin bir 1sinma calismasi yapild1
Isinma calismasinda ogrencilerden oncelikle bir konu belirlemeleri istendi daha
sonra da ellerine alfabenin harflerinin yer aldig1 bir liste verildi ve konu ile ilgili bir
liste yapmalari istendi. Ogrenciler yaptiklari bu liste ile hem konu ile ilgili gegmis
bilgilerini hatirlama imkénina sahip oldu hem de yazma becerisi Oncesinde
kullanabilecekleri bir stratejinin varligindan haberdar oldular. Bir sonraki asamada
ise ogrenciler bu kez belirlemis olduklar1 konu ile ilgili olarak ¢ok sayida fikri
yazdiklar1 bir beyin firtinas1 etkinligi yaptilar. Daha sonra 6grenciler bu fikirlerden
birbiri ile iligkili olanlar1 gruplandirdilar. Ogrencilerle, yazma becerileri ile ilgili dil
vgrenme stratejilerinin daha fazla yer aldig1 bir sunu paylagildi. Ogrenciler bu sunu
ile hem yazma becerisi dil grenme stratejilerinin ne oldugu ve nasil kullanilacag; ile
ilgili fikir sahibi oldu hem de konuya iliskin daha fazla strateji gordiiler.
Derinlestirme asamasinda ise ogrencilerden giris boltimtinde belirledikleri ve
hakkinda kelime ve fikir listesi yaptiklar1 konuya iliskin taslak hazirlamalar: istendi.
Ogrenciler yazma metnine iligkin taslagin nasil hazirlanabilecegini aciklama
bolumiinde deneyimlediler. Daha sonra 6grenciler hazirlamis olduklar: taslaktan ve
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kelime listesinden faydalanarak goruslerini yaziya doktiiler. Degerlendirme
basamaginda ise yazdiklar1 metni hazirlamis olduklar taslak ile karsilastirip dogru
bir siralama ile tamamlayip tamamlamadiklarini sira arkadaslar: ile kontrol ettiler.
Daha sonra dgrencilerin hazirlamis olduklar1 yazma metinlerini 6gretmen kontrol
etti. Ogretmen yazma metinlerinin kontrolii sirasinda 6grencilerin bir kisminin
stratejileri kullandigini, bir kisminin kelimeleri iyi hatirladigimi ancak bir kismunin
kelime eksigi yiiztinden yazamadigini fark etmistir. Ayrica bazi 6grenciler kelime
listesini hazirlams, fikirleri listelemis ancak taslak olusturma asamasindan sonra
herhangi bir ilerleme kaydedememislerdir. Bu sebeple 2. Eylem plam tasarlanmaistir:

~
*Yazma becerisi dil 6grenme stratejilerini sezdirme.
J
. . . . . 1
*Kendine verilen bir konu listesinden yazma konusunu se¢gme
*Belirledigi konuya iliskin goriislerini listeleme
J
. . .o 1
*Yazma becerisi dil 6grenme stratejilerinin neler oldugunu agiklama
*Ilgili sunuyu ve strateji 6rneklerini 6grencilerle paylasma
J
~
*Yazmaya baslamadan 6nce bir taslak hazirlama
Wit *Belirledigi konuya iliskin 6grendigi stratejileri de kullanarak bir metin yazma
. . 1
*Hazirladig taslak ile yazdigi metni karsilastirma
Sy ©Smif icerisinde akran degerlendirme yaparak yazdigi metni kontrol etme )

Sekil 2. 1. Eylem planinin uygulanmasi
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N
*Yazma becerisi dil 6grenme stratejilerini fark etmek igin kavram haritasindan
faydalanma

*Yazacagl metin ile ilgili beyin firtinas: yapma
*Beyin firnasinda ortaya ¢ikan goriisleri ctimlelere doniistiirme

*Yazma becerisi ile ilgili sunuyu ve strateji 6rneklerini 6grencilerle paylasma

*Yazmaya baslamadan once taslak hazirlama
*Hazirladig: taslaga uygun bir sekilde metin yazma

*Hazirladigi taslak ile yazdig1 metni karsilastirma
| *Yazma metnini kontrol etme

Sekil 3. 2. Eylem planinin uygulanmasi

Sekil 3’'te yazma 6ncesi dil 6grenme stratejileri kullanarak yazma etkinliklerini
tamamlamak amaciyla uygulanan eylem plan yer almaktadir. Bu eylem planimin ilk
basamaginda birinci eylem planindan farkli olarak daha kontrollii bir calisma
gerceklestirildi. Oncelikle tahtaya énceden belirlenmis bir konu yazildi. Daha sonra
bu konuya iliskin 6nceden doldurulmus bir kavram haritas: tahtaya yansitildi ve
kavram haritasinin ne oldugu ve nasil kullanildigna iliskin bilgi verildi. Daha sonra
ogrencilerden kendilerine verilen konu listesinden bir konu seg¢meleri istendi.
Ogrencilere bos bir kavram haritasinin yer aldig1 calisma kagitlart verildi ve bunu
tamamlamalari istendi. Bir sonraki asamada, 6grenciler kavram haritasina ek olarak
yazacaklar1 metin ile ilgili olarak beyin firtinasi yaptilar ve c¢ok sayida fikri
siraladilar. Ogrenciler kavram haritasinda ve beyin firtinasinda sekillendirdikleri
goruslerini ve ifadelerini bu asamada ctimlelere dontistirmeye calistilar. Daha sonra
ogrencilerle yazma becerisi ile ilgili kullanabilecekleri cesitli yazma becerisi dil
ogrenme stratejilerinden oOrnekler paylasildi. Dersin derinlestirme asamasinda
ogrenciler giris ve arastirma asamasinda yaptiklar: hazirliklar1 agiklama asamasinda
ogrendikleri ile birlestirerek taslak olusturdular. Taslaklar hazirlandiktan sonra
ogrenciler metinlerini yazmay1 tamamladi. Degerlendirme asamasinda ¢grencilerin
hazirladiklar: taslaklar ve yazma metinleri karsilastirildi. Smifta pek ¢ok 6grencinin
yazma metnini adim adim nasil tamamlayacaklar: ile ilgili fikir sahibi oldugu
goriildii. Ogrencilerin neredeyse tamaminin kavram haritasim tamamladig,
fikirlerini listeledigi, onlar1 ctimlelere dontistiirdtigii, taslak sablonu tamamladig: ve
daha sonra yazma eylemine gectigi goriildii. Ogrencilerin gerceklestirdikleri bu
asamalar1 daha sistematik hale getirerek aliskanlik haline dontsttirebilmelerini
saglamak adina tigtincii ve son eylem planinin tasarlanmasina karar verildi:
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~
*Yazma becerisi dil 6grenme stratejilerinin hatirlatilamasina yonelik
1sinma galismasi
J
~
*Yazilacak metin ile ilgili 6n hazirlik yapma
*1.ve 2. eylem planlarinda 6grenilen yazma 6ncesi, yazma esnasi ve
yazma sonrasi dil 6grenme stratejilerini tekrar etme
J
~
*Taslak olusturma ve metin yazma
J
. . 1
*Hazirladig taslak ile yazdig1 metni karsilastirma
Wi *Yazma metnini kontrol etme
J

Sekil 4. 3. Eylem planinin uygulanmasi

Sekil 4'te yazma Oncesi dil Ogrenme stratejileri kullamilarak yazma
etkinliklerini tamamlamak amaciyla uygulanan eylem plani yer almaktadir. Eylem
planinin ilk asamasinda daha onceki iki eylem planinda 6grencilerin karsilasmis
olduklar1 tiim yazma stratejileri beyin firtinasi yontemi ile hatirlatildi. Ogrencilerden
bunlar1 gesitlendirmeleri ve kendilerine uygun yeni stratejiler tliretmeleri istendi.
Daha sonra 6grencilere farkli yazma konularinin oldugu bir liste verildi. Ogrenciler
bu listeden bir konu belirledi. Ogrenciler, konuyu belirledikten sonra 6grendikleri
stratejilerden kendilerine uygun olanlar1 secerek yazma esnasinda ve yazma
sonrasinda hangi stratejileri kullanacaklarini belirlediler. Daha sonra ¢grencilere 1.
ve 2. eylem planlarinda gormiis olduklar: tim stratejiler tekrar edildi ve hangi
durumlar {izerinde nasil uyarlayabilecekleri konusuldu. Daha sonraki asamada
ogrenciler taslak sablonlarin1 doldurdular ve metni yazdilar. Son asamada ise taslak
ile metin karsilastirild: ve yazma metni kontrol edildi. Smuftaki biitiin 6grencilerin
taslak sablon olusturduklari, yazma oncesinde hazirlik yaptiklari, yazma oncesi,
esnast ve sonrasi stratejileri kullanarak yazma metnini basar1 ile tamamladiklar1
goriilmiis bu sebeple eylem planlar: sonlandirilmistir.

Bulgular

Yazma becerisi dil 6grenme stratejilerinin hazirlanan eylem planlari ile gosterilmeye
calisildigt bu calismada ortadgretim 9. smuf ogrencilerinin Ingilizce yazma
becerisinde karsilastiklar1 problemlerin yazma becerisi dil 6grenme stratejileri ile
ortadan kaldirilmasi ve onlarin yazma becerilerinin gelistirilmesi hedeflenmistir.
Arastirmada veriler iki asamada toplanmistir bu sebeple arastirma bulgular: da iki
asamada sunulmustur. Verilerin sunulmasinda, birinci asamada eylem plan:
uygulama stirecindeki gozlem notlar1 ile arastirmaci-uygulayicinin giinltigiinden
ornek ifadelere yer verilmistir. Ikinci asamada ise uygulama sonrasinda dgrencilerle
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yapilan gortismelerin frekans tablosuna ve goriismelerden oOrnek ifadelere yer
verilmistir.

Aragtirmanin birinci alt problemi “Ingilizce yazma etkinliklerinde yazma
becerisi dil 6grenme stratejilerini kullanmanin yazma becerisine olumlu katkilar:
nelerdir?” sorusuna iliskin gozlem, giinliik ve gortismelerden elde edilen 6rnek
ifadelere asagida yer verilmistir:

Gozlem:

“Yazma becerisi dil 0grenme stratejileri ile ilgili eylem planlarimin
gerceklestirildigi ilk derste dgrencilere dogrudan dil 6grenme stratejileri ile ilgili
bilgi verilmedi. Oncelikle G§rencilerden yazmak istedikleri bir konu belirlemeleri
istendi. Burada 63renciler yazacaklar: konu ile ilgili olarak dnceki bilgilerini de
hatirlayabilecekleri bir kelime etkinligi yaptilar. Bu biiyiik oranda ogrencilerin
yazacaklart konu ile ilgili fikir sahibi olmalarina olanak sagladi. Bunun yani sira
dgrenciler yazacaklar konu ile ilgili olarak beyin firtinast yaptilar. Ogrencilere
heniiz yazma becerisi dil 6grenme stratejilerine iliskin bir agiklama yapilmanns
olmasina ragmen, bu stratejiler dersin giris ve arastirma boliimlerinde ipuclar
verilerek sezdirilmistir. Daha sonra dgrencilere yazma becerisi stratejilerinin neler
oldugu ve ne ise yaradigi agiklanmstir. Boylece 6grenciler dersin ilk boltimlerinde
hissettikleri bir takim stratejilerin ne ise yaradigim ve nasil kullanacaklarim
ogrenmislerdir. Daha sonra d¢renciler nasil taslak olusturacaklarini 6grenmigler
ve yazmaya baslamiglardir. Dersin en son agamasinda ise 6grenciler hazirladiklart
taslak ile yazdiklar: metinleri karsilastirmislarduy. Og“renciler bu ders oncesinde
kendilerine verilen bir konuya iliskin 1-10 aras: ciimle yazabilirken, stratejiler
sonrasinda 15-25 arasinda ciimle yazabilmiglerdir. Akran degerlendirme
sonrasinda ise dSrencilerin yazim ve dil bilgisi hatalarimin azaldir goriilmiistiir.”
(12.11.2018)

Arastirmaci-uygulayic Giinltigii:

Yapilan 1sinma ¢alismasinda kelime listesi kullanilmas: yazma oncesi dil 6grenme
stratejilerinin Ggretilmesinde oldukca etkiliydi. Ogrencilere yazma konusunu
belirlemek icin verilen liste seviyelerine uyumluydu. Yani ogrencilerin hem
Ingilizce dersinde hem de strateji egitiminin gerceklestigi derslerde ayni konular
tizerinde ¢alistyor olmast iki ders arasindaki iligkiyi daha da giiclii hale getirdi.
Ogrencilere yazma dncesinde paragraflarda nelerden bahsedilecegini belirten
ipuglart da ¢ok ise wyaradi. Yazma Odncesi stratejileri uygulamali olarak
dgrenmelerini saglayacak konu listesindeki konularin tamami ogrencilerin asina
oldugu konulardi ve sayica fazlaydi. Ogrenciler kendi konulari ile ilgili
yiirtittiikleri tahminleri dgretmenin onlara hazir olarak vermis oldugu sablona
yazdilar. Bu durum onlarin diisiincelerini organize etmelerini olduk¢a
kolaylagtirdi. Bu etkinlikler esnasinda sézliik de kullanildi yani bagka bir ifade ile
sozliik calismast da yapildi.” (12.11.2018)

Eylem plam1 uygulama esnasinda ele alinan gozlem notlarindan ve
arastirmaci-uygulayici gtinliiklerinden elde edilen veriler 6grencilerin bu stratejiler
ile ilk kez karsilastiklarimi gostermektedir. Ancak 6grenciler ilk kez karsilasmalarma
ragmen etkinliklere oldukga istekli bir sekilde katilmiglardir. Ogrenciler belirli
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asamalar1 takip ederek yazma metninin tamamlanabilecegini fark etmislerdir. Yazma
stratejileri ile ilgili sunum yapildiktan sonra 6grencilerin bir kisminin stratejileri aktif
bir sekilde kullanmaya basladiklar1 goriilmiistiir. Eylem planimin uygulanmasindan
sonra yapilan goriismelerden elde edilen verilerin frekans tablosuna (Tablo 1) ise
asagida yer verilmistir:

Tablo 1.
Goriisme Frekans Tablosu ve Goriismelerden Elde Edilen Ornek Ifadeler

Tema Alt Tema f

Yazma Becerisi Dil Yazma oncesi hazirlik yapma 32

Ogrenme  Stratejilerinin  Yazma o6ncesinde konuya iliskin 31

Olumlu Taraflar daha onceden bildigi kelimeleri
hatirlama

Yazma metni ile ilgili gortislerini 31
siralama, beyin firtinas: yapma

Yazma oncesi taslak hazirlama 30
Hazirlanan taslak ile yazma 33
metnini karsilastirma

Ogrenci Goriigleri:
“Yazma becerisi dil 6grenme stratejileri kompozisyon yazmaya baglamadan dnce
daha diizenli ve kolay ciimleler kurmamizi saghyor. Isimizi kolaylastiriyor.
Ingilizce yazi yazmak aslinda ok basit. Biraz bilgisi olan birisi kolayca yazabilir;
ben yazamiyorum diyen birisi bu yazma becerisi stratejilerini kullanarak diizenli
ve kolayca yazabilir. Daha kolay ciimle kurabilmenin en iyi yolu bence bu
stratejiler. Yazma becerisi dil dgrenme stratejilerinin ¢cok onemli oldugunu
diisiintiyorum. Yazma esnasinda hiz kazanmama yardimct oldu. Ben ilk basta hi¢
yazamazdim ve bu yiizden dersi sevmezdim. Simdi ise bu yaptiginiz stratejiler
sayesinde daha kolay anliyor ve dersi seviyorum. Bu hafta yaptigimiz etkinliklerin
basarimi cok etkiledigini diisiiniiyorum. Bu hafta yapti§im etkinliklerde kendimi
ozellikle fikir iiretmekte ve bu fikirleri bana wverilen tablo wve haritalara
verlestirmekte giiclii hissettim. Ancak fikirlerin Ingilizcesini yazmada giiclii
degildim siirekli sozliige baktim ve dgretmenimize sordum. Ama eger ¢ok film

izlersem ve kitap okumaya calisirsam kelime hazinemin ¢ok daha iyi olacagin
biliyorum”. (03-12.11.2018)

1.Eylem planinin uygulanmasindan sonra 6grencilerle eylem plan1 hakkindaki
degerlendirmelerini almak igin goriismeler yapilmustir. Ogrencilerin yazma becerisi
dil 6grenme stratejilerini uygulanabilir bulduklar1 goriilmektedir. Yazma becerisi dil
vgrenme stratejileri 6grencilerde heyecan yaratmistir. Ogrenciler ilk eylem planinda
bile kendilerine verilen bir yazma gorevini yerine getirebildiklerini ve stratejilerin dil
ogrenme siirecini kolaylastiracagini fark etmiglerdir. Ogrenciler dersin arastirma,
acitklama asamalarindan sonra yer alan derinlestirme asamasinda 6grendiklerini
uygulamislardir. Bu durum 6grencilerin yazma becerisine iliskin olan tutumlarmin
olumlu anlamda degismesine olanak tammugtir. Ogrenciler bir takim stratejiler
kullanarak yazma etkinliklerinde basaril1 olabileceklerini gostermistir.

Aragtirmanin ikinci alt problemi olan ‘Ingilizce yazma etkinliklerinde yazma
becerisi dil 6grenme stratejilerini kullanmanin olumsuz yonleri nelerdir?” sorusuna
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iliskin gozlem, giinliik ve goriismelerden elde edilen ¢rnek ifadelere asagida yer
verilmistir:
Gozlem:

“Yazma becerisi dil dgrenme stratejilerinin ele alindig1 derslerde ogrencilerin
yazma becerisi ile ilgili tiim stratejileri diger becerilerdeki stratejilere gore cok
daha ¢abuk benimsediklerini ve stratejilerin ¢ogunu aktif bir sekilde
kullandiklarimi gézlemledim. Evet, konusma ya da okuma gibi diger becerilerde de
kullanmyorlardr ancak 6zellikle yazma becerisinde bu stratejileri daha somut bir
sekilde gorebildim. Kendilerine ¢alisma kagidr verilip yonergeler séylendiginde
dgrencilerin hemen farkli bir kigida bir taslak hazirladiklarimi, konuyu yazmaya
baglamadan farkl: bir yerde kendi kendilerine beyin firtinas: yaptiklarini, konu ile
ilgili bildikleri kelimeleri ve diisiincelerini ayri ayr1 yazdiklarini gordiim. Yazma
islemini tamamladiktan sonra calismalarin dogrudan ogretmene teslim etmediler.
Ogretmen yeni bir yonerge vermedi ama dgrenciler sira arkadaslariyla degisip
birbirlerinin ¢alismalarini kontrol ettiler. Bana en ¢ok heyecan veren sey kontrol
ederken ogrencilerin taslaklar1 ve metni yan yana koyup karsilastirma yaparak
kontrol etmeleriydi. Bu hafta ders kazamimlari, icerik, etkinlikler, dlgme
degerlendirme araglarinda yer alan sorular birbiriyle uyumluydu. Uygulama
esnasinda siniflarda her hangi bir problem olmadi.” (19.11.2018)

Arastirmaci- uygulayici Gunlug:

“Ogrencilerin bu stratejileri edinebilmesi icin yazma Oncesinde ve yazma
esnasinda kullamlabilecek stratejileri aktif bir sekilde kullanabiliyor olmalari
gerekiyordu. Ogrencilerin yazma becerisine ait diger stratejileri aktif bir sekilde
kullanmalar: yazma sonrast dil d6Srenme stratejilerinin kolay d6grenilmesini
sagladi. Ogrenciler yazma konusunu duyduklarinda ilk olarak “sablon yapalim
m1?” diye sordular. Bu durum ogrencilerin diger yazma stratejilerini aktif bir
sekilde kullandiklarini gosteriyordu. Bu durum yazma sonrasi stratejilerinin
ogretimi icin gticlii bir yon olusturdu.” (19.11.2018)

2. Eylem planinin uygulanmasi esnasinda toplanan veriler, 6grencilerin yazma
becerisi dil 6grenme stratejilerini aktif bir sekilde kullanmaya basladiklarim
gostermistir. Ayni zamanda Ogrencilerin yazma metnine baslamadan once taslak
hazirlamasi yazma metninin niteligini olumlu anlamda etkilemistir. Ogrencilerin
hem yazdiklar1 ctimlelerin sayist artmis hem de daha dogru ctimleler yazmaya
baslamuslardir. 2. Eylem planinin uygulanmasindan sonra yapilan goriismelerden
elde edilen verilerin frekans tablosuna (Tablo 2) ise asagida yer verilmistir.

Tablo 2. .
Goriisme Frekans Tablosu ve Goriismelerden Elde Edilen Ornek Ifadeler

Tema Alt Tema
Yazma  Becerisi ~ Dil Vakit kaybina neden olma
Ogrenme  Stratejilerinin  Kelime hatirlamakta zorlanma
Olumsuz Taraflar1 On bilgileri hatirlamakta zorlanma
Taslak hazirlamakta zorlanma
Akran degerlendirmeye ihtiyag duymama

NN WD =
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Ogrenci Gortigleri:

“Bu hafta Ingilizce yazmak ne demek onu 6grendik aslinda. Ogretmenimiz
yazma oOncesinde neler yapacaklarnmizi anlatti. Yazma dncesinde Once
yazacagimiz konuyu belirlemeliyiz. Konuyla ilgili anahtar kelimeleri yazmamiz
gerektigini 6greten calisma kagidr cok yararlydi. Ama benim kelime bilgim zaten
zayiftt o yiizden cok fazla kelime hatirlayamadim. Ayrica kavram haritas:
hazirlamak zordu. Ikinci kigitta yazmaya nasil baslanacagim 6§rendim. Burada
tam anlatamadim ama etkinligi ¢ok iyi yaptim. Swmifimizda gézlemci olan
dgretmenimize gosterdim, o da cok begendi.” (02-19.11.2018)

2. Eylem plan1 uygulama sonrasinda yapilan goriismelerde 6grencilere yazma
becerisi dil 6grenme stratejileri ile ilgili olarak olumsuz gordiikleri seylerin neler
oldugu sorulmustur (Tablo 2). Ogrencilerden ¢ok azi yazma becerisi dil 6grenme
stratejilerinin olumsuz yanlarinin oldugunu ifade etmislerdir. Ogrencilerden birkagci
bu stratejilerin vakit kaybina neden oldugunu soylemistir. Yine birkag 6grenci
metinle ilgili kelimeleri hatirlamakta zorlandiklarini belirtmislerdir. Baz1 6grenciler
de taslak hazirlamakta zorlandiklarini ifade etmislerdir.

Arastirmanin tigtincii alt problemi olan ’ingilizce yazma becerisi dil 6grenme
stratejilerinin 6grencilerin yazma becerilerinin gelisimine katkisi nasildir?” sorusuna
iliskin gozlem, gtinliik ve gortismelerden elde edilen ¢rnek ifadelere asagida yer
verilmistir:

Gozlem:

Ogrenciler bu hafta yapilan 1sinma calismast ile ¢ok ilgilendiler. Oncelikle bu
haftanin konusu ile ilgili daha sonra da kendi yazacaklar ile ilgili beyin firtinasi
yapildi.  Ogrenciler eski  bilgilerinden yola cikarak, yazma esnasinda
kullamlabilecek dil dgrenme stratejilerinin neler olabilecegini tahmin ettiler.
Ogrencilerin tahminleri oldukca basariliydi. Ogrenciler kendi konular ile ilgili
yiirtittiikleri tahminleri, 6¢retmenin onlara hazir olarak vermis oldugu sablona
yazdilar. Ogrenciler her asamada ne yapacaklarmi c¢ok iyi grenmislerdi.
Neredeyse sinifin tamam oldukca detayli taslak hazirlanusti.” (26.11.2018)

Arastirmaci-uygulayic: Glinltgi:

“Istnma calismasinda verilen tictincti konu biraz zordu. O konu biraz daha basit
hale getirilebilir ya da o0grencilerin daha fazla kelime dagarcigina sahip oldugu
diistiniilen bir konu secilebilirdi. Yine 1stnma calismasindaki konular ile asil
etkinlikte verilen konular birbirinden farkli konulardi. Bazi dgrenciler ilk
calistiklart konu ile devam etmek istediler. Bu iki konu listesi (isinma
calismasindaki liste-asil uygqulamadaki liste) birlestirilebilir. Uygulama esnasinda
birlestirildi ancak teoride de birlesebilir. Yazma konu listesindeki konularin
tamam Ogrencilerin asina oldugu konulardr ve sayica fazlaydi. Bu sebeple her
ogrenciye hitap eden bir konu oldu.” (26.11.2018)

Eylem planlarmin uygulanmas: esnasinda yapilan gozlem ve arastirmaci
uygulayic1 gtinltigli Ogrencilerin yazma becerisi dil ©6grenme stratejilerini
kullandiklarinda  yazma  etkinliklerinde = daha  basarili  olduklarmi ve
motivasyonlarmin daha yiiksek oldugunu gostermektedir. Eylem planlarinin
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uygulanmasindan sonra ise 6grencilerle gortismeler yapilmistir. Gortismelerden elde
edilen verilere iliskin frekanslar Tablo 3'te verilmistir:

Tablo 3 .
Gdriisme Frekans Tablosu ve Goriigmelerden Elde Edilen Ornek Ifadeler

TEMA ALT TEMA f

Yazma  becerisi  dil Yazma becerisine karsi olumlu tutum gelistirme 32

ogrenme  stratejilerinin  Yazma ncesi 6n bilgilerini hatirlama 30

dinleme becerisine  Yazma 6ncesi taslaktan faydalanma 32

katkisi Akran degerlendirme ile hatalarmi fark etme ve 29
diizeltme

Ogrenci Goriigleri:

Yazma becerisi icin kullanmlabilecek stratejiler artik benim igin ¢ok sey ifade
ediyor. Ug haftadir yazma ile ilgili stratejiler goriiyoruz. Kendimde ii¢ haftadir
yazma ile ilgili ¢ok ilerleme goriiyorum. Eskiden ii¢ ciimle bile yazamazken simdi
dnce planlayip sonra da yazarak giris-gelisme-sonu¢ paragraflarindan olusan bir
metin yazabiliyorum. Aslinda kendimi bu hafta genel olarak artik yeterli buldum.
Bizim nasil daha iyi yazabileceimizi gdsteriyor. Bunlarin hepsinin cok isime
yarayacagini biliyorum. Kendimi bu hafta kelime konusunda yetersiz hissettim.
Ashinda kelimeleri ¢ok iyi biliyorum hem Tiirkgesini hem de Ingilizcesini. Ama
yazmaya bagladigimda o kelimeyi bir tiirlii hatirlayamadim. Bu konuda yetersiz
hissettim. Sinifimiza gézlemci olarak gelen 0gretmenimize sordugumda o bana ne
kadar sk kullamirsam o kadar cok cabuk aklima gelecegini soyledi. Internet
tizerinden sohbet ederek ya da kendime mektup arkadas: bularak bu konuda
kendimi gelistirebilece§imi soyledi.” (05-26.11.2018)

3. Eylem planinin uygulanmasindan sonra 6grencilerle yapilan goriismelerde
ogrencilere yazma Oncesi dil 6grenme stratejilerinin yazma becerisinin gelisimine
nasil katki sagladig1 sorulmustur. Ogrencilerin biiyiik cogunlugu yazma becerisinde
karsilastiklar1 sorunlarin biiytik oranda ortadan kalktigmmi ifade etmislerdir.
Ogrenciler yazma etkinliklerine karsi olan olumsuz duygularinin kismen azaldigini
belirtmislerdir. Yazma metni ile ilgili nasil bir 6n hazirlik yapacaklar1 konusunda
fikir sahibi olduklarini vurgulamuslardir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Ingilizce yazma becerisi, dil 6grenme stirecinde dil 6grenmenin baslamasi icin
oldukca oOnemlidir. Bu Onem, yazma becerisinin hedef dilin hem dil bilgisi
yapilarmin hem de kelime bilgisinin kullanilmasindan kaynaklanmaktadir. Bu
calismada ogrencilere beceri tabanli dil 6grenme stratejilerinden yazma becerisine
iliskin  stratejilerin ~ Ogretilerek onlarmn yazma becerilerinin  gelistirilmesi
amaclanmigtir. Ogrenciler yazma becerisinin geligsebilmesi igin zamana ve dil ile
etkilesim icerisinde olmaya ihtiya¢ duyarlar. Bu nedenle calisma tek bir eylem plani
ya da tek bir etkinlikle degil, t¢ eylem plam1 ve daha fazla etkinlikle
gerceklestirilmistir.

Ug haftalik yazma stratejileri eylem planlarinin yer aldig1 6gretim siirecinden
sonra Ogrencilerin strateji 6gretimi oncesi yazma metinleri ve 6gretim stirecindeki
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yazma metinleri sirasi ile karsilastirilmistir. Ogrencilerin strateji 6grenmeden 6nceki
paragraflar1 oldukca kisadir ve ctimleler arasi gecisler uygun degildir. Stratejileri
kullanmaya basladiklar1 haftadan itibaren ise ogrenciler paragraflardan olusan
yazma metinleri ortaya koymuslardir. Ik hafta paragraflar oldukca kisa iken ikinci
ve son haftada paragraflar kelime ve ctimle sayis1 agisindan oldukga zengindir. Bu
durum, strateji 6gretiminin 6grencilerin daha yapilandirilmis ve anlamli paragraflar
yazma becerilerini gelistirmeye katki sagladigim gostermektedir. Ogrenciler iyi
yapilandirilmis bir paragrafin en 6nemli 6zelliklerinden olan paragrafin ilk ctimlesini
oldukca odaklanarak yazmislar ve paragrafin icerigi ile ilgili ipucu veren ifadeler
kullanmislardir. Bununla birlikte 0©grenciler acik ve anlasilir paragraflar
olusturmadan 6nce nasil taslak hazirlanacagini 6grenmislerdir. Bu konuyla iligkili
olarak Indra’nin (2004) yaptig1 calismada gorsel sablonlar, taslak ya da gorsel sunular
hazirlayan 6grencilerin yazma becerilerinin hazirlamayan 6grencilere gore daha iyi
oldugunu ortaya koymustur. Bu dogrultuda yazma oncesi hazirlanan taslaklarin ya
da sablonlarin hazirlanan metnin niteligini olumlu olarak etkiledikleri s6ylenebilir.

Eylem planlarinin ilk uygulama basamaklarinda kelime calismalarinin yamn
sira Ogrenciler yazacaklar1 konu ile ilgili beyin firtinas1 yapmislar ve belirledikleri
konuya iligkin goriislerini siralamiglardir. Ogrenciler bu islemi ilk eylem planindan
sonraki derslerde otomatik olarak yapmaya baslamislardir. Mu ve Carrington (2007)
ile Riduan ve Lim (2009) bu konuya iliskin olarak o6zellikle st diizey Ingilizce
seviyesine sahip olan Ogrencilerin yazma becerisine iliskin stratejilerin daha cok
farkinda olduklarin1 vurgulamislardir. Yine bu 6grencilerin kendi mevcut bilgilerini
aktif hale getirmek icin beyin firtinast yontemini kullandiklarini yazma konusu ile
ilgili fikirlerini gruplandirdiklarini ifade etmistir. Bu durum yazma Oncesi beyin
firtinasi etkinliklerinin yazma stirecini olumlu bir sekilde etkiledigini gostermektedir.

Arastirmada yazma metinlerinin ilk hali Dbittikten sonra akran
degerlendirmesinin yapilmas: dgrencilerin hatalarini fark etmesine firsat tanimistir.
Boylece 6grenciler birbirlerinden 6grenme firsatin1 da yakalamislardir. Ayrica akran
degerlendirme ile 6grenciler birbirlerini dinlemeyi, is birligi icerisinde calismayz,
hem aktif hem de otonom 6grenenler olmay1 6grenmislerdir. Ogrenciler 6grendikleri
ve kendilerine gore uyarladiklar1 bir takim stratejileri paylasma sansina sahip
olmuslardir. Jahin'e (2012) gore, akran degerlendirme 6grencilere yazmak icin bir
amag ve yazmus olduklar1 calismaya gesitli bakis agilar1 kazanmalarina olanak saglar.
Ayrica akran degerlendirmenin yazma {iriiniine ve yazma siirecine pozitif etkilerinin
oldugunu vurgular. Hansen ve Liu (2005) akran degerlendirmenin 6grenenlerin
yazma becerilerinin gelismesine ve kendilerine olan giivenin artmasina yardimci
oldugunu ifade ederler. Buna ek olarak yazma siirecinde akran degerlendirmenin
yazma becerisinde isbirlikli 6grenmeyi gelistirdigini vurgular. Dolayisiyla, yazma
stirecinde, akran degerlendirmenin etkin kullanilmasi, hem 6grenciler arasinda is
birligini artirmakta hem de metnin niteligini etkilemektedir.

Dil 6grenme stirecinde beceri temelli dil 6grenme stratejilerini kullanarak dilin
islevselligini artirmak son zamanlarda dil 6grenme siirecinde takip edilen yollardan
birisidir. Bu calismada da 6grencilere bir takim yazma stratejileri 6gretilerek yazma
becerilerinin gelisimlerine katki saglanmistir. Kieft, Rijlaarsdam ve van den Bergh
(2006) yaptig1 calismada planlama ve gozden gecirme stratejilerini 6greterek ve
kullanmalarini saglayarak 6grencilerin yazmay1 6grenmelerini saglamistir. Arastirma
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sonuclar1 yazma stratejilerinin dikkate almarak yapildigi dersler neredeyse tiim
ogrencilerin yazma becerisine katki saglamistir. Bu durum, bir program dahilinde
ogrencilere dil 6grenme stratejilerine iliskin 6gretim yapildiginda 6grencilerin hedef
becerileri daha kisa stirede ve hizli edindiklerini gostermektedir.

Yine Watt-Taffe ve Truscott (2000) yaptiklar1 calismada ©nceki mevcut
bilgilerini hatirlatarak  6grencilerin yazma becerilerine katki saglamay:
amaclamiglardir. Calismada 1ngilizce ogrenen Ogrencilere kendilerine verilen yazma
gorevine iliskin ne bildiklerini hatirlamalar1 istenmis bunun icin kendilerine sorular
verilmis, konuya iliskin bu sorular1 cevaplamalar: istenmistir. Daha sonra grenciler
bu bilgilerden hareketle yazacaklar: konuya odaklanmis ve yazma gorevini basariyla
tamamlamislardir. Benzer sekilde bu calismada da ozellikle 1sinma calismasi
boliimlerinde dgrencilere mevcut bilgileri hatirlatilmaya calisilmigtir. Ogrencilerin
mevcut bilgilerini hatirlamalar1 onlarin  bir sonraki etkinlige gecislerini
hizlandirmistir. Bu durum yazma becerisinde onceki bilgileri hatirlatma stratejisinin
bu becerinin gelisimine katki sagladigimi gostermektedir.

Maarof ve Murat (2013) yaptiklar1 calismada ana dilde yazma ile yabanci dilde
yazma arasinda fark oldugunu ifade etmislerdir. Ozellikle yabanci dilde yazmanmin
karmasik bir stire¢ oldugunu ve cesitli stratejiler kullanmay1 gerektirdigini ifade
etmislerdir. Ogrencilerin bir kismi iist diizey Ingilizce seviyesine sahipken bir kismi
da dusik diizeyde Ingilizce seviyesine sahiptir. Arastirma sonuclari yazma
esnasinda kullanilabilecek olan stratejilerin ¢ok daha sik, gozden gecirme
stratejilerinin ise en az kullanildigini gostermektedir. Ogrencilerin strateji kullamim
sikliklar1 birbirine benzemektedir. Ancak kullandiklar: stratejilerin ttirti farkhidir.
Arastirmada elde edilen sonuclardan birisi de ©grencilerin yazma becerisi
stratejilerini kullanmalar1 konusunda cesaretlendirilmeleridir. Bu calismada ise
eylem planlariin uygulanmas: stirecinde, derslerin baslangicinda ve etkinliklerin
gerceklestirilmesi esnasinda duyussal stratejilerden faydalamilmistir. Baslangigta
yazma becerisine 6n yargili bir sekilde yaklasan 6grencilerin yazma etkinliklerine
katilma isteklerinin arttig1 gozlemlenmistir. Bu durum yazma becerisi stratejileri ile
birlikte duyussal stratejileri kullanmanin énemini gostermektedir.

Ogrenciler yazma stratejilerinden sonra daha planli, organize edilmis ve
asama agama yazmayi Ogrenmislerdir. Ug haftalik 6grenme siirecinden sonra
ogrenciler yazma becerisinin bes temel unsuru olan igerik, organizasyon, kelime
bilgisi, dil bilgisi ve isbirlikli yazma konusunda ilerleme kaydetmislerdir. Yazma
becerisine karsi olan ilgileri ve odaklanmalar1 artmistir. Bu konuya iliskin Calp
(2013), ogretmenlerin yazma calismalarinda uygulamaya agirlik vermesi gerektigini
ve yazmanin yaparak yasayarak Ogrenilecegini soylemektedir. Bu bakimdan
ogretmenlerin yazi calismalarina derslerinde yer vermeleri yazma becerisinin
kazandirilmasinda ¢nemli bir rol oynamaktadir. Zamana yayillan ve devamlilik
gosteren yazi calismalarmin o6grencilerde yazma becerisinin gelisimine olumlu
katkilar saglayacag1 da vurgulanmaktadir. Bu sebeple, planli ve siirekli yazma
becerisi stratejilerinin yazma etkinliklerinde kullanilmasi, 6grencilerin yazma
becerilerini gelistirecektir.

Goger (2010), ogrencilerin yazi calismalarina severek ve isteyerek katilmasi
icin onlarin yazma yontem ve teknikleri bakimindan donanumli hale getirilmesi
gerektigini ifade etmektedir. Bu durum yazma becerisine iliskin calismalarda
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oncelikle ©6grencilere ©6n Dbilgilerini hatirlamalarimi  saglayacak stratejilerin
kazandirmanin onemini gostermektedir. Bununla birlikte bu c¢alisma yazma
becerisine iliskin stratejiler ile birlikte 6grencilerin bu beceriye iliskin 6n yargilarim
ortadan kaldirmak ve bu beceriyi sevmelerini saglamak amaciyla duyussal
stratejilerin de ise kosulmasi gerektigini gostermektedir. Yazma becerisine iliskin
stratejilerin ogretilmesi hem yazma becerisi ile birlikte hedef dilin gelisimine hem de
hedef dilin islevsel olmasina katki saglayacaktir. Yazmay1 sevme, yazmaktan keyif
alma ve yazma noktasinda yeterli bilgiye sahip olma yazma becerisini gelistirecektir.
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Summary

Introduction

Along with cognitive theories and approaches where the student is at the center,
learner-centered designs have emerged in foreign language teaching. In parallel with
this change, individual characteristics of learners have gained greater importance.
Curiosity and interest in how students become successful and the reasons for their
failure have been increasing. Language learning strategies are one of the factors that
significantly affect students' success and teaching-learning situations. Language
learning strategies, the most often preferred strategies by learners and the
characteristics of a good learner have been the subject of many research (Berry, 2007;
Cohen, 1990; Nisbet ve Shucksmith, 1986; O’Malley ve Chamot, 1990; Oxford, 1990;
Rubin, 1987).

The fact that individuals who learn languages have problems in writing skills
is largely due to their poor thinking skills in the target language. Writing in the target
language is perceivedas a complex and versatile phenomenon for many learners.
Again, for most of the learners, writing in the target language is much more difficult
than writing in their mother tongue. It has been emphasized by many researchers
that using writing strategies in the target language improves writing skills (Sabria,
2016; Sasaki, 2007; Wong, 2005). In these studies, it is stated that there is a positive
relationship between the writing strategies used in the target language and the
writing skills of the learners, and the competencies of the learners who use more
writing strategies improve.

In this context, it is aimed to eliminate the problems faced by the 9th grade
Anatolian High School students in their English writing skills by teaching them how
to use language learning strategies in terms of writing skill. In the present research,
the answers of the following research questions will be sought:

1-What are the positive effects of using writing skills language learning
strategies in English writing activities?

2-What are the negative aspects of using writing skills language learning
strategies in English writing activities?

3-What is the contribution of writing skills language learning strategies to the
development of students” writing skills?

Method
The research has been conducted with the action research method, which is one of
the qualitative research methods. The study group of the research was determined by
purposeful sampling method. The study group of the research consists of 38 students
who were 9th grade students in a high school located in Afyonkarahisar city center in
the 2018-2019 academic year. Qualitative data collection tools were employed. The
data collection process of the research was carried out in two stages. The first step of
collecting data related to the research was completed during the implementation of
the action plans. In this period, observation form and researcher diary were used as
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data collection tools. The second step of collecting data for the research was to
conduct interviews. At this stage, the data were collected through semi-structured
interview forms. Descriptive analysis was administered by coding the data obtained
in the research in accordance with the themes and sub-themes determined before the
interviews. In this study, validity and reliability were achieved by using appropriate
data collection and analysis methods, and by ensuring alignment among the research
questions, the data collection and analysis techniques.

Within the scope of the research, three different activities including writing
skills, language learning strategies and writing activities were carried out with three
different action plans.

Results

In this study that writing skills language learning strategies were tried to be
implemented in prepared action plans, it was aimed to eliminate the problems
encountered in English writing skills. In the research, the data were collected in two
stages, therefore the research findings were presented in two stages. In the
presentation of the data gathered in the first stage, observation notes in the process of
implementation of the action plan and sample statements from the diary of the
researcher-practitioner are included. In the second stage, the data obtained from
interviews are presented.

Conclusion and Discussion

The ability to write in English is very important to start language learning in the
language learning process. This significance stems from the use of writing skills and
grammatical structures of the target language and vocabulary. In this study, it is
aimed to teach students strategies related to writing skills, one of skill-based
language learning strategies, and to improve their writing skills. Students need time
and interaction with language to improve their writing skills. For this reason, the
study was carried out not with a single action plan or a single activity, but with three
action plans and more activities. After the teaching process in which a three-week
writing strategies action plans were included, the writing products of the students
before the teaching of the strategy and the writing products in the teaching process
were compared in order. The paragraphs of the students before learning the strategy
use were very short and transitions between sentences were not convenient and
fluent. Since the week they started using the strategies, the students produced texts
composed of paragraphs. In the first week, while paragraphs were very short ,they
were quite rich in terms of words and sentences in the second and last week. This
demonstrates that strategy teaching contributed to the development of students'
ability to write more structured and meaningful paragraphs. The students wrote the
tirst sentence of the paragraph, which is one of the most important features of a well-
structured paragraph, with a great focus and used expressions that gave clues about
the content of the paragraph. Furthermore, students learned how to prepare a draft
before creating clear and understandable paragraphs.
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Pedagogical Implications
Considering the results of the study, it is clear that more studies about other skills
such as speaking, reading and listening are needed. Among the limitations of the
study, it can be stated that it is a qualitative study. To support the findings and
results of the study a quantiative study can be conducted with larger samples.
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