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programlardan birisi de Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’dir
(2018). Bu durumdan yola ¢ikarak calismada ortaokul besinci simif
Ogrencilerinin dijital okuryazarlik becerilerini gesitli degiskenler
acisindan incelemek amaglanmistir. Calismada, nicel arastirma
yontemlerinden biri olan iliskisel tarama modeli kullanilmistir.
Calismanin orneklemi, 2017-2018 egitim-6gretim yilinin bahar
doneminde, Erzincan ilinde tespit edilen on sekiz ortaokulda
Ogrenim goren toplam 742 Dbesinci smf Sgrencisinden
olusmaktadir. Veri toplama arac1 olarak ‘Kisisel Bilgi Formu (KBF)’
ve ‘Dijital Okuryazarlik Olgegi (DOO)” kullanilmistir. Calismanin
sonuclarina gore arastirmaya katilan ogrencilerin genel olarak
dijital okuryazarlik becerisi puanlariin yiiksek oldugu
belirlenmistir. ~ Ogrencilerin  dijital ~ okuryazarlik  becerisi
diizeylerinin; yerlesim yeri, kardes sayisi, anne ve baba egitim
durumu, anne ve baba meslegi, sosyal bilgiler dersi karne notu,
evlerinde bilgisayar veya tablet olmasi durumu, evlerinde internet
baglantis1 olmasi durumu ve internete baglanma sikligma gore
anlamh bir sekilde farkhilastigi gorulmiistiir. Ancak, ogrencilerin
dijital okuryazarlik diizeylerinin cinsiyete gore anlamli olarak
farklilasmadig1 sonucuna ulasilmustir.
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The Investigation of Digital Literacy of Fifth Grade Secondary School Students

Abstract

With the developments in information and communication Technologies, digital
Technologies nearly became an indispensable part of our life. As in many fields,
education benefits from digital technology as well. However, it is required for
individuals to gain some skills to benefit from digital technologies much better. Digital
literacy skill is one of the leading skills, too. That's why; digital literacy skill has been
introduced and involved in programs of instruction. One of these programs is 2018
Social Studies Curriculum. Based on this situation it is aimed at examining the digital
literacy skills of 5th grade secondary students in terms of various variables.
Correlational Survey Model, which is quantitative method, was used in the study. The
sample of the study consists of a total of 742 5th grade students who study at 18
different secondary schools specified in Erzincan Province at the spring semester of
2017-2018 academic year. As data collection tool, ‘Personal Knowledge Form’ and
‘Digital Literacy Skill Scale” was used. It was determined that students attending the
study have high level of digital literacy skill scores in general according to results of
the study. It was concluded that students’ digital literacy levels are different from one
another significantly depending on; settlement, number of sibling, mother’s and
father’s occupation, school report mark of Social Studies, whether there is computer or
tablet at their homes, having internet connection at home and the frequency of
connecting to the internet. However, it was cocncluded that students’ digital literacy
level did not change significantly according to gender.

Keywords: Social studies, digital literacy, technology.

Giris

Ekonomik, kiilttirel, sosyal gelismeler ve degisimler nedeniyle bireylerin cesitli
alanlarda kazanimlara ve bu kazanimlar1 hayatlarina yansitabilmeleri igin gesitli
becerilere ihtiyaclar1 vardir. Bu ihtiyaglar1 karsilamak adina iilkemizde program
gelistirme calismalar: stirekli olarak yapilmaktadir (Gomleksiz ve Ciiro, 2011). Bu
dogrultuda 2018'de giincellenen 6gretim programlarinda her derse ait becerileri
bireylere temel diizeyde kazandirmak amaclanmistir (Milli Egitim Bakanlig1 [MEB],
2018). Beceri kazandirma 6gretim programlariin amaclar: icerisinde yer almaktadar.
Sosyal bilgiler dersinin amacy; toplumsal problemlere duyarli, bazi beceri ve
degerleri kazanmis etkin vatandas yetistirmek oldugundan, beceri kazandirmak
sosyal bilgiler dersi i¢in de oldukga 6nemlidir (Avci ve Faiz, 2018). Bu nedenle, 2018
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi'nda (SBDOP) 6grencilere kazandirilmasi
hedeflenen bazi becerilere yer verilmistir. Bu becerilerden bir tanesi de dijital
okuryazarlik becerisidir.

Bilisim ve iletisim teknolojileri; egitime bircok imkan sunmakla birlikte bir
takim sorunlar1 da beraberinde getirmektedir. Bu sorunlar1 ¢6zebilmenin en 6nemli
yollarindan birisi, dijital vatandaslik ile ilgili bilgi, beceri ve tutumlarm bireylere
kazandirilmasidir (Unal, 2017). ‘Dijital vatandaghk’ kavrami, bilisim ve iletisim
teknolojilerinde gelismelerin hizla artmasiyla birlikte ortaya ¢ikmistir (Oztiirk, 2015).
Dijital vatandashigmn dokuz unsuru bulunmaktadir. Bunlar: dijital erisim, djjital
ticaret, dijital iletisim, dijital okuryazarlik, dijital etik, dijital hukuk, djjital haklar ve
sorumluluklar, dijital saglik, dijital gtivenliktir (Ribble, 2011: 44).

Dijital vatandasligin unsurlar icerisinde yer alan djjital okuryazarlik kavramim
1990’11 yillarin sonunda ilk kez Gilster kullanmistir (Meyers, Erickson ve Small, 2013).
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Gilster'e (1997) gore dijital okuryazarhk; “Ogrenciler, arastirmacilar, yazarlar,
yatirimcilar ve calismalarini desteklemek icin online olarak mevcut olan bol
kaynaklar1 kullanmak isteyen herkes icin 6nemli bir okumadir”. Guintimtizde “djjital
okuryazarlik’ kavraminin bircok tanmimi yapilmaktadir. Ribble’ye (2011: 26) gore
dijital okuryazarlik, “teknoloji kullanimi1 ve teknoloji hakkinda 6grenme ve 6gretme
stirecidir”. Martin’e (2005) gore dijital okuryazarlik; “dijital ara¢ kullanabilmek icin
bireylerin farkindalik, tutum ve yeteneklerini gelistirmesi, dijital kaynaklara
erismesi, eristiklerini degerlendirebilmesi, entegre, analiz ve sentez edebilmesi, yeni
bilgi olusturabilmesi, kisilerle iletisim kurabilmesi, yapici sosyal eylemlerle bu stireci
sosyal hayatina yansitabilmesidir”. Ozerbas ve Kuralbayeva'ya (2018) gore dijital
okuryazarlik; “efektif ve ciddi bir sekilde internet tizerinden arastirma yapmak,
degerlendirmek ve cesitli dijital teknolojilerden yararlanarak bilgi toplamaktir”. Bu
tanimlardan dogrultusunda dijital okuryazarlik becerisi; dijital teknolojileri
kullanarak bilgiye ulasabilme, islem yapabilme, problem ¢tzebilme, bu teknolojileri
gilivenli ve etkili bir sekilde kullanabilme yetenegi olarak ifade edilebilir.

Dijital teknolojilerde yasanan gelismelerin okuma ve yazma becerilerini
degistirmesiyle birlikte dijital okuryazarhk becerisi her bireyin sahip olmas: gereken
temel beceriler igerisinde yer almaya baslamistir (Maden, Maden ve Banaz, 2018;
Karabacak ve Sezgin, 2019). Teknolojiyi nasil, neden kullanmamiz ve ne kadar
faydalanmamiz gerektigini bilmek ¢nemli bir ihtiya¢ olmustur. Dijital okuryazarlik,
dijital teknolojiler konusunda yol gosterici oldugu icin gtinltik hayatimiz1 etkileyen
onemli bir beceri haline gelmistir (Ozerbas ve Kuralbayeva, 2018).

Dijital teknolojinin gelismesiyle birlikte; dijital vatandaslik, e-Devlet, sanal
ticaret ve sosyal medya gibi durumlar ortaya cikmistir. Bu durumlar; dijital
boltinmiisliik, kimlik hirsizlig, kisisel bilginin gizliligi, siber dolandiricilik ve siber
zorbalik gibi bazi sorunlarin ortaya ¢ikmasina neden olmustur (MEB, 2018). Bireyler,
internetten edindigi bilgileri kullanirken veya sosyal medyada tarustiklar: kisiler ile
iletisim kurarken dikkatli olmalidir. Bireylerin; gtivenli ve bilingli internet kullanima,
edindikleri bilgilerin dogrulugunu kontrol edebilme ve Kkarsilastiklari sorunlari
¢ozme gibi dijital okuryazarlik becerilerini kazanmalar1 onemlidir. Aksi takdirde
edinilen bilgiler; yanls, gtivenirligi diistik ve dogrulugu kontrol edilmemis olabilir.
Bu durum da bireyler ve toplum icin olumsuz durumlarin yasanmasina yol acabilir
(Hamutoglu, Giingdren, Uyanik ve Erdogan, 2017).

Gilintimiizde internetin yayginlasmasiyla birlikte 6grenciler, dijital diinyada
daha fazla yer almaya baslamustir (Bozkurt ve Coskun, 2018). Dolayisiyla, egitim
alanindaki dijjitallesmeyle birlikte dijital okuryazarlik becerisi, 6grencilerin
kazanmas: gereken bir beceri haline gelmistir (Stripling, 2010). Bu nedenle, dijital
teknoloji ve egitim konusundaki tartismalar; bireylerin teknolojiyi etkili ve elestirel
bir sekilde kullanmak icin ihtiya¢ duyduklar1 yeterlilik ve anlayis bicimlerine,
dolayisiyla dijital okuryazarlik tizerine yogunlasmis (Buckingham, 2010) ve bu
beceriyle ilgili gesitli arastirmalar yapilmistir.

Malkog (2018), besinci sinif 6grencilerinin sosyal bilgiler dersinde bilgisayar ve
internet teknolojilerini kullanmasinin 6grencilerin akademik basarilarini ve sosyal
bilgiler dersine iliskin tutumlarini olumlu yonde etkiledigini belirtmistir. Sisco
(2008), teknoloji okuryazarligi ile ortaokul 6grencilerinin akademik basarilarmin
iliskili olduguna ulagsmstir. Ozerbas ve Kuralbayeva (2018), yasanilan iilke, kisisel
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bir bilgisayar ve internet baglantisina sahip olma, internet kullanma sikhig1 ve
cinsiyetin dijital okuryazarlik tizerinde etkili oldugunu belirtmislerdir. Acar (2015),
anne ve babalara gore ilkokul, ortaokul ve lise 6grencilerinin dijital okuryazarhk
becerisinin sinif diizeyi ile yaglarina goére farklilastigma ulagmistir. Oztiirk (2015),
ortaokul 6grencilerinin teknolojik iletisim araclarim1 yaygin olarak kullandiklarin
ancak bu konuda haklarini ve sorumluluklarmi yeterince bilmediklerini tespit
etmistir. Martin ve Grudziecki (2006), dijital okuryazarligin; egitime katilim, istihdam
ve sosyal hayatin diger yonlerini etkileyen 6nemli bir faktér olduguna ulasmislardir.
Blikstad-Balas ~ (2015), o©gretmenlerin siuf ortaminda gorsel teknolojiler
kullanmasimin, ortaokul o6grencilerin baz1 dijital okuryazarlik becerilerini
gelistirdigini belirtmistir. Meyers, Erickson ve Small (2013), dijjital okuryazar
bireylerin teknolojik araclarin kullanimiyla ilgili beceri ve yeteneklerinin yani sira
teknolojik araclarin uygun kullanimi hakkinda bilgi sahibi olmalar1 gerektigini
belirtmistir. Knobel ve Lankshear (2006), dijital okuryazarligin giderek egitimin
resmi bir hedefi olarak tanimlandigini ifade etmislerdir.

Dijital teknolojiler ve sosyal aglarin etkin bir sekilde kullanilmasiyla birlikte
dijital diinyayla ilgili beceri ve yeterliliklere 6gretim programlarinda yer verilmeye
baslanmistir (Gelen, 2017). Dijital vatandaslik yeterliliklerini gelistirmek amaciyla
ogretim programlarinda konuyla ilgili ders ici ve ders dis1 etkinlikler yer almistir
(MEB, 2018). Bu bakimdan hayatmn icerisinde yer alan ve giintin sartlarina uyum
saglayacak etkin vatandaslar yetistirmeyi hedefleyen SBDOP'te dijital okuryazarlik
becerisine yer verilmistir.

Dijital okuryazarlik, 5. Smif SBDOP’e “Bilim, Teknoloji ve Toplum’ 6grenme
alaninda 6grencilere kazandirilmasi hedeflenen bir beceri olarak dahil edilmistir.
Ayrica programda; yetkinlikler, amaclar, dikkat edilecek hususlar ve kazanimlarda
da bu beceriye vurgu yapilmustir. Bu calismada ortaokul 5. sinif 6grencilerinin dijital
okuryazarlik becerilerini; yerlesim yeri, cinsiyet, kardes sayisi, anne-baba egitim
diizeyi, anne-baba meslegi, sosyal bilgiler dersi karne notu, evlerinde bilgisayar veya
tablet olmasi durumu, evlerinde internet baglantis1 olmasi durumu ve internete
baglanma siklig1 degiskenleri acisindan incelemek amaglanmistir. Literatiirde
ortaokul 6grencileri ile dijital okuryazarlik becerisine yonelik yapilan cok fazla
calismaya rastlamilmadigl igin calisma oOnemli gortilmektedir. Ayrica, calisma
sonuglarmin Tiirkce literattirde dijital okuryazarlik kavraminin giiclendirilmesine
katki saglayacag1 distintilmektedir.

Yontem

Arastirma Modeli

Bu calisma, iliskisel tarama modelinin kullanildig1 betimsel bir ¢alismadir. Tarama
modelinde, evren icinden secilen bir Orneklemden elde edilen verilerle evren
hakkinda c¢karimlarda bulunulur ve orneklemden wulasilan sonuglar evrene
genellenir. Bu model, ¢érneklemden yola cikarak evrenin genelindeki egilim, tutum
ve gorislerin nicel ya da ntimerik bir sekilde betimlenmesine imkan verir (Creswell,
2016: 155-157). Tarama modeli, ge¢miste veya su anda devam eden bir durumu
oldugu sekliyle ortaya koymayi amaclar. Arastirma konusu, mevcut kosullar
cercevesinde ve oldugu gibi agiklanmaya calisilir (Karasar, 2017: 109). iliskisel tarama
modellerinde ise en az iki degisken arasindaki degisimin durumunu belirlemek
amaclanir. Bu tiir tarama modelleri iliskilerin yorumlanmasina ve kestirilmesine
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olanak saglar. Iligkisel taramada, korelasyon ve Kkarsilastirma tirii ile iligki
kurulabilir (Kincal, 2017: 113-114). Bu calismada dijital okuryazarlik becerisiyle
cinsiyet, kardes sayisi, anne ve baba egitim diizeyi, anne ve baba meslegi gibi cesitli
degiskenler arasindaki iliski incelendigi i¢in iliskisel tarama yontemi kullanilmistir.

Evren ve Orneklem
Arastirmanin evreni, Erzincan ilinde yer alan ortaokul besinci siuf 6grencileridir.
Calismanin 6rneklemini ise Erzincan ilinde belirlenmis 18 farkli ortaokulda 6grenim
goren 742 besinci simf 6grencisi olusturmaktadir. Orneklem belirlenirken kasti
(kararsal) ornekleme teknigi kullanilmistir. Bu teknige gore crneklem arastirmaci
tarafindan aragtirma problemlerine cevap bulabilecegi kisilerden secilir. Orneklemin
belirlenmesindeki  o¢lgtit, arastirmacinin  6rneklemin ihtiyact  karsilayacagi
duistincesidir (Altunisik, Coskun, Bayraktaroglu ve Yildirim, 2005: 132). Ayrica,
calismanin gerceklestirildigi 18 ortaokuldan 11’i il merkezinde (bir okul 6zel okul
statistindedir), 4'ti merkeze bagh beldelerde ve 3'ti ise farkh ilce merkezinde yer
almaktadir.

Calismaya katilan 6grencilerin yerlesim yeri ve cinsiyetlerine iliskin betimsel
veriler Tablo 1'de gosterilmistir.

Tablo 1

Calismaya Katilan Ogrencilerin Yerlesim Yeri ve Cinsiyetlerine Iliskin Betimsel Veriler

Degisken N %
Merkez 577 77,7

Yerlesim Yeri Belde 85 11,5
Tlge 80 10,8
Toplam 742 100
Erkek 365 49,2

Cinsiyet Kiz 377 50,8
Toplam 742 100

Tablo 1'de o6grencilerin %77,7'sinin (577) il merkezinde, %11,5'inin (85) il
merkezine bagli beldelerde ve %10,8inin (80) ilge merkezlerinde ikamet ettigi
goriilmektedir. Calismada il merkezinde ikamet eden Ogrencilerin orani
digerlerinden daha yiiksektir. Bu durumun sebebi; il merkezinde yer alan
ogrencilerin sayisinin, belde ve ilce merkezine yer alan 6grenci sayisindan oldukga
fazla olmasidir. Ogrencilerin %49,2’si  (365) erkek, %50,8i ise kiz oldugu,
katilimcilarin cinsiyete gore oranlarmin birbirine yakin oldugu goriilmektedir.

Veri Toplama Araclar1
Calismada veri toplama araci olarak ‘Kisisel Bilgi Formu’ ve ‘Dijital Okuryazarhk
Olgegi’ kullanilmustr.

Kisisel bilgi formu (KBF). Arastirmaya katilan ogrenciler hakkinda cesitli
bilgiler edinmek amaciyla on maddeden olusan kisisel bilgi formu hazirlanmistir. Bu
formda ogrencilerin; cinsiyeti, yerlesim yeri, kardes sayisi, anne ve baba egitim
diizeyleri, anne ve baba meslegi, evlerinde bilgisayar/tablet ve internet baglantis:
olma durumu ve internete baglanma siklig1 durumuna iliskin betimlemeye yonelik
olgusal sorulara yer verilmistir. Ayrica, 6grencilerin 2017-2018 egitim ve 6gretim yili
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birinci donem sosyal bilgiler dersi karne notlar1 okul idarelerinden almarak bu
boliime eklenmistir.

Dijital okuryazarlik 6lcegi (DOO). Olgek, calismanin ilk yazarmin doktora
tezinde geligtirilmistir (Pala, 2019). Olgegin yapi gecerliligi icin 6nce Agimlayict
Faktor Analizi (AFA) sonra da Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) yapilmustir.

Calismada AFA icin temel bilesenler analizi yontemi kullanilmistir. AFA’da
olcek maddelerinin faktor yiik degerlerine bakilmustir. Faktor yiik degerinin > .45
olmast madde segimi icin iyi bir olgtitken, uygulamada az sayida madde igin bu sinir
deger, .30’a indirilebilir (Biiytikoztiirk, 2008: 124). Olgekteki en yiiksek faktor
yikiintin .73 ve en dusiik faktor yiikiintin .43 oldugu gortilmiistiir. Dolayisiyla,
DOO'niin faktor yiikleri bakimindan oldukca iyi bir 6lcek oldugu goriilmiistiir
(Buytikoztiirk, 2008: 124).

Olgege AFA’dan sonra DFA da uygulanip maddeler arasi iliski (model) test
edilmistir. DFA, daha ¢nceden belirlenmis bir yapinin, bir model olarak dogrulanip
dogrulanmadiginin test edilmesidir (Cokluk vd., 2012: 275). Bu baglamda calismada
kullanilan DOO'nin yap1 gegerliligi icin DFA yapilmistir. DOO’ye ait DFA uyum
indeksleri Tabloda 2’'de gosterilmistir.

Tablo 2
Olgme Modeli Uyum Indeksleri
Uyum Miikemmel Iyi Uyum Birinci Diizey Birinci Diizey
Indeksi Uyum DFA’dan Elde Edilen DFA’dan Elde
Uyum Indeksleri edilen Uyum
X2/sd 0<X%2/sd <3 3 X?/sd <5 2,72 Miikemmel uyum
RMSEA 0<RMSEA <0.05 0.05< RMSEA <0.08 0,04 Miikemmel uyum
GFI 0.95< GFI <£1.00 0.90< GFI<0.95 0,94 Iyi uyum
AGFI  0.95< AGFI<1.00 0.90< AGFI£0.95 0.92 Iyi uyum
RMR 0<RMR <0.05 0.05< RMR < 0.08 0.05 Miikemmel uyum
SRMR  0.<SRMR<0.05 0.05< SRMR < 0.08 0.04 Miikemmel uyum
CFI 0.95< CFI<1.00 0.90< CFI1<0.95 0.97 Miikemmel uyum
NFI 0.95< NFI<1.00 0.90< NFI<0.95 0.96 Miikemmel uyum
NNFI  0.95<NNFI<1.00 0.90< NNFI<0.95 0.97 Miikemmel uyum

Tablo 2'de goriildiigii tizere uyum indekslerine iliskin mitkemmel ve kabul
edilebilir uyum degerleri, DFA’dan elde edilen dort faktorli modelin uyumlu
oldugunu ve 6lcegin dogrulandigini gostermektedir.

Bir olgegin guivenilirliginde kullanilan en yaygin objektif 6lciit Cronbach’s
Alpha analizidir (Tavakol ve Dennick, 2011: 53-55). Uygulama sonucu elde edilen
verilerden yararlanarak Cronbach’s Alpha giivenirlik analizi yapilmistir. Olcege ait
Cronbach’s Alpha katsayist .877 olarak tespit edilmistir. Olgegin Cronbach’s Alpha
glivenirlik katsayis1 .70"in tizerinde ciktig1 igin Olcegin giivenirlik acisindan yeterli
diizeyde oldugu gortlmistiir (Biiytikozturk, 2008: 170-171).

Verilerin Analizi

Veriler toplandiktan sonra uygun bir sekilde doldurulan veri toplama araglari
degerlendirmeye alinmistir. Toplanan veriler, dijital ortama aktarilarak veri giris
tablosu olusturulmustur. Calismada belirlenen degiskenler cercevesinde 6grencilerin
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dijital okuryazarlik becerilerine iliskin betimleyici istatistikler ortaya konulmustur.
Calismada ikili karsilastirmalar icin bagimsiz ¢rnek t-testi, ikiden fazla gruba ait
ortalamalar: karsilastirmak i¢in tek yonltt ANOVA testi kullanilmistir. Anlamh fark
bulunan durumlarda farkin kaynagimni belirlemek i¢cin TUKEY testi sonuclarindan
yararlanilmistir.

Bulgular
Bu boltimde besinci simif 6grencilerin; yerlesim yeri, cinsiyet, kardes sayisi, anne ve
baba egitim durumu, anne ve baba meslegi, sosyal bilgiler dersi karne notu,
evlerinde bilgisayar veya tablet olma durumu, evlerinde internet baglantis1 olma
durumu ve internete baglanma sikligina gore dijital okuryazarlik becerilerine iliskin
bulgulara yer verilmistir.

1. Yerlesim Yerine Gore Ogrencilerin Dijital Okuryazarlik Becerilerine Iliskin
Bulgular

Yerlesim yerine gore Ogrencilerin dijital okuryazarlik becerisi puanlarmna iliskin
aritmetik ortalama ve standart sapmalar Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3
Ogrencilerin  Yerlesim Yerine Goére Dijital Okuryazarlik Becerisine Iliskin Betimleyici
Istatistikler

Yerlesim yeri N X Ss

Merkez (M) 577 79,97 12,88
Belde (B) 85 75,92 12,78
flce (1) 80 73,21 11,71
Toplam 742 78,78 12,94

Tablo 3’te il merkezinde yasayan oOgrencilerin dijital okuryazarlik becerisi
puanlarmin ortalamalar: ()? = 79,97), merkez belde ()? = 75,92) ve ilce merkezinde
( X =7327) vyasayan ogrencilerin dijital okuryazarlik becerisi puanlarinin
ortalamalarindan daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Biitiin 6grencilerin djjital
okuryazarlik becerisi puanlarinin ortalamasi ise 78,78 dur.

Tablo 4
Ogrencilerin Yerlesim Yerine Gére Dijital Okuryazarlik Becerisine Iliskin Tek Yonlii ANOVA
Testi Sonuclar

Kareler Kareler
Varyansin Kaynag Toplami Sd Ortalamasi F P Tukey
Gruplar aras: 3993,057 2 1996,528 12,267 ,000% M>B, 1
Grup ici 120273,574 739 162,752
Toplam 124266,631 741

"p< .01

Ogrencilerin yerlesim yerine gore dijital okuryazarlik becerisine iligkin tek
yonlit ANOVA testi sonuglar1 Tablo 4'te gosterilmistir. Ogrencilerin yasadiklari
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yerlesim yerine gore dijital okuryazarlik becerisi puanlar1 arasinda anlamli bir fark
oldugu Tablo 4'te goriilmektedir (Fpz9 = 12,267, p< .01). Ogrencilerin ikamet
ettikleri yerlerin, ogrencilerin dijital okuryazarlik becerisi {izerinde etkili oldugu
belirlenmistir.

2. Ogrencilerin Cinsiyete Gore Dijital Okuryazarlik Becerilerine Iligkin Bulgular
Ogrencilerin cinsiyete gore dijital okuryazarlik becerisine iliskin bagimsiz 6rnek t-
testi sonuglar1 Tablo 5'te gosterilmistir.

Tablo 5

Ogrencilerin Cinsiyete Gore Dijital Okuryazarlik Becerisine Iliskin Bagimsiz Orneklem T-Testi
Sonuclar

Cinsiyet N X Ss Sd t p
Erkek 365 78,78 13,86 740 ,004 ,997
Kadin 377 78,77 12,01
“p>.05

Tablo 5teki test sonuglarmna gore erkek ve kiz 6grencilerin dijital okuryazarhk
puanlarimnin birbirine yakin oldugu ve dijital okuryazarlik puanlarmin cinsiyete gore
anlaml olarak degismedigi tespit edilmistir (t40) =,004, p> .05).

3. Ogrencilerin Kardes Sayisina Gore Dijital Okuryazarlik Becerilerine iliskin
Bulgular
Ogrencilerin kardes sayisina gore dijital okuryazarlik becerisi puanlarma iliskin
aritmetik ortalama ve standart sapmalar Tablo 6'da gosterilmistir.
Tablo 6
.Og“rencilerin Kardes Sayisima Gore Dijital Okuryazarlik Becerisine Iliskin Betimleyici
Istatistikler

Kardes sayis1 N X Ss

0,00 (1) 68 81,10 11,56
1,00 (2) 252 80,70 13,39
2,00 (3) 212 78,40 12,12
3,00 (4) 117 75,82 12,23
4,00+ (5) 93 76,46 14,39
Toplam 742 78,78 12,94

Dijital okuryazarlik becerisi puanlarmin ortalamalar;; kardesi olmayan
ogrencilerin 81,10, kardes sayisy; bir olan 6grencilerin 80,70, iki olan 6grencilerin
78,40, ti¢ olan 6grencilerin 75,82 ve dort veya daha fazla olan 6grencilerin 76,46
olarak bulunmustur. Tablo 6'ya gore en yiiksek dijital okuryazarlik becerisi
puanlarinin kardesi olmayan dgrencilere ait oldugu goriilmiistiir.
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Tablo 7

Ogrencilerin Kardes Sayisina Gére Dijital Okuryazarlik Becerisine Iliskin Tek Yéonli ANOVA
Testi Sonuclar

Kareler Kareler

< Tukey
Varyansin Kaynag Toplami Sd Ortalamasi F p
Gruplar aras: 2856,813 4 714,203 4,335 ,002* 2>4,5
Grup ici 121409,818 737 164,735
Toplam 124266,631 741

p<.01

Kardes sayisina gore ogrencilerin dijital okuryazarlik becerisi diizeyinin
karsilastirilmasina iliskin tek yonli ANOVA testi sonuglar: Tablo 7'de gosterilmistir.
Tukey testi, 2 ile 4/5 gruplar1 arasindaki farkin anlamli oldugunu gostermektedir
(Fa737) = 4,335, p< .01). Kardes sayisimin dijjital okuryazarlik becerisi puanlarinin
tizerinde 6nemli bir degisken oldugu gorilmistiir.

4. Anne Egitim Durumuna Gére Ogrencilerin Dijital Okuryazarlik Becerilerine
Iliskin Bulgular

Ogrencilerin anne egitim durumuna gore dijital okuryazarlik becerisi puanlarina
iliskin aritmetik ortalama ve standart sapmalar Tablo 8 de gosterilmistir.

Tablo 8

Anne Egitim Durumuna Gore Ogrencilerin Dijital Okuryazarlik Becerisine Iliskin Betimleyici
Istatistikler

Anne egitim durumu N X Ss

Ilkokul (1) 151 75,61 13,11
Ortaokul (2) 232 75,70 12,79
Lise (3) 226 79,23 12,10
Universite (4) 133 86,97 10,67
Toplam 742 78,78 12,94

Dijital okuryazarlik becerisi puanlarmin ortalamalari, annesinin mezuniyeti;
ilkokul olan 6grencilerin 75,61, ortaokul olanlarin 75,70, lise olanlarin 79,23 ve
tiniversite olanlarin 86,97 oldugu gortulmiistiir.

Tablo 9

Anne Egitim Durumuna Gére Ogrencilerin Dijital Okuryazarlik Becerisine Iliskin Tek Yonlii
ANOVA Testi Sonuclart

Kareler Kareler Tukey
Varyansin Kaynag: Toplami Sd Ortalamasi F p
Gruplar arasi 12685,872 3 4228,624 27,968 000 4>1,2,3;
Grup igi 111580,759 738 151,193 3>1,2
Toplam 124266,631 741

p< .01
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Anne egitim durumuna gore dgrencilerin dijital okuryazarlik becerisi diizeyinin
karsilastirilmasina iliskin tek yonli ANOVA testi sonuglar: Tablo 9°da gosterilmistir.
Test sonuglar1 gruplar arasindaki farkin anlamh oldugunu gostermektedir (F3.738) =
27,968, p< .01). Tukey testi, 4-1/2/3 ve 3-1/2 gruplar1 arasindaki farkin anlamh
oldugunu gostermistir. Dolayisiyla anne egitim durumunun o6grencilerin dijital
okuryazarlik becerisi puanlarmin tizerinde etkili oldugu goriilmektedir.

5. Baba Egitim Durumuna Gére Ogrencilerin Dijital Okuryazarlik Becerilerine
Iliskin Bulgular

Ogrencilerin baba egitim durumuna gore dijital okuryazarlik becerisi puanlarina
iliskin betimleyici istatistikler Tablo 10’da gosterilmistir.

Tablo 10
Baba Egitim Durumuna Gore Ogrencilerin Dijital Okuryazarlik Becerisine Iliskin Betimleyici
Istatistikler

Baba egitim durumu N X Ss

flkokul (1) 47 73,74 13,22
Ortaokul (2) 166 73,94 12,17
Lise (3) 284 76,77 12,77
Universite (4) 245 85,34 10,86
Toplam 742 78,78 12,94

Dijital okuryazarlik becerisi puanlarinin ortalamalari, babasi; ilkokul mezunu
olan ogrencilerin 73,74, ortaokul mezunu olan 6grencilerin 73,94, lise mezunu olan
ogrencilerin 76,77 ve tiniversite mezunu olan 6grencilerin 85,94 oldugu gortilmiistiir.
En ytiksek dijital okuryazarlik becerisi puanlarina sahip 6grencilerin baba egitim
durumunun tiniversite oldugu tespit edilmistir.

Tablo 11
Baba Egitim Durumuna Gére Ogrencilerin Dijital Okuryazarlik Becerisine Iliskin Tek Yonlii
ANOVA Testi Sonuclart

Kareler Kareler Tuke
Varyansin Kaynag Toplam Sd Ortalamasi F p y
Gruplar arasi 16774,648 3 5591,549 38,389  ,000* 4>1,2,3
Grup ici 107491,983 738 145,653
Toplam 124266,631 741

p< .01

Tablo 11'deki test sonuclar1 gruplar arasindaki farkin anlamli oldugunu
gostermektedir (Fp.738) = 38,389, p<. 01). Tukey testi, 4-1/2/3 gruplar1 arasindaki
farkin anlamli oldugunu gostermistir. Baba egitim durumunun 6grencilerin dijital
okuryazarlik becerisi puanlarmnin tizerinde etkili oldugu goriilmektedir.
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6. Ogrencilerin Anne Meslegine Gore Dijital Okuryazarlik Becerilerine iligkin
Bulgular

Anne meslegine gore Ogrencilerin dijital okuryazarlik becerisi puanlarina yonelik
betimleyici istatistikler Tablo 12'de gosterilmistir.

Tablo 12

Anne Meslegine Gore Ogrencilerin Dijital Okuryazarlik Becerisine Iliskin Betimleyici Istatistikler
Anne meslegi N X Ss

Ev hanimu (1) 564 77,47 12,68

Isci (2) 43 76,74 14,52
Memur (3) 83 87,86 9,85

Diger (4) 52 80,15 13,11
Toplam 742 78,78 12,94

Dijital okuryazarlik becerisi puanlarimin ortalamalari, annesi; ev hanimi olan
ogrencilerin 77,47, isci olanlarin 76,74, memur olanlarin 87,86 ve annesi diger
mesleklerde calisan 6grencilerin 80,15 oldugu goriilmiistiir. Tablo 12'ye gore annesi
memur olan dgrencilerin, en yiiksek dijital okuryazarlik becerisi puan ortalamalarina
sahip oldugu gortilmektedir.

Tablo 13
Anne Meslegine Gore Ogrencilerin Dijital Okuryazarlik Becerisine Iliskin Tek Yonli ANOVA
Testi Sonuclart

Varyansin Kareler Kareler

Kaynag Toplami Sd Ortalamasi F p Tukey
Gruplar arasi 8093,532 3 2697,844 17,138  ,000* 3>1,2,4
Grup ici 116173,099 738 157,416

Toplam 124266,631 741

p< .01

Tablo 13’teki sonuglar gruplar arasindaki farkin anlamli oldugunu
gostermektedir (Fi.73) = 17,138, p< .01). Farkin kaynagini tespit etmek icin yapilan
Tukey testi 3 ile 1/2/4 gruplar1 arasindaki farkin anlamli oldugunu gostermistir.
Anne mesleginin, 6grencilerin dijital okuryazarlik becerisi puanlarinin tizerinde
etkili oldugu tespit edilmistir.

7. Baba Meslegine Gore Ogrencilerin Dijital Okuryazarlik Becerilerine iliskin
Bulgular

Tablo 14
Baba Meslegine Gore Ogrencilerin Dijital Okuryazarlik Becerisine Iliskin Betimleyici Istatistikler

Baba meslegi N X Ss

Isci (1) 201 74,88 12,71
Memur (2) 204 83,25 11,94
Diger (3) 337 78,40 12,88

Toplam 742 78,78 12,94
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Tablo 14’te dijital okuryazarlik becerisi puanlarmin ortalamalari; babas: isci
olan ogrencilerin 74,88, babasi memur olan 6grencilerin 83,25 ve babasi diger
mesleklerde calisan 6grencilerin 78,40 oldugu gorulmustiir. Babast memur olan
ogrencilerin, en ytiksek dijital okuryazarlik becerisi puan ortalamasina sahip oldugu
belirlenmistir.

Tablo 15
Baba Meslegine Gore Ogrencilerin Dijital Okuryazarlik Becerisine Iliskin Tek Yonlii ANOVA

Testi Sonuclar

Kareler
Kareler Ortalama Tukey
Varyansin Kaynag Toplam1 Sd s1 F p
Gruplar aras: 7173,093 2 3586,546 22,635 ,000* 2>1,3;
Grup ici 1170935538 739 158,449 3>1
Toplam 124266,631 741
p< .01

Tablo 15’e gore gruplar arasindaki farkin anlamli oldugu gortilmektedir (F-739)
= 22,635, p< .01). Tukey testine gore 2-1/3 ve 3-1 gruplar arasindaki farkin anlamli
oldugu tespit edilmistir. Baba mesleginin, 6grencilerin dijital okuryazarhk becerisi
puanlarinin tizerinde etkili oldugu goriilmektedir.

8. Sosyal Bilgiler Dersi Karne Notuna Gére Ogrencilerin Dijital Okuryazarlik
Becerilerine Iliskin Bulgular

Sosyal bilgiler dersi karne notuna gore ogrencilerin dijital okuryazarlik becerisi
puanlarina iliskin aritmetik ortalama ve standart sapmalar Tablo 16’da gosterilmistir.

Tablo 16
Sosyal Bilgiler Dersi Karne Notuna Gére Ogrencilerin Dijital Okuryazarlik Becerisine Iliskin
Betimleyici Istatistikler

Sosyal bilgiler dersi N X Ss
karne notu

1,000-2,00 (2) 35 55,17 9,98
3,00 (3) 85 67,29 9,56
4,00 (4) 164 72,99 10,30
5,00 (5) 458 84,79 9,71
Toplam 742 78,78 12,94

Tablo 16’dan dijital okuryazarlik becerisi puanlarinin ortalamalary; karne notu
bir ve iki olan ©6grencilerin 55,17, ii¢ olanlar1 67,29, dort olanlarmn 72,99 ve bes
olanlarin 84,79 oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin, sosyal bilgiler dersi karne notu
arttikca, dijital okuryazarlik becerisi puanlarinin da artmis oldugu gortilmektedir.
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Tablo 17

Sosyal Bilgiler Dersi Karne Notuna Gore Ogrencilerin Dijital Okuryazarlik Becerisine Iligkin Tek
Yonlii ANOVA Testi Sonuclar

Kareler Kareler Tukey
Varyansin Kaynag Toplam Sd Ortalamasi F P
Gruplar arasi 52757,141 3 17585,714 181,490 ,0000 2<3,4,5
Grup ici 71509,490 738 96,896 3 23’55 '
Toplam 124266,631 741

p<.01

Sosyal bilgiler dersi karne notuna gore 6grencilerin dijital okuryazarlik becerisi
diizeyinin karsilastirilmasina iliskin tek yonltit ANOVA testi sonuglar:1 Tablo 17'de
gosterilmistir. Ogrenci dijital okuryazarlik becerisi diizeylerinin, sosyal bilgiler dersi
karne notuna gore anlamli olarak degistigi gortilmektedir (F@.73s) = 181,490, p< .01).
Tukey testi 2-3/4/5, 3-4/5 ve 4-5 gruplar arasindaki farkin anlamhi oldugunu
gostermistir. Test sonuglarina gore, sosyal bilgiler dersi karne notunun, 6grencilerin
dijital okuryazarlik becerisi tizerinde 6nemli bir etken oldugu belirlenmistir.

9. Evlerinde Bilgisayar veya Tablet Olmasi Durumuna Gére Ogrencilerin Dijital
Okuryazarlik Becerilerine Iligkin Bulgular

Tablo 18
Evlerinde Bilgisayar veya Tablet Olmast Durumuna Gore Ogrencilerin Dijital Okuryazarlik
Becerisine Iliskin Bagimsiz Orneklem T-Testi Sonuglar:

Bilgisayar/Tablet N X Ss Sd t p
Var 588 80,46 12,39 740 7,130 ,000
Yok 154 72,37 13,04

p<.01

Tablo 18’deki test sonuclari, evlerinde bilgisayar veya tablet olan dgrencilerin
dijital okuryazarlik diizeyinin (X= 80,46) evlerinde bilgisayar veya tablet olmayan
ogrencilerin dijital okuryazarlik diizeyinden (X= 72,37) anlamli dlgtide yiiksek
oldugunu gostermektedir (tzsa0) = 7,130, p< .01). Evlerinde bilgisayar veya tablet
olmasi durumunun, dgrencilerin dijital okuryazarlik puanlarmm anlamh bir sekilde
etkiledigi gorulmektedir.

10. Evlerinde Internet Baglantisi Olmasi Durumuna Gére Ogrencilerin Dijital
Okuryazarlik Becerilerine Iliskin Bulgular

Tablo 19

Evlerinde .I’nternet Baglantist Olmas: Durumuna Goére Ogrencilerin Dijital Okuryazarlik
Becerisine Iliskin Bagimsiz Orneklem T-Testi Sonuglar:

Internet baglantisi N X Ss Sd t p
Var 444 81,10 12,77 740 6,106 ,000"
Yok 298 75,32 12,44

p<.01
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Tablo 19°dan; evlerinde internet baglantis1 olan ogrencilerin dijital
okuryazarlik diizeyinin (X= 81,10), evlerinde internet baglantisi olmayan dgrencilerin
dijital okuryazarlik diizeyinden (X = 75,32) anlamh olciide yiiksek oldugu
goriilmektedir (tza0) = 6,106, p< .01). Evlerinde bilgisayar veya tablet olmasi
durumunun 6grencilerin dijital okuryazarlik puanlarina anlamli bir sekilde etkiledigi
goriilmektedir.

11. Internete Baglanma Sikligina Gore Ogrencilerin Dijital Okuryazarlik
Becerilerine Iliskin Bulgular

Tablo. 20
Internete Baglanma Sikligina Géore Ogrencilerin Dijital Okuryazarlik Becerisine Iliskin Betimleyici
Istatistikler

Internete baglanma N X Ss
siklig1

Hig (1) 111 71,89 12,39
Ayda 1 kez (2) 64 74,04 13,14
Haftada 1 kez (3) 156 78,26 11,96
Haftada 2-3 kez (4) 259 81,77 11,78
Her giin (5) 152 81,23 13,73
Toplam 742 78,78 12,94

Tablo 20’den goruldugt {tizere dijital okuryazarlik becerisi puanlarinin
ortalamalari; internete hi¢ baglanmayan 6grencilerin 71,89, ayda 1 kez baglanan
ogrencilerin 74,04, haftada 1 kez baglanan ogrencilerin 78,26, haftada 2-3 kez
baglanan 6grencilerin 81,77 ve her giin baglanan 6grencilerin 81,23'tiir. internete
haftada 2-3 kez ve her giin baglanan 6grencilerin dijital okuryazarlik becerisi
puanlarinin yiiksek oldugu goriilmiistiir. Internete baglanma sikligma gore
ogrencilerin dijital okuryazarlik becerisine iliskin tek yonliit ANOVA testi sonuglari
Tablo 21’de gosterilmistir.

Tablo 21
Internete Baglanma Sikligina Gore Ogrencilerin Dijital Okuryazarlik Becerisine Iliskin Tek Yonlii
ANOVA Testi Sonuclart

Kareler Kareler
Varyansin Kaynag Toplami Sd Ortalamasi F P Tukey
Gruplar arasi 9977,343 4 2494,336 16,085  ,000* 1<3,4,5;
Grup ici 114289,288 737 155,074 2<4,5
Toplam 124266,631 741 3<4

"p< .01

Ogrenci dijital okuryazarlik becerisi diizeylerinin, internete baglanma sikligina
gore anlamh olarak degistigi gortilmektedir (Fu7s7 = 16,085, p< .01). Farkin
kaynagm tespit etmek icin yapilan Tukey testi; 1-3/4/5, 2-4/5 ve 3-4 gruplan
arasindaki farkmn anlamli oldugunu gostermistir. Internete baglanma sikligimn,
ogrencilerin dijital okuryazarlik becerisi tizerinde etkili oldugu soylenebilir.
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Sonug ve Tartisma

Calismada 6grencilerin genel olarak dijital okuryazarlik becerisi puanlarinin ytiksek
oldugu belirlenmistir. Bu durum, gtinimtizdeki ¢ocuklarin dijital diinyayla i¢ ice
yasamasl, ¢ogu Ogrencinin evinde ve okullarda dijital teknolojilerin kullanilmasi,
bircok dersin igeriginde dijital okuryazarlik becerilerine yer verilmesi gibi
durumlarla agiklanabilir. Doénmez (2019), ortadgretim ogrencilerinin dijital
okuryazarlik durumlarinin iyi diizeyde oldugunu belirtmistir. Yildirim (2015), temel
egitim ogrencilerinin teknoloji kullanim becerilerinin iyi diizeyde oldugunu
belirtmistir. Kurt, Coklar, Kiliccer ve Yildirim (2008) ise calismalarinda ¢grencilerin
ortalama egitim teknolojisi standartlarmna sahip olduklar1 sonucunu ortaya
koymuslardir. Benzer sekilde Tuti (2005) de o6grencilerin bilgisayar 6z yeterlik
algilarini orta derece olarak tespit etmistir.

Ogrencilerin yerlesim yerine goére dijital okuryazarlik becerilerine bakildiginda;
il merkezinde yasayan 6grencilerin dijital okuryazarlik becerisi puan ortalamalarmin
il merkezine bagl belde ve ilce merkezinde yasayan 6grencilerinkinden daha ytiiksek
oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin ikamet ettikleri yerlerin, 6grencilerin djjital
okuryazarlik becerisi tizerinde etkili oldugu belirlenmistir. Bu durum, 6grencilerin il
merkezinde dijital teknolojilere daha kolay ulasma imkénlarina sahip olmasiyla
aciklanabilir. Kilig ve Yildirim (2008) da benzer bir sekilde kentlerde yasayan
ogrencilerin ‘Bilgi ve Iletisim Teknolojileri'ni (BIT) kullanim diizeylerinin, kirsalda
yasayan 0grencilerden daha ytiksek oldugu sonucuna ulasmislardir.

Cinsiyete gore Ogrencilerin dijital okuryazarlik puanlarmnin birbirine yakin
oldugu ve dijital okuryazarlik puanlarmin cinsiyete gore anlamli olarak degismedigi
tespit edilmistir. Bu durum, gtintimiizde dijital teknolojilerin kiz ya da erkek fark
etmeksizin butiin 6grencilerin hayatlarinda ¢nemli bir sekilde yer almasiyla
aciklanabilir. Ayrica, okullarda dijital okuryazarlik becerisini gelistirmek icin gesitli
etkinliklerin yapilmasiyla beraber kiz ve erkek 6grenciler bu konuda benzer gelisim
saglamis olabilir. Yapilan farkli calismalarda dijital okuryazarlik, bilgisayar ¢z
yeterlik algisi, teknoloji kullamim diizeyleri, BIT okuryazarligi, teknolojiye yonelik
tutum, teknoloji kullanim yeterlikleri, egitim teknolojisi standartlar1 kullanim
becerileri, BIT ten yaralanma ve bilgisayara erisme konularinda cinsiyete gore bir
farkliligin olmadigl sonucuna ulasimistir (Seferoglu ve Akbiyik, 2005; Tuti, 2005;
Ozcelik ve Adile Askim Kurt, 2007; Koch, Miiller ve Sieverding, 2008; Kurt, Coklar,
Kiliccer ve Yildirim, 2008; Ozmusul, 2008; Serefhanoglu, Nakiboglu ve Giir, 2008;
Cetin, Caliskan ve Menzi, 2012; Asic1 ve Usluel, 2013; Yilmaz ve Ersoy, 2014; Dagtas,
Yildirim, Basoglu, Kaplan ve Tas, 2015; Oztiirk, 2015; Dénmez, 2019). Ozerbas ve
Kuralbayeva (2018) ve Yonpar (2019), 6gretmen adaylarinin kendilerine iliskin dijital
okuryazarlik diizeylerinin erkeklerin lehine oldugu sonucuna ulasmislardir. Erkek
ogrencilerin bilisim teknolojileri yeterlik algilarmin (Cetinkaya, 2008) ve bilgisayara
iliskin 6z yeterlik algilarinin (Deryakulu, 2007) kiz 6grencilere gore anlamli olarak
daha ytiiksek oldugu sonucuna ulasmistir. Tsai, Lin ve Tsai (2001) interneti kullanma
konusunda, erkek 6grencilerin kiz 6grencilere gore daha fazla olumlu duygu, daha
az kayg1 ve daha fazla gtivene sahip olduklarin ortaya koymuslardir. Burge (2001),
dordtinci ve besinci siif Ogrencilerinin teknoloji kullanim davranislarinda kiz
ogrencilerin lehine anlamli farkliliklar oldugunu gozlemlemistir.
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Kardes sayisina gore ogrencilerin dijital okuryazarlik becerisi puanlarina
bakildiginda, genel olarak kardes sayisi arttikca dijital okuryazarlik puanlarinin
dusttigti gortilmistiir. Bu nedenle kardes sayisinin, dijital okuryazarlik becerisi
puanlarinin tizerinde énemli bir degisken oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu durum,
kardes sayis1 arttikca kardeslerin birbirleriyle vakit gecirme stiresinin artabilecegi ve
bu nedenle dijital teknolojilere daha az vakit ayirabilecegi varsayimu ile agiklanabilir.

Anne egitim durumunun, 6grencilerin dijital okuryazarlik becerisi puanlarinin
tizerinde etkili oldugu belirlenmistir. Anne egitim durumu artikca dijital
okuryazarlik becerisinin de arttig1 ortaya ¢ikmuistir. Giintimtizde egitim ve dijital
hayat gittikce birbirlerinden daha fazla etkilenmeye baslamistir. Bu nedenle, anne
egitim diizeyi arttikca annenin djjital teknolojiler ile ilgili daha fazla egitim alacag:
diistintilebilir. Bu bakimdan, egitim diizeyi ytiksek olan annenin ¢ocugunun dijital
okuryazarlik diizeyinin daha yiiksek olmasi beklenen bir durumdur. Farkh
calismalarda da benzer sonuglara ulasilmistir. Anne egitim seviyesi ytikseldikce
ogrencilerin; dijital vatandashik seviyesinin (Oztiirk, 2015), BIT okuryazarlik
diizeyinin (Asict ve Usluel, 2013), teknoloji kullanim becerilerinin (Yildirim, 2015),
egitim teknolojisi standartlar1 kullanim becerilerinin (Kurt, Coklar, Kiliccer ve
Yildirim, 2008), bilisim teknolojileri yeterlik algilarimin (Cetinkaya, 2008), teknoloji
kullanim yeterliklerinin (Kuzu vd., 2008) ve bilisim teknolojilerinden yararlanmanin
diizeylerinin (Ozden ve Firat, 2013) de yiikseldigi sonucu ortaya konulmustur.

Baba egitim durumunun 6grencilerin dijital okuryazarlik becerisi puanlarinin
tizerinde etkili oldugu goriilmektedir. Baba egitim durumu yiikseldikge djjital
okuryazarlik becerisinin de arttig1 gortilmiistiir. Anne egitim diizeyinde oldugu gibi
baba egitim diizeyi de arttikca babanin dijital teknolojiler ile ilgili daha fazla egitim
almasi beklenir. Dolayisiyla, egitim diizeyi yiiksek olan babanin ¢ocugunun dijital
okuryazarlik diizeyinin daha yiiksek olmasi beklenen bir durumdur. Farkh
arastirmalarda da Ogrencilerin baba egitim diizeyi yiikseldikge; BIT
okuryazarliklariin (Asic1 ve Usluel, 2013), dijital vatandaglik seviyelerinin (Oztiirk,
2015), teknoloji kullanim dtizeylerinin (Yildirim, 2015), bilisim teknolojileri yeterlik
algilarmin (Cetinkaya, 2008) ve bilisim teknolojilerinden yararlanma diizeylerinin
(Ozden ve Firat, 2013) de arttigr sonucuna ulagilmistir. Kurt, Coklar, Kiliccer ve
Yildirim (2008) ise baba egitim durumunun, ogrencilerin egitim teknolojisi
standartlar1 seviyelerini etkilemedigi sonucuna ulagmustir.

Anne mesleginin, 6grencilerin dijital okuryazarlik becerisi puanlarinin tizerinde
etkili oldugu tespit edilmistir. Annesi memur olan 6grencilerin en ytiksek, annesi isci
olan Ogrencilerin en diisiik dijital okuryazarlik becerisi puan ortalamalarma sahip
oldugu gortlmistiir. Bu durum, gtintimtizde neredeyse biitiin memurlarin islerini
dijital teknolojiler tizerinden ytirtitmesi ve bu konuda ¢ocuklarma destek olmalariyla
aciklanabilir. Yilmaz ve Ersoy (2014), besinci smifa devam eden 6grencilerden annesi
memur olanlarin BIT okuryazarlik diizeylerinin diger dgrencilerden daha yiiksek
oldugu sonucuna ulagmiglardir. Ozmusul (2008) ile Ozden ve Firat (2013) annesi
memur olan 6grencilerin, annesi isci, serbest meslek ve diger meslek sahibi olan
ogrencilerden daha fazla bilisim teknolojilerinden yararlandiklarini belirtmislerdir.

Baba mesleginin, 6grencilerin dijital okuryazarlik becerisi puanlarinin tizerinde
etkili oldugu belirlenmistir. Babas1 memur olan 6grencilerin en yiiksek, babas: isci
olan dgrencilerin en diisiik dijital okuryazarlik becerisi puan ortalamalarina sahip
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oldugu gortilmiistiir. Babas1 memur olan ¢ocuklarin dijital okuryazarlik diizeylerinin
daha ytiksek ¢ikmasit memurlarin islerinde ¢ogunlukla dijital ortamda calismalar: ve
deneyimlerini ¢ocuklarma aktarmalariyla agiklanabilir. Yilmaz ve Ersoy (2014),
besinci smif 6grencilerinden babasi memur olan &grencilerin BIT okuryazarlik
diizeylerinin diger 6grencilerden daha yiiksek olduguna ulasmslardir. Ozmusul
(2008) ile Ozden ve Firat (2013) 6grencilerin babast memur olanlarmn, babast; isci,
serbest meslek ve diger meslek sahibi olan 6grencilere gore bilisim teknolojilerinden
daha fazla faydalandiklarini belirtmislerdir.

Sosyal bilgiler dersi karne notunun, dgrencilerin dijital okuryazarlik becerisi
tizerinde 6nemli bir etken oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin, sosyal bilgiler dersi
karne notu arttikca dijital okuryazarlik becerisi puanlarinin da artmis olduguna
ulagilmistir. Bu durum, 2018 SBDOP'te dijital okuryazarlik becerisinin yer almasi, bu
beceriyi 6grencilere kazandirmak icin kazanim ve etkinliklere yer verilmesi,
dolayistyla 6grencilerin bu beceriyle ilgili egitim almasiyla agiklanabilir. Haliyle,
sosyal bilgiler dersi karne notu yiiksek olan o6grencilerin bu beceriyle ilgili
kazanimlar1 daha iyi edinmesi beklenen bir durumdur. Ozmusul (2008) da benzer bir
sekilde ogrenci notlar1 arttikca ogrencilerin bilisim teknolojilerinden yararlanma
diizeylerinin de artti$1 sonucuna ulagmaistir.

Evlerinde bilgisayar veya tablet olmasi durumunun, Ogrencilerin djjital
okuryazarlik puanlarim etkiledigi gortilmiistiir. Evlerinde bilgisayar veya tablet olan
ogrencilerin, evlerinde bilgisayar veya tablet olmayan o6grencilerin dijital
okuryazarlik diizeyinden ytiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Evlerinde tablet ya
da bilgisayar olan 6grencilerin dijital ortamda daha fazla zaman gecirmesi ve daha
fazla deneyim yasamasi nedeniyle bu 6grencilerin dijital okuryazarlik becerisi daha
fazla gelisebilir. Yildirim (2015) da evlerinde bilgisayar olan 6grencilerin teknoloji
kullanim yeterlik diizeylerinin, evlerinde bilgisayar olmayanlara gore daha yiiksek
oldugunu belirlemistir. Kuhlemeier ve Hemker (2007), 6grencilerin evlerinde
bilgisayar kullanimlari ile teknoloji kullanim becerilerinin oldukga iliskili olduguna
ulasmislardir. Kurt, Coklar, Kiliccer ve Yildirirm (2008), 6grencilerin bilgisayara
sahip olmalarmin, egitim teknolojisi standartlar1 kullanim becerilerinin gelismesinde
oldukca etkili oldugu sonucuna ulasmislardir. Cetinkaya (2008), evlerinde
bilgisayara sahip olan 6grencilerin, bilisim teknolojileri yeterlik algilarinin ytiksek
oldugunu tespit etmistir. Vekiri (2010) ise ortaokul besinci ve altinc siniflara devam
eden 6grencilerin evlerinde BIT erisiminin olmast ile BIT kullanimlar1 arasinda bir
iliski olmadig1 sonucuna ulasmustir.

Evlerinde internet baglantis1 olan 6grencilerin dijital okuryazarlik diizeyinin,
evlerinde internet baglantis1 olmayan 6grencilerin dijital okuryazarlik diizeyinden
anlaml olc¢tide yiiksek oldugu belirlenmistir. Evlerinde internet baglantis1 olmasi
durumunun 6grencilerin dijital okuryazarlik puanlarini anlaml bir sekilde etkiledigi
gortilmiistiir. Evlerinde internet baglantis1 olan 6grencilerin cevrimici olarak dijital
ortamda daha fazla deneyim yasamalar1 nedeniyle dijital okuryazarlik diizeyleri
internet baglantis1 olmayanlara gore daha yiiksek olabilir. Farkli calismalarda
evlerinde internet erisimi olan dgrencilerin; teknoloji kullanim becerilerinin gelisimi
(Kuhlemeier ve Hemker, 2007), egitim teknolojisi standartlar1 kullanim becerilerinin
gelismesi (Kurt, Coklar, Kiliccer ve Yildirim, 2008) ve teknoloji kullanim yeterlikleri
(Yildirim, 2015) konularinda evlerinde internet baglantis1 olmayan 6grencilerden
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daha yiiksek seviyede oldugu goriilmiistiir. Evlerinde internet baglantis1 olan
ogretmen adaylar1 dijital okuryazarlik, teknoloji yeterliligi ve teknolojiye yonelik
tutumlar1 konusunda kendilerini daha yetkin hissettikleri belirtilmistir (Cetin,
Caliskan ve Menzi, 2012).

Internete baglanma sikligimin, o6grencilerin dijital okuryazarlik becerisi
diizeyleri tizerinde etkili oldugu belirlenmistir. Genel olarak 6grencilerin, internete
baglanma siklig1 arttikca dijital okuryazarlik becerisi diizeylerinin de arttig:
sonucuna ulagilmistir. Ogrencilerin ¢evrimici ortamda daha fazla vakit gecirmeleri,
onlarin dijital ortamda daha fazla deneyim yasamalarina ve daha fazla 6grenme
imkdnina sahip olmalarmi saglayabilir. Dolayisiyla da bu 6grencilerin djjital
okuryazarliklar1 diger oOgrencilere gore daha fazla gelisebilir. Yapilan farkl
calismalarda da benzer sonugclara ulasilmistir. Yildirim (2015), 6grencilerin interneti
kullanma siklig1 artikga teknoloji kullanim becerilerinin arttig1 sonucuna ulasmustir.
Tsai, Lin ve Tsai (2001), interneti sik kullanan 6grencilerin, interneti daha az kullanan
ogrencilere gore internete karst daha olumlu tutum @ sergilediklerini
belirtmistir. Ozerbag ve Kuralbayeva (2018), 6gretmen adaylarinin internet kullanma
sikliklar1 arttikca dijital okuryazarlik konusunda kendilerini daha yeterli olarak
gordiikleri sonucuna ulasmislardir. Cetin, Caliskan ve Menzi (2012), 6gretmen
adaylarindan interneti daha sik kullananlarin kendilerini teknoloji alaninda
digerlerine gore daha vyeterli gordiiklerini belirtmislerdir. Acar (2015) ise
ebeveynlerin interneti kullanma siklig1 arttikca dijital okuryazarliklarinin da arttigini
belirtmistir.

Oneriler

Calisma sonuglarina gore ortaokul besinci smif 6grencilerinin dijital okuryazarhk
becerilerinin iyi bir diizeyde oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte, bireylerin
dijital diinyada daha fazla yer almaya baglamasi nedeniyle SBDOP'te dijital
okuryazarlik becerisine farkli siif diizeylerinde de yer verilebilir. Sosyal bilgiler ders
kitaplarinda her smif dizeyinde dijital okuryazarlik becerisini gelistirebilecek
etkinliklere daha fazla yer verilebilir. Ayrica, hem ‘Bilim, Teknoloji ve Toplum’
ogrenme alani islenirken hem de dijital okuryazarlik becerisi ile ilgili etkinlikler
yapilirken bilisim teknolojileri ve yazilim dersi dgretmeni ile disiplinleraras: bir
sekilde ¢alisilabilir, bilisim teknolojileri ve yazilim dersi laboratuvar: kullanilabilir.

Cesitli degiskenlere gore o6grencilerin dijital okuryazarlik becerisinin
farklilastig1 gortiilmektedir. Bircok degiskenin okul dis1 ortamlarda degistirilmesinin
zor oldugunu distintursek, okul ortaminda bu degiskenlerin etkisini en aza
indirilebilmesi icin (her 6grenciye esit firsatlar vermek, evlerinde bilgisayar ve
internete ulasamayacak oOgrencilere okullarda bu imkani sunmak, ders
materyallerinin gesitli degiskenlerin etkisini en aza indirebilecek sekilde
olusturulmasi, planlamanin bu duruma gore yapilmas: gibi) cesitli onlemler
almabilir.

Calismada oOgrencilerin; dijital okuryazarlik becerisi dtizeyleri nicel olarak
incelenmistir. Farkli calismalarda bu beceri nitel olarak da incelenebilir.
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Summary

Introduction

With the change in reading and writing skills originated by the advances in the
digital technologies, the digital literacy skill has begun to be one of the basic skills
that each individual should have (Maden, Maden and Banaz, 2018). It has become a
significant necessity to know how, why and how much we should use the
technology. In the digital technology digital literacy has become an important
element affecting our daily lives, thanks to its guidance (Ozerbas and Kuralbayeva,
2018).

Today, with the spread of the Internet, students have become more involved in
the digital world (Bozkurt and Coskun, 2018). With digitalization in the field of
education, digital literacy skill has become a skill that students should acquire
(Stripling, 2010; Sonmez and Giil, 2018). Therefore, discussions on digital technology
and education focus on the types of competence and understanding that individuals
need to use technology effectively and critically (Buckingham, 2010).

With the effective use of digital technologies and social networks, skills and
competencies related to the digital world have begun to be included in the curricula
(Gelen, 2017). In-class and extracurricular activities were included in the curricula to
improve digital citizenship competencies (MoNE, 2018). In this regard, the digital
literacy skill in the SSLC, aiming to educate and to train active citizens who are
involved in life and adapted to today's conditions. The digital literacy skill was
included in the 5th grade SSLC as a skill that is expected to be gained in the ‘Science,
Technology and Community” learning field. Also, this skill was emphasized in the
program, within the scope of competencies, goals, issues to be considered and some
of the gains.
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Problem Situation
What is the level of digital literacy skills of fifth-grade students?

Do the digital literacy skills of the students differ according to the place of
residence, gender, number of siblings, parents’ education level, parent profession,
social studies course report mark, having computer or tablet at home, having an
internet connection at home and frequency of connecting to the internet?

Research Purpose

Several skills were included in the 2018 SSLC. One of these skills is digital literacy
skill. With the digitalizsation, students’ acquiring these skills has gained great
significance. In this study, it was aimed to investigate the digital literacy skills of
secondary school 5th grade students in terms of various variables.

Method

This study is a descriptive research in which the relational survey model was
employed. As the relationship between digital literacy skill and various variables
such as gender, number of siblings, parents” education level, parents” profession was
investigated; the relational survey model was employed. The sample of the study
consisted of 742 fifth grade students who were students in 18 secondary schools
located in the province of Erzincan in the spring term of 2017-2018 educational year.
During determination of the sample, the intentional sampling technique was applied.
As the data collection tool, the ‘Personal Information Inventory” and ‘Digital Literacy
Scale’ were used in the study.

During the process of finding answers to the research questions, the
descriptive statistics were performed, the independent sampling t-test was applied
for pairwise comparisons and one-way ANOVA to compare the averages related to
the groups, which are more than two, and the TUKEY test was applied to determine
the origin of the difference among variables in which significant difference was
encountered.

Results and Discussion
The digital literacy skills scores of the students participated in the research were
found to be high, in general.

As the digital literacy skills of the students according to their place of residence
were taken into consideration, it was found that the digital literacy skill scores of the
students living in the centre of the province had high score averages compared to the
averages of students living in town connected to the city centre and in the centre of
district. It was detected that the place of residence is effective in determining the
digital literacy skills of the students.

It was found that the digital literacy scores of the students according to the
gender were close to each other and the digital literacy scores did not demonstrate a
significant difference depending on the gender.

As the digital literacy skill scores of the students were taken into consideration
according to the number of siblings, it was observed that as the number of siblings
increases, the digital literacy scores decrease. For this reason, it was concluded that
the number of siblings was a significant variable determining the digital literacy skill
scores.
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The variable of mother education status was found to affect the digital literacy
skill levels of the students. It was concluded that as the education level of mother
increases, the digital literacy skill increases, too.

The variable of father education status was found to be effective on the digital
literacy skill levels of the students. It was observed that as the education level of
father increases, the digital literacy skill level increases, too.

The profession of the mother was found to be effective on the digital literacy
skill scores of the students. It was noticed that the students, whose mothers are civil
servants, had the highest digital literacy skill score averages; on the other hand, the
students, whose mothers are workers, had the lowest digital literacy skill score
averages.

The profession of the father was found to be effective on the digital literacy
skill scores of the students as well. It was noticed that the students, whose fathers are
civil servants, had the highest self-control skill score averages; on the other hand, the
students, whose fathers are workers, had the lowest scores.

The social studies lesson report marks were found to be a significant effect on
the students’ level of digital literacy skills. It was concluded that as the report marks
of the students in social studies lesson increase, their digital literacy skill levels
increase, too.

The status of students’” having a computer or tablet at home was noticed to
affect their digital literacy skill scores. It was concluded that the students who have
computers or tablets at home have higher digital literacy skill levels compared to
those who do not have computers or tablets.

It was determined that the digital literacy skill levels of the students, who have
an internet connection at home, were significantly at higher level in terms of digital
literacy skill level compared to the digital literacy skill levels of those who do not
have an internet connection at home. The status of having a computer or tablet at
home was noticed to have a significant effect on the digital literacy scores of the
students.

The frequency of connecting to the Internet was also found to have a significant
effect on the digital literacy skill levels of the students. In general, it was concluded
that as the frequency of connecting to the Internet increased, the digital literacy skill
levels of the students increased, too.
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