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ve onemli bir yere sahiptir. Miihendislik fakiiltelerinde 6grencilerin
programlama basarisini etkileyen onemli faktorlerden biri olan
programlamaya yonelik tutumlarin belirlenmesi énemli bir konudur,
ancak bu konu yeterince incelenmemistir. Dolayisiyla bu calisma,
mithendislik fakiiltesi 6grencilerinin programlamaya yonelik tutumlarin
incelemeyi  amacglamaktadir.  Ayrica  calismada  6grencilerin
programlamaya yonelik tutumlarinin cinsiyete, béliime ve programlama
tizerine alnan ders sayismma gore farklilasip farklilasmadig:
incelenmektedir. Bu amacla nicel arastirma yontemlerinden biri olan
tarama calismasi tasarlanmis ve bir devlet iiniversitesinin miihendislik
fakiiltesinde 6grenim gormekte olan 742 lisans dgrencisi calismanin
orneklemini olusturmustur. Verileri toplamak icin Bilgisayar
Programlamaya Yonelik Tutum 6lgegi kullanilmistir. Verilerin analizinde
ortalama ve standart sapma testlerinin yani sira parametrik olmayan
testler ile gruplar arasi karsilastirmalar incelenmistir. Betimsel
istatistiklerle yapilan veri analizinde ogrencilerin genel olarak
programlamaya yonelik yiiksek diizeyde olumlu tutuma sahip olduklar1
sonucuna ulasilmistir. Ogrenciler biligsel boyutta orta diizeyde tutuma
sahipken duyussal ve davranissal boyutta ise yiiksek diizeyde tutuma
sahiptir. Ayrica parametrik olmayan istatistiksel test sonuclarina gore
dgrencilerin tutumu cinsiyete gore farklilik gostermezken boliimlerine ve
programlama  tzerine almis olduklar1 ders sayisina gore
farklilasmaktadar. Bilgisayar mithendisligi ogrencilerinin
programlamaya yonelik tutumlarmin diger bolum 6grencilerinin
tutumlarindan daha yiiksek oldugu soylenebilir. Programlama tizerine
alman ders sayis1 arttikca programlamaya yonelik tutum da artmaktadir.
Calismanin  sonuglar1  dogrultusunda  miihendislik  fakiiltesi
ogrencilerinin programlamaya yonelik tutumlarini gelistirmek igin
aldiklar1 programlama derslerinin sayisinin artirilmasi tavsiye edilebilir.

Anahtar Kelimeler: Programlama, tutum, miihendislik fakiiltesi,
cinsiyet, boltim.
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Engineering Students” Attitudes Towards Programming

Abstract

During last decade, programming education has gained importance in a wide range
from primary education to adult education. However, programming is not a new topic
in engineering education compared to other disciplines and it has an important place in
engineering education. It is critical to determine the attitudes towards programming,
which is one of the important factors that affect the students' programming success in
engineering faculties. However, it has not been researched enough. Hence, the aim of
this study was to investigate engineering students’ attitudes towards computer
programming. In addition, it was examined whether students' attitudes towards
programming differ according to gender, department and number of courses on
programming. With this aim, a survey study which is a type of quantitative research
methods was adopted, and 742 higher education students studying at the engineering
faculty of a state university in Turkey were the sample of this study. The data were
collected through the Attitude towards Computer Programming Scale. The data were
analyzed with descriptive statistics such as mean and standard deviation and non-
parametric statistical tests. Using the descriptive statistics, it was found that engineering
students had moderately high attitudes towards programming. Although students had
middle level attitude at the cognitive dimension, they had moderately high attitudes at
affective and behavioral dimensions. In addition, non-parametric tests indicated that
although students' attitudes did not differ according to their gender, their attitudes
differed according to their departments and the number of courses they took on
programming. It could be concluded that Computer Engineering students’ attitudes
towards programming were found to be higher than the students of the other
engineering departments. Moreover, it was found the more courses on programming
taken, the higher the attitude toward programming. In line with the results of this study,
the number of programming language courses taken by engineering faculty students
might be increased to improve their attitudes towards computer programming.

Keywords: Programming, attitude, engineering faculty, gender, department

Giris

Programlama egitimi, yeni teknolojilerin hizla gelismesi nedeniyle son on yilda biiytik
onem kazanmistir. Amerika Birlesik Devletleri (ABD), ingiltere, Fransa, Japonya, Cin
gibi gelismis tlkeler bilgisayar programlama 6gretimi konusunda ciddi atilimlar
gerceklestirmekte, programlama ogretimini ilkokul seviyelerindeki ogrencilere
uygulamak icin kararlar almakta ve programlama becerisini gelistirecek etkinlikler ve
yarismalar diizenlemektedirler. Gelismekte olan tilkelerde de etkili Ogretim
yontemleri tartisilmakta ve diinyadaki bu egilimi yakindan takip etmek tizere tim
egitim seviyelerinde programlama ogretimi icin yeni Ogretim programlari
gelistirilmektedir. Bu kapsamda Ttirkiye’de 2012 yilinda yayimnlanan 69 sayili kararla
5. ve 6. siiflarda sunulan “Bilisim Teknolojileri” dersi, “Bilisim Teknolojileri ve
Yazilim” olarak gtincellenerek derse yazilim ve programlamaya yonelik icerikler
eklenmis ve 6grencilere kodlama ve yazilima yonelik egitimler verilmeye baglanmistir
(Tebligler Dergisi, 2012, s.471).

Programlama ilk ve ortatgretim diizeyinde son on yildir tartisiliyor olsa da
yiiksekogretim diizeyinde ozellikle miihendislik egitiminde daha uzun yillardir
tartisilan ve Ogretilen bir beceridir. Wing (2008), pek cok bilim ve miihendislik
disiplininin, dogada bulunan fiziksel stireclerin matematiksel modellerinin muazzam
bilgisayar simiilasyonlarina dayandigini ifade etmektedir. Ozellikle miihendislik
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alanindaki ¢alismalar icin gelistirilen cesitli yazilimlar klasik 6l¢iim ve hesaplama
araclarim1 devre disi biraktigindan miihendislik calismalarini bilgisayardan ve
programlamadan bagimsiz diistinmek guntumiizde miimkiin goriinmemektedir.
Dolayisiyla, programlama becerileri sadece bilgisayar bilimi alaninda degil birgok
miithendislik okulu i¢in de gerekli goriilmektedir (Zyda, 2009).

Bilgisayar programlama, herhangi bir miithendislik programinin énemli ve
ayrilmaz bir pargasidir. Miithendislik fakiiltesi 6grencileri 1. ve 2. siniflarinda sayisal
yaklasimlari kullanarak sorunlari ¢ozme gorevi ile karsi karsiyadir. Iyi programlama
becerileri, bu problemleri kolayca ¢ozmelerini saglayacaktir (Naraghi ve Bahman,
2001). Bu ytizden miihendislik ve teknoloji 6grencilerinin tniversite egitiminin ilk
yillarinda temel bilgisayar programlama becerilerini 6grenmeleri Onemlidir.
Neredeyse tiim miihendislik programlari, 6gretim programlarinin bir parcasi olarak
programlama hakkinda temel bilgiler igerir. Programlama dillerine giris dersi,
bilgisayar miihendisligi, yazilim miithendisligi, bilgi sistemleri miihendisliginin yani
sira elektrik miihendisligi, endiistri miihendisligi, insaat miihendisligi, makine
miithendisligi gibi bircok miihendislik alani icin de 6nemli ve zorunlu olarak
ogrencilerin almasi gereken bir derstir.

Temel bilimler, sosyal bilimler, saglik bilimleri gibi bircok bilime iliskin
disiplinin ve konunun ¢gretiminde oldugu gibi programlama 6gretiminde de 6grenci
tutumu arastirmacilar tarafindan tizerine durulmasi ve incelenmesi gereken
konulardan biridir (Cetin ve Ozden, 2015). Tutum, en genel ifadeyle kisilerin,
cevresindeki Dbireylere, nesnelere ya da olaylara yonelik sahip oldugu
degerlendirmelerdir. Aiken’e (2002) gore tutum, belirli nesnelere, durumlara,
kurumlara, kavramlara veya kisilere olumlu veya olumsuz sekilde karsilik vermeye
yonelik 6grenilmis bilissel, duyussal ve davranissal egilimlerdir. Bu tanima gore
tutum, tutum nesnesi hakkindaki inanglardan olusan bilissel boyut, nesneye yonelik
sahip olunan duygulardan olusan duyussal boyut ve nesneye yonelik eylem
egilimlerinden olusan davranissal boyut olmak tizere {i¢ boyuttan olusmaktadir.

Bilgisayar programlama, yeni baslayan programcilar tarafindan kolayca
ogrenilen bir beceri degildir ve literatiirde bilgisayar programlamanin 6grenilmesinde
yasanan zorluklarla ilgili calismalar bulunmaktadir (Abdunabi, Hbaci ve Ku, 2019).
Ogrenciler temel kavramlari anlamada zorluklar yagamakta ve baglangic diizeyindeki
programlama derslerinde hatasiz programlar yazmakta zorlanmaktadirlar (Dasuki ve
Quaye, 2016). Bu zorluklar 6grencilerin programlama derslerinde basarisiz olmalar1
ve programlamaya yonelik negatif veya dustik tutum gelistirmesi ile
sonuclanmaktadir. Egitim arastirmacilar1 daha once yapilan calismalar tizerine bir
meta analiz galismas: ytrtiiterek (Ma ve Kishor, 1997; Sélptik, 2017) tutum ile basar1
arasinda pozitif bir iliski oldugu ve 6grencinin bir konuya yonelik tutumunun
basartya zemin hazirladigr sonucuna ulasmislardir. Olumsuz algi, motivasyon ve
ozellikle diisiik tutum gibi psikolojik faktorler de programlamay1 6grenmeyi olumsuz
yonde etkileyen faktorlerdir (Anastasiadou ve Karakos, 2011). Bilgisayar
programlama tizerine yapilan arastirmalar da programlamaya yonelik tutum ile basar1
arasindaki pozitif iliskiyi vurgulamaktadir (Baser, 2013a; Lee, Kim ve Lee, 2017). Hatta
Gurer, Cetin ve Ibrahim (2019), yapmus oldugu calismada akademik basarinin
programlamaya yonelik tutumu yordayan faktorlerden birisi oldugunu sonucuna
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ulasmistir. Bu nedenle programlama becerisini ve basarisini etkileyen programlamaya
yonelik tutumun daha fazla arastirilmasi gerekmektedir.

Ogrencilerin programlama basarist ile ilgili olan potansiyel faktérlerden birisi
cinsiyettir. Kadinlarin bazi kiiltiirel ve gevresel sebeplerden dolay: bilgisayarla ilgili
islerde ve bilgisayar bilimleri dallarinda yeterince temsil edilmedigi ileri
suriilmektedir (Doube ve Lang, 2012; Singh, Allen, Scheckler ve Darlington, 2007).
Amerika Birlesik Devletleri'nde, 2013 yilinda tiniversiteye yeni kay1t yaptiran kadmlar
arasinda bilgisayar bilimi dalinda ytiksek lisans yapmak isteyenlerin orani sadece
%0,4 olarak bulunmus ve kadinlar bilgisayar bilimleri mezunlarmin sadece %14'tinti
olusturmustur (Alvarado, Dodds, ve Libeskind-Hadas, 2012; Patitsas, Craig, ve
Easterbrook, 2014). Kadinlarin erkeklere oranla programlamaya yonelik daha diistik
tutumu, yetersiz temsil edilmelerinin nedeni olarak goriilmektedir (Stroilescu ve
Egodawatte, 2010). Bager (2013b), Ozyurt ve Ozyurt (2015) ve Stoilescu ve Egodawatte
(2010), erkeklerin programlamaya yonelik tutumlarmin kadinlardan daha olumlu
oldugunu bildirmektedirler. Giincel bir ¢alismada Du ve Wimmer (2019), kadinlarin
programlama basarisinin erkeklerle ayni veya bazi konularda onlardan daha iyi
olmasina ragmen erkeklerin bilgisayar programciligini stirdiirmekle daha fazla
ilgilendiklerini rapor etmislerdir. Bu sonuclar1 raporlayan arastirmalara ragmen,
bilgisayar programlamada cinsiyet farkliliklarinin genel olarak azaldig: goriilmektedir
(Alsadoon, 2013; Gurer ve digerleri, 2019; Top, Yukselturk ve Cakir, 2011). Dahasi, baz1
arastirmalar kiz ogrencilerin erkek ogrencilere gore daha yiiksek programlama
basarisina sahip olduklarini gostermektedir (Lau ve Yuen, 2009; Yilmaz, 2013). Bu
celiskili sonuglar, programlama calismalarinda cinsiyet faktortintin daha fazla
arastirilmasi gerektigini gostermektedir.

Ogrencilerin 6grenim gordiikleri bolim de programlama basaris: iizerinde
etkili olabilecek faktorlerden biridir. Ogrencilerin tiniversiteye giris sinavinda yapmis
olduklar1 boltim tercihleri onlarin ilgili alana ve o alandaki konulara olan ilgisi ve
tutumu ile ilgilidir (Korkut-Owen, Kepir, Ozdemir, Ulas ve Yilmaz, 2012). Ayrica,
mithendislik fakiiltesindeki her bolimiin programlamaya olan yaklasimi ve
programlama iizerine sundugu ders sayisi farklilik gostermektedir. Ornegin,
Bilgisayar Miihendisligi Boltimiinde bircok programlama ve algoritma gibi
programlama ile yakin iligkili ders sunulurken Insaat Miihendisligi Bolimiinde
programlama ile ilgili ders sayis1 stnirlidir. Bu durum, hem boliimiin programlamaya
iliskin yaklagimimi ortaya koymakta hem de oOgrencinin gelecek beklentisini
etkilemektedir. Dolayisiyla 6grencilerin boliim tercihlerinin ve 6grenim gordiikleri
bolimiin  onlarin programlamaya yonelik tutumlarimi etkileyecegi tahmin
edilmektedir. Gezgin ve Adnan (2016), 6grencilerin programlama 6z yeterlikleri ile
okumakta olduklar1 boliim arasinda anlamli diizeyde iliski oldugunu saptamuistir.
Altun ve Mazman (2012) ve Askar ve Davenport (2009) calismalarinda bilgisayar
miithendisligi 6grencilerinin diger bolim oOgrencilerine gore daha yiiksek
programlama o6z-yeterlik algisina sahip olduklarii sonucuna ulasmiglardir. Ayrica
Korkmaz ve Altun (2013), bilgisayar miihendisligi ¢grencilerinin programlama
konusunda diger miithendislik fakiiltesi boliim 6grencilerine gore daha olumlu tutuma
sahip olduklarin1 bulmuslardir. Benzer sekilde giincel bir calismada Gunbatar (2018),
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi (BOTE) Bolimii 6grencilerinin
programlamaya yonelik tutumlarmin Bilgisayar Programcilig1 6grencilerinden daha
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ytiksek oldugunu ortaya koymustur. Bu sonuglarin aksine Yagci (2016), mezuniyete
kadar 14 kredilik bilgisayar programlama dersi alan BOTE 6grencileri ile mezuniyete
kadar 31 kredilik bilgisayar programlama dersi alan Bilgisayar Programlama
ogrencileri arasinda programlamaya yonelik tutum acisindan bir fark olmadigini
bildirmistir.

Programlama tizerine sahip olunan deneyimin de programlamaya yonelik
tutumu etkileyebilecek potansiyel faktorlerden biri oldugu distntlmektedir.
Programlama tizerine alinan ders sayisinin programlamaya yonelik tutum tizerindeki
etkisini inceleyen arastirmalara bakildiginda tartismali sonuclar vardir. Godbole
(2014) ve Karaci (2016), dgrencilerin programlamaya yonelik tutumunun smuf
diizeyine veya alinan ders sayisina gore farklilik gostermedigini bildirmistir. Benzer
sekilde Gunbatar (2018) ve Gurer ve digerleri (2019), programlama deneyiminin
programlamaya yonelik tutum ile arasinda iliski olmadigini gostermektedir. Bu
sonuglarin aksine, 6grencilerin programlamaya yonelik tutumunun programlamaya
iliskin alinan ders sayisina gore farklilik gosterdigini rapor eden calismalar vardir
(Erol ve Kurt, 2017). Jedege (2009), programlama tizerine alinan ders sayisinin
programlama 6z-yeterligini yordayan faktorlerden biri oldugu sdylemektedir. Ozyurt
ve Ozyurt (2015) da Bilgisayar Programcilii 6grencilerinin programlamaya yonelik
tutumlarmin simif seviyesine gore oOnemli farkliliklar gosterdigini, ikinci sif
ogrencilerinin birinci smif 6grencilerine gore daha olumlu programlama tutumuna
sahip olduklarinmi bildirmektedirler. Bu celiskili sonuglar programlama tizerine alinan
ders sayisi ile programlamaya yonelik tutum arasindaki iliskinin daha fazla ¢alisma
ile incelenmesi gerektigini gostermektedir.

Calismanin Amaci

Programlama 6gretiminde karsilagilan sorunlardan biri, 6grencilerin programlamaya
yonelik olumsuz tutumlaridir (Korkmaz ve Altun, 2013). Bununla birlikte,
programlama tizerine yapilan calismalar ¢ogunlukla alternatif 6grenme, bilissel
modeller ve deneyimsiz-uzman programci karsilastirmalar1 gibi bilissel boyutlarla
ilgilidir. Bu nedenle, 6grenci tutumlari ile ilgili calismalarin sayis1 sinirlidir (Cetin ve
Ozden, 2015). Duyussal 6grenmenin onemli bir bolimiiniti kapsayan tutumun
davraniglarimiz  {izerinde o©nemli etkileri vardir ve tutum bilissel yapimizi
sekillendiren 6nemli bir unsurdur. Dolayisiyla, dgrenme ortamlarinda tutumun
kapsaml: bir sekilde ele alinmasi gerekir.

Bilgisayar programlama tizerine yapilan ¢alismalar incelendiginde, bilgisayar
bilimlerinden ve programlamadan en c¢ok vyararlanan miihendislik fakiiltesi
ogrencilerinin programlamaya yonelik tutumlarmi inceleyen calismalarin eksikligi
gortilmektedir. Miihendislik fakiiltesi 6grencilerinin programlamaya yonelik
tutumlarinin ortaya ¢ikarilmasi ve tutumu farklilastiran faktorlerin incelenmesi,
programlama ogretimi yaparken Ozellikle 6grencilerin tutumunu iyilestirme
acisindan egitimcilere yol gosterecektir. Dolayisiyla bu calismanin amaci, miithendislik
fakiiltesi 6grencilerinin programlamaya yonelik tutumlarini incelemektir. Bu amacla
arastirmada ele alinan problemler asagidaki gibidir:

e Miihendislik fakiiltesi 6grencilerinin programlamaya yonelik tutumlari ne
diizeydedir?
e Ogrencilerin programlamaya yo6nelik tutumlari
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e cinsiyetlerine,

e boliimlerine ve

e programlama {izerine aldiklari ders sayilarina gore anlamh farklilik
gostermekte midir?

Yontem

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini bir devlet tiniversitesinin Miithendislik Fakiiltesinde okuyan
12.619 lisans o©grencisi olusturmaktadir. Calismanin katihmecilar1 ise seckisiz
ornekleme ile belirlenen 880 lisans 6grencisinden olusmaktadir. Goniilliiliik esasina
dayal1 olarak olgekleri cevaplandiran 6grencilerin yanitlar: incelenerek hatali ya da
eksik doldurulan 30 olcek arastirmadan cikarilmistir. Daha sonra verilerin
normalligini saglamak i¢in ug degerlere sahip (standart puani +1,96 ve -1,96 arasinda
olmayanlar) (Field, 2009) 108 ogrenciye iliskin veriler arastirmadan cikarilmis ve
calismanin katilimcilar1 742 lisans Ogrencisinden olusmustur. Buytkoztiirk, Kilig-
Cakmak, Akgtin, Karadeniz ve Demirel’e (2008) gore orneklem sayismin yeterli
oldugu soylenebilir. Arastirmaya katilan 6grencilerin demografik bilgilerine iliskin
veriler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1
Ornekleme Iliskin Demografik Veriler

Degiskenler Grup N %
Cinsiyet Kadm 204 27,49
Erkek 538 72,51
Boliim Bilgisayar Miih. 54 7,28
Elektrik-Elektronik Miih. 65 8,76
Endiistri Miih. 63 8,49
Insaat Miih. 69 9,30
Makine Miih. 64 8,63
Mekatronik Miih. 95 12,80
Metalurji ve Malzeme Miih. 68 9,16
Otomotiv Miih. 46 6,20
Rayl Sistemler Miih. 72 9,70
Tip Miih. 63 8,49
Ulastirma Miih. 42 5,66
Cevre Miih. 41 5,53
Programlama tizerine alnan ders 1 340 45,82
say1sl 2 208 28,03
3 122 16,44
4 ve tizeri 72 9,70
Toplam (Her bir degisken icin) 742 100

Tablo 1'de gortildigu tizere arastirmaya katilan 6grencilerin 204’1 (%27,49)
kadin, 5381 (%72,51) ise erkektir. Arastirmaya en fazla katilim 95 kisi ile Mekatronik
Miihendisligi boliimtinde okuyan 6grencilerden olurken (%12,80) en az katilim ise 41
kisi ile Cevre Miihendisligi boltimiinde okuyan ogrencilerden olmustur (%5,53).
Arastirmaya katilan 6grencilerden 3401 (%45,82) bir kez bilgisayar programlama dersi
aldiklarin ifade ederken 208'i (%28,03) iki kez, 122’si (%16,44) {ic kez ve 72’si (%9,70)
de en az dort kez bilgisayar programlama dersi aldigini belirtmistir.
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Veri Toplama Araclar1

Calismada kullanilan veri toplama araci iki boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde
cinsiyet, bolim ve programlama tizerine alinan ders sayis1 bilgilerini toplamak icin
kullanilan maddeler bulunmaktadir. Veri toplama aracimin ikinci bolumii ise
ogrencilerin programlamaya yonelik tutumlarmi o6lgmek icin kullanilan Cetin ve
Ozden’in (2015) gelistirdigi Bilgisayar Programlama Tutum Olgegi maddelerinden
olugmaktadir. Olgek biligsel, duyussal ve davramgsal tutumlari 6lgen 5'li Likert tipinde
hazirlanmis (1 = Hi¢ katilmiyorum - 5 = Tamamen katiliyorum) 18 maddeden
olusmaktadir. Cetin ve Ozden (2015) 6lgegin Cronbach a i¢ tutarlilik katsayisin 0,93
olarak bulunurken, alt faktorlerin gtivenirlik katsayilar1 bilissel faktora icin 0,80,
duyussal faktori icin 0,90 ve davramssal faktori icin ise 0,90 olarak hesaplanmuistir.
Bu calismada ise 6lcegin tamaminin Cronbach a i¢ tutarlilik katsayis1 0,86 olarak
bulunurken, bilissel, duyussal ve davranissal faktorleri igin sirasiyla 0,75, 0,83 ve 0,77
olarak bulunmustur. Dolaysiyla, Bilgisayar Programlama Tutum Olgeginin
calismanin 6rneklemi igin yiiksek gtivenirlige sahip oldugu soylenebilir (Bliytikozttirk
ve digerleri, 2008).

Veri Analizi

Verilerin analizinde ortalama ve standart sapma gibi betimsel istatistiklerle birlikte
gruplar arasi farklar: 6lgek icin kullanilan Mann-Whitney-U Testi ve Kruskal-Wallis
Testinden yararlanilmistir. Kolmogorov-Smirnov testi sonuglarma gore (Tablo 2)
gruplara ait ol¢timler normal dagilima sahip olmadigindan (p<0,05) gruplar arasi
karsilastirmalar icin parametrik olmayan testler tercih edilmistir. Cinsiyete gore
farklilasmayz test etmek icin Mann-Whitney-U Testi, boltime ve programlama {izerine
alman ders sayisina gore farklilasmay: olgmek icin de Kruskal-Wallis Testi
kullanilmustir. Degerlendirmeler olgekten elde edilen toplam puan tizerinden degil
ortalama puanlar tizerinden gerceklestirilmistir. Bilgisayar Programlama Tutum
Olgegi 5'1i Likert tipinde bir 6lgek oldugundan dolay1 6lgekten almabilecek en diisiik
puan 1 iken, en yiiksek puan da 5 olmaktadir. Testlerden elde edilen ortalama
sonugclar: yorumlamak icin grup araligi 0,80 olarak belirlenmistir. Olusan gruplarin
puan araliklar1 1,00 - 1,80 (¢cok diistik), 1,81 - 2,60 (diistik), 2,61 - 3,40 (orta), 3,41 - 4,20
(yiksek) ve 4,21 - 5,00 (cok yiiksek) olarak belirlenmistir.

Tablo 2
Kolmogorov-Smirnov Normallik Testi Sonuglar:

Istatistik sd p
Bilissel ,058 742 ,000
Duyussal ,096 742 ,000
Davranissal ,098 742 ,000

Ortalama ,037 742 ,019
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Bulgular

Birinci Alt Aragtirma Sorusuna Iligskin Bulgular

Miihendislik fakiiltesindeki kadin ve erkek ogrencilerin programlamaya yonelik
tutumlarma iliskin betimsel istatistikler Tablo 3’te gosterilmektedir. Ayrica
ogrencilerin programlamaya yonelik tutumlarinin cinsiyete gore anlaml fark gosterip
gostermedigine iliskin arastirma sorusunu cevaplamak icin kullanilan Mann-Whitney
U-Testi sonuclar1 Tablo 3'te sunulmustur.

Tablo 3
Ortalama Puanlarin Cinsiyete Gore Dagilim

Cinsiyet n X ss
Bilissel Kadin 204 3,24 73
Erkek 538 3,26 72
Toplam 742 3,25 72
Duyussal Kadin 204 3,36 ,86
Erkek 538 3,44 ,85
Toplam 742 3,42 ,85
Davranissal Kadin 204 4,21 53
Erkek 538 413 ,67
Toplam 742 4,15 ,64
Tutum (toplam) Kadin 204 3,61 ,05
Erkek 538 3,61 ,59
Toplam 742 3,61 ,58

Tablo 3’e gore 6grencilerin biligsel boyuttaki tutumlari (X = 3,25) orta diizeyde
iken duyussal (X = 3,42) ve davrarussal (X = 4,15) boyutta yiiksek diizeydedir. Fakat,
duyussal boyutta 6grencilerin tutumlarinin orta diizeye yakin oldugu da stylenebilir.
Olgegin biitiinii ele alindiginda 6grencilerin programlamaya yonelik tutumlarmin (X
= 3,61) yiiksek diizeyde oldugu soylenebilir. Ogrencilerin biligsel boyuttaki
tutumlarmnin diger boyutlara gore daha dustik oldugu, davranissal boyutta ise en
yiiksek ortalamaya sahip oldugu goriilmektedir.

Tablo 4
Mann-Whitney U-Testi Sonuglar

Cinsiyet N Sira Siralar U P
ortalamasi toplami

Bilissel Kadin 204 370,46 75574,50 54664,50 ,94
Erkek 538 371,89 200078,50

Duyussal Kadmn 204 360,38 73518,00 52608,00 ,38
Erkek 538 375,72 202135,00

Davranigsal Kadin 204 380,30 77580,50 53081,50 49
Erkek 538 368,16 198072,50

Tutum Kadmn 204 369,17 75310,00 54400,00 ,86
(toplam) Erkek 538 372,38 200343,00

Tablo 4'te goriildtigti tizere hem oOlgegin alt boyutlarinda hem de &lgegin
biittinii ele alindiginda kadinlarin ve erkeklerin sira ortalamalar1 arasinda anlamli fark
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yoktur (p > 0,05). Dolayisiyla 6grencilerin programlamaya yonelik tutumlarmin
cinsiyete gore anlaml farklilik gostermedigi bulgusu ortaya ¢ikmaktadir.

Ikinci Alt Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Miihendislik fakultesi ©Ogrencilerinin programlamaya yonelik tutumlarmin
ogrencilerin boltimlerine gore anlamh fark gosterip gostermedigini test etmek igin
Kruskal-Wallis Testi uygulanmus ve teste iliskin sonuglar Tablo 5'te sunulmustur.

Tablo 5 _
Béliimlere Gore Farkliliklar: Inceleyen Kruskal-Wallis Testi Sonuglar

Boliim N Sira Ki-kare p  Anlamli fark
ortalamasi
Biligsel (a) Bilgisayar Miih. 54 503,71 74,06 ,00 a-b, a-c, a-¢,
(b) Elektrik Elektronik Miih. 65 371,18 a-f, a-h, a-1, a-
(c) Endiistri Miih. 63 368,94 i, a-j, b-g, c-¢,
() Insaat Miih. 69 244,43 ¢-d, ¢-e, ¢f, ¢-
(d) Makine Miih. 64 380,48 g, C-1, e-i, e-j
(e) Mekatronik Miih. 95 458,34
(f) Metalurji ve Malzeme Miih. 68 371,81
(g) Otomotiv Miih. 46 406,46
(h) Rayh Sistemler Miih. 72 311,53
(1) Tip Miih. 63 379,57
(i) Ulagtirma Miih. 42 321,67
(j) Cevre Miih. 41 304,63
Duyussal a 54 452,79 32,89 ,00 a-g aj, ¢-e e-
b 65 365,89 j
d 63 384,64
C 69 305,50
d 64 388,78
e 95 427,14
f 68 353,10
g 46 34448
h 72 369,21
1 63 396,87
i 42 326,26
j 41 280,54
Davramigsal a 54 416,82 34,97 ,00 c-e, e-f, f-h
b 65 369,10
C 63 414,71
C 69 289,16
d 64 372,66
e 95 397,99
f 68 293,40
g 46 398,14
h 72 415,19
1 63 408,19
i 42 312,70
j 41 351,35
Tutum a 54 480,62 61,01 ,00 a-¢, a-f, a-h,
(toplam) b 65 365,50 a-i, a-j, ¢-¢, ¢-
C 63 386,73 d, ¢c-e, ¢-1, e,
C 69 257,76 e-i, e, 1
d 64 380,98
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e 95 452,91
f 68 331,62
g 46 384,50
h 72 359,10
1 63 402,11
i 42 312,02
j 41 289,09
Toplam 742

Tablo 5e gore hem alt boyutlarda hem de 6lgegin tamaminda dgrencilerin
programlamaya yonelik tutumlar1 boltimlerine gore anlaml farklilik gostermektedir
(Ki-kare bilissel = 74,06, Ki-kare duyussal = 32,89, Ki-kare davranissal = 34,97, Ki-kare
tutum = 61,01, p < 0,05). Gruplar aras: karsilastirmalar icin Mann-Whitney U-testi
sonuglarmna gore Bilgisayar miithendisligi bolimu 6grencilerinin tutumlarinin in@aat,
Metalurji ve Malzeme, Rayli Sistemler, Ulastirma ve Cevre Mihendisligi bolumii
ogrencilerinin tutumlarindan anlamli olarak ytiksek oldugu gortilmektedir. Diger
Tip Mihendisligi 6grencilerinin tutumlarindan anlamli olarak daha dusuktiir.
Ogzellikle bilissel boyutta Bilgisayar mithendisligi boliimii 6grencilerinin tutumlarinin
Makine, Mekatronik, Otomotiv ve Tip miihendisligi boliimii hari¢ diger bolim
ogrencilerinden anlamli olarak daha ytiksek oldugu sonucu ortaya ¢ikmaktadir (p <

0,05).

Uciincii Alt Arastirma Sorusuna Iliskin Bulgular

Miihendislik fakiiltesi ©grencilerinin programlamaya yonelik tutumlarinin
ogrencilerin programlama {izerine aldiklar1 ders sayisina gore anlaml fark gosterip
gostermedigini test etmek icin Kruskal-Wallis Testi uygulanmis ve sonuglar Tablo 6’da

sunulmustur.
Tablo 6 .
Alinan Ders Sayisina Gore Farkliliklart Inceleyen Kruskal-Wallis Testi Sonuglar:

Ders sayisi1 N Sira ortalamas1  Ki-kare P Anlaml fark
Bilissel Bir 340 331,98 32,77 ,00 1 ders-2 ders,
Iki 208 380,84 1 ders-3 ders,
Uc 122 402,17 1 ders-4 ders,
Dort 72 479,17 2 ders-4 ders,
Toplam 742 3 ders-4 ders
Duyussal Bir 340 356,01 8,27 ,06
Iki 208 361,68
Uc 122 407,10
Dort 72 412,69
Toplam 742
Davranigsal Bir 340 341,74 12,95 ,01 1 ders-2 ders,
ki 208 387,67 1 ders-3 ders,
Uc 122 406,22 1 ders-4 ders
Dort kez 72 406,51
Toplam 742
Tutum (toplam)  Bir 340 336,60 23,09 ,00 1 ders-3 ders,
Tki 208 376,43 1 ders-4 ders
Uc 122 417,14
Dort 72 44476

Toplam 742
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Kruskal-Wallis testi sonuglaria gore programlama tizerine 3 veya 4 ders alan
ogrencilerin programlamaya yonelik tutumlari 1 ders alan 6grencilerin tutumlarindan
anlaml olarak daha yiiksektir (Ki-kare = 23,09, p < 0,05). Bilissel boyutta ise
programlama tizerine daha fazla ders alan 6grencilerin tutumlarmin daha yiiksek
oldugu goriilmektedir (Ki-kare = 32,77, p < 0,05). Duyussal boyutta 6grencilerin
tutumlarmin aldiklar1 ders sayisina gore degismedigi gortilmektedir (Ki-kare = 8,27, p
> 0,05). Davranissal boyutta programlama tizerine 1 ders alan 6grencilerin
tutumlarinin daha fazla sayida ders alan 6grencilerden daha diisiik oldugu sonucu
ortaya ¢ikmaktadir (Ki-kare = 12,95, p <0,05).

Tartisma

Bu calisma programlama Ogretiminin 6nemli bir yere sahip oldugu miihendislik
egitiminde, Ogrencilerin programlamaya yonelik tutumlarmi belirlemeyi
hedeflemektedir. Calismanin sonuglar;, miihendislik fakiiltesi ©6grencilerinin
programlamaya yonelik tutumlarinin pozitif oldugunu ve bu tutumlarin boliime ve
programlama tizerine alinan ders sayisina gore farklilastigini gostermektedir. Fakat
programlamaya yonelik tutumlar 6grencilerin cinsiyetine gore anlaml bir farklilik
gostermemektedir.

Bu arastirmaya gore miihendislik fakiiltesi Ogrencilerinin bilgisayar
programlamaya yonelik olumlu tutumlara sahip olduklar1 soylenebilir. Bu sonug
literattirdeki bazi ¢alismalar ile benzerlik gostermektedir (Anastasiadou ve Karakos,
2011; Korkmaz ve Altun, 2013; Gurer ve digerleri, 2019). Ogrencilerin tutumlar
duyussal ve davramigsal boyutlarda yiiksek diizeyde iken, bilissel boyutta orta
diizeyde olarak bulunmustur. Bu sonug¢ programlamanin dgrenciler tarafindan zor bir
beceri olarak goriildtigiinti ortaya koymaktadir. Genel olarak tutum ytiiksek diizeyde
olmasma ragmen bilissel boyutta tutumun orta diizeyde olmasi 6grencilerin
programlamay1 beklediklerinden daha zor bir stire¢ olarak gormeleri ile aciklanabilir
(Dasuki ve Quaye, 2016).

Arastirmanin bulgularindan biri, miihendislik fakiiltesi 6grencilerinin
programlamaya yonelik tutumlarimin cinsiyete gore anlamh farklilhik gostermedigini
ortaya koymaktadir. Tutumun alt boyutlar1 olan bilissel, duyussal ve davranissal
boyutta da cinsiyete gore farklilik bulunmamustir. Mevcut ¢alismanin bu bulgusuna
benzer sekilde, erkeklerin ve kadinlarin programlamaya yonelik tutumlarmin anlaml
bir fark gostermedigini ortaya koyan gesitli calismalar bulunmaktadir (Erol ve Kurt,
2017; Godbole, 2014; Yagci, 2016). Bu sonuglarin aksine, bazi calismalar erkek
ogrencilerin tutumlarmin kiz 6grencilere gore anlamli derecede daha yiiksek
oldugunu gostermektedir (Bager, 2013b; Karaci 2016; Ozyurt ve Ozyurt, 2015).
Arastirmacilar bilgi ve iletisim teknolojileri alanlarinda cinsiyete gore farkliliklar
bulmus olsalar da mevcut calismada goriildtigii gibi cinsiyet farki son birkag yilda
azalmustir (Alsadoon, 2013; Gurer ve digerleri, 2019). Gurer ve digerlerine (2019) gore
bu sonug son yillardaki bilgi-islemsel diistinme hareketi ile agiklanabilir. Son yillarda
diinyada bilgi-islemsel diistinme {izerine olan ilgide artis gortilmektedir. Bu ilgi ve
egilim ile birlikte Tiirkiye’de de 6grenciler tarafindan hakkinda olumlu goriisler
belirtilen farkl1 programlama platformlar: kullanilmaya (Catlak, Tekdal ve Baz, 2015)
baslamistir. Sadece erkeklerin degil kadinlarin da programlama tizerine egitim
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almalar1 ve bu konuda deneyim kazanmalari, cinsiyetin programlamaya yonelik
tutum tizerine etkisinin azalmasina neden olmus olabilir.

Miihendislik fakiiltesi 6grencilerinin programlamaya yonelik tutumlar:
ogrenim gordukleri boltimlerine gore farkliik gostermektedir. Bilgisayar
mithendisligi 6grencilerinin diger bircok bolum o6grencileri ile karsilastirildiginda
daha pozitif tutuma sahip olduklar1 goriilmektedir. Bunun aksine, Insaat miihendisligi
ogrencilerinin tutumlarmin da diger bolum o6grencilerine gore daha diisiik oldugu
sonucuna ulasilmaktadir. Bilissel boyutta ve 6lcegin genelinde bu farkliliklar belirgin
bir sekilde ortaya ¢ikmaktadir. Benzer sekilde Altun ve Mazman (2012) ve Askar ve
Davenport (2009), bilgisayar miithendisligi 6grencilerinin programlama 6z yeterlik
algilarinin diger bolum ogrencilerine gore daha yiiksek oldugunu bulmuslardir.
Korkmaz ve Altun (2013) da bilgisayar miihendisligi 6grencilerinin programlamaya
yonelik tutumlarinin elektronik miihendisligi ve BOTE béliimlerinde 6grenim goren
ogrencilerin tutumlarindan daha yiiksek oldugunu sonucuna ulasmislardir. Bu
sonucun sebebi 6grencilerin boltimlerinin programlamaya verdigi énem, boltimlerde
sunulan dersler ve mezun olduklarinda calisacaklari is alani ile ilgili olabilir. Bilgisayar
mithendisligi bolumiinde sunulan dersler genel olarak yazilim, programlama,
algoritma, bilgisayar aglari, veri tabani yoneticiligi ve gomiilu sistemler tizerinedir.
Diger bolumlerle karsilastirildiginda programlama ve buna iliskin derslerin sayisinin
bilgisayar miihendisligi bolumiinde daha fazla oldugu ve programlamaya daha ¢ok
onem verdigi soylenebilir. Insaat miihendisligi ise malzeme ve teknigi bir araya
getirerek bina, kopri, yol vb. yapilarin plan, proje, yapim ve denetlemesiyle ugrasan
bilim dali olarak programlamaya diger boltimler kadar ©nem vermemektedir.
Dolayisiyla insaat miihendisligi ogrencilerinin programlamaya yonelik tutumlari
diger bolim 6grencilerinden daha diistik ¢ikmistir. Ayrica bilgisayar miithendisligi
bolimiu 6grencileri potansiyel bilgisayar bilimcileridir veya biiyiik olasilikla bilgi ve
iletisim teknolojileri ile ilgili bir meslekte ¢alisacaklardir. Bilgisayar miihendisligi
ogrencilerinin programlamay1 gelecek yasantilar: i¢in 6nemli bir kazanim olarak
gordiikleri ve bu sebeple programlamaya yonelik yiiksek tutuma sahip olduklar:
diistiniilebilir.

Ogrencilerin programlamaya yonelik tutumlari programlamaya yonelik
aldiklar1 ders sayisina gore anlamli farklilik gostermektedir. Programlama tizerine
daha fazla sayida ders alan 6grencilerin tutumlar1 daha az ders alan 6grencilerin
tutumlarindan daha yiiksektir. Diger bir deyisle, alman ders sayis1 arttikca
programlamaya yo6nelik tutumda da artis gozlenmektedir. Ilgili literatiir bu bulgu
tizerine celiskili sonuglar sunmaktadir. Godbloe (2014) ve Karaci (2016)
programlamaya yonelik tutumunun sinif diizeyine veya alman ders sayisina gore
farklilik gostermedigi sonucuna ulagirken, Ozyurt ve Ozyurt (2015), programlamaya
yonelik tutumun sinif seviyesine gore anlamh fark gostermedigini rapor etmislerdir.
Ayrica Jedege (2009), programlama tizerine alinan ders sayisinin programlama 6z-
yeterligini yordayan faktorlerden biri oldugunu belirtmistir. Ilk kez programlama
dersi alan 6grenciler temel kavramlar: anlamada ve baslangic diizeyindeki derslerde
hatasiz program yazmada zorlanmaktadirlar (Dasuki ve Quaye, 2016). Ayrica yeni
baslayanlar programlamay1 karmasik bir gorev olarak algilamakta, bir programdaki
baglamsal eylemleri anlayamamakta ve aciklayamamaktadirlar. Bu ytizden,
ogrenciler programlama sirasinda dogru s6zdizimi kurallarmi uygulayamaz ve yeni
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problemleri ¢6zmek icin program yazarken anlamsal programlama bilgisini
kullanamazlar (Ismail, Ngah ve Umar, 2010). Yasadiklar1 bu zorluklar onlarin
programlamaya yonelik olumsuz tutum gelistirmelerine neden olmaktadir.
Ogrenciler daha fazla sayida programlama dersi aldiklarinda ve bu derslerde bagarilt
olduklarinda programlamaya ytnelik daha pozitif tutumlar gelistirmektedirler.

Sonuc ve Oneriler

Sonug olarak bu calisma, mithendislik fakiiltesi 6grencilerinin programlamaya yonelik
tutumlarinin olumlu oldugunu gostermektedir. Ogrenciler biligsel diizeyde orta
derecede tutuma sahip olsa da duyussal ve davramssal olarak ytiksek diizeyde olumlu
tutuma sahiptirler. Ogrenciler, programlamaya kargi olumlu duygulara sahip
olmalarma ve programlamay1 6grenmek istemelerine ragmen programlamay1 zor bir
stire¢ olarak gormektedirler. Bu sonug, programlama ¢grenmede 6grencileri zorlayan
veya yanlis 6grenmelerine sebep olan faktorlerin kapsamli bir sekilde ortaya konmasi
ve bu konular tizerine etkili 6gretim yapilmasi gerektigini gostermektedir.

[nsaat miihendisligi ogrencilerinin programlamaya yonelik tutumlari,
mithendislik faktltesinin diger bolumlerindeki 6grencilerin tutumlarindan daha
dustiktiir. Bu sonug¢ boliimiin dogasinin programlamaya verdigi onem ve dersi
ylriten Ogretim tiiyesi gibi sebeplerle aciklanabilir. Fakat glintimtizde o6zellikle
miihendislik icin biiyiik bir 6nemi olan programlama becerisinin ve bununla birlikte
programlamaya yonelik olumlu tutumun gelistirilmesi ©nemlidir. Dolayisiyla
miithendislik fakiiltelerinin biittin boltimlerinde programlama becerileri bolimiin
yapist ve meslegin ihtiyaclar1 dogrultusunda gelistirilmelidir. Olumlu tutumu diistik
olan boltimlerdeki programlama derslerinde Scratch, Logo veya Small gibi ortamlar
kullanilarak (Yukselturk ve Altiok, 2016) 6grencilerin programlamaya ytnelik olumlu
tutumlar gelistirilebilir.

Bircok c¢alismanin oldugu gibi bu calismanin da birkag smrhilig:
bulunmaktadir. Orneklem y6ntemi olarak rastgele drnekleme secildigi icin verilerin
toplandig1 6rneklem, cinsiyet, boliim ve programlama {izerine alinan ders sayis1 gibi
gruplarin evren icindeki oranlarmi yeterince temsil edememis olabilir. Sonraki
arastirmalar gruplarin evrenini temsil edecek sekilde tabakali 6rnekleme yontemi
kullanilarak gergeklestirilebilir ve parametrik testler kullanilarak analizler
gerceklestirilebilir. Ayrica bu calisma, sadece bir {iniversitenin miihendislik
fakiiltesinde ytrtittilmistiir. Daha genis katilimc1 grubu ile calisarak genellemeler
yapabilmek i¢in farkli tiniversitelerin miihendislik fakiiltelerinden de ogrenciler
secilerek calismalar gerceklestirilebilir. Boylece, tiniversiteler arasi karsilastirmalar da
yapilabilir. Bu arastirmada degiskenlerden birisi 6grencilerin programlamaya yonelik
almis olduklar1 ders sayisidir. Programlama dillerinin yapilariin ve dogalarmin
birbirinden farklilik gosterdigi ditistintildiigiinde dersi alinan programlama dili
ogrencilerin programlamaya yonelik tutumunu etkileyebilir. Bu ytizden, sonraki bir
calismada programlamaya yonelik tutumun programlama diline gore degisip
degismedigi incelenebilir. Calismaya gore, Insaat miihendisligi ogrencilerinin
programlamaya yonelik tutumlar1 diger boltiim 6grencilerinden daha diistik ¢ikmustir.
Bu sonucun sebebi daha kapsamli olarak arastirilabilir. Son olarak, 6grencilerin bilissel
boyuttaki tutumlarinin orta diizeyde ¢ikmasinin sebepleri ve 6grencileri programlama
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derslerinde zorlayan konularin belirlenmesi nitel calismalar ile detayli bir sekilde
arastirilmalidir.
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programming achievement. Research on computer programming also emphasizes the
positive relationship between programming attitude and success (Gurer, Cetin, and
Top, 2019; Lee, Kim and Lee, 2017). Therefore, the attitude towards programming that
affects programming skills and success needs to be further investigated.

One of the potential factors related to students' programming success is
gender. Ozyurt and Ozyurt (2015) and Stoilescu and Egodawatte (2010) reported that
males' attitudes towards programming are more positive than females. Despite the
studies reporting these results, gender differences in computer programming has
decreased (Alsadoon, 2013; Gurer et al., 2019).

Students” department is also one of the factors that can affect the success of
programming. Gezgin and Adnan (2016) found that there is a significant correlation
between students' self-efficacy and their department. In addition, Korkmaz and Altun
(2013) found that computer engineering students had more positive attitudes towards
programming than other engineering students.

It is considered that the programming experience is one of the potential factors
that might affect the attitude towards programming. Godbole (2014) and Karaci (2016)
reported that students' attitudes towards programming did not differ according to
grade level or the number of courses taken. Contrary to these studies, there are studies
reporting that students' attitudes towards programming differ according to the
number of lessons taken on programming (Erol and Kurt, 2017).

Attitude, which covers a significant part of affective learning, has important
effects on behaviors, and attitude is an important element shaping cognitive structure.
Examining the attitudes of engineering students towards programming and the factors
that differentiate the attitudes will guide the instructors in improving students'
attitudes while teaching programming. Therefore, the aim of this study is to examine
the attitudes of engineering students towards programming. For this purpose, the
problems addressed in the research were as follows:

e What is the attitude of engineering students towards programming?
e Is there a significant difference in students' attitudes towards programming
in terms of:
e gender,
e department, and
e the number of programming courses?

Method

The participants of this study were 742 students of an engineering faculty in a
university at West Black Sea Region. Of the participants, 204 (27.49%) of them were
female and 538 (72.51%) were male.

To collect data Computer Programming Attitude Scale (Cetin and Ozden,
2015) was used. The scale consisted of 18 items in 5-point Likert-type within three
constructs. In this study, Cronbach a internal consistency coefficient of the whole scale
was found to be 0.86. Additionally, it was found to be 0.75, 0.83 and 0.77 for cognitive,
affective and behavioral factors, respectively.

To analyze data, in addition to descriptive statistics such as mean and
standard deviation, non-parametric tests, Mann-Whitney-U and Kruskal-Wallis, were
used to compare group scores.
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Results
According to the results of the data analysis;

e Engineering students’ attitudes towards computer programming were at
moderately high level (X = 3.61). While their attitudes were at moderately
high level in affective (X = 3.42) and behavioral (X = 4.15) dimensions, their
attitudes were at moderate level (X = 3.25).

e There was not a significant difference in the mean scores of males and
females in terms of attitude toward programming (Mann-Whitney-U =
54400.00, p > 0.05) and its sub-dimensions (p > 0.05).

e There was a significant difference in the scores of students at different
departments in terms of attitude toward programming (Chi-square = 61.01,
p < 0.05) and its sub-dimensions (p < 0.05).

e There was a significant difference in engineering students’ attitudes
towards programming according to the number of courses they took on
programming in total score and in cognitive and behavioral dimensions (p
< 0.05). There was not a significant difference in the affective dimension (p
> 0.05).

Discussion
The results of the study showed that engineering students have positive attitudes
towards programming. The attitudes of the students were found to be high in affective
and behavioral dimensions and moderate in cognitive dimension. Although the
attitude is generally high, the moderate level of cognitive attitude can be explained by
the fact that students see programming as a more difficult process than they expect
(Dasuki and Quaye, 2016).

One of the findings of the study indicated that the students” attitudes towards
programming did not differ significantly in terms of gender. There were no differences
in the cognitive, affective and behavioral dimensions, either. According to the Gurer
et al. (2019), this result can be explained by the computational thinking movement in
recent years. With this trend and interest, different programming platforms have been
used in programming courses (Catlak, Tekdal and Baz, 2015). The fact that not only
males but also females receive training on programming and gain experience might
reduce the effect of gender on the attitude towards programming.

Engineering students' attitudes towards programming showed significant
differences in terms of their department. It was seen that computer engineering
students have a more positive attitude compared to many other departmental
students. On the contrary, it was concluded that the attitudes of the students of Civil
Engineering were lower than the students of other departments. The reason for this
result might be related to the importance given by the departments to the
programming, the courses offered in the departments and the field of work students
would work upon graduation.

Lastly, students' attitudes towards programming differed significantly in
terms of the number of courses they took on programming. Students who took more
courses on programming had higher attitudes than students who took less courses. In
other words, as the number of lessons taken on programming increased, so did the
attitude towards programming.
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Pedagogical Implications
Based on the results summarized above, it is suggested that:

e Average level of engineering students” cognitive attitude implies that the
topics and the skills the students had difficulties would be determined and
instructors focus more on those issues to increase their attitude and
achievement in programming.

e Several programming platforms such as Scratch, Logo or Small have been
found to enhance students’ attitudes towards programming. Instructors of
programming courses at engineering faculties would integrate those tools
into their teaching.

One of the results of this study showed that students who had less computer
programming lessons had lowest attitudes toward programming. Instructors of these
students could consider this result in designing their courses to increase their attitudes
and to continue on programming,.
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