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The Role of Spatial Anxiety, Geometry Self-Efficacy and Gender
in Predicting Geometry Achievement

Ozlem ERKEK*, Mine ISIKSAL-BOSTAN**

ABSTRACT. In this study, eighth-grade students’ spatial anxiety, geometry self-efficacy, and geometry achievement were
examined based on gender. The roles of spatial anxiety, geometry self-efficacy and gender in predicting the geometry
achievement were also investigated. Spatial Anxiety Scale, Geometry Self-Efficacy Scale and Geometry Achievement Test
were administered to eighth-grade students of nine different elementary schools. Results indicated that spatial anxiety and
geometry achievement levels of the students were low but geometry self-efficacy level was medium. Besides, there was a
significant difference between males and females in terms of spatial anxiety levels favoring males. Moreover, only geometry
self-efticacy was found to be a significant predictor of geometry achievement. At the same time, it was found that spatial
anxiety and gender did not predict geometry achievement significantly.
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SUMMARY

Purpose and significance: The purpose of this study was to examine the eighth-grade students’ spatial anxiety,
geometry self-efficacy, and geometry achievement based on gender. In addition, the roles of spatial anxiety,
geometry self-efficacy and gender in predicting the geometry achievement of eighth-grade students were also
investigated. One of the aims of geometry was stated as developing spatial ability of students with the help of 3D
shapes and various representations. Numerous studies have documented a positive relationship between spatial
visualization ability and mathematics and geometry achievement (Battista, Wheatley, & Talsma, 1982; Boulter,
1992; Hannafin, Truxaw, Vermillion, & Liu, 2008). In addition, research studies have shown that there is a
negative relationship between spatial ability and spatial anxiety. Much of the research related to spatial ability
has focused on gender difference and emphasized the higher spatial ability level of males over females. In many
studies, self-efficacy was used to explain the reason of different performances of individuals who have the same
knowledge and ability. Therefore, spatial anxiety, gender and geometry self-efficacy were considered in
prediction of geometry achievement in this study.

Methods: Participants were 1043 eight-grade students from Yenimahalle district of Ankara. 513 of the
participants were male and 530 of them were female between ages 13 and 14. Data were collected via three
scales: Spatial Anxiety Scale, Geometry Self-Efficacy Scale and Geometry Achievement Test. A pilot study was
conducted with 45 eight-graders of one elementary school located in Kegidren district of Ankara, in order to
satisfy validity and reliability of the scales. Main study was conducted in the spring semester of 2011-2012
academic-year. Data were analyzed, and both descriptive and inferential statistics were reported.

Results: Spatial anxiety and geometry achievement of participants were low while geometry self-efficacy of the
participants was medium. When the results were analyzed in terms of gender, females’ spatial anxiety level was
significantly higher than that of males which is consistent with previous research studies. However, the
difference between females and males in terms of geometry achievement and geometry self-efficacy were not
significant. Finally, the model predicting the geometry achievement of participants by spatial anxiety, geometry
self-efficacy and gender was significant and explained the 23.3 % of the variance. The results indicated that only
the geometry self-efficacy significantly predicted the geometry achievement of 8™-graders in a positive way.

Discussion and Conclusions: 1t is claimed that there is a negative relationship between spatial anxiety and
spatial ability in literature. It can be said that high spatial anxiety will decrease success in geometry since spatial
ability has been positively related to geometry achievement. Therefore, having a low level of spatial anxiety may
be an advantage for participants in terms of geometry achievement in the present study. However, there was a
significant difference between females and males in terms of spatial anxiety. In order to decrease this gender
difference, it was suggested to encourage females to interact with their environment more and to play with
concrete materials such as Legos during childhood. The results also indicated that participants’ geometry
achievement was low but geometry self-efficacy level was medium. Moreover, there was no significant gender
difference in geometry achievement and geometry self-efficacy scores. Further, geometry self-efficacy was the
only variable predicting geometry achievement significantly. Considering the findings, it can be argued that
geometry self-efficacy is one of the crucial factors affecting geometry achievement of eighth grade students.
Hence, teacher candidates might be informed about the importance of geometry self-efficacy in geometry
achievement.
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Uzamsal Kaygl,, Geometri Oz-Yeterlik Algis1 ve Cinsiyet
Degiskenlerinin Geometri Basarisim1 Yordamadaki Rolleri

Ozlem ERKEK*, Mine ISIKSAL-BOSTAN**

OZ. Bu calismada, sekizinci smif dgrencilerinin uzamsal kaygi, geometriye yénelik 6z-yeterlik algist ve
geometri basari diizeylerinin cinsiyetleri de dikkate alinarak incelenmesi amaglanmigtir. Ayrica; uzamsal kaygi,
geometriye yonelik o6z-yeterlik algist ve cinsiyet degiskenlerinin geometri basarisini yordamadaki rolleri
aragtirtlmistir. Calisma kapsaminda, aragtirmaya katilan 9 farkli ilkdgretim okulunun sekizinci sinif 6grencilerine
Uzamsal Kaygi Olcegi, Geometriye Yonelik Oz-Yeterlik Olcegi ve Geometri Basar1 Testi uygulanmuistir.
Yapilan incelemeler sonucunda, Ogrencilerin uzamsal kaygi seviyelerinin ve geometri basarilarinin diisiik,
geometriye yonelik 6z-yeterlik algilarinin orta seviyede oldugu ortaya koyulmustur. Bununla birlikte, kiz ve
erkek Ogrenciler arasinda ise yalnizca uzamsal kaygi seviyesi agisindan erkeklerin lehine anlamli bir fark oldugu
belirlenmistir. Ayrica, geometriye yonelik 6z-yeterlik algis1 degiskeninin geometri basarisi lizerinde anlamli bir
yordayicit oldugu sonucuna ulagilmistir. Ayni zamanda, uzamsal kaygi ve cinsiyet degiskenlerinin geometri
basarisint anlamli derecede agiklamadigi anlasilmistir.

Anahtar Sozciikler: uzamsal kaygi, geometriye yonelik 6z-yeterlik algisi, geometri basarisi, cinsiyet, coklu
regresyon

GIRIS

Geometri Ogrenme alam1 Ogrencilerin  gilinliikk yasam durumlart ile matematik konularim
birlestirebilmelerine ve bir sonuca varabilmelerine olanak sagladigi i¢in matematik programinda
onemli bir yere sahiptir. Bunun yaninda geometrinin aritmetik, cebirsel ve istatistiksel kavramlari
gorsellikle birlestiren kaynak oldugu ve bu agidan matematik programinda ¢ok énemli bir yere sahip
oldugu vurgulanmaktadir (Sherard, 1981). Ogrencilerin matematik basarisinin karsilastirilmasini
saglayan TIMSS (Uluslararas1 Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi), PISA (Uluslararas1 Ogrenci
Degerlendirme Programi) gibi uluslararasi ¢aligmalar matematik egitimi agisindan Tiirk 6grencilerin
diinya siralamasinda nerede oldugunu gozler oniine sermekle kalmayip, matematik egitimindeki
eksiklikleri de ortaya ¢ikarmistir. Ornegin, 1999 yilinda gergeklestirilen 3. TIMSS ile 38 iilkenin
sekizinci smif Ogrencilerinin matematik ve fen basarilari Olglilmiistiir. Sonuglara gore Tiirkiye
matematikte 31. sirada yer alirken geometride 34. sirada yer almistir. En son 2011 yilinda
gergeklestirilen TIMSS matematik alan sonuglarina gore ise Tiirkiye 4. sinif seviyesinde 50 iilke
arasinda 35. sirada yer alirken, sekizinci siif seviyesinde 42 {ilke arasinda 24. sirada yer almistir. Bu
uluslararas1 ¢alismalarin sonuglarn dikkate alindiginda Tiirk 6grencilerin geometri bagarisinin diisiik
oldugu ortaya cikmaktadir. Bu baglamda 6grencilerin geometri basar1 seviyelerinin belirlenmesi ve
geometri basarilarini etkileyen faktorlerin incelenmesi dnemlidir.

Bir¢cok bilim insani, geometri dersinin asil amacinin Ogrencilerin uzamsal yeteneklerini ¢esitli
gosterimler ve iig-boyutlu sekiller yardimiyla gelistirmek oldugu konusunda hemfikirdir (Battista,
2007; Ben-Chaim, Lappan, ve Houang, 1989). Battista (2007) geometrik diisiinmenin uzamsal
nesneler, uzamsal iliskiler ve uzamsal doniisiim hareketlerini gorebilme yetenegi olarak tanimlanan
uzamsal diisiinme ile yakindan iligkili oldugunu ifade etmistir. Matematik egitimi alaninda uluslararasi
diizeyde onemli bir yere sahip olan Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi (NCTM, 2000) de ayni
sekilde geometri bilgisi ve uzamsal yetenek arasindaki iligkinin 6nemini vurgulamigtir. Alanyazindaki
caligmalara bakildiginda uzamsal yetenegin bir ¢ok taniminin oldugu goriilmektedir (Olkun, 2003;
Turgut, 2007). Olkun (2003) uzamsal yetenegi uzaym ve geometrik formun kullanimi ile ilgili
beceriler olarak tanimlamistir. Turgut (2007)’a gore ise uzamsal yetenek, ii¢c boyutlu uzayda bir ya da
daha ¢ok parcadan olusan cisimleri ve bilesenlerini zihinde hareket ettirebilme veya zihinde
canlandirabilme yetenegidir. Aslinda uzamsal yetenek igin, entellektiiel yetenegin 6dnemli bir boyutu
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oldugu ve hala agiklanma siirecinde oldugu soylenebilir (Linn ve Petersen, 1985). Bir ¢ok arastirmaci
uzamsal yetenegin matematik ve geometri basarisini etkileyen en dnemli faktorlerden birisi oldugunu
belirtilmistir (Battista, Wheatley ve Talsma, 1982; Boulter, 1992; Hannafin, Truxaw, Vermillion ve
Liu, 2008). Ornegin, Boulter (1992) alti ve yedinci smif 6grencilerinin déniisiim geometrisi
performansint ve uzamsal testlerdeki yetenegini incelemis ve uzamsal yetenek ile geometri
performansinin pozitif yonde iligkili oldugu sonucuna ulagsmigtir. Boulter (1992) ayrica uzamsal
yetenegi yliksek olan bireylerin uzamsal siirecler ve zihinde dondiirmeler gerektiren doniisiim
geometrisi problemlerini ¢ozerken ayni sekilde iyi performans gosterebileceklerini ifade etmistir.
Benzer sekilde altinci smif 6grencileriyle gergeklestirilen 2 x 2 faktorlii (uzamsal yetenek x egitim
programi) deneysel bir ¢alismada (Hannafin vd., 2008) deney grubundaki ogrencilere Geometer’s
Sketchpad dinamik geometri yazilimini kullanarak, kontrol grubundaki 6grencilere ise bir rehber
yardimiyla alti geometri aktivitesi ¢ozdiiriilmiistiir. Arastirma sonunda hem deney hem de kontrol
grubunda, uzamsal yetenegi yiiksek olan dgrencilerin uzamsal yetenegi diisiik olan 6grencilerden daha
basarili performans gosterdikleri bulunmustur. Bu bulguya dayanarak Hannafin vd. (2008) uzamsal
yetenegin geometri basarisi ile yakindan iligkili oldugu sonucuna ulagmustir.

Arastirmanin énemi ve amact

Turgut (2007)’a gdre uzamsal yetenek iki nedenden dolay: arastirilmasi gereken bir konudur. Ilk
neden, uzamsal yetenek ile pozitif bilim dallar1 ve geometri basaris1 arasinda pozitif iliski olmasi,
digeri ise etrafi iic boyutlu cisimlerle donatilmis diinyada yasayan bir birey i¢in objelerin yer
degistirmesini, yeniden yapilandirilmasini1 algilama, kavrama etkinliklerinin uzamsal yetenegin
gelistirilmesiyle daha etkili hale gelecegidir. Bu nedenle uzamsal yetenek degiskenini etkileyen
faktorlerin arastirilmasi geometri basarisi agisindan énemlidir.

Bu caligmanin degiskenlerinden biri olan uzamsal kaygi, uzamsal yetenek ile yakindan iligkili olan
dolayisi ile geometri basarisini etkileyecegi diisiiniilen bir kavramdir. Lawton (1994)’a gore uzamsal
kaygi ¢evresel navigasyonla ilgili kaygi olarak tanimlanmugtir. Bir diger tanima gore ise uzamsal kaygi
kaybolma ile ilgili endiselerdir (Schmitz, 1997). Uzamsal yetenek ile ters yonde iligkili olan uzamsal
kayginin (Dursun, 2010) 6grenci performansini olumsuz yonde etkiledigi alanyazindaki ¢alismalarda
vurgulanmistir (Lawton, 1994, 1996). Ornegin, Lawton (1994) c¢alismasinda uzamsal kayginin
cevredeki ipucglarina odaklanmayi1 engelledigi ve uzamsal kaygi seviyesi yiiksek olan bireylerin
kaybolmaya daha ¢ok meyilli olduklari sonucuna varmistir. Dolayisiyla, uzamsal kaygi seviyesinin
yiiksek olmasiin, bireyin problem ¢ézme basarisini olumsuz yonde etkileyecegi diigiiniilmektedir.
Uzamsal kaygi ile ilgili alanyazina bakildiginda, yurt disinda oldugu gibi Tiirkiye’deki ¢aligmalarin
sayis1 da oldukca sinirlidir (Dursun, 2010; Lawton, 1994, 1996). Dursun (2010)’un 6gretmen adaylari
ile yaptig1 calismasinda, uzamsal gorsellestirme yetenegi ile uzamsal kaygi arasinda negatif iliski
oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica 26 ¢alismanin incelendigi bir meta-analiz ¢alismasinda (Ma, 1999)
matematik basarisi ve matematik kaygisi arasindaki iligkinin negatif yonlii (-.27) ve anlamli oldugu
rapor edilmistir. Alanyazindaki ¢alismalara dayanarak kaygi ile basar1 arasinda negatif yonlii iliski
oldugu sonucuna varilabilir. Uzamsal yetenek ile ters yonde iliskisi de diisiiniildiigiinde, uzamsal
kayginin katilimcilarda hangi seviyede oldugu ve geometri basarisini ne derece etkilediginin
arastirilmasi 6nemlidir. Bu nedenle geometri bagarisim1 yordama giiciinii aragtirmak iizere uzamsal
kayg1 degiskeni calismaya dahil edilmistir.

Geometri basarisini etkileyebilecegi disiiniilen ve geometri basarisi ile iligkisine bakilacak bir diger
kavram geometriye yonelik 6z-yeterlik algisidir. Oz-yeterlik algisi, kisilerin belirli performanslart
yapabilmesi i¢in gerekli faaliyetleri diizenleyebilme ve uygulayabilme acisindan kendi kapasiteleriyle
ilgili 6ngoriisleridir (Bandura, 1986; akt. Ural, Umay ve Argiin, 2008). Oz-yeterlik inancinin dért ana
kaynag1 tam ve dogru deneyimler, sosyal modellerce saglanan dolayli yasantilar, sézel ikna ve insanin
fiziksel-duygusal durumu olarak ifade edilmistir (Bandura, 1986, akt. Akkoyunlu, Orhan ve Umay,
2005). Gegmiste yasanan basart ve basarisizlik deneyimleri bireyin oz-yeterlik algisini 6nemli
derecede etkilemektedir ve bu durum Bandura’nin tam ve dogru deneyimler kaynagma karsilik
gelmektedir. Ikinci oz-yeterlik kaynagi olan dolayli yasantilar ise, bireyin bagkalarinmn
deneyimlerinden dolayl olarak etkilenmesidir. Uglincii 6z-yeterlik kaynagi olan sdzel ikna, bireyin
bazi durumlarda kendini degerlendirememesi ve ¢evresindeki insanlarin sdzel onayina ihtiya¢ duymast
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ile ilgilidir. Dordiincii ve son kaynak ise adindan da anlasilacagi gibi 6grencilerin fiziksel ve duygusal
durumlan ile ilgilidir. Bireyin 6z-yeterlik inanci, bireyin bir isi yapip yapmamasinda veya sorunlarla
karsilastiginda bir problemi ¢ozmek igin ne kadar ¢aba harcayacagi konusunda belirleyici bir rol
oynamakta olup (Bandura, 1977) bir¢ok calismada aymi bilgi ve yetenege sahip insanlarin
performanslarindaki farkliliklarin nedenini agiklamada kullanilmistir. Benzer sekilde, ayni bilgi ve
yetenege sahip Ogrencilerin geometri basarilar arasindaki farkliligi degerlendirirken geometriye
yonelik 6z-yeterlik algisindan da yararlanmanin faydali olacag: diisiiniilmektedir. Bunun sebebi ise
Ogrencilerin matematik ve geometri derslerine iliskin gelistirdikleri olumlu 6z-yeterlilik algisinin,
ogrencilerin o derslere iliskin basarilarin1 da olumlu yonde etkileyebilecegidir (Cagirgan-Giilten ve
Soytiirk, 2013; Pintrich ve De Groot, 1990; Yenilmez ve Uygan, 2010). Cagirgan-Giilten ve Soytiirk
(2013) altinc1 sinif 6grencilerinin geometriye yonelik 6z-yeterlikleri ve geometri basarilar1 arasindaki
iligkiyi incelemis ve bu degiskenlerin birbiriyle pozitif yonde iligkili oldugu sonucuna varmiglardir.
Ayrica aragtirmacilar akademik basariy1 etkileyen 6z-yeterlik algisinin egitim ve dgretimde mutlaka
iizerinde durulmasi gereken bir faktor oldugunu ifade etmislerdir (Cagirgan-Giilten ve Soytiirk, 2013).
Sonug olarak, 6z-yeterlik algisi, bireyin kendi kapasitesiyle ilgili algisi oldugundan, matematik ve
geometri dersinde basarili olan bireylerin bu derslere yonelik 6z-yeterlik algilarinin yiiksek olmasi
beklenir. Bu nedenle, 6grencilerin geometriye yonelik 6z-yeterlik algi seviyelerini belirlemek ve bu
degiskenin geometri basarisini ne derece yordadigini incelemek 6nemlidir.

Cinsiyet bilimsel arastirmalarda dikkate alinan en &nemli degiskenlerden biridir (Ethington, 1992;
Halat, 2008; Kaufman, 2007; Lloyd, Walsh ve Yailagh, 2005). Uzamsal yetenek ile ilgili yapilan
caligmalarin ¢ogunda cinsiyet degiskeni de dikkate alinmis ve kizlarin uzamsal yeteneginin erkeklere
gore diisiik oldugu ortaya ¢ikmustir (Battista, 1990; Kaufman, 2007; Lawton, 1994; Linn ve Petersen,
1985; Postma, Jager, Kessels, Koppeschaar ve van Honk, 2004). Ornegin 145 lise dgrencisinden
olusan Orneklem {izerinde gerceklestirilen bir calismada (Battista, 1990) uzamsal gorsellestirme
yetenegi agisindan cinsiyete gore anlamli derecede fark bulunurken, geometri problemi ¢6zme
performansi agisindan anlamli derecede fark bulunmamistir. Battista (1990)’ya gore uzamsal
gorsellestirme yeteneginin geometri problemi ¢d6zme performansina etkisi cinsiyete gore farklilik
gostermektedir. Alanyazinda ayrica uzamsal yetenekle negatif yonde iligkili olan uzamsal kaygiy1 da
cinsiyete gore inceleyen c¢aligmalar bulunmaktadir (Lawton, 1994; Wigfield ve Eccles, 1992).
Wigfield ve Eccles (1992) kiz ve erkek oOgrencilerin kaygilarini, 6zgiivenlerini ve matematik
basarilarini incelemistir. Bu calismada kiz Ogrencilerin kaygilar1 erkek oOgrencilere gore yiiksek
bulunurken, kendilerine giivenleri ve matematik basarilar1 erkek ogrencilere gore daha disiik
bulunmustur. Alanyazinda 6z-yeterlik algis1 ve cinsiyetle ilgili ¢aligmalari kimi kizlar ve erkekler
arasinda Oz-yeterlik algis1 agisindan fark olmadigi sonucuna varirken (Stage ve Kloosterman, 1995),
kimi caligmalar erkeklerin Oz-yeterlik algilarinin daha yiiksek oldugunu gostermistir (Randhawa,
Beamer ve Lundberg, 1993). Pintrich ve De Groot (1990)’un yaptig1 ¢alismaya gore ise ilkogretim
seviyesinde kizlarin ve erkeklerin 6z-yeterlik algilari arasinda farklilik goriilmezken lise ve daha
sonraki yillarda bu farkin erkeklerin lehine artti§i sonucuna varilmistir. Alanyazinda yapilan
calismalarda &grencilerin hem geometri basarilar1 hem uzamsal kaygi diizeyleri hem de 6z-yeterlik
algilar cinsiyete gore incelenmis ve ¢cogunda kiz ve erkekler arasinda farklilik oldugu saptanmistir. Bu
nedenle cinsiyet bir degisken olarak ¢alismaya dahil edilmistir.

Yukarida basedilen ¢aligmalar 1s18inda bu ¢alismanin amaci, sekizinci sinif 6grencilerinin uzamsal
kaygi, geometriye yonelik 0z-yeterlik algis1 ve geometri basar1 diizeylerinin cinsiyetlerinin de dikkate
almarak belirlenmesi ve uzamsal kaygi, geometriye yonelik 0z-yeterlik algisi ve cinsiyet
degiskenlerinin geometri basarisini yordamadaki rollerinin incelenmesidir. Bu amaglar dogrultusunda
asagida yer alan aragtirma sorularina cevap aranmistir:

1. 1lkdgretim sekizinci siif dgrencilerinin uzamsal kaygi diizeyleri, geometriye yonelik 6z-
yeterlik algilar1 ve geometri basarilar1 hangi diizeydedir?

2. llkdgretim sekizinci siif dgrencilerinin uzamsal kaygi seviyeleri, geometriye yonelik 6z-
yeterlik algilar1 ve geometri basarilari cinsiyete gore anlamli diizeyde farklilasmakta midir?
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3. Uzamsal kaygi, geometriye yonelik 6z-yeterlik algist ve cinsiyet degiskenleri sekizinci sinif
Ogrencilerinin geometri basarisinin anlamli birer yordayicist midir?

YONTEM

Bu kisimda aragtirmanin deseni, evreni, 6rneklemi, veri toplama araglari, veri toplama siireci ve veri
analizi hakkinda bilgi verilecektir.

Arastirma Deseni

Arastirmanin bagimli degiskeni 6grencilerin geometri basarisi; bagimsiz degiskenleri ise 6grencilerin
uzamsal kaygi diizeyleri, geometriye yonelik 06z-yeterlik algilart ve cinsiyetleridir. Ele alinan
degiskenler, geometri basarist ile dogrudan iligkili olmasindan dolayi tercih edilmistir. Fraenkel ve
Wallen (2006)’a gore iligkisel aragtirmalarda amag degiskenlere miidahale etmeden iki veya daha fazla
degiskenin birbirleriyle iligkisini aragtirmaktir. Bu ¢alisma da nicel arastirma yontemlerinden birisi
olan iligkisel arastirmaya bir 6rnek teskil etmektedir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini I¢ Anadolu Bolgesi’ndeki ortaokullarda égrenim gdrmekte olan sekizinci simif
ogrencileri olusturmaktadir. Orneklem Ankara’nin Yenimahalle ilgesinden rastgele segilen 9 farkli
ortaokulda 6grenim gérmekte olan ve yaslar1 13 ile 14 arasinda degisen toplam 1043 sekizinci sinif
ogrencisinden olugmaktadir. Bu 6grencilerin 530°u kiz, 513’1 ise erkek Ogrencidir. Katilimcilarin
ailelerinin sosyoekonomik durumu orta diizeydedir.

Veri Toplama Araglart

Veri toplamak amaciyla farkli arastirmacilar tarafindan gelistirilmis {i¢ farkli 6l¢ek kullanilmistir. Bu
dlgeklerden biri Cantiirk-Giinhan ve Baser (2007) tarafindan gelistirilen “Geometriye Yonelik Oz-
Yeterlik Olgegi” dir. Geometriye Yonelik Oz-yeterlik 6lgegi 25 likert tipi sorudan olusmaktadir.
Katilmcilardan 1 (Higbir Zaman)’den 5 (Her Zaman)’e kadar olan numaralardan kendilerine uygun
secenegi isaretlemeleri beklenmektedir. Cantiirk-Giinhan ve Baser (2007) dlgegin kapsam gecerliligi
icin uzman goriisi almis, Olgegin yapi-gecerliligini incelemek i¢in agimlayici faktér analizi
kullanmiglardir. Giivenilirlik analizi i¢in ise Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayisi (o= .90) ve buna ek
olarak yariya bolme yontemi kullanilmustir.

Bu calismada pilot uygulama sonucu Geometriye Yonelik Oz-yeterlik Olgegi i¢in Cronbach alfa i¢
tutarlilik katsayis1 (o= .80) hesaplanmis ve agimlayici faktor analizi yapilmustir. Olgegin faktdr yapist
orjinal Olcekteki gibi 3 faktorde yiliklenmis ve bu faktorlerin t¢linlin birlikte varyansin %52’sini
acikladigi sonucuna ulasilmistir. Bulgular 6lgegin yapi gecerliligine sahip oldugunu ve tatmin edici
diizeyde gilivenilir oldugunu gdstermistir.

Caligmada kullanilan bir diger 6lgek ise, Lawton (1994) tarafindan gelistirilen ve Dursun (2010)
tarafindan Ingilizce’den Tiirkce’ye cevrilen “Uzamsal Kayg1 Olgegi”dir. Bu 6lcekte 8 likert tipi ifade
vardir. Katilimcilarin verilen ifadeler i¢in 1 (Hi¢ Kaygilanmam)’den 5 (Cok Kaygilanirim)’e kadar
numaralandirilmig ifadelerden kendilerine uygun olani se¢meleri beklenmektedir. Lawton (1994)
giivenilirlik ve gecerlilik caligmasi yapmis, dlgegin giivenilirlik katsayisini .80 olarak bulmustur.
Arastirmaci tarafindan gergeklestirilen pilot ¢calismada ise, 6lgegin giivenilirligi igin Cronbach Alpha
i¢ tutarlilik katsayist .87 olarak hesaplanmistir. Bu degerler olgegin yiiksek derecede giivenilir
oldugunu gostermektedir. Ayrica, Lawton (1994) tarafindan yapilan faktor analizi sonucunda 6lgegin
tek boyutlu oldugu ortaya ¢ikmistir. Pilot ¢alisma sonucunda gergeklestirilen faktor analizi ile dlgegin
Ozgiin formunda oldugu gibi tek boyutlu oldugu goriilmiis ve boylelikle 6lgegin yap1 gecerliligi
saglanmstir.
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Son oOlcek ise, arastirmaci tarafindan gelistirilmis ve g¢alismanin amacina gore diizenlenmis olan
“Geometri Basar1 Testi” dir (Ek 1). Olgekteki sorular, ilkdgretim matematik programinin uzamsal
yetenekle ilgili olan kazanimlarini 6lgecek sekilde olusturulmustur. Geometri Basar1 Testi, acik uglu
ve c¢oktan se¢meli 9 sorudan olusmaktadir. Sorular, matematik egitimi alaninda uzman iki kisi
tarafindan zorluk derecelerine gore puanlandirilmis ve alinabilecek toplam puan 100 olacak sekilde
diizenlenmistir. Pilot ¢alisma sonucu hesaplanan Cronbach alpha degeri (o= .72) Slgegin oldukca
giivenilir oldugunu gostermistir. Icerik gegerligi icin ise belirtke tablosu (Ek 2) hazirlanmstir.
Sorularin amaclanan igerigi temsil edip etmedigi, matematik egitimi alaninda uzman iki 6gretim
liyesinin goriisii alinarak degerlendirilmistir.

Verilerin Toplamast ve Analizi

Aragtirma 2011-2012 egitim 6gretim yilinin bahar doneminde yapilmistir. Gerekli izinler alindiktan
sonra birinci arastirmaci 3 0l¢egi 6grencilere 1 ders saati i¢inde uygulamistir. Toplanan veriler SPSS
20 istatistik paket programi kullanilarak analiz edilmistir. Ilk olarak uzamsal kaygi, geometriye
yonelik 6z-yeterlik ve geometri basarist degiskenlerine ait betimsel istatistikler incelenmistir. Daha
sonra ayn1 degigkenlerin cinsiyete gore degisip degismedigini incelemek i¢in bagimsiz drneklem t-
Testi yapilmistir. Bagimsiz oOrneklem t-Testi yapilmadan oOnce Levene testiyle varyanslarin
homojenligi sayiltis1 saglanmistir. Son olarak geometri basarisinin bagimsiz degiskenler tarafindan
yordanmasina yonelik Standart Coklu Regresyon Analizi yapilmistir. Tabachnick ve Fidell (2007)’e
gore Standart Coklu Regresyon analizin yapilabilmesi igin; Orneklem biiyiikliigli, normallik,
dogrusallik, artik degerlerin varyanslarinin homojenligi (Homoscedasticity), hatalarin birbirinden
bagimsizligi (Otokorelasyon olmama durumu), ¢oklu dogrusal baglanti (Multicolinearity) olmama
durumu ve aykir1 degerler sayiltilarinin gdzden gegirilmesi gerekmektedir. Bu sayiltilar saglandiktan
sonra analize devam edilmis ve asagidaki bulgular elde edilmistir.

BULGULAR

Bu calisma ile sekizinci smif 6grencilerinin uzamsal kaygi, geometriye yonelik 6z-yeterlik algis1 ve
geometri bagar1 diizeyleri belirlenmistir. Bunun yaninda uzamsal kaygi, geometriye yonelik 6z-yeterlik
algis1 ve cinsiyet degiskenlerinin geometri bagarisini yordamadaki rolleri incelenmistir. Sekizinci sinif
Ogrencilerinin uzamsal kaygi seviyeleri, geometriye yoOnelik 6z-yeterlik algilari, geometri basari
ortalamalar1 ve standart sapma degerleri Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Betimsel Istatistikler

Kisi Sayist  Minimum  Maksimum Ortalama  Standart Sapma

Uzamsal Kayg1 1043 1.00 4.88 2.06 73
Geometriye Yonelik

Oz-yeterlik Algist 1043 1.16 5.00 3.58 WK
Geometri Basarisi 1043 0.00 100 43.75 22.99

Tablo 1 incelendiginde katilimcilarin uzamsal kaygi seviyelerinin diigsik (My = 2.06, SSy = .73),
geometriye yonelik 0z-yeterlik algilarmin orta seviyede (Mg = 3.58, SSg = .73) oldugu sonucuna
ulagilmigtir. Bunun yaninda katilimcilarin geometri basarilarinin ise oldukca diisiik oldugu
gozlemlenmistir. Tablo 1°de goriildiigii gibi 6grencilerin basari ortalamasi 100 puan {izerinden 43.75
olarak hesaplanmistir. Bu deger geometrinin uzamsal yetenekle ilgili konularinda 6grencilerin
basarisiz oldugunu gostermektedir. Alanyazindaki ¢alismalarda Ogrencilerin uzamsal kaygilar ve
geometri bagarilari cinsiyete gore degisiklik gosterdiginden, Tablo 1°de verilen degiskenler cinsiyete
gore de incelenmistir.

Tablo 2’deki betimsel veriler incelendiginde kiz ve erkeklerin geometriye yonelik 06z-yeterlik
algilarinin birbirine ¢ok yakin oldugu ve kizlarin uzamsal kaygi seviyesinin erkeklerinkinden daha
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yiiksek oldugu goriilmektedir. Ayrica geometri bagari testinden alinan puanlar kiz ve erkek 6grenciler
icin ayr1 ayri incelendiginde kizlarin ortalamasinin (M = 43.68, SSk = 23.24) erkeklerin ortalamasina
(Mg = 43.81, SSg=22.76) oldukg¢a yakin oldugu ortaya ¢ikmustir.

Tablo 2. Cinsiyete gore Betimsel Istatistikler

Cinsiyet Kisi Sayst  Ortalama Standart Sapma

Erkek Geometriye Yonelik Oz-yeterlik Algist 513 3.59 73
Uzamsal Kaygi 513 1.98 .76
Geometri Basarisi 513 43.81 22.76

Kiz Geometriye Yonelik Oz-yeterlik Algist 530 3.57 74
Uzamsal Kaygi 530 2.14 .69
Geometri Basarisi 530 43.68 23.24

Cinsiyete gore uzamsal kaygi, geometriye yonelik 6z-yeterlik algisi ve geometri basari puanlar
arasinda anlamli bir fark olup olmadig1r bagimsiz 6rneklem t-testi ile analiz edilmistir. Elde edilen
bulgular sadece uzamsal kaygi seviyesi acisindan (p=.04) gruplar arasinda anlamli derecede fark
oldugunu gostermistir. Ulagilan istatistiksel analiz sonuglar incelendiginde, kizlarin uzamsal kaygi
seviyesinin erkeklerinkinden daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Diger yandan geometriye yonelik 6z-
yeterlik algis1 (p=.58) ve geometri basarisi (p=.39) acisindan cinsiyet gruplar1 arasinda anlaml
derecede fark bulunmamuistir.

Son olarak, uzamsal kaygi, geometriye yonelik 6z-yeterlik algisi ve cinsiyet degiskenlerinin geometri
basarisini ne derecede etkiledigini arastirmak i¢in Standart Coklu Regresyon Analizi yapilmustir.

Tablo 3. Geometri Basarisinin Yordanmasina Iliskin Coklu Regresyon Analiz Sonuglart

Model Korelasyonlar

B Standart Hata Beta t p Ikilir Kismi
r

Sabit -7.03 4.07 -1.73 .08

Cinsiyet 32 1.26 .007 25 .80 -.005 .008

Geo Oz-Yeterlik Algisi 14.84 .88 472 16.84 .00 A48 463

Uzamsal Kaygi -1.23 .89 -.039 -1.39 17 -.15 -.043

R=.482 R?= 233

F(3,1037) = 104.76 p=.000

Tablo 3 incelendiginde uzamsal kaygi, geometriye yonelik 0z yeterlik algis1 ve cinsiyet
degiskenlerinin {igliniin birlikte geometri basarisin1 anlamli derecede tahmin ettigi goriilmektedir
(p=.00). Yordayic1 degiskenler ile bagimli degisken arasindaki ikili ve kismi korelasyonlar
incelendiginde, geometri basarisi ile biitiin yordayic1 degiskenler arasindaki korelasyonlarin zayif
oldugu goriilmektedir. Sadece geometri basarisi ile geometriye yonelik 6z-yeterlik algis1 arasindaki
korelasyon pozitiftir ve orta diizeye olduk¢a yakindir (r= .48). Geometri basarisi ile uzamsal kaygi
arasindaki iligki ise negatif yonlii ve zayiftir (= - .151). Son olarak geometri basarisi ile cinsiyet
degiskeni arasindaki iliskinin de negatif yonlii ve oldukga zayif oldugu goriilmektedir (r= - .005).

Arastirmanin bulgularina gore geometri basarisinin; uzamsal kaygi, geometriye yonelik 6z-yeterlik
algist ve cinsiyet degiskenleri ile yordanmasi modeli istatistiksel olarak anlamhdir (R*= 233,
F(3,1037)=104.76, p < .05). Etki diizeyi ise geometri basarisinin varyansinin % 23.3’iiniin bu modelle
aciklanabilecegini gdstermistir. Ayrica modelde, geometri basarisini istatistiksel olarak anlamli
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derecede etkileyen tek yordayicinin geometriye yonelik 6z-yeterlik algist (B = .472, p = .00) oldugu
bulgusuna ulasilmistir. Diger yandan uzamsal kaygi (f = - .039, p = .17) ve cinsiyet (B = .007, p = .80)
degiskenlerinin geometri basarisin1 yordama diizeyi istatistiksel olarak anlamli degildir.

Standardize edilmis regresyon katsayisina (B) gore, yordayici degiskenlerin geometri basarisi
tizerindeki goreli 6nem sirasi; geometriye yonelik 6z-yeterlik algisi, uzamsal kaygi ve cinsiyettir.
Standart Coklu Regresyon Analizi sonuglarina goére geometri basarisinin yordanmasina iliskin
regresyon esitligi asagida verilmistir.

Y =PBo+ BiXi+ P2Xo+ B3 Xs
Geo Basaris1 = -7.03 + 14.84 (Geo Oz-Yeter. Algis1) — 1.23 (Uzamsal Kaygi) + .32 (Cinsiyet)

Denklemde goriildiigii gibi geometriye yonelik 6z-yeterlik algist ve cinsiyet, geometri basarisini
pozitif yonde etkilerken uzamsal kaygi negatif yonde etkilemektedir. Regresyon katsayilarinin
anlamliligina iliskin t-testi bulgular1 incelendiginde ise, sadece geometriye yonelik 6z-yeterlik algisi
degiskeninin geometri basarisi iizerine anlamli bir yordayici oldugu goriilmektedir. Diger yandan
uzamsal kaygi ve cinsiyet degiskenleri 6nemli bir etkiye sahip degildir.

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bu calismada, ogrencilerin uzamsal kaygi seviyeleri, geometriye yonelik 0z-yeterlik algilart ve
geometri basarilarinin hangi diizeyde oldugu ile bu degiskenlerin cinsiyete gore anlamli bir fark
olusturup olusturmadig1 arastirilmistir. Bunun yaninda, uzamsal kaygi, geometriye yonelik 6z-yeterlik
algis1 ve cinsiyet degiskenlerinin sekizinci siif &grencilerinin geometri basarilarin1 yordamadaki
rolleri incelenmistir.

Sekizinci sinif dgrencilerinin uzamsal kaygi seviyelerini belirlemek amaciyla yapilan istatistiksel
analiz sonucunda, 6grencilerin uzamsal kaygi seviyelerinin diisiik oldugu belirlenmistir. Bunun nedeni
Ogrencilerin uzamsal gorsellestirme yeteneklerinin yiiksek olmasi olabilir ¢iinkii; alanyazinda uzamsal
gorsellestirme yetenegi ve uzamsal kaygi arasinda ters yonlii iliski oldugu ifade edilmistir (Dursun,
2010; Lawton, 1994). Uzamsal kaygi seviyesinin diisilk olmasi geometri basarisi i¢in olumlu bir
durum olabilir. Alanyazindaki ¢aligmalara gore uzamsal kaygi, bireyin etraftaki ipuglarina
odaklanmasint engellemektedir (Lawton, 1994). Bu nedenle Ogrencilerin uzamsal yetenekleri
gelistirilerek uzamsal yetenekle negatif yonde iliskili olan uzamsal kaygilarinin diigiik seviyede olmasi
saglanabilir (Dursun, 2010; Lawton, 1994).

Betimsel istatistikler katilimeilarin geometriye yonelik 6z-yeterlik algilarinin orta seviyede oldugunu
gostermistir. Bu sonu¢ Ogrencilerin geometri basarilarinin  diisiik olmasindan kaynaklanabilir
(Cagirgan-Giilten ve Soytiirk, 2013). Bu durum Bandura (1977)’nin 6z-yeterlik ana kaynaklarina gore
degerlendirildiginde 6grencilerin gegmiste geometri dersinde basarisizlik deneyimi yagamis (tam ve
dogru deneyimler), basarisizlik yasayan arkadaglarina taniklik etmis (dolayli yasantilar),
cevrelerindeki insanlardan sozel onay alamamus (sdzel ikna) olabilecekleri veya o anki fiziksel-
duygusal durumlarinin iyi olmadig1 sonucuna ulagilabilir. Bandura (1977) nin da belirttigi gibi bireyin
0z-yeterlik inanci, bireyin bir isi yapip yapmamasinda veya bir sorunu ¢dzmek i¢in ne kadar gayret
gbsterecegi konusunda belirleyicidir. Ogrencilerin geometri dersindeki sorular1 ¢ézmek igin ne kadar
caba gostereceginin kendi 6z-yeterlik algilarina bagli olarak degisecegi ve bunun geometri basarilarini
etkileyecegi diistiniilmektedir. Cantiirk-Giinhan ve Bager (2007)’de geometriyi Ogrenebilecegini
diisiinen 6grencilerin bu inangla 6grenmeye istekli olacaklarini ve olumlu tutum gelistireceklerini ifade
etmislerdir. Alanyazin ile birlikte bu ¢alismanin bulgular dikkate alindiginda, geometri basarisini
etkileyebilecek en Onemli etmenlerden birisinin geometriye yonelik 0Oz-yeterlik algist oldugu
sOylenebilir (Cagirgan-Giilten ve Soytiirk, 2013).
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Arastirmadaki geometri basari testine ait bulgular katilimcilarin geometri basarilarinin oldukga diistik
seviyede oldugunu gostermistir. Bu bulgu TIMMS arastirma sonuglari ile paralellik gostermektedir.
2011 yilinda yenisi diizenlenen TIMSS sonuglari da 4. sinif ve sekizinci siif dgrencilerinin geometri
alanindaki basarilarinin diisiik oldugunu gostermigtir (Mullis, Martin, Foy ve Arora, 2012). Bu
calismada uygulanan geometri basari testindeki biitiin kazanimlar alti, yedi ve sekizinci sinif
kazamimlarma gore hazirlanmis olmasma ragmen Ogrencilerin diisiik puan almalari, kavramsal
Ogrenmenin yeteri kadar gerceklesmedigini ortaya koymaktadir. Bu demektir ki, 6grenilen bilgilerin
kaliciligr saglanmamakta ve bu bilgiler sonraki senelere aktarilamamaktadir. Sonug¢ olarak,
ogrencilerin derste aktif oldugu yapilandirmaci yaklasim Tiirkiye’de yeni yeni uygulanmaya
basladigindan, igbirlikli 6grenme (Unlii ve Aydintan, 2011) gibi gesitli uygulamalarin arttirilmasi
geometri bilgilerinin kalic1 olmasi ve geometri basarisinin yiikselmesi i¢in dnerilebilir.

Ikinci arastirma sorusunu cevaplamak icin veriler cinsiyet acisindan incelenmistir. Kiz 6grencilerin
uzamsal kaygi seviyesinin erkek Ogrencilerinkine goére anlamli derecede yiiksek bulunmasi
alanyazindaki caligmalarla desteklenmektedir (Dursun, 2010; Lawton, 1994; Lawton ve Kallai, 2002;
Schmitz, 1997, Wigfield ve Eccles, 1992). Alanyazinda, ¢evrelerini kesfetme konusunda kiz
cocuklarma erkek c¢ocuklardan daha az 6zgiirliik verildiginden bahsedilmektedir (Lawton ve Kallai,
2002). Dolayisiyla erkekler gevreleriyle etkilesimde daha serbest olduklari i¢in uzamsal etkinliklerde
kizlara gore daha az kaygi hissettikleri iddia edilmektedir (Lawton ve Kallai, 2002). Bu ¢alismada,
kizlarin uzamsal kaygi seviyesinin daha yiiksek c¢ikmasinin sebebi de gecmiste c¢evreleriyle
etkilesimlerine daha az imkan verilmis olmasi olabilir. Bir diger ¢calismanin (Wigfield ve Eccles,
1992) bulgulari, kiz 6grencilerin uzamsal kaygilarinin erkek dgrencilere gore daha yiiksek oldugunu,
kendilerine giivenlerinin daha az oldugunu ve matematik basarilarinin daha diisiik oldugunu
gostermistir. Sonu¢ olarak kizlarmm uzamsal kaygi seviyesinin erkeklerinkinden fazla olmasi
alanyazindaki ¢alismalarla paralellik gostermektedir. Uzamsal kaygi seviyeleri bu ¢alisma
sonuglarinda ¢ok yiiksek bulunmasa da kiz dgrencilerin uzamsal kaygi seviyelerinin azaltilmasi igin
kiigiik yaslarda ¢evreleriyle daha ¢ok etkilesim halinde olmalar1 saglanabilir. Boylelikle kiz
cocuklarinin da uzamsal algilar1 ve yer-yon duygular gelisebilir. Ayrica kiigiik yaslarda legolarla
oynamalarina daha ¢ok firsat verilerek uzamsal yeteneklerinin gelistirilmesi (Coluccia & Louse,
2004), uzamsal kaygilarinin ise azaltilmasi saglanabilir. Bu tiir uygulamalarda basarili oldukga
cocuklarim kendilerine gilivenlerinin artacagi ve uzamsal kaygi seviyelerinin azalacagi
diistiniilmektedir.

Geometriye yonelik 6z-yeterlik algilar cinsiyete gore degerlendirildiginde kizlar ve erkekler arasinda
anlamli derecede fark bulunmamustir. Bu sonug¢ yapilan caligmalarla paralellik gdstermektedir
(Pintrich ve De Groot, 1990; Stage ve Kloosterman, 1995). Farkli yas gruplartyla yapilan bir
caligmada ilkdgretim seviyesinde kizlar ve erkekler arasinda oz-yeterlik algilar1 agisindan fark
bulunmamigken, lise yillarinda ve daha sonraki yillarda erkeklerin 6z-yeterlik algilarimin kizlarinkine
gore daha ytiksek oldugu belirlenmistir (Pintrich ve De Groot, 1990). Verilerin ortaokul seviyesindeki
Ogrencilerden toplandig1 diisiiniiliirse, bulgular Pintrich ve De Groot (1990)un c¢aligmasi ile
desteklenmektedir. Bu g¢aligmada ortaokul seviyesinde fark bulunmamasina ragmen ileri yagslarda
cinsiyete gore farkliliklar olusabilecegi diisiiniilmektedir. Sonug olarak geometriye yonelik 6z-yeterlik
algisinin cinsiyete gore farklilik gosterip gostermediginin farkli siif seviyelerinde de incelenmesi
oOnerilebilir.

Geometri basaris1 degiskeni cinsiyete gore incelendiginde sekizinci smif Ogrencilerinin geometri
basarilarinin hem kizlar hem de erkeklerde diisiik oldugu, aralarinda anlamli derecede fark olmadigi
tespit edilmistir. Erdogan, Baloglu ve Kesici (2011) ataerkil toplumlarda genelde erkeklerin kizlara
gore matematikte daha basarili olduklarini, fakat bolgesel olarak ve kiiltiirel etkiler ile bu durumun
tersine bulgulara da rastlanabilecegini ifade etmislerdir. Sonug¢ olarak, bu ¢alismanin sonuglar1 da
bolgesel farkliliklardan veya Kkiiltiirden etkilenmis olabilir. Yine de alanyazinda bu sonucu
destekleyen calismalar mevcuttur (Mullis, Martin, Fierros, Goldberg, ve Stemler, 2000). Ornegin
ticiincli TIMMS aragtirma sonuglarina gore sekizinci simif Ogrencilerinin matematik performans
testinden aldiklar1 puanlar arasinda cinsiyete gore istatistiksel olarak anlamli fark bulunmamistir
(Mullis, Martin, Fierros, Goldberg ve Stemler, 2000). Fakat ileri yaslarda geometri basarisinda
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cinsiyete gore farklilik goriilebileceginden farkli yas gruplarinda geometri basarisinin cinsiyet
acisindan incelenmesi onerilmektedir.

Caligmanin son arastirma sorusunu cevaplamak icin yapilan Standart Coklu Regresyon Analizi
sonuglaria gore sadece geometriye yonelik 6z-yeterlik algisinin geometri bagarisini anlamli derecede
acikladig ortaya ¢ikmigtir. Alanyazin incelendiginde de birgok ¢aligmada 6z-yeterlik inanci ile basari
arasinda pozitif yonli iliski oldugu goriilmiistiir (Pintrich ve De Groot, 1990; Yenilmez ve Uygan,
2010). Bu calismadaki bulgular ile geometriye yonelik 06z-yeterlik algisi ve geometri basarisi
arasindaki pozitif iliski bir kez daha desteklenmistir. Ogretmenlerin, ders anlatirken ve dgrencileri
degerlendirirken Bandura (1977)’'min ileri siirdiigli 6z-yeterlik kaynaklarin1 dikkate almalari
Ogrencilerin geometriye yonelik O6z-yeterlik algilarini artirmak igin faydali olabilir. Daha agik
soylemek gerekirse geometri dersinde basarisiz deneyimler yasayan veya arkadaglarinin bu tiir
deneyimler yasadigimi goren 6grencilerin 6z-yeterlik algilar diisebilir (Bandura, 1977). Kimi zaman
arkadaglarmin bir davranisin1 ve basarili oldugunu goéren birey, o davranisi yapmaya motive olabilir
(Bandura, 1977). Bu nedenle 6z-yeterlik algisini gelistirmek i¢in 6gretmenlerin 6grencilere yapict geri
doniitler vermesinin faydali olacagi diisiiniilmektedir. Ayrica 6grenci geometri derslerinde bagarili
deneyimler yasarken Ogretmenin sdzel onay vermesi (Bandura, 1977) &grencinin kendine giivenini
artabilir ve geometriye-yonelik 6z-yeterlik algisimi gelistirebilir.

Ogrencilerin gelisiminde en o6nemli etkenlerden biri 6gretmen oldugu igin Ogretmenlerin ve
egitimcilerin dikkati geometriye yonelik 6z-yeterlik algis1 iizerine cekilmelidir. Universitelerde
matematik Ogretmeni yetistiren akademisyenlerin geometriye yonelik Oz-yeterliligin 6neminden
bahsetmeleri, gelecegin 6gretmenlerini bu konuda bilingli yetistirmeleri geometri 6gretimi agisindan
onemlidir. Ogretmenler bu sekilde yetistirilirse 6grencilerin &z-yeterlik algilarinin desteklendigi
ortamlarin saglanabilecegi ve bu durumun beraberinde basariy1 getirecegi diisliniilmektedir.

Ek olarak bu ¢aligmada kullanilan geometri basari testi daha ¢ok uzamsal yetenekle ilgili kazanimlari
iceren sorulardan olugmaktadir. Dolayisiyla bu c¢alismadaki geometri basarisi aslinda {i¢ boyutlu
diisiinebilmeyle ilgili konulardaki bagarty1 temsil etmektedir. Farkli bir ¢caligmada 6grencilerin genel
geometri basarist degerlendirilebilir ve yine geometri basarisini yordayan faktorler derinlemesine
incelenebilir.
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Ek 1: Calismada gelistirilen Geometri Basar1 Testi
SORULAR

1. Asagidaki koordinat diizlemindeki gizimlerde, sekillere hangi doniisiim hareketlerinin (Oteleme
Yansima, Dénme) yaptirildigin belirleyip noktali yerlere yaziniz.

CiziMm DONUSUM HAREKETI

_N_l_N_
o X B
sle
af >

2. Sadece diizgiin besgensel bolge kullanilarak siisleme yapilabilir mi?
Nedenini agiklayimiz.

3. Asagidaki A merkezli sekillerden Sekil-1’i kullanarak Sekil-2 elde edilecektir. Bu durumda

Sekil-1’e nasil bir doniisiim hareketi uygulanmalidir? Cevabinizi nasil buldugunuzu agiklaymiz.

Sekil-1 Sekil-2

Aciklama:

176



4. Asagidaki yapiy1 olusturabilmek igin kullanilabilecek kiip sayisi en fazla ve en_az kagtir?

Noktal yerlere yaziniz.

ON

SAG

En fazla kiip sayis1: ................
En az kiipsayis1: ...................

Yukaridaki sekilde es kiiplerle olusturulmus yapinin izometrik kagida ¢izimi verilmistir. Bu yapinin

onden, sagdan ve iistten goriiniimlerini agagiya ¢iziniz.

Onden Goriiniim

Ustten Goriiniim

----------------
;;;;;;;;;;;;;;;

................

----------------

................

................
.....

Sagdan Goriiniim
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Sekil 1

Sekil 2

Yukarida, Sekil 1°de bir yapinin kusbakisi goriiniimii verilmistir. Karelerin iginde yazili olan sayilar,
orada st iiste kag¢ kiip bulundugunu gostermektedir. Sekil 2’de ise ayni1 yapinin ok ile gdsterilen
yonden goriiniimiiniin izometrik kagida cizimi verilmistir. Sekil 3’te kus bakist gdériiniimii verilen
yapinin izometrik kagida ¢izilmis hali asagidakilerden hangisidir?

3
2 |2
1 1 I |2

A) B)

(6)) D)
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7. Koselerinin koordinatlar1 A(-4, -3), B(-1, -3), C(-1, 2) olan ii¢gen, 2 birim yukar1 Gtelenip y-
eksenine gore yansitilirsa olusan yeni {iggenin koselerinin koordinatlarini bulunuz ve
koordinatlar1 agagidaki noktali yerlere yaziniz. Noktalarin koordinatlarini bulurken asagidaki
koordinat diizleminden faydalanabilirsiniz.

1)’ ,

) A(..,..)
4
3 ,
i B(..,..))
1 X

S43-2a L1234 C(..,..)

3
-4
‘111

8. Asagidakilerden hangisi verilen geometrik cismin simetri eksenini gostermektedir?

A) B) .l

O D)

9. Asagidaki sekil ikililerinden hangisinde/hangilerinde dteleme simetrisi vardir? Oteleme
simetrisi olanlarin hangi yonde(saga, sola, yukari, asagi) kag birim 6telendigini seklin

Cevap: Cevap:
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Ek 2: Geometri Basar1 Testi’nin Belirtke Tablosu

Soru numarasi

KAZANIMLAR

1

Koordinat diizleminde bir ¢okgenin eksenlerden birine gore yansima, herhangi bir

dogru boyunca dteleme ve orijin etrafindaki donme altinda goriintiilerini
belirleyerek ¢izer.

Yansima, 6teleme ve donme hareketleri ile siisleme yapar.
Doénme hareketini aciklar.

Diizlemde bir nokta etrafinda ve belirtilen bir agiya gore sekilleri dondiirerek
¢izimini yapar.

2 boyutlu ¢izimi verilen 3 boyutlu yapiy1 zihninde olusturabilir.
Ug boyutlu cisimlerin farkli yonlerden iki boyutlu gériiniimlerini gizer.
Farkli yonlerden goriiniimlerine iliskin ¢izimleri verilen yapilari olusturur.

Diizlemsel bir seklin ardigik 6telemeler ve yansimalar sonucunda ortaya ¢ikan
gOriintlistinii olusturur.

Geometrik cisimlerin simetrilerini belirler.

Otelemede sekil iizerindeki her bir noktanin ayn1 yon ve biiyiikliikte bir
doniigiime tabi oldugunu ve sekil ile goriintiisiiniin es oldugunu kesfeder.
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