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ogrencisi olusturmaktadir. Veri toplama araglari olarak, yasam
becerileri tlgegi gelistirilmis ve bu 6lgekten faydalanilarak yasam
becerileri gozlem formu hazirlanmistir. Ayrica, 6grencilerin
kendilerini yasam becerileri agisindan degerlendirmesi igin 6z-
degerlendirme formlar1 kullanilarak yasam becerileri gozlem
formu verileri desteklenmeye calisilmistir. Uygulama sirasinda
smifa kamera yerlestirilerek basar1 seviyeleri bakimindan 3 {ist
seviye, 3 orta seviye ve 3 alt seviye 6grenci olmak tiizere 9
Ogrencinin yasam becerileri gelisimi derinlemesine incelenmistir.
Verilerin  analizinde, gozlem formunun nicel verileri
frekanslandirilmis, 6z- degerlendirme formunun nitel verileri ise
betimsel analiz teknigi kullanilarak analiz edilmistir. Calismanin
sonucunda, iletisim ve takim galismas1 becerilerindeki gelisme ve
Ogrenci seviyeleri arasinda bir iliski bulunmazken bu becerilerde
her 6grenci seviyesinde iyilesme saglandig belirlenmistir. Karar
verme becerisinde ise, orta ve alt seviyedeki 6grencilerde gelisim
sagladig1 gortlmiistiir. Liderlik becerisinde, basari seviyesi ile
beceri diizeyi arasinda baginti bulunmustur. Basari seviyesi
yiiksekse liderlik beceri de daha gelismistir. Bu baglamda, tist ve
orta seviye Ogrencileri baslangicta da iyi ortalamaya sahip
olduklarindan liderlik becerilerinde fark edilir bir gelisme
yasanmasa da, teknigin alt seviye 6grencilerde liderlik becerilerini
gelistirdigi ortaya cikarilmistir. Oz-degerlendirme bulgular:
sayesinde becerilerdeki gelisimlerin yonii yorumlanmis ve elde
edilen temalarin yasam becerilerin alt boyutlarmma eklenmesi
Onerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Yasam becerileri, birlestirme II teknigi,
ortaokul 5. Sinif, liderlik becerisi, karar verme becerisi
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The Effect of Jigsaw II Technique on the Development of Life Skills

Abstract

In this study, it was aimed to evaluate the effect of Jigsaw II technique on the life skills
of 5th grade students. The sample of the study consists of 34 middle school 5th grade
students. Life skills scale was developed as a data collection tool, and life skills
observation form was prepared by using this scale. In addition, self-evaluation forms
were used in order to assess themselves in terms of life skills and were used to support
life skills observation form data. During the application, cameras were placed in the
classroom, and the life skills development of 9 students including 3 upper students, 3
intermediate students and 3 lower students selected in terms of success levels were
examined in depth. In the analysis of the data, the quantitative data of the observation
form was frequencyized and the qualitative data of the self-evaluation form was
analyzed using descriptive analysis technique. As a result of the study, there was no
relationship between the development of communication and teamwork skills and
student levels, but it was found that these skills improved at each student level. In
decision-making skills, it was seen that it provided improvement in middle and lower
level students. In leadership skill, there was a correlation between achievement level
and skill level. If the level of success is high, leadership skills are more developed. In
this context, while there was no noticeable improvement in leadership skills since
upper and middle level students had a good average at the beginning, it was found out
that the technique improved leadership skills in lower level students. With the help of
self-evaluation findings, the direction of the development of skills was interpreted and
it was suggested to add the themes to the sub-dimensions of life skills.

Keywords: Life skills, jigsaw II tehcnique, middle school 5th grade, leadership skills,
decision-making skills

Giris

Bireylerin davranis gelisimi ailede baslasa da bu temelin tizerine farkli beceriler
okullar araciligryla insa edilmektedir. Okul yalnizca meslek hayatina degil,
kazandirmay1 amagladig1 beceriler ile bireyleri ¢ok yonlii olarak gercek hayata
hazirlamaya galismaktadir. Guinumiizde bilgiyi 6grenmek degil onu kullanmak da
hayati bir 5nem tagimaktadir. Ekonomi ve Kalkinma Isbirligi Organizasyonu (OECD)
tarafindan hazirlanan PISA gibi uluslararas: smavlarda temelde 6grencilerin bilgiyi
ne kadar 6grendiklerinden daha ¢ok bilgiyi kullanabilme yetenekleri 6lctilmektedir
(Cepni, 2016, s.2). Bu smavlardaki basarisizlik bilgiyi kullanma yontindeki eksigi
gozler oniine sermektedir. Bilgiye ulasma sekli ve hizindaki degisim ile bireylerin
basaris1 bilgiyi kullanma becerileri ile iliskilendirilmeye baslanmistir. Bunun da
sadece bilimsel bilgi sayesinde saglanamayacag1 bir gercektir. Bu baglamda, bilimsel
bilgiye ulasma ve bilimsel bilginin kullanimina yonelik analitik diistinme, karar
verme, iletisim, takim calismasi gibi yasam becerileri oldukca 6nemli olmaktadir
(Hergtiven, 1998; Kolburan ve Tosun, 2011; Milli Egitim Bakanlig:1 [MEB], 2017). Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nin amaglarinda da fizik, kimya gibi temel
bilgilerin kazandirilmasinin yaninda giinliik yasam sorunlarma iliskin sorumluluk
almasit ve bu sorunlarin ¢oziiminde yasam becerilerinin kullanilmasimin
vurgulandig1 gortlmektedir (MEB, 2017). Temel akademik derslerin 6gretiminde
icerige adapte edilmesi Ongoriilen yasam becerilerine bireylerin is cevresi ve
karmasik yasama uyum yetenegi i¢in titizlikle dikkat edilmesi gerekmektedir (Griffin
ve Care, 2015, s.7).
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Yasam becerileri bireylerin yasamlarinda karsilastiklar1 sorunlarla basa
¢ikabilmelerine yardimci olan 6grenmeye dayali davranislar olarak bilinmektedir
(Ozmete, 2008). Aile yasami, arkadaslik iliskileri, sivil toplum orgiitleri gibi sosyal
yasam araciigiyla yasam becerileri kazanmimi ve gelisimi saglansa da diizenli
egitimler ile bu becerilere istenilen diizeyde yon verilmesi saglanabilir. Bu acidan
ilgili literattir, bireylerin gelisim donemlerine gore sahip olmasi beklenen yasam
becerilerini belirleyerek bu becerilere yonelik egitimler dtizenledikleri goriilmektedir
(Guveng ve Aktas, 2006; Ozmete, 2008; Shimamoto ve Ishi, 2006; Yuen vd., 2010).
Buna benzer olarak elestirel diistinme, iletisim, sorumluluk, liderlik gibi bircok
beceriyi kapsayan yasam becerileri ya bir gelisim donemi ya da bir 6gretim yontemi
kapsaminda degerlendirilmistir (Bastian, Burns ve Nettelbeck, 2005; Giiveng ve
Aktas, 2006; Holt, Tink, Mandigo ve Folks, 2008; Kaya, 2016; Yuen, 2011). Fakat
literattir ayrintili incelendiginde, yapilan bu degerlendirmelerin yasam becerileri
cercevesinde bir belirsizlik olusturdugu gorilmistiir. Bir calismada ayni gelisim
donemi icin yasam becerisi olarak ele alman bir beceri diger calismada kapsam dis1
kalmistir. Bu nedenle, yasam becerilerinin simirlarmin belirlenmesi literatiirde bir
eksiklik olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Takim calismasi, sorumluluk, karar verme becerisi gibi yasam becerileri
bireylerin giinliik yasamda kiictik yaslardan itibaren edinmesi beklenen beceriler
olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Yuen vd., 2010, Weiwel ve Wempen, 2010, s. 127).
Cocuklar okul ¢agina gelmeden 6nce daha ¢ok aileleri ile vakit gegirseler de 6zellikle
okula basladiktan sonra yalmz olmaktan ¢ikip basarilar1 artik gruplar icinde
belirlenmeye baslamaktadir. Hatta ileri zamanlarda kariyer hayatina atilan bir
bireyin de tek basma galisma olasilig1 neredeyse bulunmamakta toplum ile hem
iletisim acisindan hem de ortak yasam acisindan stirekli etkilesim i¢cinde olmaktadir
(Weiwel ve Wempen, 2010, s.294). Bahsedilen bu beceriler ilkokul caglarindan
itibaren kazanilmadiginda yukarida ifade edilen Ozellikler ¢ocuklarda
gelismeyecektir. Bu baglamda, hangi gelisim doneminde hangi yasam becerilerinin
olmas: gerektigi ya da kazandirilmas: gerektigi sorusu akla gelmektedir. Bunun igin
ilgili literatiir incelendiginde gelisim donemleri icin oldukca farkli yasam
becerilerinden bahsedilmektedir (MEB, 2009; MEB, 2013; Ozmete, 2009; WHO, 1997).
Bu nedenle, gelisim donemlerine 6zellikle de ilkokul ve ortaokul ¢agindaki yasam
becerilerinin belirlenmesine ihtiyag oldugu goriilmektedir.

Kuresel cagda onemli hale gelen yasam becerilerinin neler oldugunun
belirlenmesinin yaninda bu becerilerin nasil kazandirilacag da 6énemli bir husustur.
Siuf tartismasi, beyin firtinasi, rol oynama gibi katihmci 6grenmeyi saglayan
teknikler sayesinde 6grencilerin yasam becerilerini kullandiklar1 ve bu becerilerin
gelisiminin desteklenildigi bilinmektedir (Bayrakceken, Doymus ve Dogan, 2013,
s.30-37; Ozmete, 2008; Weixel ve Wempen, 2010). Katihmcr yontemler kullanarak,
becerilerini gelistirmeleri hedeflenmektedir. Ogrenme isleminde oldugu gibi model
alma, gozlem ve sosyal etkilesim yasam becerileri gelisimini saglamaktadir (Ozmete,
2009). Ornegin bir 6grenciye aragtirma becerisi kazandirmak istiyorsak bunun en iyi
yolunun o 6grenciye arastirma yapmam olanagiin sunulmasidir. Baska bir ifadeyle,
yasam becerilerinin gelistirilmesi isteniyorsa o becerilerin kullanildig1 ortamlarin
saglanmas1 gerekmektedir. Katilimci 06grenme yontemlerine gore Ogrenme
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ortamlarmin tasarmmi ve organizasyonu, o©zellikle de sanal ortamda yetisen
ogrencilerimiz icin, yasam becerileri gelisimi adina neredeyse en onemli argiiman
olmaktadir.

Katilimc1 6grenme yontemlerinden birisi olan isbirlikli 6grenme dgrencilere
grup halinde ve bireysel olarak sorumluluklar ytikleyerek liderlik, girisimcilik gibi
yasam becerilerini kazandirmay1 saglamaktadir (Simsgek, 2005). Ogrenciler diger
arkadaslarina diistincelerini aktardiklar1 gibi onlar1 da dinleyerek hem eksiklerini
tamamlama hem de sosyal hayatin geregi olan etkilesim icinde Ogrenmelerini
tamamlamaktadirlar (Stamovlasis, Dipos ve Tsaparlis, 2006). Birlestirme teknigi bu
ozellikleri barindirmasi acisindan fen egitiminde oldukca fazla kullanilmaktadir
(Akkus, 2013; Dogru ve Unli, 2012; Doymus, 2007; Karac¢op, 2010; Koseoglu, 2010;
Tarhan ve Sesen, 2012). Ogrencilerin arastirmak istedikleri konuyu kendilerinin
se¢cmeleri ve grup degerlendirmesini de icermesi bakimindan birlestirme II teknigi
daha cok one cikmaktadir. Fakat birlestirme teknigi ile ilgili yapilan calismalarda
teknigin bu becerileri kazandirmasina dair etkisi goz ardi edilmis calismalarin
¢ogunda akademik basari, motivasyon, tutum gibi degiskenler {izerine etkilerinin
incelendigi gortilmustiir (Aksoy ve Giirbiiz, 2012; Dogru ve Unli, 2012; Dori vd.,
1995; Kog, 2013; Law, 2011; Uygur, 2009; Warger ve Crogan, 1998). Bu nedenle,
katilimc1 tekniklerin dogas1 geregi ortaya c¢ikacak olan yasam becerilerinin
Birlestirme II teknigi ile belirlenmesi 6nemli olmaktadir.

Ttim bunlara bagli olarak, yasam becerilerinin hangi kapsamda izlenecegi ve
degerlendirilecegi akillara gelmektedir. Yasam becerilerinin kiictik yaslardan itibaren
kazandirilmasmin onemi dolayisiyla izlenecek grubun ilkokul veya ortaokuldan
secilmesi 6nem tasimaktadir. Ilkokul caginda okula olan adaptasyon agisindan takim
calismas: yapilmasi ve etkilerinin degerlendirilmesi gercegi yansitmayabilecegi
diistintilmektedir. Ayrica, gelisim seviyesi agisindan hentiz yasam becerilerini tam
olarak kazanmamis ¢ocuklarin bu becerilerinin izlenmesi de bulgularda eksiklikler
olusturabilecektir. Bu sebeple ilkokulun sonu ortaokulun basi 5. siniflar ¢alisma igin
daha uygun olacagina karar verilmistir.  Ilgili simfin hangi ders kapsaminda
degerlendirilecegi ise ayr1 bir konu olmaktadir. Gercek yasamin kendisi olan fen
bilimleri bu degerlendirme igin iyi bir segim olacaktir. Ogrenciler kiiciik yaslardan
itibaren fen bilimleri ile eglenerek tartisarak arastirarak, bu bilimin gercek
orneklerini gorerek ogrenmektedirler. Bayrakceken vd. (2013, s.85) gore; dersin
icerigi birlikte calismaya olanak veren gercek yasamla baglantili kazanimlar
iceriyorsa bu ders isbirlikli 6grenmenin bir parcasi olarak gorilebilmektedir.
Buradan yola cikilarak, Fen Bilimleri Dersi, Ogretim Programimin 6grencilerin
birlikte arastirmasmna uygun olan ve giindelik hayatla iliskili 6rnekler igeren
kazanimlara sahip tiniteleri dikkatle incelenmistir. Unitelerin kazanimlar1 arastirir ve
sunar, arastirma verilerine dayali olarak tartisir, gibi akran calismalarmna vurgu
yapan kazanimlarin yogun oldugu tiniteler belirlenmistir. “Yer Kabugunun Gizemi”
tinitesi hem giindelik hayatla iliskili Ornekler barindirmasi hem de grup
calismalarina dair kazanimlar: en fazla iceren {inite olmasi yoniinden 6ne ¢ikmustir.
Bu baglamda, “Yer Kabugunun Gizemi” {initesi kapsaminda yasam becerilerinin
belirlenmesine ve degerlendirilmesine ihtiyag oldugu goriilmektedir.
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Calismanin Amaci
Bu arastirmada, birlestirme II tekniginin ortaokul 5. smif 6grencilerinin yasam
becerileri gelisimine etkisinin degerlendirilmesi amaglanmaktadir. Belirlenen amag
dogrultusunda alt problemlere cevap aranmustir:
1. Ortaokul 5. siif 6grencileri hangi yasam becerilerine sahiptir?
2. Birlestirme II teknigine yonelik hazirlanan ©gretim materyali yasam
becerilerini nasil etkilemektedir?
3. Ortaokul 5. smif ogrencilerinin yasam becerileri gelisimlerine dair
diistinceleri nasildir?
Yontem
Arastirmanin Modeli
Bu calismada, 6zel durum calismasi yontemi kullanilmistir. Ornek olay calismast
olarak da bilinen bu yontem arastirmaciya 6zel bir durum tizerinde yogunlasma
firsat1 vererek, sebep sonug iliskilerini agiklamasini saglar (Cepni, 2014, s.73). Ayrica
yontemin gortisme, gozlem ve dokiiman incelemesi gibi nitel ve nicel veri toplama
araglarmin da bir arada kullanilmasina olanak vermesi agisindan ¢nemlidir (Patton,
2002, s.4; Yin, 2011, s.130).

Orneklem

Calismanin orneklem grubunu ortaokul 5. Siufta 6grenim goren 34 Ogrenci
olusturmaktadir. Bu 6grencilerden yasam becerilerini ayrintili olarak izlemek i¢in 9
ogrenci secilmesine karar verilmistir. Ilgili literatiirde 5. Simiflarda var olan yasam
becerileri net degildir. Bu sebeple, yasam becerileri ayrintili olarak incelenmesi icin
ogrenci segiminde yagsam becerileri seviyesi temel alinamamustir. Ilgili 5grencileri rast
gele segmek yerine bir kriter belirlemek gerektigi diistiniilmiistiir. Ogrencilerin
yasam becerilerine gore irdelenmesi igin basar1 puanlarinin temel alinmasina karar
verilmistir (Tablo 1). Boylece yasam becerilerinin nasil gelistigi incelenirken bunun
basari ile baglantis1 da ortaya ¢ikarilmus olacaktir.

Tablo 1
Katilimer Ayrintilar

Katilimcilar Fen Bilimleri Dersi  Basar1 diizeyi
(Nitel Boyut) Okul Basart Puanlar Basar1 Puanlari i !

01 100 100 Yiiksek

02 90 95 Yiiksek

03 94 100 Yiiksek

O4 75 80 Orta

05 80 70 Orta

06 73 75 Orta

07 42 30 Diisiik

08 48 40 Diisiik

09 30 36 Diisiik

Ogretim Materyalinin Gelistirilmesi
Materyalin taslag: gelistirilirken, yapilan islemler ise asagida maddeler halinde
verilmistir:
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1. Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda 5. siniflara ait tiniteler incelenerek
“Yer Kabugunun Gizemi” tinitesi belirlenmistir.

2. Slavin (1995, s.122-127) belirttigi ve Chan (2004) calismasinda da bahsettigi
Birlestirme II Tekniginin uygulama asamalar1 dikkate almarak, ogretim
materyali taslagi hazirlanmistir.

3. Bu taslak hem uygulama 6gretmeni ve 6grencilerin adaptasyonunu artirmak
hem de teknigin 6gretim kademesine uygunlugunu test etmek amaci ile
ortaokul 5. sinif “Viicudumuzun bilmecesini ¢6zelim- besinler ve 6zellikleri”
tnitesinde 2 kazanim dahilinde hazirlanmis ve uygulanmistir. Yapilan bu
pilot uygulama ile materyaldeki eksik ve aksakliklar belirlenerek asil tinitede
hazirlanan 6gretim materyali taslagina son sekli vermek amaglanmustir.

4. Fen egitimi alaninda uzman akademisyenler ve Birlestirme II tekniginin
kurucusu olan Robert Slavin ile mail yoluyla yazismalar gerceklestirilerek,
onerilen kaynaklar incelenmis ve 6gretim materyaline sessiz okuma kismi
eklenmis ve anlasilmayan noktalar yeniden diizenlenmistir.

5. 1lgili oneriler dogrultusunda hazirlanan 6gretim materyalinin asil {initede
yapilan ikinci pilot uygulamasi Ortaokul 5. sinif 6grencilerine uygulanmis ve
dtizenlenmistir. Uygulamada sinifin U diizeninde uygulama yapilmasmin
daha dogru olacag gortilmiuistiir.

. S A o . o de
tizerinde yasadigimiz kara parcasini olusturdugunu biliyorsunuz. Peki, yer kabugunu olusturan
bu kiitlelere ne ad verilir? Yapilarimi arastiriniz.

2. Kara tabakasindan elde edilen tas, kaya gibi malzemeler yukaridaki resimlerde goruldugt gibi
ilk caglarda el degirmeni ve musir piramitlerinin yapiminda, evlerin yapisinda kullamilmustir. Sizce
baska hangi alanlarda bu malzemeler kullanilmaktadir?

3. Tas, toprak diye isimlendirdigimiz seyler nedir? Kocaman bir kara parcasi nasil tas ve toprak

haline gelir?

Sekil 1. Ogretim materyali uzman calisma yapragi 6rnegi

Veri Toplama Araclar1
Bu calismada ortaokul 5. Smif 6grencilerinin yasam becerileri gelisiminin irdelenmesi
i¢in nicel ve nitel farkli veri toplama araclarindan faydalanilmistir (Tablo 2).
Yasam Dbecerileri 0Olgeginin gelistirilmesinde ise asagidaki basamaklar
izlenmistir:
1. Yasam becerileri belirlenirken 6grencilerin gelisim donemleri ve ortaokul 5.
siniflarla yapilan galismalar incelenmistir (MEB, 2009; MEB, 2013; NCAC,
2009; WHO,1997; Yuen vd., 2010).
2. Becerilerin olctilmesinde kullanilacak madde tipi ve ozelliklerine karar
verilmistir.
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Tablo 2

.Hgili literattir ve fen bilimleri dersi Ogretim programi incelenerek,

ogrencilerin psikolojik ve gelisimsel seviyeleri goz ontine alinarak 3’1t likert
(hicbir zaman, ara sira, her zaman) 6lcek seklinde 64 ifadenin yer aldig1 6lcek
maddeleri hazirlanmistir.

. Olgekteki ifadelerde bilimsel hata tayini ve kapsam, goriiniis gecerligi icin

Olcek 3 Fen egitimi uzmani 2 Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik alaninda
uzman ve 2 Olgme ve Degerlendirme uzmani ve 3 fen bilimleri 6gretmenine
inceletilmis ve gerekli diizeltmeler yapilmustir. Ayrica, ortaokul 5. simifta
ogrenim goren 15 Ogrenci ile birebir gortisme yapilarak maddelerin
anlasilabilirligi ve okunabilirligi kontrol edilmistir.

. Olgegin pilot caligmalar1 400 (217 bayan, 183 erkek) 5. Smf dgrencisine

yapilarak, dort faktorlia 23 maddeli 6lgegin son hali elde edilmistir.

Bartlett testi sonucunda, KMO katsayisinin .911 ve Bartlett testinin anlamli
(p<.05) oldugu gorulmiistiir. KMO katsayisinin 0.60 degerinin tistiinde
olmasit ve Bartlett testinin anlamli olmasi, verilerin faktor analizi igin
uygunlugunu, orneklem sayisinin yeterli oldugunu ve farktorlesebilirligini
gostermektedir (Biiytikoztiirk, 2007).

Olgegin  giivenirliginin hesaplanmasinda Cronbach-alfa kullanilmistir.
Faktorlerdeki cronbach’s alfa degerleri ise, iletisim becerisi 0,812, takim
calismasi 0,705, liderlik 0,364 ve karar verme 0,521 olmak tizere toplam faktor
degeri 0,819’dur.

Veri Toplama Araglart ve Kullanim Amaglart

Veri toplama araci Kullanilma amaci
Yasam becerileri 6lgegi Ortaokul 5. Smif 6grencilerinde var olan yasam becerilerini belirlemek
Yasam becerileri gelisimi Birlestirme II teknigi ile gelisen yasam becerilerini derinlemesine
gozlem formu incelemek
Oz-degerlendirme Gozlemlere destek olarak yasam becerileri gelisimini irdelemek
formlari

Veri toplama araglarindan digeri olan yasam becerileri gozlem formu yasam
becerileri 6lcegi sayesinde hazirlanmistir. Formun hazirlanma asamalar: soyledir:

1.

Yasam becerileri ¢lgeginden elde edilen beceriler kullanilarak gerceklesme
diizeyine gore 1-4 arasi puanlama yapilabilen, alan notu icin bosluklar:
barmndiran gozlem formu hazirlanmustir.

Ogretim materyalinin pilot calismalar1 sirasinda gézlem formu kontrol
edilerek Birlestirme II teknigi ile baglantili olmayan yasam becerileri
belirlenmistir (Sekil 2).

[letisim, takim calismasi, karar verme ve liderlik gibi dort yasam becerisini
iceren 37 maddelik gozlem formu elde edilmistir.

. Yasam becerileri gelisimi izlenecek olan gruplarda, her bir uzman calisma

yapragl igin bir gozlem formu kullanilarak, form toplamda bes kez
doldurulmustur.
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Crtaokul 5. siniflar

Yasam becerileri

icin literattrden
edinilen yasam

olgedinden edinilen
yasam becerileri

becerileri

~_

Ogretim materyalinin
pilot uygulamalarindan
edinilen bu yasam
becerilerinin kontrolt

l

lletisim becerisi

Takim galismasi becerisi
Liderlik becerisi

Karar verme becerisi

Ortaokul 5. sinif &§rencilerinde
bulunan ve Birlestirme |
teknigi kapsaminda
gdzlemlenen yasam becerileri

Sekil 2. Gozlenmesi amaglanan yasam becerilerinin elde edilisi

Bir diger veri toplama araci olan 6z-degerlendirme formlar: icin ayrintilh
olarak incelenen dokuz o6grenciden “Bu haftaki iletisim becerim...” seklindeki
ifadeleri tamamlayarak kendi yasam becerisini degerlendirmeleri istenmistir.
Birlestirme II teknigine dayali 6gretimin tamami kamera ile kayit altina alinmustir.
Video kayitlar1 kullamilarak tekrarlanmasi zor olan bir olayin saptanmasma ve
olaylarin degisik agilardan tekrar izlenmesine olanak saglanmistir (Yildirim ve
Simsek, 2011, s.189). Kameralardan biri uygulama swrasinda tiim sifi
gozlemleyebilecek sekilde diger ikisi dokuz 6grenciyi gozlemleyebilecek sekilde
orneklem gruplarina tripot destegi ile sabitlenmistir. Yirmi ders stiresince cekilen bu

kayitlarin toplam stiresi 13 saat 20 dakikadur.

Tablo 3

Veri Toplama Araglart ve Analiz Teknikleri

Arastirmanin

Veri Toplama

Gecerlik ve Giivenirlik

Problemi Araa Yaprst Calismalar: Analiz Teknigi
Fen egitimi alanina uzman 3
Ogretim tiyesi, rehberlik ve
psikolojik danismanlik
Yasam 4 faktorli 23 alaninda uzman 2 6gretim Acrmlavicr
becerileri tiyesi, 2 6lgme ve swayier
e madde o ; faktor analizi
olcegi degerlendirme uzmany, 3 fen
Osreti bilimleri 6gretmeni, ortaokul 5.
gie 1m1. . siniflarda 6grenim goren 15
rr;a aerrr?a mn ogrenci
zeierileri Yasam 4 vasam Fen egitimi alanina uzman 3 Nicel veriler igin
elisimine becjrileri bece};ijin den Ogretim tiyesi, yasam becerileri frekanslama,
gtkileri olisimi olusan 37 alaninda ¢alisan 1 6gretim nitel veriler icin
nelerdir? Gz%errf formu mi dde tiyesi, uluslar aras1 kongrede ornek ctimleler
) & konu hakkinda alinan goriisler sunma
Icerik analizi ve
- 6zlem formu
- 4 e goz el X
de“erii dirme tamazlcllz;[nah Fen egitimi alanina uzman 3 verilerini
5 formu ifade Ogretim tiyesi desteklemek icin

ornek ciimleler
sunma
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Verilerin Analizi
Arastirmada kullanilan veri toplama aracglarmin yapisi, gecerlik ve giivenirlik
calismasi ve analiz teknigini Tablo 3'teki gibi gosterebiliriz.

Bulgular
Iletisim Becerisine Ait Bulgular
Dinleme, duygu ve diistincelerini sozlii veya beden dili ile ifade etme gibi alt
becerilere sahip iletisim becerisinin haftalara gore nicel verileri Tablo 4’teki gibidir.

Tablo 4
Iletisim Becerisi Bulgular
Ogrenci .. . 1. 2. 3. 4. 5. Degisim : .
Seviyesi Ogrenci Hafta Hafta Hafta Hafta Hafta (5h-1h) Ranj Gelisim
Al o1 2,5 3,1 2 2,6 3,3 0,8 Orta
. o2 2 14 23 3 29 09 15 Orta
seviye -
O3 1,8 2 19 2,6 2,5 0,7 Orta
o 04 1,7 2,2 2 2,4 2 0,3 Zayif
Se‘fitae o5 23 26 3 28 26 0,3 0,9 Zayif
y 06 2,7 3 2,9 2,4 2,6 -0,1 Duragan
o 07 3 3,6 3,2 3,5 3,1 0,1 Zayif
ot o8 15 18 2 2 25 1 23 Orta
seviye -
09 3,2 29 34 3 3,8 0,6 Zayif

Tablo 4 incelendiginde, en yiiksek ranjin (2,3) tist seviyedeki ogrencilere ait
oldugu gorulmektedir. Ayica, her seviyede, farkli diizeylerde gelismeler oldugu da
gorulmektedir. En fazla gelisim alt seviyedeki ogrencilere aittir. Sadece orta
seviyedeki O6 dgrencisinin gelisiminin duragan oldugu goériilmektedir. Ogrencilerin
puan ortalamalarinda siirekli artis ya da azalma yerine dalgalanmalar dikkat
cekmektedir. Ogrencilerin iletisim becerilerine ait dz-degerlendirme bulgular: ise, Tablo 5,
6 ve 7'de sunulmaktadir.

Tablo 5
Alt Seviye Ogrencilerin lletisim Becerisi Oz-Degerlendirme Bulgular

Tema Ogrenci Ifadeler

“...pek iyi degildi 6gretmenime ne desem cevap vermedi hem de arkadaslarim
benim yazdiklarimi begenmedi” (1. hafta)

“...arkadaslarimin 6zellikle Elif'in benim anlattiklarimi dinlemesi ne ilging ama
Murat biz anlatirken pek dinlemiyor onu uyardim” (5. hafta)

o1

“...iletisimim pek de iyi sayilmaz baskasina anlatmak ne kadar da zor” (1. hafta)
02 “...arkadaslarim beni dinliyor ama siz pek dinlemiyorsunuz 6gretmenim ben de
biraz biliyorum bir seyler” (5. hafta)

Sosyallesme

“...hig iyi degil ¢cok sikiliyorum.” (1. hafta)
03 “...smuftaki sese alisamadim ama sessiz nasil anlatabiliriz ki 6gretmenim bosuna
kizmaym” (5.hafta)

Tablo 5'te gortldugu gibi, alt seviye Ogrencilerde haftalar ilerledikce
iletisimlerindeki degerlendirmenin sikilmaktan anlamaya, anlatmaya; zorlanmaktan
arkadaslarin1  dinlemeye gecerek sosyallesme temasi altinda toplandig:
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goriilmektedir. Ozellikle de haftalar ilerledikge gorev bilinci ile yaptiklart anlatimlara
odaklandiklar1 ve arkadaslarimin bu bilgi paylasimlarmi anlamalarindan memnun
olarak iletisimlerini olumlu sekilde degerlendirdikleri goriilmektedir.

Tablo 6 incelendiginde, orta seviyedeki 6grencilerin iletisim becerilerinin
grup arkadaslarina sinirlenme, dinlememe gibi diistincelerden yardim etme, dinleme
gibi daha pozitif becerilere gecerek etkilesim temasinda toplandig goriilmektedir. Bu
baglamda, bu grubun daha cok arkadas iliskileri ve onlarla iletisimlerine odaklandig1
haftalar ilerledikce beden dilini de kullanarak duygu ve diistincelerini ifade ettikleri
de gorulmektedir.

Tablo 6
Orta Seviye Ogrencilerin Iletisim Becerisi Oz-Degerlendirme Bulgulari

Tema Ogrenci  Ifadeler

“...1yi sayilir. Bazen kizdim beni dinlemediklerinde sanurim Ali bana
kiistii.” (1. hafta)

“...arkadaslar da anlattigim seyleri anlamaya baslad1 bendeki cevheri
gordiiler ...” (5. hafta)

O4

“...gtizeldi ilk defa birilerine 6gretmen oldum ¢ok eglenceli” (1. hafta)
Etkilesim 05 “...s0zlimii kesmeden dinlemeye basladilar sonunda soru yagmuruna
tutulmadim.” (5. hafta)

“ iyi bence. Anlamadim diyince sinirlendim ama kizmadan anlatamaya

devam ettim ben bile sasiriyorum kendime bu ne azim oglum diye” (1.
O6 hafta)

“...ne kirliymis ¢evremiz... Daha duyarli olmamiz lazim ¢6pe

atmayanlari giizelce uyaracagim...” (5. hafta)

Tablo 7 incelendiginde; tist seviye oOgrencilerin ilk haftalar paylasim
konusunda sikinti yasadiklar1 daha sonralar1 alt seviyedeki arkadaslarma da sans
vererek onlar1 dinledikleri ortaya cikmistir. Haftalara gore bu gruptaki iletisim
becerisinin yorulma, anlamama, sikilma gibi ifadelerden soru sorarak anlama,
dinleme, konusmasma firsat verme gibi daha pozitif becerilere gecerek anlayis
temasinda toplandig1 goriilmektedir.

Tablo 7 ‘
Ust Seviye Ogrencilerin Iletisim Becerisi Oz-Degerlendirme Bulgular:

Ogren Ifadeler

Tema o
“...1yi degil hep ben anlatiyorum sikildim grubun 6gretmeni benim sanki” (1.
O7  hafta)
“...siifin guriltiist azaldi kimseyi yormadik bagirtmadik bu hafta” (5. hafta)
“...arkadaslarima anlatmakta zorlantyorum. Bildiklerimi 6gretmek bagka bir
Anlayss 8 sey” (1. hafta)

“...arkadaslarimi dinleyerek yolu buldum. Siz de fark ettiniz bunu
ogretmenim” (5. hafta)

“...fena sayilmaz asil 6nemli olan arkadaglarimin 6grenmesi beni yordular
09 kizdirdilar ama olsun.” (1. hafta)
“...gtizeldi. Giilerek birbirimizi anlayarak poster hazirladik ...” (5. hafta)




Birlestirme Il Tekniginin Yasam Becerileri Gelisimine Etkisi 1158

Arastirmacinin alan notlarinda ise 6grencilerin ilk haftalar dinleyecegi zamarn
bilme, konusacagi zamam bilme gibi iletisim becerilerinde zorlandiklar1 ve
arkadaglarimin sozleri bitmeden kestikleri belirtilmistir. Ust seviye 6grencilerde
akranlar1 ile iletisime girmeden kendi arastirmalarmi kendileri yapip rapor
tuttuklari, bu baglamda ilk haftalar kapali iletisime sahip olduklar1 goriilmiistiir.
[lerleyen haftalarda alt seviyedeki dgrencilerin de tartismalara katilmaya baslamasi
dikkat cekmistir.

Karar Verme Becerisine Ait Bulgular

Hangi konuda karar verecegini belirleme, karar alternatifleri tiretme, verilebilecek
kararlarin sonuclarmi diistinme gibi alt becerilerden olusan karar verme becerisine
ait nicel veriler Tablo 8 deki gibidir.

Tablo 8
Karar Verme Becerisi Bulgular

Ogrenci o . 1. 2. 3. 4. 5. Degisim . .
Se%/iyesi Ofrenci Hafta Hafta Hafta Hafta Hafta (5}§jh) Ranj Gelisim
o1 1,2 2 1,9 1,8 2 0,8 Iyi
Alt seviye 02 2 1,9 2 2,3 2 0 1,1 Zayif
O3 1,7 1,3 1,5 1,8 2 0,3 Zayif
O4 2 2,1 2,5 2 2,1 0,1 Zayif
Orta 05 14 21 19 2 23 09 09 fyi
seviye -
06 1,7 2,2 2 2,4 2,1 04 Orta
.. o7 3,6 33 3,5 3,4 3,4 -0,2 Duragan
Sel‘j]f;e 8 23 2,6 2,1 22 2 0,3 1,1  Duragan
09 3,4 3,1 3,2 3 3,2 -0,2 Duragan

Tablo 8 incelendiginde, en yiiksek ranj oranmi (1,1) alt ve {iist seviye
ogrencilerde oldugu gortilmektedir. Alt seviye ve orta seviye 6grenci gruplarinda
karar verme Dbecerilerinde farkli seviyeler de olsa gelisme gosterdikleri
goriilmektedir. Ust seviye ogrencilerin ise, gozlemlenebilir bir gelisme
yasamadiklari, duragan olduklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin karar verme becerilerine
ait 0z-degerlendirme bulgular: Tablo 9, 10 ve 11’de sunulmaktadur.

Tablo 9
Alt Seviye Ogrencilerin Karar Verme Becerisi Oz-Degerlendirme Bulgular:

Tema Ogrenci Ifadeler
“...sorularin cevaplarini nerden bulacagimi anlamadim ki..” (1. hafta)
”...slogan bulurken beraber karar vermek kolaydu...” (5. hafta)
“...sadece kitaptan bakinca cevap bulunmuyor gruptakileri anlamaya
02 calisip not almaya calistim.” (1. hafta)
“...sanirim tek bir karar yok onu da 6grenmis oldum” (5. hafta)
“...zaten bana soran yok ki ne karar verdin ne yazalim diye...” (1. hafta)
O3 “...gruptaki arkadaslara sorunun cevabina nasil karar verdiklerini sordum
bu hafta daha iyiydi...” (5. hafta)

o1

Dayanisma
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Tablo 9 incelendiginde; alt seviyedeki ogrencilerin ilk haftalar arastirma
sorularinin  cevaplarini  bulmada zorlandiklari, uzman gruplarda not alma
asamasinda ne yazacaklarmma karar vermede sikinti yasadiklar1 gortilmektedir.
Haftalar ilerledik¢e bu sikint1 grup arkadaslar ile paylasilarak giderildigi, asil grup
icin aldiklar1 notlar1 paylastiklar: ve bulgularin dayanmisma temasi altinda toplandig:
gorilmektedir.

Tablo 10 incelendiginde; orta seviyedeki ogrencilerin ilk haftalarda sessiz
okuma kagitlarindan karar vermekte zorlandiklari, bu kararlar1 almakta zaman
sikintis1 yasadiklar1 gortilmektedir. Haftalar ilerledik¢e bu zorlanma ifadelerinin
yerini “kolay, beraber karar aldik, iyiydi” gibi pozitif ifadelere donitisttigii ve izleme
temasinda toplandiklar: goriilmektedir.

Tablo 10
Orta Seviye Ogrencilerin Karar Verme Becerisi Oz-Degerlendirme Bulgular:

Tema  Ogrenci Ifadeler

“...cok zor. Sadece okuduklarimdan sorularin cevabina karar vermek kolay
degil” (1. hafta )

“...lyiydi. Hep beraber ¢evremiz konusunda proje iiretmeye karar verdik...”
(5. hafta)

O4

“...zorlandim. Elif kolay karar veriyor da bize de anlatsa keske” (1. hafta )
O5 “...harikayd:1 diger grup gibi biz de grupga yasllar icin ¢evre projesi yapma
karari aldik...”(5. hafta )

[zleme

“...kendi grubuna anlatmak igin karar vermek zorunda kaldim yazdim bisiler”
06 (1. hafta)
“...iyiydi. Istedigim kavrami aldim konu da kolaydi zorlanmadim.” (5. hafta )

Tablo 11 incelendiginde, tist seviyedeki Ogrencilerin yalnizca ilk hafta
kavram secimi kararinda sikinti yasadiklar:1 daha sonra kendi kararlarinin yamn sira
arkadaslarinin karar vermelerine de yardimci olduklar: goriilmektedir. Bu baglamda,
bulgular bilingli temasinda toplanmustir.

Tablo 11
Ust Seviye Ogrencilerin Karar Verme Becerisi Oz-Degerlendirme Bulgular:

Tema Ogrenci Ifadeler
“..iyiydi. Kavrami secerken zorlandim biraz” (1. hafta)

07 “...gayet iyiydi bu kez grupca karar verebildik” (5. hafta )
“...zorlandim. Kaynak se¢cmeye karar veremedim...”(1. hafta )
08 “...glzeldi farkl kararlar ¢iksa da grupga ortak karar almaya calistik...” (5.
Bilingli hafta)
“...bu hafta ilk oldugundan hemen alisamadim kavrama karar vermeye...” (1.
&9 hafta )

“...yi karar verdim. Calismak istedigim kavrami secerken de
zorlanmadim...” (5. hafta )

Arastirmacinin alan notlarinda, 6grencilerin ilk haftalar teknige hentiz adapte
olamadiklarindan Birlestirme II teknigi asamalarindaki karar verme siireclerine de
hemen alisamadiklar: rapor edilmistir. Kavram seciminde is boltimui yaptiklari, karar
vermede sikinti yasadiklarinda grup baskanlarina kavramlari dagitma gorevi
verdikleri de alinan notlar arasindadr.
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Liderlik Becerisine Ait Bulgular

Vizyon ve amag belirleme-tasarlama, grubu bir fikre-duyguya inandirma, odiiller
belirleme gibi alt becerilerden olusan liderlik becerisine ait nicel veriler asagidaki
tablo 12'deki gibidir.

Tablo 12
Liderlik Becerisi Bulgular

Ogrenci . . 1. 2. 3. 4. 5. Dengllsl Rani Celisim
Seviyesi & Hafta Hafta Hafta Hafta Hafta J $
(5h-1h)
o1 1,9 2,5 21 2,7 24 0,5 Zayif
Alt seviye 02 1,2 1,6 1,8 2 1,9 0,7 1,2 Orta
03 15 14 2 2 21 0,6 Orta
O4 2,2 2 2,3 2 2,1 -0,1 Duragan
SSJ;; 5 26 24 25 2,6 2,4 02 04  Duragan
06 2 2,2 2 1,9 2 0 Duragan
07 3 3,1 29 3,2 2,7 -0,3 Duragan
Ust seviye 08 2,2 2 1,9 2,3 2,8 0,6 09 Orta
09 3,1 3,2 3 2,9 3,1 0 Duragan

Tablo 12 incelendiginde, en yiiksek ranjin (1,2) alt seviye 6grencilere ait
oldugu gortilmektedir. Orta seviye dgrenci grubu hari¢ diger 6grenci gruplarinda
liderlik becerilerinde gelisme olmustur fakat bu gelisim tist seviyede de yalnizca bir
ogrenciye aittir. Ogrencilerin liderlik becerilerine ait 6z-degerlendirme bulgular: Tablo 13,
14 ve 15'te sunulmaktadir.

Tablo 13
Alt Seviye Ogrencilerin Liderlik Becerisi Oz-Degerlendirme Bulgulari

Tema Ogrenci Ifadeler

“...benim bir sey bilmedigimi diistinen grubu nasil harekete gecirebilirim ki

”

ogretmenim...” (1. hafta )

o1 “..liderlik zor is ama benim de gruba bir seyler anlatmam s6ziimii dinletir
hale getirdi inanamiyorum...” (5. hafta )
Sorumluluk “...iyi not alip gelirsem belki kendi konumda dinletirim” (1. hafta )
02 “...bu hafta konu da eglenceliydi. Birinci olmak i¢in ben de gaza getirdim.”
(5. hafta)
33 “...iyi degil. Liderlik becerilerim iyi degil” (1. hafta )

“...bagardim mi1 bilmem ama birinci olmamizda etkim var bence” (5. hafta )

Tablo 13 incelendiginde, alt seviye 6grencilerin ilk haftalar nasil olacak ki,
zor, becerim iyi degil, beni kimse dinlemez gibi umutsuzluk iceren ifadelerinin lider
hissediyorum, bana mubhtaclar, soziimii dinlediler gibi daha o6zgiivenli bir hale
gelerek sorumluluk temasinda toplandig: gortilmektedir.

Tablo 14 incelendiginde, orta seviye ogrencilerin ilk haftalar harekete
gecirmek zor, kazanacagimizi sanmiyorum gibi umutsuz ifadeler kullandiklari, daha
sonra bazi haftalarda kazanacaklarina inandirmak igin grubu motive eden, gruptaki
diizeni saglama gibi ifadeleri kullanarak motive edici temasmnda toplandig:
gortilmektedir.
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Tablo 14
Orta Seviye Ogrencilerin Liderlik Becerisi Oz-Degerlendirme Bulgulari

Tema Ogrenci Ifadeler

“...harekete gecirmek zor 6gretmenim” (1. hafta )
O4 “...poster ¢iziminde yetenegimi fark ettiler ben de onlardan gerekli kalemleri
istedim hepsi beni dinledi...” (5. hafta )
“...kazanacagimizi sanmiyorum ki harekete gegireyim...” (1. hafta )
“...iyi bildigim konuydu liderlikte zorlanmadim” (5. hafta )
“...1yiydi. Yetisemez dediklerinde sakin olun dedim hep...” (1. hafta )
“...gevre kirliliginde herkes liderdi...” (5. hafta )

Motive
edici 05

06

Tablo 15 incelendiginde, st seviye oOgrencilerin liderlik becerilerini
cogunlukla olumlu olarak degerlendirdikleri ve liderlik konusunda anlatimlarinin ya
da yonetimlerinin dinlendigini, grubu harekete gecirdiklerini belirttikleri
gortilmektedir. Ogrencilerin liderlik becerilerindeki bulgular 6zgiiven temasinda
toplanmustir.

Tablo 15
Ust Seviye Ogrencilerin Liderlik Becerisi Oz-Degerlendirme Bulgular:

Tema  Ogrenci Ifadeler

“...gtizeldi. caliskan oldugum igin hep beni dinlerler.” (1. hafta)
o7 “...konuyu anlatma siras1 olusturdum anlatamayan olunca durumu ben
diizelttim bu hafta yonlendirdim grubu..” (5. hafta)
“...fen notum pekiyi oldugu i¢in grup beni dinler ben lider olurum...”(1.
08 hafta)
“...grubu harekete gecirmedigim hafta oldu mu ki...” (5. hafta)
“...glizeldi. Elimden geleni yaptim ama daha alisamadik...” (1. hafta)
“...zor degil bu hafta lider yine bendim.” (5. hafta)

Ozgiiven

09

Arastirmacimnin alan notlarinda uygulamanin ilk haftalarinda st seviye
ogrenciler liderliklerini oldukca baskin sekilde sergiledikleri vurgulanmistir. Fakat
baz1 iist seviyedeki ogrencilerin hi¢ konusmadan yalnizca kendi arastirmalarina
odaklandiklar1 da dikkat cekmistir. Alt seviye Ogrencilerin yonlendirmeleri
dinlenmezken, konu anlatimlar1 sirasinda liderlik becerilerinin gelistigi de
vurgulanmustir.

Takim Calismas1 Becerisine Ait Bulgular

Baskalari ile isbirligi yapma, gruptaki catismalar1 ¢c6zme, geri bildirim verme-alma,
gibi alt becerilerden olusan takim galismasi becerisine ait nicel veriler Tablo 16’daki
gibidir.

Tablo 16 incelendiginde, en yiiksek ranjin (1,5) orta seviyedeki ogrencilere
ait oldugu gorulmektedir. Tum 6grenci gruplarinin takim galismasi becerilerinde
farkli diizeylerde de olsa gelisme vardir. Ozellikle, {ist seviye 6grenci grubunda tiim
ogrencilerin iyi seviyede gelisme yasadiklar1 gortilmektedir. Alt ve orta seviye
ogrenci grubunda da esit olarak iki orta seviye bir zayif seviyede gelisme gosteren
ogrenciler yer almaktadir. Ogrencilerin takim caligmast becerilerine ait 6z-degerlendirme
bulgular: Tablo 17, 18 ve 19'da sunulmaktadir.
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Tablo 16
Takim Caligmast Becerisi Bulgular:

Ogrenci . . 1 2. 3. 4. 5. Degisim . .
Seviyesi Ogrenci Hafta Hafta Hafta Hafta Hafta (5h-1h) Ranj  Gelisim
A\l o1 18 23 26 25 24 0,6 Orta

N o2 12 19 22 23 2 0,8 12 Orta
seviye -

o3 16 2 2,1 2,2 2 0,4 Zayif

o O4 12 16 2 2,1 2 03 Orta

rta o5 2 2,3 2 2,5 2,7 0,7 1,5 Orta
seviye -

06 18 2 2,1 2 23 05 Zayif

. o7 22 26 2 2,8 3 03 fyi

st 08 2 23 24 3 28 0,8 1 iyi

seviye - 7

9 23 26 3 3,2 3 0,7 fyi

Tablo 17 incelendiginde, alt seviye 6grencilerin takim galismasi becerilerini
ilk haftalarda konumu anlattim, sorumlulugumu yaptim gibi konu anlatimina
odaklandiklar1 goritilmektedir. Haftalar ilerledikce, takimin birinci olmasi igin
calistim, beraber calistik, takimda herkes notlarini aldik gibi beraber calistiklarim
vurgulamis ve bu sebeple bulgular yardimsever temasinda toplanmustir.

Tablo 17
Alt Seviye Ogrencilerin Takim Calismast Becerisi Oz-Degerlendirme Bulgular:
Tema Ogrenci Ifadeler
51 “...1yi degil hentiz ne yapacagimi anlamadim ben” (1. hafta)

“...dyiydi.uistiime diiseni yaptim takimimdaki herkesi dinledim. (5. hafta)
“...sorumlulugumu bildim.” (1. hafta)

Yardimsever 02 “...beraber ¢alisabildik herkes katki sagladi...” (5. hafta)
“...konumu anlatamadim.” (1. hafta)
03 “...takimimizin birinci olmasi i¢in sorumluluklarim: yapmaya ¢alistim.”
(5. hafta)
Tablo 18
Orta Seviye Ogrencilerin Takim Caligmast Becerisi Oz-Degerlendirme Bulgular:
Tema  Ogrenci Ifadeler
“...kafasimi siradan kaldirmayanlar var 6gretmenim nasil takim olacagiz...”
o (1. hafta)
“...yan gruba bile yardim ettik 6gretmenim poster i¢in kalemleri yoktu....”
(5. hafta)

“...grup arkadaslarima bildiklerimi 6grettim.” (1.hafta)

Duyarhilik 05 “...biz gercekten iyi bir takim olduk ve calistik bu hafta” (5. hafta)

“...takimi tam algilayamadim hentiz ama anladigim kadari ile konumu
anlattim.” (1. hafta)

“...takimdaki herkes birbirini tanid1 birlikte ¢ok iyi calistik siz de gok
begendiniz.” (5. hafta)

06

Tablo 18 incelendiginde, orta seviye dgrencilerin takim calismasi becerilerini
ilk haftalar kafasimi kaldirmayanlar var nasil takim olalim, takimi anlamadim hentiz
gibi takima olan ilgilerini belirten ifadeler gz carpmaktadir. Duyarlilik temasinda
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toplanan bulgularda haftalar ilerledik¢e anlamayan arkadaslarma yardim ettikleri,
glizel fikirler bulup takimu ile paylastiklari, konuyu anlamayan arkadaslarina yardim
ettikleri gibi ifadeler dikkat gekicidir.

Tablo 19 incelendiginde, tist seviye 6grencilerin takim galismasi becerilerini
ilk hafta ve sonraki haftalar takimi birinci yapmak igin ugrastim, eksikleri var mi1
diye kontrol ettim, anlamayan arkadaslarin da konularim1 anlattim gibi isbirligi
temasinda toplanacak sekilde ifade ettikleri gortilmektedir.

Tablo 19
Ust Seviye Ogrencilerin Takim Caligmast Becerisi Oz-Degerlendirme Bulgular:

Tema Ogrenci Ifadeler

“... kazanmamiz i¢in tim sorumluluklarimi yaptim anlattim gtizel gecti bu
O7  hafta...” (1. hafta)
“...konu eglenceliydi poster sunum hepsinde giizel isler yaptik.” (5. hafta)

“...konumu en iyi sekilde paylastim.” (1. hafta)

Isbirligi 08 “...cok eglendik takimca keske haftaya bir daha yapsak 6gretmenim.” (5. hafta)

“...takim i¢in ne gerekirse yaptim.” (1. hafta)
09 “...bu konuda takimca bagka seyler yapmaya bile karar verdik takimimiz
burada bitmeyecek.” (5. hafta)

Arastirmacinin alan notlarinda ilk haftalarinda grup degisimi sebebiyle asil
gruplarmna adapte olamadiklar1  Ogrencilerin  grup arkadaslarmi = tam
benimseyemediklerinden dolay1 isbirligi i¢cin ¢alisma haftalar ilerledikce oturdugu
vurgulanmistir.

Tartigsma ve Sonug

Calismada elde edilen bulgular irdelendiginde, iletisim becerisi icin, tiim 6grenci
seviyelerinde farkli diizeylerde de olsa gelisme oldugu ortaya ¢ikmuistir. En fazla
gelisme alt seviye 6grenci grubuna aittir. Alt seviye 6grencilerin ilk kez bu kadar s6z
sahibi olmasi, Onemsenilmesi iletisim becerisi puanlarinda da fark edilir bir
iyilesmeye olusturmus olabilir. Ogrencilerin iletisim becerilerine ait puanlardaki artis
ve azalis dikkat ¢ekmektedir. Bu dalgalanmanin bir nedeninin haftalara gore islenen
konulardan kaynaklanabilecegi dtistintilmektedir. Arastirmacinin aldigr alan
notunda da, 6grencilerin ozellikle fosiller ve dogal amitlar konularinda daha aktif
olduklari, ozellikle fosiller ile ilgili videoyu dikkatle izledikleri vurgulanmustir.
[letisim ve 6grenmenin en temel yolunun dinleme oldugu vurgulanmaktadir (Giines,
2007, s. 73; Sever, 1998). Bu baglamda, bireyler hangi konulara ilgi duyuyorlarsa onu
daha iyi dinleyecek ve konusma, tartisma gibi iletisim stireclerine daha fazla
katilmasi beklenecektir. Buna ek olarak, Dokmen’in (2010) soyledigi gibi; iletisim iki
yonlu bir paylasimdir ve bu paylasim sozlii ve beden dili iletisimde vurgu, tonlama,
tutarlilik ve cevredeki tum diger faktorlerden etkilenmektedir (Giiven, 2013, s.28-31).
Bu baglamda, bireysel olarak farklilasan gelisimin yoniinii, ©6z-degerlendirme
bulgularina gore yorumlayabiliriz. Bu baglamda, alt seviye 6grenci grubunda
sosyallesme, orta seviye 6grenci grubunda etkilesim ve tist seviye 6grenci grubunda
anlayis temalarinda iletisim becerisinde gelismeler yasandig1 goriilmistiir. Bu
sonuctan hareketle, sosyallesme, etkilesim ve anlay1s temalarinin iletisim becerilerine
dahil edilmesi onerilebilir.
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Karar verme becerisi icin, uist seviye 6grenci grubu hari¢ diger 6grencilerde
farkli diizeylerde de olsa gelisme oldugu goriilmisttr. ik haftalarda 6grenci
gruplar1 arasinda oldukga iyi ortalamasi olan {iist seviye 6grencilerinin becerilerini
strdiirdiikleri ve bu sebeple gozle goriiliir bir gelisme yasamadiklar1 soylenebilir.
Karar verme hem duygusal, hem de bilissel (Alver, 2004; Sehun, 2000; Yesilyaprak,
2000) ozelliklerden etkilenmektedir. Bu baglamda, bilissel diizeyleri yiiksek olan {tist
seviyedeki Ogrencilerin karar verme becerilerinin yiiksek olmasi beklenen bir
durumdur. Ayrica, ortaokul 5. smif 6grencileri bulunduklar1 yas itibari ile erken
ergenlik donemindedir. Ergenlik dénemi bireyin kimligini kazandig1 dénemdir ve
buna bagili olarak da ergen birey kendi segimlerini kendisi yapmak istemektedir
(Koksal ve Gazioglu, 2007; Mann, 1989). Bu noktada, Friedman ve Mann (1993)
belirttigi gibi karar verme becerisinde ergenler deneyim ve bilgi eksiklikleri
yasayabilmektedirler ve bu durum da onlarin karar vermelerinde zorluk olarak
karstmiza c¢ikmaktadir. Schevaneveldt ve Adams’a (1983) gore; ergenler sinirhi bir
diinyada yasamaktadirlar ve kendileri hakkindaki konularda bile kararlar:
desteklenmez. Araba kullanamazlar, oy kullanamazlar, kendi baslarina
yasayamazlar kisacasi bir¢ok konuda ozgiir degillerdir. Bu nedenle, 6grencileri
ozgtir birakarak grupca bir konu hakkinda karar vermeleri istendiginde bocalamis
olabilirler. Alt seviye ve orta seviye ogrencilerin bu durumlar1 yasadiklar1 ve tist
seviyedeki Ogrenciler kadar karar verme becerilerinde basar1 gosteremedikleri
duistintilebilir.  Yapilan c¢alismalar karar verme becerisinin Ogretilebilecegini
gostermistir (Gtircay, 2001). Bu sebeple, 6grencilerin karar verme becerilerinde
gelismeler oldugu dustintilebilir. Beceri puanlarindaki artis ve azalis yine dikkat
cekicidir. Karar vermeyi etkileyen aile, akran baskisi, bilgiyi kodlama, duygular, stres
ve bellek gibi bircok degisken bulunmaktadir (alintilayan Koksal ve Gazioglu, 2007);
(aktaran Byrnes, 1998). Bu baglamda, ttirlt degiskenler arasinda kalan 6grencilerin
her hafta sabit bir iyilesme yasamasi da beklenmeyebilir. Becerilerdeki gelisimin
yoniuni anlamak igin 6z-degerlendirme bulgularimi yorumlayabiliriz. Bu baglamda,
alt seviye 0grenci grubunda dayanisma, orta seviye 6grenci grubunda izleme ve {ist
seviye Ogrenci grubunda bilingli temalarinda karar verme becerisinde gelismeler
yasandig1 gortlmustir. Bu sonugtan hareketle, bilingli, dayanisma ve izleme
temalarinin karar verme becerilerine dahil edilmesi 6nerilebilir.

Liderlik becerisi igin, alt seviye Ogrenci grubunda ve st seviye
ogrencilerden sadece bir 6grencide gelismeler oldugu gortulmusttir. Duragan olan
ogrenci gruplarindaki puanlarin hep iyi olmasi bu beceriye baslangictan itibaren
sahip olduklarmin bir gostergesidir. Liderlik becerisinin bulundugu ortam ve
degisikliklere gore liderden beklenen becerilerin de degismesi gerektigi
vurgulanmaktadir (alintilayan Karip, 1998); (aktaran Macbeat, Moos ve Riley, 1996).
Fakat izlenen Ogrenci gruplarindaki basarili olan bu o6grencilerde liderlik
becerilerinde degisim fark edilememistir. Sternberg (2005) liderlik alanindaki
tstinltigtin tic bileseninden biri olarak zekayi gostermistir. Bunun tersi olarak
liderlikte tistiin yetenek gosteren bireylerin zekalar: sayesinde grup ruhu olusturma,
gerektiginde grubu destekleme, sorumluluklarini yerine getirme gibi becerileri
kullandiklarindan bahsedilmektedir (Ersoy ve Avci, 2004, s.197). Zeka ve buna bagh
olarak basari ile liderlik arasinda giiclii iliskiler bulunmustur (alintilayan Emir ve
Acar, 2007); (aktaran Bass, 1990). Bu nedenle, 6grencilerin basari seviyeleri ile
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baslangictaki liderlik becerisi arasinda pozitif bir iliski kurabiliriz. Puanlardaki
dalgalanma yine liderlik becerisinin bazi1 Ozelliklerinden etkilendiginden
kaynaklanabilir. Bu baglamda puanlar liderlerde bulunmas: gereken kararllik,
yaraticihik gibi kisisel 6zelliklerden, saghk, dinclik gibi fiziksel 6zelliklerden ve
denge, kisisel kontrol gibi duygusal zelliklerden etkilenmis olabilir (Aklin ve Unsar
2007). Liderlik becerisindeki gelisimin yoniti i¢in 6z-degerlendirme bulgular:
yorumlanabilir. Bu baglamda, alt seviye 6grenci grubunda sorumluluk, orta seviye
ogrenci grubunda motive edici ve iist seviye 6grenci grubunda 6zgiiven temalarinda
gelismeler yasandig1 gortlmiistiir. Bu sonugtan hareketle, motive edici, 6zgtiven ve
sorumluluk temalari liderlik becerilerine dahil edilmesi 6nerilebilir.

Takim calismast becerisi i¢in, her 6grenci seviyesinde farkli diizeylerde de
olsa gelisme oldugu goriilmiistir. En fazla gelisme tst seviye Ogrencilere aittir.
Guintimiizdeki insan nitelikleri geleneksel insan nitelikleriyle oldukca farklilasmasi
bireylerin toplum icinde galisma ve takim calismasi becerilerini 6n plana ¢ikarmistir
(NCREL ve Metiri Group, 2003). Ogrencilerden de bu baglamda takim ruhu
kazanmis insanlar olmalar1 beklenmektedir. Bu baglamda, o6grencilerin takim
calismasi becerileri kazanmalar1 ve var olan bu becerilerinin gelistirilmesi igin
birlestirme II tekniginin 6nemini ortaya ¢ikarmustir. Bu gelisimin yontini
anlayabilmek icin 6z-degerlendirme bulgularin1 yorumlayabiliriz. Bu baglamda, alt
seviye ogrenci grubunda yardimsever, orta seviye dgrenci grubunda duyarlilik ve
tist seviye 6grenci grubunda isbirligi temalarinda gelismeler yasandig1 goriilmiistiir.
Bu sonuctan hareketle, yardimsever, duyarliik ve isbirligi temalarmm takim
calismasi becerilerine dahil edilmesi 6nerilebilir.

Bu calismada yasam becerilerinin Birlestirme II teknigi kapsaminda etkileri
degerlendirilmistir. Bu baglamda, farkli tiirde yasam becerileri elenirken iletisim,
takim calismasi, liderlik ve karar verme becerileri ayrintili olarak ele alinmustir.
Yasam becerileri yalnizca uygulanan teknikten etkilenip gelismemektedir. Giinliik
yasamla iligkili bircok problemi temel alan beceriler grubunun uygulanan 6gretim
teknigi disinda farkli degiskenlerden etkilenecegi diisiintilmektedir (Ozmete, 2009).
Bu noktada, yasam becerileri gelisiminin baska nelerden etkilendigine dair
calismalar yapilmas: onerilebilir. Ayrica, farkli yasam becerilerinin de gelismesine
olanak sunmak ve hangi teknikte hangi becerilerin gelisecegini ortaya ¢ikarmak icin
farkl tekniklerin de bu baglamda incelenmesi 6nerilebilir.

Yasam becerilerinin kazanilmasi i¢in kiictik yastaki bireylere vurgu
yapilmaktadir (Yuen vd., 2010; Weiwel ve Wempen, 2010, s. 127). Bu sebeple, ilkokul
ve ortaokul cagindaki bireylerin yasam becerileri kazanimi ve buna dair gelisimler
merak konusudur. Bu calismada okula yeni adapte olan ilkokul 6grencilerinin yasam
becerileri gelisimi degerlendirilirken takim c¢alismasi tekniginin uygun olmayacagt
gorustiyle incelemeye alinamamistir. Yasam becerilerinin 6gretimi igin aile tizerine
yeni bir baslangi¢ olan ilkokul ve diger 6gretim seviyelerinde de yasam becerilerinin
belirlenmesi ve izlenmesine dair ¢alismalarin yapilmasi onerilebilir.
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Summary

Introduction

In the ongoing discrepancy such as the development of computer technology, the
way of access to information and the change in speed, the success of individuals has
started to be related to their ability to use information. It is a fact that only scientific
knowledge cannot be enough for this success. It is seen that the objectives of the
Science Curriculum are to provide basic information such as physics and chemistry,
and to take responsibility for daily life problems and to use life skills in solving these
problems (MEB, 2017). In the teaching of basic academic courses, life skills that are
foreseen to be adapted to the content need to be meticulously paid attention to
individuals' ability to adapt to the work environment and complex life (Griffin and
Care, 2015, p.7). In this respect, it is seen that the related literature determines the life
skills that individuals are expected to have according to their developmental periods
and organizes trainings for these skills (Guvenc and Aktas, 2006, Shimamoto and
Ishn, 2006, Ozmete, 2008; Yuen et al.,, 2010). However, when the literature is
examined in detail, it is seen that these evaluations create uncertainty within the
framework of life skills. In one study, one skill which was considered as life skill for
the same development period was excluded from the other study. Therefore,
defining the limits of life skills is a deficiency in the literature.

Cooperative learning, which is one of the participatory learning methods,
enables students to gain life skills such as leadership and entrepreneurship by
loading responsibilities in groups and individually (Simsek, 2005). Jigsaw technique
is widely used in science education in terms of hosting these features (Akkus, 2013;
Dogru and Unlu, 2012; Doymus, 2007; Karacop, 2010; Koseoglu, 2010; Tarhan and
Sesen, 2012). Such as communication skills, teamwork skills, decision-making skills,
life skills are expected to be acquired from an early age in individuals' daily life
(Weiwel and Wempen, 2010, p.127). When these skills are not acquired since primary
school age, the behaviors contained in the skills will not develop in children. When
the related literature is examined for this, quite different life skills are mentioned for
development periods (MEB, 2009; MEB, 2013; Ozmete, 2009, WHO, 1997). In this
context, the extent to which life skills of Middle School 5th grade students will be
monitored and evaluated comes to mind. In this context, it is aimed to evaluate the
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life skills of 5th grade students in the scope of the Mystery of the Earth's crust unit,
which includes achievements suitable for teamwork.

Methods
In this study, case study method was used. The sample group of the study consists of
34 students attending 5th grade in middle school. Within the scope of the qualitative
dimension of the research, groups of 9 students selected according to their
achievement levels were recorded in the video for the evaluation and assessment of
students' life skills. As data collection tools; life skills scale, life skills development
observation form, self-evaluation forms and field note were used. Life skills scale
was developed and applied to 400 students and factor analysis was conducted. Life
skills observation form was prepared by using the final version of life skills scale.
Self-assessment forms were prepared for 9 students who were examined in depth
during the application. In this way, both the observation and the students' own
interpretations of life skills were asked to be evaluated. In order to evaluate these life
skills, teaching material based on Jigsaw II technique was prepared in the mystery of
the earth's crust. The instructional material was designed with the first pilot in
different units and the second pilot in the same unit.

In the analysis of the data, the quantitative data obtained from the
observation form were frequency-analyzed according to weeks. The data of self-
evaluation forms were analyzed by content analysis. Qualitative support was
provided to the findings with sample sentences and field notes from both
instruments.

Results and Discussion

When the communication skills were examined, it was seen that there were
improvements at all student levels, even at different levels. The highest level of
communication skills belongs to the lower level group of students. The fact that
lower-level students have such a say for the first time and care about them may also
make a noticeable improvement in their communication skills scores and
differentiate them from other student level groups. As Dokmen (2010) says;
communication is a two-way sharing and this sharing is influenced by emphasis,
intonation, consistency and all other factors in oral and body language
communication (Guven, 2013, p.28-31). According to the results obtained from the
self-evaluation findings, it was observed that there were improvements in
communication skills in socialization in lower level group, interaction in middle level
group and understanding in upper level group.

When the decision-making skills were examined, it was seen that there was
an improvement in the decision-making skills of the other students except the upper-
level group of students, albeit at different levels. Decision-making is affected by both
emotional and cognitive characteristics (Alver, 2004; Seyhun, 2000; Yesilyaprak,
2000). In this context, the decision-making skills of the upper-level students with
high levels of success and accordingly cognitive levels are expected to be high
starting from the first weeks. According to the results obtained from the self-
evaluation findings, it was observed that there were improvements in solidarity in
the lower level group, monitoring in the middle level group, and decision-making
skills in conscious themes in the upper level group.
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When the leadership skills were examined, it was seen that there were
improvements at different levels in the lower-level group of students and only the P8
students among the upper-level students. Steady development is noteworthy in the
upper-level student group except for the middle-level student group and the O8
student. Strong relationships between intelligence and success and leadership have
been found (Emir and Acar, 2007); (as cited in Bass, 1990). Therefore, we can establish
a positive relationship between students' achievement levels and initial leadership
skills. According to the results obtained from the self-assessment findings, it was
observed that there were improvements in the themes of responsibility in the lower
level group, motivating in the middle level group, and self-confidence in the upper
level group.

When the teamwork skills were examined, it was observed that there were
improvements at each student level, even at different levels. It was also noted that
the group with the highest level of development was senior students. According to
the results obtained from the self-evaluation findings, it was observed that there
were improvements in the themes of benevolence in the lower level group,
sensitivity in the middle level group, and cooperation in the upper level group.

Pedagogical Implications

1. It may be suggested that socialization, interaction and understanding
themes are added to communication skills.

2. Conscious, solidarity and monitoring themes can be suggested to be
incorporated into decision-making skills.

3. Motivating, self-confidence and responsibility themes can be suggested to
be added to leadership skills.

4. It may be suggested that the themes of charitable, sensitivity and
cooperation should be incorporated into teamwork skills.

Authors’ Biodata/ Yazar Bilgileri
Gamze YAYLA ESKICI Sivas Cumhuriyet Universitesi Egitim Fakiiltesi Matematik
ve Fen Bilimleri Egitimi Bolimii'nde arastirma gorevlisi olarak gorev yapmaktadir.
Calisma alani fen egitiminde teknoloji kullanimi ve yasam becerileri egitimidir.

Gamze Yayla Eskici is working a research assistant at Sivas Cumhuriyet University,
Faculty of Education, Department of Mathematics and Science Education. Her
research interests are the use of technology and life skills education in science
education.

Tuncay OZSEVGEC Trabzon Universitesi Fatih Egitim Fakiiltesi Matematik ve Fen
Bilimleri Egitimi Bolimii'nde profesor olarak gorev yapmaktadir. Calisma alani fen
egitiminde 6lcme degerlendirme, 6greten egitimidir.

Tuncay Ozsevgeg is working a professor at Trabzon University Fatih Faculty of
Education, Department of Mathematics and Science Education. Her research interests
are measurement and evaluation in science education, teacher education.



