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Arastirmada nitel arastirma yaklasimlarindan birisi olan durum
calismasi metodolojisi kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu,
Erzurum ilinde ti¢ farkli lisede dgrenim gormekte olan toplam 84
onuncu smif dgrencisi olusturmustur. Bes hafta siiren uygulama
boyunca fizik dersi farklilagtirilmis 6gretim ile islenmistir. Ogretim
okullardaki mevcut fizik Ogretmenleri tarafindan yapilirken
arastirmacilardan birisi sinif ortamini gozlemlemistir. Arastirmanin
verileri “Sinif [klimi Gozlem Formu” (SIGF) kullanilarak toplanmustir.
Toplanan verilerin analizinde betimsel analiz teknigi kullanilmigtr.
Sonug olarak farklilastirilmis ogretimin smif igerisinde ogretmen-
Ogrenci ve Ogrenci-ogrenci iliskilerine olumlu etki yaptig,
sagladig1 soylenebilir. Calismanin sonucunda 6grencileri ile iletisim
kurmakta zorlanan 6gretmenlerin siiflarinda farklilastirilmis 6gretim
kullanmalar1 6nerilebilir.
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The Effect of Differentiated Instruction on Classroom Climate: A Qualitative
Study

Abstract

The aim of this study was to investigate the effect of differentiated instruction applied in
tenth grade physics course on classroom climate. The case study methodology, one of
the qualitative research approaches, was used in this research. The research sample
consists of 84 students attending the 10th grade in three different high schools in the city
of Erzurum. During the five-week practice, the physics course was taught through
differentiated instruction. One of the researchers observed the classroom climate while
teaching was conducted by physics teachers in schools. The research data was collected
using “Classroom Climate Observation Form” (CCOF). The descriptive analysis
technique was used for analysing the collected data. As a result, it can be said that
differentiated teaching has positive effects on teacher-student and student-student
relations in the classroom, encourages students to participate in the course and provides
justice in the learning environment. Based on this conclusion, it can be recommended for
the teachers, who have difficulty in communicating with their students, to use
differentiated instruction.

Keywords: Classroom climate, differentiated instruction, physics education.

Giris

Ogretmenler, standartlagtirilmis testlerin baskisi altinda iken ©grencilerinin
ihtiyaclarini en iyi sekilde nasil karsilayacaklarmi diisinmektedirler (Ducey, 2011).
Egitim camiasinda son zamanlarda odaklanilan nokta, bu sorunsala olas1 bir ¢6ziim
olarak farklilastirilmis 6gretim stratejileri kullanmak ve dgrencilere verilen egitimin
kalitesini artirmaktir (Tomlinson, 1999, 2001). Hall (2002, s.2), farklilastirilmis 6gretimi,
ogretim yaklasimlarinin, 8grencilerin bireysel ve farkl ihtiyaclarma gore uyarlanmas:
gerektigi fikrine dayali olan bir 6gretim teorisi olarak tanimlamistir. Farklilastirilmis
ogretim, 6gretmenin her bir 6grencinin akademik ihtiyaclarina bagh olarak 6gretimi
degistirdigi bir 6gretim uygulamasidir (Pinnel ve Fountas, 2007; Levy, 2008). George
(2005) farklilastirilmis 6gretim olmadan, etnik, kiilttirel ve sosyo-ekonomik faktorlerin
cesitli karisimiyla ugrasarak, anlamhi 6grenme ortami olusturmanin neredeyse
imkansiz oldugunu belirtmistir. Farklilastirilmis 6gretimi bir strateji ya da stireg olarak
tanimlamak yerine, giintimiiz siiflarinin bircok faktdriinden biri olarak gormeyi
se¢mis ve bir 6gretmenin 6grencilerinin ihtiyaclarini karsilamak igin kullanabilecegi
bircok aractan biri olarak dustintilmesi gerektigini de ifade etmistir. Ayrica, bu
ogretimden sinifa giren tiim 6grencilerin basarili olma potansiyeline sahip oldugunu
savunan bir inang sistemi olarak da bahsedilmektedir (Roberts-Mahon, 2016). Tlgili
alanyazinda farkhilastirilmis ogretimin tiim o6grencilerin 6grenme potansiyelini
artirdig1 da vurgulanmaktadir (Hall, Strangman ve Meyer, 2003; Reis vd. 1998; Levy,
2008; Subban, 2006; Tomlinson, 1999, 2001, 2003; Willis ve Mann, 2000).

Farklilastirilmis 6gretim yeni bir olgu degildir. Ustiin yetenekli 6grenciler ve
ozel egitim 6grencileri i¢in uzun stiredir kullanilmaktadir (Blaz, 2006). Yeni olan, tiim
ogrenciler icin de kullanilabilecegi fikridir (Blaz, 2006, s.2). Farklilastirilmis 6gretim,
ne proje ve etkinlikleri farkli kilmaktir ne de 6grencilerin sectigi farkli etkinlikleri
gruplamaktir (Cobb, 2004). Farklilastirilmis 6gretimi benimsemis bir 6gretmenin
ogretim plani netlige sahip olmalidir, boylece 6gretmen, 6grencileriyle ¢iktig1 6grenme
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yolculugunun sonunda nereye varacagini ve Ogrencilerinin bu yolculuklarmin
herhangi bir aninda nerede olacaklarini bilecektir (Tomlinson, 1999).

Sternberg ve Zhang (2005), farklilastirmanin ana fikrinin, 6grencilerin
seviyelerini en tist diizeye c¢ikarmak ve zorluklarin iistesinden gelmek oldugunu
savunmaktadirlar. Farklilastirilmis bir simif tasavvur etmenin bir yolu, degiskenleri
temsil eden bir tiggen ile yapilir (Tomlinson, 1999). Uggenin koselerinin her biri farkli
bir degiskeni temsil eder: 6gretmen, 6grenciler ve icerik. Bu {i¢ nokta basarili olmak
icin dengede olmalidir. Koselerden herhangi birini gormezden gelmek ya da kisa
gozlemlemek sorunlu bir cevreye neden olur (Tomlinson, 1999).

Farklilastirilmis 6gretimin 6grenci cesitliligi acisindan pozitif etkileri g6z ontine
alindiginda, ogretimi ¢esitlendirmede kullamilacak bir yontem konumuna
gelmektedir. Fakat 6gretmenler, 6grenci cesitliligine gore 6gretimi cesitlendirmenin
kulaga hos geldigini ama uygulanabilir olmadigini diistinmektedirler. (Schumm ve
Vaughn, 1991). Oysaki firsat esitligi ancak, ogrencilerin gelisme firsatlarini en {ist
diizeye cikarmalarimi saglayan, cesitli hazir olma diizeylerine, ilgilerine ve 6grenme
tercihlerine uyan 6gretim ile gerceklesebilecegi diisuniilmektedir (McLaughlin ve
Talbert, 1993). Bu noktada bir celiski aciga ¢ikmaktadir. Farklilastirilmis 6gretim,
felsefe olarak bireysel farkliliklarin 6gretim siirecine negatif yansimalarini giderse de
ogretmenlerce uygulanabilirligi diistik olarak gortilmektedir (Ayers, 2008). Yani,
teorik olarak iyi, pratik olarak zayif olarak goriilmektedir. Bu celiskinin giderilmesi
ancak farklilastirilmis 6gretimin, simif ortaminda nasil uygulanacagini, uygulama
stirecini, kullanilan arag-gerecleri ve uygulama sonunda ne gibi sonuglarin elde
edildigini anlatan, bu stiregleri akademik olarak betimleyen calismalarla miimkiin
olabilir.

Alanyazina bakildiginda farklilastirilmis 6gretimle ilgili bircok ¢alismanin sinif
gozleminden yoksun oldugu ve bunun da teorinin pratige nasil dontistiigtinti gérmek
adima onemli bir bosluk oldugu soylenebilir (Aftholder, 2003; Avila, 2010; Boen, 2010;
Burns, 2005; Grafi-Sharabi, 2009). Smif gozlemi yapilan arastirmalarda da
tarklilastirilmis 6gretimin nasil uygulandigi, 6gretmenin hangi stratejileri kullandig,
olcme ve degerlendirmenin nasil yapildig1 betimlenmeye galisilmistir (Ayers, 2008;
Gilbert, 2011; Roberts-Mahon, 2016). Ornegin; Ayers (2008) calismasinda, yaptigi
gozlemle 6gretmenlerin farklilastirilmis 6gretimi siniflarinda ne kadar uyguladiklarini
belirlemeye calismistir. Gilbert (2011) yaptig1 arastirmada, ilkokul 6gretmenlerinin
farklilastirilmis 6gretimde hangi stratejileri kullandiklarim belirlemek icin gozlem
yapmistir. Roberts-Mahon (2016) calismasinda, oOgretmenlerin farklilastirilmis
ogretimi nasil kullandiklarin1 anlamak igin dort 6gretmeni gozlemlemis ve 6lgme ve
degerlendirme yaklasimlar ile farkhilastirilmis 6gretimi sekillendirdikleri sonucuna
ulasmistir. Bu baglamda, farklilastirilmis Ogretim esnasinda Ogretmenin ve
ogrencilerin  siuftaki  davranislari,  Ogrenci-ogretmen ve  Ogrenci-ogrenci
etkilesimlerini betimleyen bir arastirmaya rastlanilmamuistir. Farklilastirilmis 6gretimi
incelemek icin gerekli olan davranislar tek bir cat1 altinda irdeleyen kavram ise smuf
iklimi kavramidir. Ilgili alanyazinda da farkhilastirilmis 6gretim ve sinif iklimi
arasindaki iliskilerin incelenmesi adina bosluk bulunmaktadir.

Sinif iklimi bazen 6grenme ortamu, sinif atmosferi ve smif cevresi gibi terimlerle
de ifade edilir. Schmuck ve Schmuck (1978) "smuf iklimi" terimini, 6gretmen-6grenci
ve dgrenci-ogrenci etkilesimleri sirasinda gerceklesen tiim grup stireglerinin toplamu
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olarak tanimlarlar. Bu stiregler; kisilerarasi iliskiler, duygusal dalgalanmalar, 6gretme
stilinin ve smuf organizasyonunun yapisal yonleri, Ogrencilerin 6gretmenden
beklentileri ve onlara yonelik tutumlari, disiplin sorunlar: vb. kavramlari icerir.

Sinif iklimleri, gtinliik hatta y1l boyunca degiskenlik gosterebilir. (Adelman ve
Taylor, 2005). Sicak ve davetkar, 6grencilerin mesgul oldugu ve olumsuz duygularin
olmadig1 bir snifin pozitif bir sinif iklimi oldugu kabul edilir. Ote yandan, 6grencilerin
sikildigr veya huzursuz oldugu, 6gretmenlerin yorgun ve sinifta genel bir gerginlik
hissi goruldtigii zaman sinifta kot bir sinaf iklimi oldugu kabul edilir (De Feo, 2015).
Arastirmalar, sinif iklimi ile 6grenci katilimi, davranis, 6z-yeterlik, akademik basar1 ve
sosyal ve duygusal gelisme, temel liderlik tarzi, egitim reformunun asamalari,
ogretmen tiikenmisligi ve okul yasaminin genel kalitesi gibi konularda 6nemli iligkiler
oldugunu ortaya koymaktadir (Fraser, 1998; Freiberg, 1999). Smuf ikliminin,
ogrencilerin akademik basarisini (Hamre ve Pianta, 2001; O'Connor ve McCartney,
2007), sosyal becerilerini (Rimm-Kaufman ve Pianta, 2007) ve davranislarinm etkiledigi
bilinmektedir (Somersalo, Solantaus ve Almqvist, 2002). Smif iklimi, siuf
davranislarmin ve 6greniminin énemli bir belirleyicisi olarak goriilmektedir ve ayrica
olumlu bir smif ortaminin nasil olusturulacagini ve stirdiirtilecegini anlamak, okullar:
gelistirmek icin temel olarak goriilmektedir (Adelman ve Taylor, 2005).

Bu kavramsal cerceveden bakildiginda farklilastirilmis 6gretimin smif iklimini
nasil etkiledigi onem arz etmektedir. Dolayisiyla bu arastirmadan elde edilen verilerin
alanyazindaki bu boslugu dolduracagr diusiiniilmektedir. Bu baglamda bu
arastirmada “Lise fizik dersinde farklilagtirilmis 6gretim uygulanmasi, siif iklimini
nasil etkilemektedir?” sorusuna cevap aranacaktir.

Yontem
Bu arastirmada nitel arastirma yaklasimlarindan birisi olan durum c¢alismas:
metodolojisi kullanilmistir. Creswell’e (2013) gore durum calismasi, arastirmacinin
gercek yasam veya gtincel smirli bir sistem hakkinda cesitli veri toplama araglar:
yardimiyla detayli ve derinlemesine bilgi topladig1 nitel bir yaklasimdr.

Bu arastirmada durum calismalarindan biitiinciil ¢oklu durum deseni
kullanilmistir. Ug farkli okulda, gézlem teknigi kullanilarak farklilagtirilmis 6gretimin
simif iklimine etkisi arastirilmistir. Burada okullar birden fazla biitiinciil duruma
karsilik gelmektedir. Her bir okulda simif iklimi gzlemlendigi icin tek bir analiz birimi
vardir. Farklilastirilmis 6gretimin smif iklimine etkisi ti¢ farkli simifta ayri ayri
arastirilmis ve analiz edilmistir. Daha sonra bu analizlerde birbiri ile karsilastirilmistir.
Bu nedenle arastirma, buittinctil durum desenine uymaktadr.

Calisma Grubu

Arastirmanin 6rneklemi secilirken olasilik temelli olmayan (non-probability sample)
amach orneklem (purposive sampling) cesitlerinden birisi olan maksimum cesitlilik
orneklemesi (maximum variation sampling) tercih edilmistir (Cohen, Manion ve
Morrison, 2007). Bunun igin bir fen lisesi bir genel lise bir de sosyal bilimler lisesi
arastirmaya dahil edilmistir. Bu okullar Fen Lisesi (FL), Genel Lise (GL) ve Sosyal
Bilimler Lisesi (SBL) olarak kodlanmuistir. Fen lisesi matematik ve fen derslerinin daha
fazla verildigi, Genel lise tiim derslerin esit agirlikta verildigi, Sosyal Bilimler Lisesi ise
sosyal derslerin daha fazla verildigi okullardur.
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Arastirma 2015-2016 6gretim yilinda, ti¢ devlet okulunda gerceklestirilmistir.
Bu okullarin her birinden bir 10. simif secilmistir. Secilen okullarda sube secimi
yapilirken 6gretmenlerin gontilltiltigii esas alinmistir. Toplamda 84 6grenci calismaya
dahil edilmistir. Bu 6grencilerin okullara ve gruplara gore dagilimi Tablo 1'de
verilmistir. Arastirmaya dahil olan ti¢ 6gretmen de 15 y1lin tizerinde mesleki deneyime
sahiptir.

Tablo 1
Orneklemin Ozellikleri

Uygulama yapilan okul FL GL SBL
Kiz 12 13 16
Ogrenci sayst Erkek 17 15 11

Toplam 29 28 27

Uygulama siireci

Uygulama yapilan liselerde, 10. Sinif Fizik Ogretim Programu icerisindeki Elektik ve
Manyetizma tinitesindeki “Akim, Potansiyel Fark, Direnc¢” ile “Elektrik Devreleri”
konulari ele alinmistir. Bu iki konuda yer alan kazanimlar sunlardir:

Elektrik akimi, direng ve potansiyel farki kavramlarin agiklar.

Akim, direng ve potansiyel farki kavramlar: aralarindaki iliskiyi analiz eder.
Giunliik hayatta tireteclerin seri ve paralel baglanma gerekgelerini agiklar.
Kirchoff un akimlar ve gerilimler kanunlarini aciklar.

Elektrik enerjisi ve elektriksel gii¢ kavramlarini iliskilendirir.

Yillik ders planlarinda bu kazanimlarin 6grencilere kazandirilmas: igin 6n
gortilen ders saati on saattir. Onuncu siniflarin haftalik ders programlarinda iki saat
fizik dersi oldugu icin uygulamalar bes hafta siirmiistiir. Ogretim programmi ve
yillik ders planmin disma ¢ikmamak adma {i¢ okulda da uygulamanin bes haftada
bitirilmesi saglanmistir. Gruplarda, dersi her okulun fizik 6gretmenleri tarafindan
anlatilmistir. Fizik 6gretmenlerine farklilastirilmis 6gretim yaklasimi ve ajanda
stratejisi dort saatlik bir egitimle anlatilmistir. Arastirmaci derslere gozlemci olarak
katilmistir. Uygulamada farklilastirilmis 6gretim stratejilerinden birisi olan ajanda
stratejisi kullanilmistir. Farklilastirilma yapilirken 6grencilerin 6n bilgileri ve 6grenme
hizlar1 dikkate alinmistir. Ogrencilerin ¢n bilgilerini dikkate alirken daha onceki
ogrenim hayatlarindaki fen bilgisi ve fizik derslerinde bulunan elektrik konularindaki
kazanimlarimni bilip bilmedikleri yoklanmistir. Bunun icin, 4., 5., 6., 7., 8. sinf fen ve
teknoloji dersi ile 9. sinf fizik dersi 6gretim programlar: fizik egitiminde uzman bir
profesor ve iki fizik 6gretmeni tarafindan incelenmistir. Bu inceleme neticesinde
uygulama yapilan 10. siif elektrik konusu ile ilgili oldugu diisiiniilen ve 6grencilerin
10. siniftaki kazanimlar1 6grenebilmeleri igin bir nevi 6n sart oldugu ongoriilen sekiz
kazanim belirlenmistir. Bu sekiz kazanim yeni kazanimlar1 6grenilmek icin 6n sart
oldugundan tiim gruplarda ayni tutulmustur. Ogrencilerin bu sekiz kazanimi bilip
bilmedigi ¢oktan se¢meli bir test ile belirlenmistir. Bundan sonra her bir 6grenci igin
bireysel olarak ders iginde yapmasi gereken gorevlerin listelendigi bir ajanda
hazirlanmistir. Bu ajandada, 6grencinin 6n bilgilerindeki eksiklikleri tamamlamaya
yonelik gorevlerle birlikte 10. siufta Ogrenmesi gereken kazamimlara yonelik
gorevlerde bulunmaktadir. Uygulama stirecinin akisi Sekil 1’de verilmistir.
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On bilgi niteligindeki kazanimlar belirlendi.

*Ortaokul ve lise programindan sekiz kazanim segildi.

Ogrencilerin 6n bilgileri bireysel olarak belirlendi.

eCoktan se¢meli test tim 6grencilere uygulandi ve on bilgiler tespit
edildi.

Bireysel ajandalar olusturuldu ve farkhlastirilmis
ogretim uygulandi.

*On bilgi ve 6grenme hizina gére farkhlastirma yapildi.

Sekil 1. Uygulamanin akis diyagrami

Her bir 6grenciye ajanda hazirlanirken icinde 33 gorev bulunan standart bir
gorev listesi olusturulmustur. Bu gorevlerin 13"t 6n bilgiler ile ilgili olup, 20’si 10. smuf
kazanimlarini dgretmeye yoneliktir. Ik 13 gorev, ogrencinin on bilgilerindeki
eksikliklere gore farklilasmaktadir. Ogrenci, bu gorevleri tamamladiktan sonra 10.
smif kazanimlarmi 6gretmeye yonelik olan 20 goreve baslayacaktir. Dolayisiyla bir
ogrencinin ajandasinda yapmasi gereken en az 20 en fazla 33 gorev yer almaktadir.
Gorev listesindeki bazi gorevler Sekil 2'de verilmistir. Boylelikle ders 6grencilerin 6n
bilgilerine gore farkhilastirilmistir. Ogrenciler, ajandada yer alan gorevleri tek
baslarina yapmuslar, deney iceren gorevleri bazen ikiserli ya da tigerli gruplar halinde
yapmusglardir. Ogrencinin grevi tamamlama siiresi tamamen kendisine bagli oldugu
icin ders, 6grencilerin 6grenme hizlarina gore de farklilastirilmistir.

Veri Toplama Araclar1

Gozlem, belirli bir arastirma sorusuna hitap eden, sistematik ve kontrollii olarak
yapilan, giivenilir sonugclar1 olan bir arastirma aracidir (Merriam, 2009, 111). Gortisme
yoluyla elde edilen verilerin smirhiliklar1 vardir ve bir¢cok durumun karmasikligim
tamamen anlamak icin gozlemleme en iyi yontemdir (Patton, 2002). Gozlemler, nitel
arastirmalarda ana veri kaynag1 olarak kullanilabilir (Merriam, 2009, 111). Gozlem
yaparak igerik hakkinda bilgi sahibi olunur ve gozlemci olaylar1 bizzat gortr
(Merriam, 2009, 113).

Calismada, farkhilastirilmis oOgretiminin smif iklimini nasil etkiledigini
gozlemlemek icin “Sinif Tklimi Goézlem Formu” (SIGF) kullanilmustir. Smruf iklimini
olgmeye yonelik yaygin yaklasimlar; (1) 6gretmen ve 6grenci algilarini belirleme, (2)
dis gozlemci derecelendirmeleri veya sistematik kodlamalari (3) etnografi veya 6rnek
olay (durum) calismalaridir (Fraser, 1998; Freiberg, 1999).

Gozlem formu arastirmaci tarafindan gelistirilmis olup yar1 yapilandirilmis
bicimdedir. Gozlem formunun amaci farkhilastirilmis oOgretimin smif iklimine
yansimasin gozlemlemek oldugu icin alanyazindaki sinuf iklimi gozlem formlar1 ve
farklilastirilmis 6gretim gozlem formlari incelenmistir.
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Gozlem formunda yer alan temalarin ve maddelerin olusturulmasinda
incelenen Olceklerden yararlanilmistir (Beamon, 1993; Fraser, McRobbie ve Fisher,
1996). Gozlem formunun gecerligi icin psikoloji ve rehberlik alaninda doktora yapan
bir 6gretim elemanindan goriis alinmistir. Ayrica uygulamalar baslamadan énce Fen
Lisesinde bir fizik dersinde pilot olarak uygulanmistir. Pilot uygulama neticesinde
gozlem formundaki maddelerin anlasilabilir ve gozlemlenebilir olduguna karar
verilmistir. Gozlem formunda alt1 tema ve 21 madde bulunmaktadir. Likert tipte olan
maddelerin derecelendirmesi; “Her zaman”, “Siklikla”, “Bazen”, “Nadiren”, “Hicbir
zaman” seklindedir. Ayrica her bir temada gozlemcinin yorum yapabilecegi ve not
alabilecegi bir alan mevcuttur. Gozlem formundaki alt1 tema ve ne anlam tasidig:
Tablo 2’de sunulmustur.

GérevMNe | Girav Ogretmenin onavi > O gr etmen
1 Sayfa 13 deld “BASIT ELEKTRIK DEVRELERT adl: okuma parcasm: oluyup gorevini bitiren
sorulan cevaplandmmz. Ggrencinin
2 Sayfa 4°deld “Ampuliin Ik Vermesini Saglavabilir Misiniz?™ deneyini yapimz. e L.
ilgili gorevini
3 Sayfa 5-6"daki “AMPULLERIN PARLAKLIGI” adh clkuma pargasim okuyup sonulan onaylar.
cevaplandimmz.
4 Savfa 7'deld “AMPULLER DENEYI” deneyini yapiuz. \
—— B
- o Baz1 gorevlerde
bl Sayfa 8-10"daki “Devre Elemanlanmm Sembollen”™ adl okuma pargasim okuyup
zorulan cevaplandmnmz. bgrena okuma
13 Sayfa 23 deki “Voltmetre” deneyini yapmiz. pargasini okuyup
23 Bilgisayardan “Video-17 i izleyiniz. Sayfa 52°deldi sorulan yamtlaymiz: ilgili sorular:
— — cevaplar.
24 Sayfa 53-39°deki “PILLERIN (URETECLERIN) BAGLANMAST” adh okuma
parcasum okuyup sorulan cevaplandinmz. -
25 Sayfa 60-66"deki “Lambalarn Parlakliz™ adh okuma pargasi okuyup sorulan
cevaplandinmz. Bazi gorevlerde 6grenci
26 Sayfa 31" deli “LAMBALAR™ deneyini yapimz. .
deney yapar. Deney ile
27 Bilgisayardan “Video-2" vi izleyiniz. Sayfa 67°dekd sorulan yantlaymz. ilgili aciklamalar
. ajandada mevcuttur.
28 Sayfa 68-69"deki “KIRCHOFF YASALART™ adh okuma parcasm okuyup sorulan ]
cevaplandirmmz,
29 Sayfz 70-74"deki “ELEKTRIKSEL ENERJ VE ELEKTRIKSEL GUC™ adl okuma
pargasim okwyup sorulan cevaplandinmsz. Baz1 g@revlerde
30 Sayfa 73-77"deld “ENERJININ KORUNUMU, ENERIININ DONUSTMT VE o iler tablet
ENERJI TASARRUFU” adli okuma pargasim obuyup sorulan cavaplandirnms. OgrenCI er table
31 Bilgisayardan “Video-1" @ izleyiniz. Sayfa 78deki sorulan yamtlaymz. bilgisayardan kulaklik
— — — . ile video izlerler.
32 Sayfa 79-80"deki “ELEKTRIGIN ZARARLI ETKILERI VE KORUNMA YOLLART”
zdh okuma pargasim eluyup sorulan cevaplandimme.
33 Bilgizayardan “Video-47 @ izlayiniz.

Sekil 2. Ajandadan 6rnek gorevler
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Tablo 2
Gozlem Formunda Yer Alan Temalar

Tema Anlam

Ogretmen Ogretmenin  6grencilerle olan iligkisini ve 6gretim
planlamasindaki gorevlerini tanimlar.

Katilim Ogrencilerin derse olan katilimini tanimlar.

Ogrenci Ogrencilerin sinif ortamindaki davraniglarini agiklar.

Esitlik Simiftaki demokratik ortami tasvir eder.

Gorev yonelimi Ogrencilerin dgretim siireciyle olan iligkilerini arastirir.

Ortam Ortamin 6gretime uygunlugunu sorgular.

Verilerin Analizi

Durum c¢alismalarinda analiz, durumun veya ortamin detayli bir betimlenmesini
yapmay1 gerektirir (Creswell, 2013). Gozlem formunun analizinde betimsel analiz
kullanilmustir. Bu analizde amag, elde edilen bulgular1 diizenlenmis ve yorumlanmis
bir sekilde okuyucuya sunmaktir. Bu amacla elde edilen veriler, 6nce sistematik ve
acik bir bigimde betimlenir. Daha sonra bu betimlemeler aciklanir ve yorumlanir,
neden sonug iligkisi irdelenir ve bir takim sonuglara ulasilir (Creswell, 2013; Merriam,
2009, Patton, 2002). Bu formlardaki Likert maddeler “Her zaman” 5, “Siklikla” 4,
“Bazen” 3, “Nadiren” 2, “Higbir zaman” 1 seklinde puanlanmistir. Gozlem ile elde
edilen veriler gozlem formu doldurularak ve arastirmaci tarafindan gozlem aninda
gozlenenler yazilarak kaydedilmistir. Kaynaklarda gozlem sayisi ile ilgili bir sinirlama
getirilmemistir. Smirli bir stirede tek gozlem yapilabilecegi gibi, zamana yayilarak
birden fazla gozlemin yapilabilecegi de belirtilmektedir (Merriam, 2009, Patton, 2002).
Calismada yer alan {i¢ okul icin birer adet gozlem formu doldurulmustur. Gozlem
formlar1 uygulamanin ortasma denk gelen tiglincii hafta arastirmaci tarafindan
doldurulmustur. Ayni hafta bir gozlem formu da uygulamay1 yapan 6gretmen
doldurmustur. Bu sekilde 6gretmenin dustinceleri elde edilmistir. Ayrica bu formlar
glivenirlik hesaplamalarinda kullanilmistir. Giivenirlik hesaplamasinda Miles ve
Huberman'in (1994, s. 64) uyusum ytizdesi formiilti kullanilmistir. Buna gore:

Guvenirlik = Gortis Birligi/Gortis Birligi + Gortis Ayrilig

Nitel calismada en az 0.70 seviyesinde giivenirlik katsayisina ulasmak gerekir
(Merriam, 2009, Patton, 2002). FL okulundaki 6gretmen ile 0.90, GL okulundaki
ogretmen ile 0.85, SBL okulundaki 6gretmen ile 0.85 oraninda uyusma belirlenmistir.
Gozleme ait bulgular yorumlanirken arastirmaci ve Ogretmenler tarafindan
doldurulan formlar birlikte degerlendirilmistir. Arastirmaci ile Ogretmenin
puanlamasinin ortalamasi alinmis her bir okul igin ayr1 yorumlanmustir.

SIGF de yer alan agik uglu kisimlara arastirmacinin ve 6gretmenlerin yazdiklar
notlar incelenmis ve onemli bulunan agiklama veya gortusler tablo halinde
sunulmustur. Bu notlarda yer alan verilerin smif iklimine etkisi tartisilmistir. Farkli
okul tiirlerinde, farklilastirilmis 6gretimin sinf iklimine etkisi karsilastirmali olarak
yorumlanmustir.

Bulgular
Gozlem Formundan Elde Edilen Nicel Bulgular
Sinif Tklimi Gozlem Formundaki maddelere arastirmacimin ve 6gretmenlerin verdigi
puanlarin ortalamasi alinmis ve tablolastirilmistir. SIGF kullanularak yapilan
gozlemlerden elde edilen bu bulgular okullara gore Tablo 3’te sunulmaktadir.
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Tablo 3
SIGF Likert Maddelerin Analizi

Okullar
Tema  Madde FLL. GL SBL
Gorevini yapmakta zorlanan Ogrencilere yeterli zamani aywrarak destek 4 4 45
c olmaktadir.
g Ogrencilerin duyeusal farkliliklarim dikkate almaktadur. 4 3 3
3 Tum ogrencilerin takibini yapabilmekte ve bir sonraki etkinlik icin onlar 4 35 4
:80 yvonlendirmektedir. )
Etkinlikler yapilirken gerekli gordiigtinde (esnek davranarak) planlamanin 5 4 4
disina gkmaktadar.
Hazirlanan sinif ortamu tiim 68rencilerin derse katilimini saglamaktadir. 5 35 35
g Ogretmen, ogrencilerin ilgisini etkinliklere ¢ekmek icin onlara soru 3 3 25
= sormaktadir. )
NZ Ogrenciler diisiincelerini 6retmenle paylasmaktan cekinmezler. 45 4 4.5
Ogrenciler diistincelerini sinifla paylasmaktan cekinmezler. 35 4 3
5 Ogrenciler etkinliklerde yer almak icin heveslidirler. 5 5 5
5 Etkinlikler ~sirasinda  ogrenciler, gerek gordiiklerinde birbirleriyle 5 5 45
—~ .
:)C%D yardimlagmaktadir.
Qérenciler, aralarindaki birevysel farkliliklara saygir duymaktadirlar. 5 3 4.5
= Ogretmen, tiim 68rencilere etkinliklerde ver almast icin firsat sunmaktadir. 45 4 4
= Ogretmen, biittin 6grencilerin etkinliklere motive olmasini saglamaktadr. 4 35 35
H Ogretmen, her 6grenciye soru sorma firsat1 sunmaktadar. 5 4 4
. g Ogrenciler etkinliklerin ne amagladiiin farkindalar. 5 25 2
;% Eﬁ Ogrenciler etkinliklerde ne yaptiklarinin farkindalar. 4 35 25
© g Ogrenciler etkinlikleri 6ngoriilen zamanda tamamlamaktalar. 4 3 2.5
Etkinliklerin yapilmasi sirasinda her 6grenci igin yeterli arag-gere¢ ve mekan 4 4 4
bulunmaktadr.
g Etkinlikler sirasinda ortamdaki ses diizeyi katilimcilar1 rahatsiz edecek 4 25 25
1 .o v . . .
o) diizeyde degildir.
Q,C”:renciler bireysel calismasina ragmen smif biitiinliigii bozulmamaktir. 4 25 25
Ogrencilerin stabil olmamalari sinif ortaminda kaosa neden olmamaktadir. 1.5 15 15

Tablo 3 incelendiginde, 6gretmen temasinda ti¢ okulda da ytiiksek puanlar elde
edilmistir. Ogretmenlerin 6grencilerin duygusal farkliliklarin1 dikkate alma durumu
diger maddelere nazaran daha diisiik puan almistir. Genel olarak, bu tema
bakimindan {i¢ okulda simf iklimine dair puanlarmnin benzer oldugu da
gorilmektedir.

Katilim temasinda puanlar yiiksek gozlemlenmekle beraber “Ogretmen,

ogrencilerin ilgisini etkinliklere cekmek i¢in onlara soru sormaktadir.” 6nermesindeki
diisiik puanlar goze carpmaktadir. Ogrencilerin derse katilimi agisindan okullarda
farklilik gozlemlenmistir. FL okulunda derse katilim tist diizeyde iken AL okulunda
ve SBL okulunda beklenenden diisiik oldugu belirlenmistir.
Ogrenci temasindaki maddeler gozlemciler tarafindan yiiksek puanlarla
derecelendirilmistir. “Ogrenciler etkinliklerde yer almak icin heveslidirler.”
maddesinin ti¢ okulda da en yiiksek puana sahiptir. Esitlik temasinda da ytiksek
puanlar dikkat cekmektedir.

Gorev yonelimi temasinda o6grencilerin etkinliklerde ne yaptiklarmm ve
etkinliklerin ne amacladiginin farkinda olma durumlar1 FL okulunda ytiksek iken AL
ve SBL okulunda dustikttir. Aynmi durum etkinlikleri zamaninda tamamlama
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hususunda da ortaya cikmustir. FL okulunda ogrenciler etkinlikleri “Siklikla”
tamamlarken AL ve SBL okulunda “Bazen” tamamlamislardir.

Ortam temasinda, okullarda arag-gere¢ ve mekan olarak durum aymdir. Bu,
okullarda MEB'in sagladig1 arag gereclerin yeterli olmasindan, yetmeyen durumlarda
veya okullardaki deney setlerinde bulunmayan farkli arag-gereglerin arastirmaci
tarafindan saglanmasindan kaynaklanan bir durumdur. AL ve SBL okulunda
uygulama esnasinda olusan ses, 6grencinin 6gretmeni veya ¢gretmenin 6grenciyi
duymasini engelleyecek yani katilimcilar: rahatsiz edecek diizeydedir. Bu durum, FL
okulundaki uygulamada goriilmemistir. Gozlem formundaki en dustk
derecelendirme “Ogrencilerin sabit olmamalar1 smif ortaminda kaosa neden
olmamaktadir” maddesinde agiga gikmustir.

Gozlem Formundan Elde Edilen Nitel Bulgular

Gozlem formundan elde edilen nitel bulgular i¢in arastirmacinin ve 6gretmenlerin
aldig1 notlar irdelenmistir. Bu baglamda, okul ayrimi yapmaksizin gozlemcilerin
notlar1 incelenip, benzer olanlar gruplanarak simnif iklimi agisindan 6nemli goriilenler
Tablo 4’te sunulmaktadir.

Ogretmen temasinda, aragtirmact ve ogretmenler, Ogretmenin 6gretim
sirasinda is yukunun fazla oldugunu, bazen bir deneyin basinda fazla stire
harcayabildigini gozlemlemislerdir. Ayrica, Ogrencilerin ©zelliklerini bilen bir
ogretmenin Ogrenciyle daha iyi iletisim kurabildigini belirtmislerdir. Katilim
temasinda, gozlemciler, 6grencilerin derste aktif ve etkinliklere ilgi duyduklarmi
belirtmislerdir. Ogrenci-6grenci ve oOgretmen-dgrenci iletisiminin saglandigim
gozlemlemislerdir. Ogrenci temasinda, birkag 6grencinin adeta bir grup gibi
etkinlikleri ayn1 anda yaptiklar1 gozlemlenmistir. Her ne kadar ilgi cekici ve farkl
etkinlikler olsa da baz1 6grencilerin ilgisini cekmedigi gozlemlenmistir. SBL okulunun
ogretmeni, ders zili calmadan 6grencilerin laboratuvara gelmelerini “sevindirici bir
goruntti” olarak nitelendirmistir. Bu olumlu siuf iklimi gelistigini gosteren bir
bulgudur. Esitlik temasinda gozlemciler, 6grencilerin hepsinin deney yapma firsati
bulmasini ve ayni malzemeyi kullanarak bunu yapmalarin adil bir uygulama olarak
gordiiklerini belirtmislerdir. Gozlemciler, etkinlik stiresinin 6grencinin 6grenme
hizina bagli olmasmi esitlik olarak yorumlamislardir. Gorev yonelimi temasinda,
gozlemciler ogrencilerin bireysel farkliliklarindan dogan sorunlara dikkat
cekmislerdir. Baz1 6grencilerin zamani etkin kullanamadiklarini, bazilarinin deney
sonuglarimi yorumlayamadiklarim1 belirtmislerdir. Ortam temasinda gozlemciler,
derslerin fizik laboratuvarinda islenmesiyle beraber ogrencilerin daha rahat
kendilerini ifade edebildiklerini vurgulamuslardir. Gozlemciler var olan laboratuvar
imkanlarimin  daha iyi olmasit gerektigini Dbelirtmislerdir. Ortam temasinda
gozlemcilerin en ¢ok dikkatini ceken nokta smiftaki ses diizeyidir. Gozlemciler, sinifta
alisila gelmisin disinda bir ses diizeyi oldugunu belirtmislerdir.



Farklilastirilmis Ogretimin Sinif iklimine Etkisi 1058

Tablo 4

Sunif [klimi ile 1lgili Arastirmacimin ve Ogretmenlerin Notlar:

Tema Gozlemci Yorumlari ve Notlar:
- Ogretmenin smifi tantyor olmasi iletisimi kolaylastirmaktadir.
s - Ogretmen i¢in yorucu bir uygulamadar.
Ogretmen Ogretmen sinif icerisinde ¢ok hareketli oluyor.
- Bazen bir 6grenci veya deneyle fazla siire ilgileniyor.
- Ogrenciler derse kars1 oldukga ilgililer biitiin 6grenciler etkinliklere katilmaktadr.
- Daha cok bireysel calismalar yapildig1 icin; ogrenciler ogretmenleriyle ve bazi
arkadaslariyla paylasimlarda bulunmakta olup bazen smufla paylasimlarda
Katilim bulunmaktadir.
- Deney yapma istegi 6grencileri motive ediyor.
- Birkag 6grenci cekingen davranmaktadir.
- Cogu dgrenci derse aktif olarak katilmaktadir.
- Ogrencilerin etkinlikleri yapma konusundaki istekli olmalar1 katihmu tist diizeyde
tutmaktadr.
- Ogrenciler deneyleri yaparken anlamadiklart veya yapamadiklari bsliimlerde gerek
Osrenci ogretmenlerinden gerekse arkadaslarindan yardim almaktadirlar.
Srenci . s - R
- Birkag 6grenci isteksiz goriintiyor.
- Baz1 6grenciler bir grup gibi etkinlikleri beraber yapiyor.
- Ogrenciler zil calmadan laboratuvarin 6niine gelmisler. SBL fizik dersinde sevindirici
bir durum ortaya ¢ikmustr.
- Ogrencilerin tamami ayn1 materyalleri kullanarak etkinlikleri yapmaktadir.
- Ogretmen ozellikle deneylerin yapilmasi sirasinda dgrencileri cesaretlendirmekte olup
Esitlik etkinliklerin tamamlanmasi i¢in her 6grenci icin yeterli stire vermektedir.
- Her 6grenci deney yapma imkanina sahiptir.
- Etkinlik stiresi bir agidan da 6grenciye bagl oluyor. Bu aslinda esitligi sagliyor.
- Yapilan her etkinlik ile ilgili olarak 8grenci ajandalarinda gerekli bilgilendirmeler
oldugundan 6grenciler yapilan etkinligin hangi amaca yonelik oldugunu bilmektedir.
Gorev - Etkinlikler icin ongoriilen stire esnek olup 6grenciden ogrenciye degisiklik
yonelimi  gostermektedir, baz1 6grencilerin zamani verimli kullanamadiklar: da goriilmektedir.
- Ogrencilerin el becerileri cok farklilik gostermektedir.
- Ogrenciler deneyi yapiyor fakat sonucunu anlamiyorlar.
- Yapilacak olan bir etkinlikte yogunluk yasandigi durumda ogrenciler 6gretmen
tarafindan bagka bir etkinlige yonlendirilmektedir.
- Smif disindaki farkli bir 6grenme ortami 6grencilerin kendilerini daha rahat ifade
Ortam etmelerine olanak saglamaktadir. Bu da ortamin smif ortamma gore daha giiriiltili

olmasina neden olmaktadr.
- Daha genis bir alan olabilir, alisilmisin disinda rahatsiz edici bir ses olusuyor.
- Uzun laboratuvar masalar1 6gretmeni zorlamaktadir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu arastirmada, fizik dersinde uygulanan farklilastirilmis 6gretimin sinif iklimini nasil
etkiledigi arastirilmigtir. Ug farkli lisede onuncu smif fizik dersinde yapilan
uygulamalarda farklilastirilmis o6gretimin smif iklimine etkisi gozlemlenmistir.
Yapilan gozlemlerle farkhilastirilmis bir smiftaki smif iklimi betimlenmeye
calisilmistir. Hazirlanan gozlem formu hem derslere katilan bir arastirmaci tarafindan
hem de siiftaki fizik 6gretmeni tarafindan doldurulmus elde edilen nitel ve nicel
veriler yorumlanmistir. Sinif iklimi ”Ogretmen”, “Katilim”, ”Ogrenci”, “Esitlik”,
“Gorev yonelimi”, “Ortam” olmak tizere alt1 farkli tema kullanilarak arastirilmaya
calisilmustir.
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Ogretmenin 6grencilerle olan iliskisini ve 6gretim planlamasindaki gorevlerini
tanimlayan ”Ogretmen” temasinda, 6gretmenin, 6grencilere destek olma, etkinliklere
ogrencileri yonlendirme ve esnek planlama yapma davranislarinin gézlemlenmesi
smif iklimini olumlu yonde etkiledigini diisindiirmektedir. Her ti¢ okulda da benzer
sonuclar c¢ikmasi tema 6gretmen oldugu ve Ogretmen Ogretim plani agisindan
arastirmaci tarafindan yonlendirildigi i¢in benzer sonuglar ¢ikmasi dogaldir. Simuf
iklimi rekabetci ve 6gretmen desteginden yoksun oldugunda, entelektiiel ve bilissel
depresyona neden olan endise, huzursuzluk hissi ve siiphecilik ortaya cikabilir. Ote
yandan, sicak ve destekleyici siniflarda, yiiksek benlik saygis1 ve bilissel yetenegin
gelistirilmesi belirgindir (Zedan, 2010). Manoharan ve Meenakshisundaram’e (2003)
gore etkili bir 6gretim ile olumlu bir siuf iklimi arasinda pozitif ve gticlti bir iliski
vardir.

Siniflarda uygulanan farklilastirilmis 6gretimin 6grencilerin derse katiliminm
saglamasi, smuf iklimi penceresinden bakildigindan olumludur. Ote yandan
ogretmenlerin ders esnasinda katilimi artirmak icin ilgi cekici sorular sormadig:
gozlemlenmistir. Bu durum ajandanin 6grencinin ilgisini hazirlanan materyallerle
cekmege calisip 6gretmenin merak uyandirici sorular sorma gorevini devralmasindan
ortaya ¢ikmig olabilir. Ogretmenlerin soru ve cevap teknigi uzun yillardir bagaril bir
ogrenme icin 6nemli bir basamak olarak kabul edilmistir (Hakkarainen ve Sintonen,
2002). Gozlemlerde 6gretmenlerin soru sormamasi 6grenmede 6nemli bir noktanin
atlandig1 anlamu ¢ikarilmamalidir. Ciinkii ajandada 6grencilerin cevaplamasi gereken
sorular yer almaktadir ve 6gretim boyunca 6gretmenin kontroliinden gec¢mistir.
Arastirmalar, smuf iklimi ile 6grenci katilimi, davranis, 6z yeterlik, akademik basar1 ve
sosyal ve duygusal gelisme, temel liderlik tarzi, egitim reformunun asamalari,
ogretmen tiikenmisligi ve okul yasaminin genel kalitesi gibi konularda 6nemli iligkiler
oldugunu ortaya koymaktadir (Fraser, 1998; Freiberg, 1999). Ogrencinin derse
katiliminda 6gretmeninin roliine odaklanmak, 6gretmenlerin ve 6grencilerin 6grenme
ortaminda nasil etkilesime girdigini anlamanin ve bir smuftaki i¢ iliskilerin hem
ogrenci hem de ogretmen davranislarini nasil oldugunu gormemizi engelleyebilir
(Ratcliff, Jones, Costner, Savage-Davis ve Hunt 2010).

Bir 6gretmenin sundugu dersin 6grenciler tarafindan anlasilacaginin garantisi
olmadig1 gibi 6gretmen-6grenci iligkilerinin de olumlu yonde olacagmin garantisi
yoktur (Connor, Miles, ve Pope, 2014; Fallon, 2007; Gurgle, 2015). Bu arastirmada
ogrencilerin smif icindeki davramslarina bakildiginda, siuf icinde birbiri ile
yardimlastiklari, etkinliklerde yer almak igin istekli olduklari gozlemlenmistir.
Ogrencilerin  birbiriyle yardimlagsmasi olumlu bir smf iklimi olustugunun
gostergesidir. Okul tiirleri farkli olmasina ragmen farklilastirilmis 6gretim ile birlikte
sinif icerisinde benzer Ogrenci davranislar1 olusmustur. 1yi dustinulmiis, iyi
hazirlanmis bir dersin, 6gretmen-ogrenci iliskilerini gelistirdigi ve pozitif olarak
etkiledigi sdylenebilir (Napoles ve MacLeod, 2013). Bu farklilastirilmis 6gretimin iyi
uygulandigr zaman olumlu bir smif iklimi olusturabilecegine isarettir. Aslinda
dgrenmeyi, 6grenci-ogrenci etkilesimlerini ve 6grenci-ogretmen etkilesimlerini iceren
ortak bir proje olarak nitelendirirsek (Perkins, 2007) bu olumlu siuf ikliminin
ogrenmeyi de olumlu etkileyecegi savunulabilir.

“Esitlik” temasinda, 6gretmenlerin, 6grencilere etkinliklerde gorev almalarim
sagdiklari, onlari etkinliklerde gorev almaya tesvik ettikleri, onlarin soru sormalarina
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firsat1 tanidiklari, 6grencilerin bireysel farkliliklarini dikkate aldiklar: bir sinif ortami
olustugunu gostermektedir. Ogrenciler, Ogretmenlerle giivenilir bir iletisim
kurdugunda, 6gretmenlerinin adil davrandigim dustintirler (Chory, 2007). Esitlik
temas1 sinuf ikliminde olmazsa olmaz bir degerdir. Eger 6gretmen, 6grencilerin
akademik basari, cinsiyet, irk vb. 6zelliklerinden dolay1 ayrim yapiyorsa bu sinfta
olumlu bir sinif ikliminden s6z edilemez. Ogretmenler, ogrencilere etkinliklerde gorev
almalarmi saglayarak, onlar1 etkinliklerde gorev almaya tesvik ederek ve onlarmn soru
sormalarma firsat1 taniyarak olumlu smnuf iklimine katkida bulunmuslardir. Bu tema
ilgili bulgularda arastirma sorusu ile dogrudan ilgili olmayan ama dolayli olarak simf
iklimine etki edebilecek onemli bir sonu¢ da ortaya ¢ikmustir. Ajanda stratejisinde,
ogrenci gorevini bitirdikten sonra 6gretmeni kontrol eder. Bu gorevin stiresi belli olsa
bile kesin sinirlar1 yoktur, esnek olup 6grencinin bireysel farkliliklarina baglidir. Bu
uygulamanin, sinif icinde “esitligi” degil “adaleti” sagladig1 ve smif iklimini olumlu
etkiledigi dustintilmektedir. Bu durum, farklilastirilmis 6gretimin temel felsefesiyle
ortaya ¢ikmus, her 6grencinin farkli oldugunu dolayisiyla 6grenme hizlarinin farkl
olabilecegi fikri ile uyusmaktadir. Ttiim 6grencilere ayni siireyi vermek esitligi saglasa
bile adaleti saglayamayacaktir. Ciinkii 6gretmenin 6ngordugu stirede her 6grenci
gorevini bitiremeyebilir. Ogrencinin 6grenme hizina endekslenmis etkinlik stiresi
daha adil bir uygulama olacak ve sinuf iklimini gelistirecektir

“Gorev yonelimi” temasinda 6grencilerin 6gretim siireciyle olan iliskilerini
gozlemlemek amaclanmstir. Ogrencﬂerin etkinliklerde ne vyaptiklarinin  ve
etkinliklerin ne amagcladiginin farkinda olma durumlar1 okul ve 6grenci basarilariyla
ogretmenler i¢in de bir sorundur ve 6grenme ciktilarini ciddi sekilde azaltabilir
(Stornes ve Bru, 2011).Akademik olarak basarili olan 6grenci gruplarinin, etkinliklerde
ne yaptiklarmin ve etkinliklerin ne amacladiginin daha ¢ok farkinda olduklar1 ve
etkinlikleri zamaninda tamamlamada daha basarili olduklar:1 gozlemlenmistir. Bu
durumun akademik basari ile ilgili oldugu dustintilmektedir.

“Ortam” temasinda, fizik laboratuvarinda ¢grencilerin daha rahat oldugu,
ortamda bir karmasiklik-kaos olustugu, alisiimisin disinda bir ses diizeyi adeta
glriltilt bir ortam olustugu gozlemlenmistir. Bu ajanda stratejisinin bir sonucudur.
Cunktl ogrenciler etkinliklere bireysel olarak katilmaktadir. Grup calismas: igeren
stratejilerde oldugu gibi ogrenciler grup olarak hareket ederse, ortamda daha az
karmasiklik olacaktir. Simifin giiritiltilt olmast ilk bakista anormal olarak algilansa da
ogrenci merkezli Ogretimde kacinilmaz bir durumdur. Geleneksel, “cit bile
¢tkamayan” oOgretim anlayisinda Ogrenciler pasif, 6grenme minimumdur. Eger
ogrenciler gorevleri ile ilgilenirken alisilmisin disinda bir ses seviyesi meydana
geliyorsa, siif iklimi penceresinden bakildig1 zaman olumludur. Tabii ki bir 6grenme
ortaminda kontrolstizlik veya asir1 giirtiltti kabul edilemez. Cilinkii asir1 giirtilti
ogrencilerde stres olusturabilir ve bu stres 6grenmeyi engelleyebilir (Scarlett, 2015).
Hareketsiz ve uzun laboratuvar masalarinin 8gretimi olumsuz etkilediginin belirtilmis
olmasi smif iklimi agisindan bu arastirmaya katki saglamamaktadir. Ctinkt bu durum
farklilastirllmis  6gretim ve wuygulanist ile ilgili bir durum degildir. Lakin,
laboratuvarlarin dizayn edilmesinde esnek bir ortam olusturulmas: gerektigine
isarettir. Sabit ve uzun deney masalari, 6gretimi farklilastirmak isteyen bir 6gretmene
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destekten ¢ok kostek olmaktadir. Cagdas oOgretim yaklasimlarimin smif iginde
uygulanmasinda karsilasilan problemlerden birisi de sabit siralardir (Seker, 2011).

Tum temalardaki sonuglar, farklilastirilmis ogretimin siuf iklimine
yansimasinin olumlu oldugunu, farklilastirilmis 6gretim ile birlikte destekleyici bir
smif iklimi olustugunu gostermektedir. Bu destekleyici smif iklimi, dgrencilerin
akademik basarilarmmi ve sosyal becerilerini gelistirebilir. Ctinkti smif ikliminin,
ogrencilerin akademik basarilarin1 (Hamre ve Pianta, 2001; O'Connor ve McCartney,
2007), sosyal becerilerini (Downer, Rimm-Kaufman ve Pianta, 2007) ve davranislarini
(Somersalo, Solantaus ve Almqvist, 2002) etkiledigi bilinmektedir.

Arastirmanin sonuclarindan yola cikilarak su 6nerilerde bulunulabilir:

1. Arastirmada farklilastirilmis 6gretim olumlu ve destekleyici bir siuf iklimi
olusturdugu ortaya cikmistir. Bu sebeple, 6grencileri ile iletisim kurmakta
zorlanan 6gretmenlerin siniflarinda farkhilastirilmis 6gretim kullanmalar:
tavsiye edilebilir.

2. Etkinlik stiresinin 6grencinin kendi 6grenme hizina bagh olmas: adaleti
saglamaktadir. Buradaki bireysel farklilik 6grenme hizi oldugu i¢in adil bir
sinif ortami ile birlikte olumlu bir smif iklimi olusturmak isteyen
ogretmenlerin Ogrencilerin 6grenme hizlarmi dikkate almasi tavsiye
edilebilir.

3. Bu arastirmada, farklilastirma ogrencilerin 6n bilgilerine ve 6grenme
hizlarina gore yapilmistir. Arastirmacilar, 6grencilerin bu farkliliklarina ek
olarak o6grencilerin 6grenme stillerine ve ilgilerine gore farkhilastirma
yapabilir.

Arastirmada uygulamay1 yapan fizik 6gretmenleri farklilastirilmis 6gretimi ilk
kez duyduklarini = Dbelirtmistir. Bunun tizerine arastirmact Ogretmenlere
farklilagtirilmis 6gretim ile ilgili egitim vermistir. Ogretmen adaylarmin fakiiltelerden
mezun olmadan farklilastirilmis 6gretim ile ilgili egitim almalar: saglanabilir. Gorev
yapmakta olan 6gretmenler i¢in de hizmet i¢i egitim ile bu eksiklik giderilebilir.
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Summary

Introduction

Differentiated instruction is a practice by which the teacher modifies the instruction
based on the academic needs of each student (Pinnell & Fountas, 2007; Levy, 2008).
The diversity of students” academic success, interest and past life experience may lead
to different learning needs. In a differentiated classroom, teachers try to accept and
work with the student differences instead of ignoring them (Tomlinson, 1999, 2001).
Sternberg and Zhang (2005) argue that the main idea of differentiation is to maximize
students' levels and overcome difficulties.

Looking at the literature, it can be said that many studies on differentiated
instruction lack class observation and this is an important gap to see how the theory
has turned into practice(Affholder, 2003; Avila, 2010; Boen, 2010; Burns, 2005; Grafi-
Sharabi, 2009).In the researches in which classroom observations are made, it was tried
to describe how differentiated instruction was applied, what strategies the teacher
used, and how the assessment and evaluation was performed(Ayers, 2008; Gilbert,
2011; Roberts-Mahon, 2016).In the literature, there is no research describing the
behaviors of teachers and students in the classroom, student-teacher and student-
student interactions during differentiated instruction. The concept that examines all
these behaviors under one roof is the concept of classroom climate. Classroom climate
is sometimes expressed in the terms such as the learning environment, classroom
atmosphere and classroom environment. The impact of classroom climate on students
and educators may be useful for learning or create an obstacle to it. (Adelman and
Taylor, 2005). Schmuck and Schmuck (1978) define the term "class climate" as the
whole of all group processes that occur during teacher-student and student-student
interactions. In this research, the following question will be answered:

How does the application of differentiated instruction in high-school physics
course affect the classroom climate?

Method
The case study methodology, one of the qualitative research approaches, was used in
this research. For this research, holistic multiple-case study was used. In three
different schools, the effect of differentiated instruction on the classroom climate was
investigated using observation technique. The research was conducted in three public
high schools in 2015-2016 academic year. A 10t-grade class was selected from these
schools each. The study was carried out with the participation of totally 84 students.
The topics of “Current, Potential Difference, Resistance” and “Electrical Circuits” of
the Electricity and Magnetism Unit of the 10t Grade Physics Curriculum were
addressed at the high schools where the related practices were performed. The
practices lasted for five weeks. The agenda strategy, one of the differentiated
instruction strategies, was used in practice. The students’ prior knowledge and
learning rate were taken into account during differentiation. “Classroom Climate
Observation Form” (CCOF) was used in order to observe how the differentiated
instruction affects the classroom climate. The CCOF was developed by the researcher
and is semi-structured. Before the start of the applications, it was applied as a pilot in
physics class. As a result of the pilot application, it was decided that the items in the
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observation form were understandable and observable. The six themes included in the
observation form and their meanings are given below:

Teacher: It describes the teachers' relationship with students and their duties in
teaching planning.

Student engagement: It describes students’ engagement in course.

Student: It describes students’ behaviours in classroom environment.

Equality: It describes democratic environment in classroom.

Task orientation: It investigates students’ relationships with teaching process.

Environment: It questions the suitability of the environment for teaching.
The data that was obtained by means of observation method was recorded by filling
the observation form, while the data observed by the researcher was recorded by
writing during observation. The CCOF was analyzed in two parts. Firstly, the mean
value of the scores given by the researcher and teachers for the Likert-type items of the
form was taken and the resulting table was interpreted. The descriptive analysis was
used for analyzing the notes in the observation form.

Findings

In the theme of teacher, it can be stated that the classroom climate is positive due to
the high scores observed in all three schools. The items in the theme of student were
rated with high scores by the observers. The fact that the item, “Students are eager to
take part in activities”, was rated with the highest score in all three schools indicates
that students are willing to participate in the activities at the highest level. In the theme
of equality, teachers have contributed to a positive classroom climate by enabling
students to take part in activities, encouraging them to take part in them and giving
them the opportunity to ask questions. The results of observation in the task
orientation theme can be interpreted as the relationship between the students' teaching
process and the type of school. Students' awareness of what they are doing and what
they are aiming at is higher in the school with high academic achievement and lower
in other schools. The same situation arose in terms of completing the activities on time.
In the theme of the environment, the situation in schools is the same as equipment and
space. The lowest rating in the observation form was revealed in “The instability of
students cause chaos in the classroom environment” item.

The second part of the analysis of “Classroom Climate Observation Form”
concerns the open-ended part. In this part, the notes taken by the researcher and the
teachers were examined. In the theme of teacher, the observers observed that the
teacher had a high workload during teaching, and sometimes spent a lot of time on an
experiment. In the theme of student engagement, the observers stated that students
were active and interested in activities. They observed that student-student and
teacher-student interaction were provided. In the theme of equality, the observers
stated that all of the students had the opportunity to conduct experiments and saw it
as a fair practice to do so using the same materials. Observers interpreted the fact that
the duration of activity depends on the students' learning speed as equality.

Results and Suggestions
This research endeavoured to investigate the classroom climate using six different
themes including “Teacher”, “Student Engagement”, “Student”, “Equality”, “Task
Orientation” and “Environment”. In the theme of “Teacher” which describes the
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teachers' relationship with students and their duties in teaching planning, the fact that
the teacher supports the students, directs them to the activities and has flexible
planning behaviours suggests that it positively affects the classroom climate.
According to the results of the theme of “Student Engagement”, differentiated
instruction ensures the students' engagement in the course, but it was observed that
this engagement was higher in the groups with high academic achievement. In the
theme of “student”, it was aimed to observe the students’ behaviours in the classroom
environment. It was observed that the students helped each other in the classroom and
were willing to take part in the activities. The observation findings of the theme of
“equality” show that a classroom environment in which teachers enable and
encourage students to take part in activities, provide them with the opportunity to ask
questions, and they take into account the individual differences of the students is
created. The flexibility of time during which students complete the tasks during the
practice is considered to ensure “justice” not “equality” in the class and have positive
impact on the classroom climate.

In the theme of “task orientation”, it was aimed to observe the students’
relationships with teaching process. It was observed that the students’ awareness of
what they were doing during the activities and what those activities aimed was
associated with the school and student achievements. In the theme of “environment”,
it was observed that students were more comfortable, a complexity-chaos was formed
and an unusual level of noise was created in the physics laboratory.

The results of all themes can be interpreted in the way that the reflection of
differentiated instruction to the classroom climate is positive and that a supportive
classroom climate is formed with differentiated instruction. This supportive classroom
climate can improve students' academic achievements and social skills. That is because
it is known that the classroom climate affects students” academic achievements (Hamre
and Pianta, 2001; O'Connor and McCartney, 2007), social skills (Downer, Rimm-
Kaufman and Pianta, 2007) and behaviours (Somersalo, Solantaus and Almqvist,
2002).

According to results of the study, differentiated instruction constitutes a
positive and supportive classroom climate. It may be advisable for teachers, who have
difficulty in communicating with their students, to use differentiated instruction in
their classrooms. The students’ learning speed should be taken into account when the
teaching process is planned by the teacher. Giving equal learning time to each student
only provides equality. What is fair is to consider the students’ learning speed.
Therefore, it may be advisable for teachers to take into account the students” learning
speed when planning the teaching process.
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