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Oz

Bu arastirma okul 6ncesi egitim ortaminin sahip oldugu kalite
diizeyinin ¢ocuklarin yaraticiifina olan etkisini belirlemek
amaciyla yapilmistir. Arastirmanin érneklem grubunu 6 bagimsiz
anaokulunda bulunan 6 okul ¢ncesi egitim smifi ve bu smiflarda
egitim gormekte olan 117 cocuk olusturmaktadir. Arastirmada okul
oncesi egitim ortamlarmin kalite diizeyini degerlendirmek icin
Okul Oncesi Egitim Ortam1 Degerlendirme Olgegi (ECERS) ve
cocuklarin yaraticiliklarini  degerlendirmek igin ise Yaratic
Davranig Gozlem Formu kullanilmistir. Arastirma siirecinde elde
edilen verilerin analizinde Hiyerarsik Dogrusal Modelleme (HLM)
analizi kullanmilmistir. Arastirma sonucunda okula iliskin toplam
kalite diizeyi degiskeninin; okul o6ncesi dénem c¢ocuklarmin
esneklik, akicilik, orijinallik ve zenginlestirme alt boyutlarindaki
yaratic1 davranislarini anlamli bir sekilde yordadig1 bulunmustur.
Arastirmanin bu bulgusuna gore toplam kalite diizeyinin yiiksek
oldugu okullardaki ¢ocuklarin esneklik, akicilik, orijinallik ve
zenginlestirme alt boyutundan aldiklar1 puanlarinin daha ytiksek
oldugu gortilmiistiir. Ayrica sosyo-ekonomik diizeyin; ¢ocuklarin
esneklik, akicilik, orijinallik ve zenginlestirme alt boyutlarindaki
yaratici davranislarimi anlamli bir sekilde yordadigr ortaya
¢ikmistir. Buna karsin ¢ocuga ait okula devam siiresi, cinsiyet ve
yas degiskenlerinin ise ¢ocuklarin esneklik, akicilik, orijinallik ve
zenginlestirme alt boyutlarinda aldiklar1 puanlar tizerinde
istatistiksel olarak anlamli bir etkisinin olmadig1 gortilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Yaraticilik, egitim ortam Kkalitesi, hiyerarsik
dogrusal modelleme, okul 6ncesi egitim
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The Influence of Early Childhood Environment Quality On Children’s Creativity

Abstract

This research aims to explore the effect of early childhood environment quality of
preschools on children’s creativity. The sample of the study involves 6 preschool
classrooms and 117 children who are enrolled to these classrooms. Early Childhood
Environment Rating Scale was used to evaluate the quality of preschool environment.
Creative Behaviour Observation Form was used to assess creativity of children.
Hierarchical Linear Modelling was applied to analyse the data. The findings revealed
that the creative behaviours of the preschool children significantly predicted by variables
of total quality level of preschool. In detail, it was seen that children who enrolled in the
preschools which have higher environment quality, achieved higher results in the sub-
dimensions of creativity. Also it was found that socio-economic status of families
significantly predicts creative behaviours of children. In spite of this, attendance time,
sex and age have no effect on creative behaviours of children.

Keywords: Creativity, quality of educational environment, hierarchical linear
modelling, early childhood education

Giris

Kiresellesen diinyada bireylerin; yasam boyu 6grenme deneyimine acik, sorunlarin
tstesinden gelebilen, i¢csel motivasyon ile hareket edebilen, yaratici, yenilikgi ve
isbirlik¢i bir yapida olmalar1 gerekmektedir. Bu baglamda yaraticilik ve yenilikgilik
egitim yoluyla tesvik edilen yenilikler arasinda oncelikli hedefler olarak karsimiza
cikmaktadir (Craft, Jeffrey ve Leibling, 2001). Bununla birlikte yeni, 6zgtin bir fikir
tiretme ya da eylemde bulunma siirecini igeren yaraticiigin ortaya konmasinda
yetenek, bilgi, beceri ve zihinsel stirecler kadar cocugun iginde bulundugu gevrenin de
onemli bir rol oynadig1 gortilmektedir (Craft, 2001; Fitzgerald ve Hattie, 1983;
Torrance, 1964).

Yaraticilik dogustan gelen bir beceri (Fox ve Schirrmacher, 2008) olarak,
yaraticiligin ortaya c¢ikmasi icin gesitli kosullar ve deneyimler gerekmektedir (Craft,
2001). Yaraticiligin ortaya cikmasimi etkileyen bu faktorler arasinda okul cevresi,
egitim programi, 6gretmen ve aile ayrica 6ne ¢cikmaktadir (Craft, 2001). Arastirmalar
yaratici diisinme becerisinin kaliteli bir egitim ortami ve programi ile birlikte
gelistirilebilecegini gostermektedir (Fitzgerald ve Hattie, 1983; Fleith, 2000; Fleith,
Renzulli ve Westberg, 2002; Gentry, Rizza ve Owen, 2002; Tan, 2001). Ayn sekilde
Torrance (1964) da yaraticiligin 6gretilebilecegini savunmakta ve Hallman (1967) ise
bu potansiyelin gelistirilmesinde okullarin biiyiik bir 6neme sahip oldugunu ifade
etmektedir.

Erken ¢ocukluk doneminden itibaren bireyin sahip oldugu biiytime, gelisme ve
ogrenme ortamlarinin niteliginin artirilmast 6nemli bir konu olarak karsimiza
¢ikmaktadir. Yapilan arastirmalar egitim ortam kalitesinin ¢ocuklarin bilissel ve
sosyal-duygusal gelisimleri tizerinde 6nemli etkisi oldugunu gostermektedir (Bryant,
Burchinal, Lau ve Sparling, 1994; Burchinal, Peisner-Feinberg, Bryant ve Clifford, 2000;
De Haan vd., 2013; Fantuzzo vd., 2011; Fontaine, Torre, Grafwallner ve Underhill,
2006; Kuger ve Kluczniok, 2008; Lonigan, Farver, Philips, ve Clancy-Menchetti, 2011;
Mashburn vd., 2008; Peisner-Feinberg vd., 2001; Sylva vd., 2006). Tuirkiye'de ise son
bes yilda okul 6ncesi egitim kurumlarimin sayisindaki iki kathk artisa ragmen (MEB,
2014, 2018), bu okullarin kalite diizeyi hala tartismalidir (Oktay, 2000). Okul 6ncesi
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donemde yaraticiligin gelistirilmesinde okul 6ncesi egitim kurumlarimin ¢ocuklara
belli kazanimlar saglamasi ve farkli yasant: deneyimleri sunabilmesi 6nemli olmakla
beraber bunun igin egitim ortaminin niteliginin arttirilmas: da gerekmektedir. Bu
dogrultuda egitim ortammi olusturan binanin fiziksel 6zellikleri ve calisan tiim
personelden, egitim programima kadar tim siireclerin niteliginin artirilmasi
onemlidir.

Egitim ortaminin kalitesinin, cocuklarin sosyal-duygusal ve biligsel gelisimine
olan btiytik etkileri diisuntildugiinde; egitim ortami kalitesinin ¢ocuklarin yaratici
diistinme becerisini de etkiledigi ve gelismesinde 6nemli bir yere sahip oldugu agiktur.
Bu nedenle egitim ortaminin sahip oldugu kalite bilesenlerinin, yaraticilik tizerindeki
etkisinin incelenmesi 6nemli bir konu olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Yaraticilik

Bir cok kuramci ve arastirmaci yaraticihigin ne oldugunu, nasil ortaya ¢iktigini ve
gelistigini kendi bakis acilariyla anlatmaya calistig1 icin ilgili literattirde yer alan
yaraticilik tanimlar1 da oldukga cesitlidir. Bunun yaninda kavramsal olarak yaraticilik
teriminin soyut bir 6zellik tasimasi ve tanimlanmasin zorlastiran pek cok 6zelliginin
bulunmasi nedeniyle de yaraticiligin birden fazla tanimi ve aciklamas: bulunmaktadir.

Guilford (1950) yaraticiligy; sorunlara kars: duyarlilik, akicilik, zihin esnekligi,
yetenekleri analiz edebilme, yeniden diizenleyebilme, karmasiklik ve degerlendirme
gibi faktorleri iceren bir stireg olarak tanimlamaktadir. Benzer sekilde; Torrance (1993)
yaraticiligy, bilgi eksikliklerini bulma, ¢6ztim yollar1 arama, hipotez gelistirme ve test
etme becerisi olarak tanimlamaktadir. Butcher ve Niec (2005)'e gore yaraticilik {ic
farkl1 bilissel siireci iceren bir diisiinme bicimidir. Yaraticilikta ilk bilissel siire¢ bir
problem karsisinda birden ¢ok sayida ¢oziim tiretebilme becerisi olan iraksak
diistinmedir. Ikinci bilissel siire¢ diistinmede esneklik gosterebilme ve problemlere
kars1 yeni ¢oztim yollar1 bulma becerisi olan doniistiirmedir. Ugtincti biligsel stireg ise
bir problemi ¢ozerken ve ¢ozdiikten sonra potansiyel ¢oziimleri degerlendirebilme
becerisi olan degerlendirmeci diistincedir.

Yeni ve 6zgtin bir tiriin olusturma stireci olarak ele alman yaratic1 diistinme
suireci birka¢ asamadan gecerek olusmaktadir (Amabile, 1996). Arastirmacilara gore
yaratici bir eylem hazirlik, kulucka, aydinlanma ve dogrulama olmak tizere dort
onemli asamay1 icermektedir (Csikszentmihalyi, 1997; Guilford, 1950; Wallas, 1926).
Hazirlik asamasi bir sorunun tanimlanmasi ve agiklanmasi icin bireyin yaptig1 6n
analizleri igerir. Bu asama bilingli bir calismay1 icerir ve kisinin egitim diizeyine,
analitik becerilerine ve problemle ilgili mevcut bilgilere dayanmaktadir
(Csikszentmihalyi, 1997; Wallas, 1926). Kisi bu asamada problem durumu hakkinda
diuistinmekte ve ¢coztim icin gerekli gereksinimleri belirlemektedir (Torrance ve Myers,
1970). Bu asamanin ardindan stireci kulugka asamasi izler. Kulugka asamasi stiresince
sorun tizerinde bilingli bir zihinsel ¢aba yoktur. Bu asamada kisi bilingli bir sekilde
sorundan uzaklasmakta ve kendini rahatlamaya birakmaktadir. Ancak zihin sorun
tizerinde bilincalt1 bir sekilde calismaya devam etmektedir. Bilingalt1 stireglerin ve
duyularin etkisiyle olusan kavrayis benzerlik ya da iliski kurma gibi bilissel
hareketlilikler, bu asamada daha aktiftir. Pek ¢ok cagrisim ve fikir kombinasyonlar1
kulugka stiresince olusmaktadir (Lubart, 2001). Kulugka asamasinin ne kadar stirecegi
sorunun dogasima bagh olarak degismektedir (Csikszentmihalyi, 1997). Aydinlanma
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asamasi ise; bilincalt1 bir sekilde bulunan yeni ve orijinal fikrin biling diizeyine gecmesi
ile baslar. Kulucka asamasinda farkina varmadan olusan yaratic1 fikirler bir anda
gortintir hale gelir (Wallas, 1926; Truman, 2011). Kisacas: bu asama yaratict fikrin
ortaya ciktigi asamadir. Bu asamanin ardindan bilingli bir calisma evresi olan
dogrulama asamasi gelir. Bu asamada kisi aydinlanma asamasinda olusturdugu fikri
degerlendirir, diizenler ve daha da gelistirir (Wallas, 1926). Kisinin bu son asamada
ulastig1 fikrin ihtiyac1 karsilayip karsilamadigi, 6zgiin olup olmadigir dogrulama
asamasinda gozden gecirilmektedir (Torrance ve Myers, 1970).

Yaratic1 diistinme stirecinin gelisimi ise bazi temel kaynaklardan etkilenerek
meydana gelmektedir. Bunlar zeka, bilgi ve entelekttiiel stil olmak tizere bilissel
kaynaklar; kisilik ve motivasyon olmak tizere duygusal kaynaklar ile gevresel
kaynaklardir. Bu kaynaklarin hepsi yaraticiligin gelisiminde énemli etkiye sahiptir
(Sternberg ve Lubart, 2000). Bu kaynaklar bakimindan zengin deneyimlere sahip olan
bir bireyin yaratici bir {irtin {iretme olasili$1 da daha ytiksek olacaktir (Russ, 1996). Bu
acidan bakildiginda yaraticiligin gelismesinde bu kaynaklarin desteklenmesi 6nem
kazanmaktadir.

Yaratic1 diistinme stirecinin gelisimini etkileyen bu faktorler arasinda gevresel
kaynaklar 6nemli bir faktor olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Tegano, Moran ve Sawyers,
1991). Cevre kisi, ortam, nesne ve deneyim elementlerinden olusmaktadir ve bu
elementlerin hepsi c¢ocugun gelisimini etkilemektedir (Isbell ve Raines, 2007).
Yaraticilig1 destekleyen bir cevrenin her seyden 6nce cocuklara oyun firsatlari sunmasi
gerekmektedir. Erken cocukluk donemindeki bir ¢ocugun oyun kurabilmesi icin
problem ¢ozme ve 1raksak dustinme becerilerini kullanmas: gerektiginden (Russ,
1996), oyunun yaraticihgin gelismesinde 6nemli bir rolii vardir. Ozgiir segimler
yapabilme ve hayal giictine dayali oyun firsatlar1 sunan erken cocukluk egitim
ortamlar1 yaraticilik tizerinde 6nemli etkiye sahiptir (Craft, 2001; Russ, 1996; Tegano
vd., 1991). Bunun yaninda bir egitim ortaminda yaraticiligin gelismesi i¢in ¢ocuklarin
ogrenme stirecine aktif katiliminin saglanmasi da gerekmektedir (Prentice, 2000).
Ayrica smuf buytkliugti, dis mekan alanlari, malzeme ve materyallerin kalitesi, cesitli
ve yeni materyallere ulasim gibi bircok 6zellikten olusan 6grenme cevresinin fiziksel
ozelliklerinin yaraticilik tizerinde 6nemli bir etkisi de vardir (Runco, 2007).

Bir egitim ortaminin yaraticilig1 destekleyen bir cevreye sahip olabilmesi igin;
yaratici diistinme icin zaman saglayan, aktivite ve materyal seciminde 6zgiir secim
sansl tantyan, risk almaya cesaretlendiren, hatalar1 kabul eden, cevreyi kesfetmek icin
firsatlar saglayan, bireysel ilgi alanlarmin oldugu, sorgulamalarin yapildig1 bir ortam
olmas: gereklidir (Fleith, 2000). Bunun i¢in de egitim programlarinin da farkl
temalardan yola cikan egitim programlari, degisik oOgrenme etkinlikleri ve
materyalleri icerecek sekilde planlanmasi énemlidir (Murdock, 2003). Ayrica yaratic
ogretim kadar yaratici 6gretmende yaraticiligin gelismesinde etkili bir faktordiir
(Tegano vd., 1991) ve yaraticiligin olumlu yonde gelismesi igin 6gretmenin acik uglu
sorular sormasi, karmasiklig1 kabul edebilmesi, yaratici diistinme ve davranisa model
olabilmesi, yeni deneyimler icin cesaret verici olmas1 gerekmektedir (Craft, 2001).

lgili literatiir incelendiginde yaraticilig1 etkileyen faktorlere yonelik pek cok
arastirma bulgusu bulunmaktadir. Ma (2009) yaraticilik tizerinde etkili olan faktorlere
yonelik yaptig1 meta-analiz calismasinda ytizden fazla arastirma bulgusunu incelemis
ve yaraticilik tizerinde problem ¢6zme siireglerinin, 6diiltin, calisma cevresinin, siuf



Okul Oncesi Egitim Ortaminin Kalitesinin Cocuklarin Yaraticiligina Etkisi 932

atmosferinin, yeni deneyimlere agik olmanin, mistik diistinmenin, duygusal olarak
duyarli olmann, yaratic kisilik 6zelliklerinin ve liderligin yiiksek diizeyde olumlu
etkilerinin oldugunu ortaya koymustur. Arastirma sonuglar1 daha ayrmtili
incelendiginde problem ¢6zme stirecinin asamalarindan olan sorunun tanimlanmasi
ve sorun hakkinda 6n bilginin toplanmas: asamalarinin yaraticilik tizerinde ytiiksek
diizeyde olumlu bir etkiye sahip oldugu gortilmiistiir. Sorunun tanimlanmasi sorunun
¢oziilmesindeki basarmnin yarisini olusturmakta oldugu bu arastirma sonucu ile
desteklenmistir. Yaraticilig1 destekleyen gevre ise sessiz, dogal, rahat ve kisitlanmamis
bir ortam olarak karsimiza cikmaktadir. Yaraticiigi destekleyen bir 6gretmenle
birlikte rekabetten dolay1 olusan siirtiismenin az oldugu bir sif atmosferinin
yaraticilik icin elverisli oldugu ortaya konulmustur.

Bu baglamda zengin cevresel uyaranlarin oldugu bir ortam diistincede daha
akici olabilmeye, yeni ve farkli diisiincelerin gelismesine ve bu diistincelerin
degerlendirilebilmesine olanak saglamaktadir (Csikszentmihalyi, 1997). Yaraticilik
tizerine yapilan pek ¢ok calismada sinif ortaminin sahip oldugu niteligin yaraticiligin
gelisimine olan etkilerini (Alfuhaigi, 2015, Makhmalbaf ve Yi-Luen Do, 2007;
Ozmentes, 2012) ve yine kaliteli bir egitim programina sahip okul oncesi egitimin
cocuklarin gelisimine olan olumlu etkilerini (Collins, O’Connor ve McClowry, 2017;
Duncan vd., 2007; Rimm-Kaufman ve Pianta, 2000) ortaya koyan calismalar oldugu
gortilmektedir. Buna karsin gevresel faktorlerden biri olarak ele alinabilecek cocugun
icinde bulundugu egitim cevresi ile ¢ocuklarin yaratici diistinme becerisi arasindaki
iliskiyi inceleyen ¢ok calismanin olmadigr gortulmektedir. Mevcut calismalara
bakildiginda ise fiziksel ¢evrenin (Alfuhaigi, 2015, Makhmalbaf ve Do, 2007), ev
ortaminin (Kim, Koo ve Lee, 2015; Sharma, 2016; Lew ve Cho, 2013), 6gretmen roliiniin
(Leggett, 2017) ve egitim programinin (Ozerbas, 2011) yaraticithin gelisimini énemli
olctide etkiledigi gortilmektedir.

Ozetle erken doénemlerden itibaren zaten tiim cocuklarda var olan yaraticithgin
gelisimi icin bilissel ve duygusal kaynaklar1 iceren, zengin bir ¢evrenin ve yeterli bir
motivasyonun saglandig1 ve bireye katilim saglamasi, deneyimlemesi ve cevresiyle
etkilesime ge¢mesi igin firsatlar saglayan yaklasimlarin izlenmesi gerekmektedir
(Torrance, 1970). Ilgili literatiirde yaraticilik kavraminin; yeni kavramlar veya fikirler
tretme, hayal giictinii kullanma, yeni yollar bulma, yeni bilgiler arama, deneyimlere
karst acik olma gibi 6zellikler tasidig1 goriilmektedir. Bu arastirmada ise yaraticilik,
yaratici diistinme stirecinde yer alan akicilik, esneklik, orijinallik ve zenginlestirme
bilesenleri tizerinden degerlendirilmistir. Akicilik birden fazla ve farkh fikir
tiretebilme becerisi; esneklik karsilasilan problem durumu karsisinda geleneksel
olmayan ¢oziim yollar1 bulma becerisi; orijinallik, bir problem durumu karsisinda tam
anlamiyla farkli ya da alisiimadik ¢oztimler getirme becerisi; zenginlestirme ise ortaya
konulan fikir ve dustincenin tim detaylar1 ile birlikte ortaya konulmas: olarak
degerlendirilmistir.

Tiirkiye’de Okul Oncesi Egitim ve Yaraticilik

Tiirkiye'de erken ¢ocukluk egitimi dogumdan ilkokul yilina kadar olan gocuklar igin
bir egitim stirecidir. Erken ¢ocukluk egitiminin amaci c¢ocuklarin her yonden
toplumun kiilttirel degerlerine gore gelismesini saglamak ve sosyal duygusal
gelisimlerini destekleyerek yaraticiliklarini gelistirmektir. Ayni zamanda erken
cocukluk egitimi gocuklarin kendilerini 6zgtirce ifade etmelerini, kendi kendilerini
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kontrol etmelerini ve bagimsiz hareket etmelerini saglamay1 amaglamaktadir (MEB,
2013).

Turkiye’de okul oncesi egitim, cesitli yasa ve yonetmeliklerle resmi ve 6zel
kuruluslar tarafindan acilan kurumlarda ytriittilmektedir. Bu kurumlar, Milli Egitim
Bakanlig: ile Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumu'nun ilgili organlarinca
denetlenmektedir. Tuirkiye’de uygulanan okul 6ncesi egitim programi en son 2013
yilinda giincellenmis ve halen bu program kullanilmaktadir. Programin felsefesini
gelisimsel bir yaklasim olusturmaktadir. Bunun yaninda sarmal bir 6zellik gosteren
bu program, model olarak eklektiktir (MEB, 2013).

Okul oncesi donem c¢ocuklarmin cok yonlii gelisimlerini desteklemeyi
amaclayan program ¢ocuk merkezlidir. Program ¢ocugun, fiziksel ¢evrenin ve ailenin
degisen oOzelliklerine gore uyarlanmaya ve bireysellestirilmeye uygun esnek bir
ozellige sahiptir. Oyun araciligiyla 6grenme bu programin temelini olusturmakta ve
cocuklarin kesfederek ogrenmesi esas alinmaktadir. Tim bu unsurlarin yaninda
programda yaraticihigin gelistirilmesi 6n planda tutulmaktadir. Bu amagla cocuklarin
ogrenme gereksinimleri ve 6grenme stillerine uygun ortamlarda kendilerini farkl
yollarla ve 6zgiin bir bicimde ifade etmeleri i¢in gerekli olan firsatlarin yarilmasina
vurgu yapilmaktadir. Ozellikle 6grenme siirecinde farkli materyaller, farkli yéntem ve
tekniklerle cocuklarin bireysel farkliliklarmnin desteklenmesinin énemli oldugu ifade
edilmektedir. Programda yaraticilik, ayr1 bir alan olarak ele alinmamus fakat kazanim
ve gostergelerde vurgulanmistir (MEB, 2013).

Kalite ve Yaraticilik
Okul oncesi egitim ortaminin kalite diizeyini 6gretmen, cocuk ve ortam arasindaki
etkilesim belirlemektedir. Bu etkilesim stirecinde duygusal destek, sinif yonetimi ve
ogretim destegi kaliteyi etkileyen onemli faktorler olarak degerlendirilmektedir.
Yiiksek kalite dtizeyine sahip okul Oncesi egitim ortamlarinda cocuklar yeterli
diizeyde duygusal destege sahiptir ve sinifin 6gretmeni ¢ocuklarin ihtiyaclarin1 dogru
bir sekilde tanimlamakta, ¢ocuklara olan ilgisini bireysel olarak gosterebilmekte,
etkinlikleri cocuklarin duygusal ve akademik ihtiyaclarina uygun sekilde planlamakta
ve cocuklar arasindaki olumlu etkilesimleri kolaylastirmaktadir (Brophy, 1999).
Ogretmenlerin simf yonetimi becerileri tist diizeydedir; sinif rutinleri bellidir ve
oturmustur, ¢ocuklarin akademik deneyimler kazanmalar1 dikkatle izlenmektedir ve
cocuklarin ilgisine yonelik etkinlikler planlanmaktadir (Emmer ve Stough, 2001).
Bunun yaninda c¢ocuklar ihtiyag duyduklar1 o6grenme desteklerine sahiptir,
ogretmenler cocuklar icin ortak ilgi alanlari olusturmakta, kavram gelisimi igin
firsatlar yaratmakta ve uygun degerlendirme yontemlerini kullanarak cocuklarin
gelisimlerini desteklemektedir (La Paro, Pianta ve Stuhlman, 2004; Pianta, La Paro ve
Hamre, 2007).

lgili literatiir incelendiginde kaliteli okul 6ncesi egitim ortamlarinin gocuklarmn
gelisimleri tizerindeki etkilerini arastiran pek ¢ok calismanin oldugu gortilmektedir
(Bryant vd., 1994; Burchinal vd., 2000; Fontaine vd., 2006; Mashburn vd., 2008; Peisner-
Feinberg vd., 2001). Bryant vd. (1994) kaliteli bir okul 6ncesi egitimden yararlanan
cocuklarmn bilgiyi kullanma, sozel ifade ve erken akademik becerilerde daha iyi
olduklarini ifade etmektedir. Aym sekilde Burchinal vd. (2000) da yaptiklar
arastirmada kaliteli bir okul 6ncesi egitimin ¢ocuklarin dil ve matematik becerilerine
olumlu bir etki yarattigimi ortaya koymustur. Peisner-Feinberg vd. (2001) ise
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arastirmalarinda, kaliteli bir okul o©ncesi egitimin c¢ocuklarin gelisimlerini
desteklemesinin yaninda davranis problemlerinde azalmasina neden oldugunu tespit
etmistir. Bu dogrultuda okul ¢ncesi egitim ortamlarimin kalitesi ile ¢ocuklarin
gelisimleri arasinda gticli bir iliski vardir ve okul oncesi egitim ortamlarinin
kalitesinin c¢ocuklarin bilissel ve sosyal-duygusal gelisimine olan bu etkileri uzun
vadelidir (Peisner-Feinberg vd., 2001). Cocuklarin dil, bilissel ve sosyo-duygusal
olarak iyi bir gelisim gostermelerinin temel nedeni kalite diizeyi yiiksek olan okul
oncesi egitim ortamlarimin  6gretmenlerinin  ¢ocuklara daha ilging ve
yapilandirilmamis etkinliklere katilma firsati sunmasindan kaynaklanmaktadir
(Bryant vd., 1994). Yine yapilan baska bir arastirmada; cocuklara kitap, resim, drama
gibi farkli yontemleri kullanarak kendilerini ifade etme firsati saglayan bir 6gretmen
olmanin kaliteyi etkileyen olumlu bir faktor oldugu goriilmistiir (Fontaine vd., 2006).
Bu baglamda okul oncesi donemde cocuga verilecek olan dogru bir egitimle
yaraticilligin gelistirilebilecegi (Omeroglu, 1986) ele alindiginda; kaliteli bir okul 6ncesi
egitimin cocuklarin yaraticilik gelisimine de katki saglamasi kacinilmazdir.

Yaraticihik kaliteli ve iyi planlanmis bir egitim programi ve siireci ile
gelistirilebilir (Fatt, 2000). Fitzgerald ve Hattie (1983) yaraticiligin ortaya ¢ikmasinda
onemli bir faktor olan uygun cevrenin yaratilmasinda okulun ©nemli bir rol
oynadigini ifade etmektedir. Cocuklarda yaratici diistinme davranisini gelistirebilmek
icin onlarin merakini uyandiran ve sorgulama firsati saglayan problem ¢ozme
faaliyetleri acisindan zengin ortamlarla karsi karsiya birakmak onemlidir (Moran,
1990). Cocuklarin bes duyusuna hitap eden farkli uyaranlar onlarin ilgisini ceker,
meraklarin1 uyandirir ve onlari kesfe stirtikler. Bunun yaninda ¢ocugun yaraticiligimin
gelisebilmesi igin Ogrenme siirecine aktif bir katilim gosteriyor olmasi da
gerekmektedir. Burada 6nemli olan sadece fiziksel bir aktiflik degil, cocuklarin bilissel
ve duygusal olarak da aktif olmasi gerektigidir (Inan, 2010). Giiven duygusunu
destekleyen, cesitli uyaranlarla donatimis, problem ¢ozme becerilerinin
desteklendigi, hayal giictinii arttiran materyal cesitliliginin oldugu, kisileraras:
etkilesimlerin oldugu, farkliliklara saygi duyuldugu, bireyselligin farkinda olundugu,
olasiliklara ve beklenmeyen durumlara acik olundugu bir egitim ortaminda
yaraticiligin  gelistirilmesi miimkiindtr (Carft, 2001). Yaraticiligin gelisiminde
cevrenin 6nemli bir faktor oldugu dustintldiigiinde, fiziksel donanim, 6gretmen,
egitim programi ve okul-aile is birligi bilesenlerinden olusan egitim ortaminin kalite
diizeyinin ytikseltilmesi ¢ocuklarin gelisimlerini ttim alanlarda desteklerken ayni
zamanda ¢ocuklarda yaraticiigin gelismesinde de 6nemli bir etki yaratacaktur.

Bu baglamda, calismanin amacmi okul oncesi egitim ortam kalitesinin
cocuklarin yaraticiligina olan etkisini incelemek olusturmaktadir. Arastirmada "Okul
oncesi egitim ortam kalitesinin ¢ocuklarin yaraticiligina olan etkisi nedir?" sorusuna
cevap aranmustir. Bu arastirma problemi cercevesinde asagidaki alt problemlere cevap
aranmistir:

1. Esneklik, akicilik, orijinallik ve zenginlestirme alt boyutlarinda ¢ocuklarin
yaratici davranislar1 okullar arasinda anlamli bir farklilik gostermekte
midir?

2. Esneklik, akicilik, orijinallik ve zenginlestirme alt boyutlarinda ¢ocuklarin
yaratict davranislart sosyo-ekonomik diizeye, okula devam siiresine,
¢ocugun cinsiyetine ve yasina gore anlaml diizeyde farklilasmakta midir?
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3. Esneklik, akicilik, orijinallik ve zenginlestirme alt boyutlarinda ¢ocuklarin
yaratic1 davranislarii okul 6ncesi egitim ortaminin toplam kalite diizeyi
puani anlamli bir sekilde yordamakta midir?

Yontem

Bu arastirmada; okul 6ncesi déonem c¢ocuklarinin yaratici davramslarinin, egitim
aldiklar1 okul oncesi egitim kurumlarmmin kalite diizeyinden ne kadar etkilenip
etkilenmedigi tespit etmek amaciyla hiyerarsik dogrusal modelleme analizleri
yapimistir. Hiyerarsik dogrusal modelleri (HLM) 6zellikle kiimelenmis verilerin ¢ok
seviyeli veri yapilarim1 belirgin bir sekilde aciklamada kullamilan istatistiksel bir
yaklasimdir (Raudenbush and Bryk, 2002). Bu arastirmada da 6rneklemde yer alan
okul o©ncesi donem c¢ocuklarindan elde edilen veriler ile c¢ocuklarin iginde
bulunduklar1 okullara ait kalite dtizeyine yonelik veriler olmak tizere 2 farkli diizeye
ait veri bulunmaktadir. Bu durum egitim bilimlerinde en c¢ok karsilasilan
durumlardan biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Egitim bilimleri alaninda yapilan
bircok arastirmada ogrenciler siniflarda, siniflar okullarda ve okullar ise bolgelerde
kiimelenmektedirler. Bu dogrultuda verilerin analizinde, verilerin i¢ ice gecmis
hiyerarsik bir yapida olmasindan dolay1 HLM yontemi segilmistir.

Calisma Grubu
Arastirma kapsaminda o©rnekleme tiirti olarak olasilikli olmayan ornekleme
turlerinden amach 6rnekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi
kullanilmistir. Bu yontemde arastirmaci, yakin ve erisilmesi kolay olan bir durumu
secer ve bu nedenle arastirmaya hiz kazandiran bir yontem olarak tanimlanmaktadir
(Karasar, 2006).

Orneklem grubunu belirlemek igin ncelikle Tiirkiye Istatistik Kurumu, Ankara
Kalkinma Ajansi gibi kuruluslar tarafindan hazirlanmas istatistiki raporlar ve analizler
incelenmis ve okullarin segilecegi ilceler hakkinda genel bir sosyo-ekonomik
degerlendirme yapilmustir. Bu degerlendirmenin sonucunda secilen okullarin
bulundugu bolgelerin niifus yogunluklar1 goz ontine alindiginda, ilgelerin kendi
icinde de sosyo-ekonomik agidan farkliliklar gosterebilecegi, bu ytizden sadece ilgelere
yonelik istatistiki verilerin degerlendirilmesiyle okul seciminin yaniltici sonuglar
ortaya cikarabilecegi goriilmiistiir. Bu durum calismanin saghig: acisindan sosyo-
ekonomik diizeyle ilgili farkli ve daha kapsamh bir 6l¢tim aracinin uygulanmasini
zorunlu kilmistir. Bu amacla Deniz, Tiire, Uysal ve Kunduroglu-Akar (2015)
tarafindan gelistirilen ve Kiimeleme Analizi ile kullanima yonelik olan bes degisken
(ailenin gelir diizeyi, annenin egitim seviyesi, babanin egitim seviyesi, anne ve babanin
sosyal etkinliklere katilim orani, bir yil icinde eve aliman okuma kitab1 sayis1) sosyo-
ekonomik diizeyin olciilmesinde ve degerlendirilmesinde kullamilmistir. Yapilan
kiimeleme analizi sonucunda orneklemdeki okullarin beklenen sekilde diisiik ve
yiiksek sosyo-ekonomik diizey olarak kiimelendigi goriilmiis ve ¢rneklem grubu
olusturulmustur (Tablo 1, 2 ve 3).
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Tablo 1
SED'i Belirleyen Aylik Gelir ve Bir Yil Icinde Eve Alinan Okuma Kitabi Sayis: Degiskenlerinin
Frekans Sonuclar

Degiskenler SED n Min Mak Ortalama
Aylik gelir Alt 53 1000TL 3000TL 1619,81TL

Ust 67 3000TL 20000TL 6425,37TL
Bir yil icinde eve alinan okuma kitabi Alt 53 0 Adet 18 Adet 5,04 Adet
say1sl

Ust 67 13 Adet 268 Adet 76,46 Adet

Tablo 2
Alt SED’e ait Anne Egitim Diizeyi, Baba Egitim Diizeyi ve Sosyal Etkinlik Siklig1 Degiskenlerinin
Frekans-Yiizde Sonuclar

Degiskenler Frekans (f) Yiizde (%)
Anne Egitim Diizeyi

Orta okul ve daha diisiik 30 56.6
Lise 22 41.5
Yiiksekokul 1 1.9
Toplam 53 100.0
Baba Egitim Diizeyi

Orta okul ve daha diisiik 22 415
Lise 25 47.2
Yiiksekokul 1 1.9
Universite 5 9.4
Toplam 53 100.0
Sosyal Etkinlik Siklig1

Hig 13 245
Birkag ayda bir 34 64.2
Ayda bir 6 11.3
Toplam 53 100.0

Bu bulgular 6rneklem grubunun sosyo-ekonomik diizey agisindan alt ve tist
olmak tizere iki grup olarak kiimelendigini gostermistir. Boylece arastirmanin
orneklemini 3 alt ve 3 iist sosyo-ekonomik diizeye sahip 6 farkli okul 6ncesi egitim
kurumunda egitim gormekte olan toplam 120 okul 6ncesi ¢ocugu olusturmaktadir.
Ancak 6rneklem icerisindeki 2 ¢cocugun engellilik durumlarinin olmasi ve 1 cocugun
ise dort yasinda olmasi nedeniyle arastirmaya dahil edilememistir. Bu dogrultuda
arastirma 117 ¢ocuk tizerinde yiirtitiilmistiir (Tablo 4).
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Tablo 3

Ust SED’e ait Anne Egitim Diizeyi, Baba Eitim Diizeyi ve Sosyal Etkinlik Siklig1 Degiskenlerinin
Frekans-Yiizde Sonuclar

Degiskenler Frekans (f) Yiizde (%)
Anne Egitim Diizeyi
Orta okul ve daha diisiik 1 1.5
Yiiksekokul 5 7.5
Universite 45 67.2
Yiiksek Lisans 13 194
Doktora 3 45
Toplam 67 100.0
Baba Egitim Duizeyi
Orta okul ve daha diisiik 3 45
Lise 2 3.0
Yiiksekokul 3 45
Universite 42 62.7
Yiiksek Lisans 16 23.9
Doktora 1 1.5
Toplam 67 100.0
Sosyal Etkinlik Siklig1
Ayda bir 6 9.0
Haftada bir 43 64.2
Haftada birkag kez 18 26.8
Toplam 67 100.0
Tablo 4

Orneklem Grubunu Olusturan Okul Oncesi Dénem Cocuklarinin Demografik Ozellikleri

Degiskenler Frekans (f) Yiizde (%)
Cinsiyet

Kiz 56 479
Erkek 61 52.1
Toplam 117 100.0
Yag (X=5.44, SD= .498)

5 66 56.4
6 51 43.6
Toplam 117 100.0
Okul Oncesi Egitime Devam Siiresi

0 Ay 37 31.6
6-12 Ay 25 214
18-24 Ay 49 41.9
36-43 Ay 6 5.1
Toplam 117 100.0
Anne Egitim Diizeyi

Ortaokul ve daha diisiik 29 24.8
Lise 22 18.8
Yiiksekokul 5 43
Universite 45 38.5
Yiiksek Lisans 13 11.1
Doktora 3 2.6
Toplam 117 100.0
Baba Egitim Diizeyi

Orta okul ve daha diisiik 25 21.4
Lise 25 21.4
Yiiksekokul 4 34
Universite 46 39.3
Yiiksek Lisans 16 13.7
Doktora 1 0.9
Toplam 117 100.0
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Veri Toplama Araclar1

Okul 6ncesi egitim ortam kalitesi. Bu arastirmada ECERS (Harms ve Clifford,
1990) okul 6ncesi egitim ortaminin kalitesini degerlendirmek amaciyla kullanilmistir.
ECERS okul oncesi egitim ortaminin belli durumlardaki farkli kalite seviyelerini
tanimlayan 37 maddeden olusmaktadir. Bu maddeler 7 alt 6lgek altinda toplanmaistir.
Olcekte yer alan alt 6lcekler Kisisel Bakim Rutinleri, Mobilya ve Gorsel Malzemeler,
Dil ve Mantik Yirtitme Deneyimleri, Motor Etkinlikler, Yaratici Etkinlikler, Sosyal
Gelisim ve Yetiskin ihtiyaglarl seklindedir. Olgekte her madde igin ayrintili bir
aciklamaya yer verilmis ve maddeler 1 (yetersiz) ve 7 (cok iyi) arasinda
puanlandirilmaktadir. ECERS Olgegi'nin Harms ve Clifford (1990) tarafindan elde
edilen Cronbach Alfa giivenirlik katsayis1 0,97’ dir. Olcegin Tiirkce'ye adaptasyonu ve
Turkce adaptasyonunun gegerlilik ve gtivenirlilik galismasi, Tovim tarafindan 1996
yilinda yapilmistir. Adaptasyon calismasinda elde edilen elde edilen gozlemciler arasi
gtivenirlik 0,84 iken Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi ise 0,96"dir (Tovim, 1996).

Yaratic1 davranislar. Yaratict Davranis Gozlem Formu (Dere, 2012) cocuklarin
yaratict davranislarini degerlendirmek igin kullanilmistir. Yaratict Davranis Gozlem
Formu’'nda, 26 madde ve Esneklik, Akicilik, Orijinallik ve Zenginlestirme olmak tizere
dort alt boyut bulunmaktadir. Olgegin Akicilik alt boyutunda sekiz madde, Esneklik
alt boyutunda yedi madde, Orijinallik alt boyutunda alti1 madde ve Zenginlestirme alt
boyutunda ise bes madde bulunmaktadir. Olgekte yer alan 26 maddeyi gozlemlemek
ve degerlendirebilmek igin Dere (2012) tarafindan 6lcek kapsaminda yapilandirilmis
dort farkl etkinlik plani arastirmaci tarafindan ¢ocuklara uygulanirken, uygulama
stireci video kaydma alinmakta ve daha sonra bu video kayitlarini incelenerek; her
cocuk i¢in Yaratict Davrams Gozlem Formu, kullanma kilavuzdaki bilgiler 1s1ginda
doldurmaktadir (Dere,2014). Cocuk etkinlikte ©lcekte yer alan maddeyi hig
yapmadiysa “0” (Hemen Hemen Hi¢ Yapmaz), bir kez yaptiysa “1” (Nadiren Yapar),
iki-li¢ kez yaptiysa “2” (Bazen Yapar), dort-bes kez yaptiysa “3” (Cogu Zaman Yapar)
ve alt1 kez ve daha fazla yaptiysa “4” (Hemen Hemen Her Zaman Yapar) degeri
verilerek form {izerinden degerlendirilmektedir. Olgegin Cronbach Alfa giivenirlik
katsayis1 0,94 olarak bulunmustur.

Demografik bilgi formu. Katilimcilara iliskin cinsiyet, yas, okul oncesi
kurumuna devam etme siiresi, anne-babanin egitim durumu, ailenin aylik geliri, anne-
babanin sosyal etkinlige katilma siklig1 ve bir yil icinde eve alinan okuma kitabi sayis1
bilgilerine wulasmak amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanmis formdur.
Arastirmada bu form ailelere uygulanmustir.

Gozlemciler Aras1 Giivenirlik
ECERS’in kullanimi esnasinda gozlem tekniginin kullanimindan kaynaklanabilecek
glvenirlige dair stipheleri gidermek amaciyla gozleme bagli giivenirlik olarak
adlandirilan, bir durumun ya da olaymn aym anda birden fazla arastirmaciyla ayni
Olcme aract kullanilarak degerlendirilmesi (Cohen, Manion ve Morrison, 2003)
yontemiyle i¢ glivenirlik saglanmaya calisilmistir. Bu baglamda arastirmacidan farkl
bir gozlemci ile birlikte biri alt SED’den, digeri tist SED’den olmak tizere 2 farkl
okulda ayn1 zaman diliminde ve ayni ortamda ECERS gozlem calismas: yapilmustir.
Gozlemciler aras1 giivenirligi hesaplarken eger 6lgme arac1 “var-yok” gibi iki
kategori yerine ikiden daha fazla kategoriyi iceriyorsa Agirlikli Kappa yonteminden
yararlanilmaktadir (Cohen vd., 2003). Bu nedenle goézlemciler arasi guivenirliligi
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hesaplamak icin “Agirlikli Kappa Katsayis1” hesaplanmistir. Alt SED’deki okula ait
agirlikli kappa katsayisi degeri .82 , tist SED’deki okula ait agirlikli kappa katsayisi
degeri ise .77 olarak bulunmustur. Bu bulgular incelendiginde gozlemcilerin alt
SED’de ki sinif1 “¢ok iyi uyusma”, tist SED’de ki sinifi1 ise “iyi uyusma” ile puanladig:
gortilmektedir.

Yaratic1 Davranis Gozlem Formu 6lgegine ait etkinliklerin uygulamasi bittikten
sonra arastirmaci ve ikinci bir gozlemci tarafindan ¢ocuklarin davranislar: videolardan
ayr1 ayr1 degerlendirilmis ve Yaratict Davranmis Gozlem Formlari, olgegin kullanma
kilavuzunda yer alan bilgiler 1s1g1nda doldurulmustur. Bu asamada iki gozlemci kendi
gozlemlerini ayr1 degerlendirdiginden, her iki gozlemcinin gozlemleri arasinda fark
olup olmadigini anlamak igin pearson korelasyonuna bakmak uygun bir yontem
olarak goriilmektedir (Cohen vd., 2003). Gozlemciler arasi tutarlik analiz sonuclarma
gore gozlemciler arasi tutarliligin esneklik alt boyutu igin .95, akicilik alt boyutu icin
.96, orijinallik alt boyutu icin .98 ve zenginlestirme alt boyutu icin .99 oldugu
gortilmiistiir. Bu bulgular incelendiginde birinci ve ikinci gozlemciler arasindaki
korelasyon katsayilarimin tiim alt boyutlarda yiiksek oldugu gortilmektedir. Ttim
katsayilar 0,80 degerinden daha btiytik ve 0,01 diizeyinde anlamlidir. Bu durum,
birinci ve ikinci gozlemciler arasindaki tutarliligin oldukca ytiiksek olduguna isaret
etmektedir (Cohen vd., 2003).

Veri Toplama Siireci
Uygulama yapilacak olan anasmiflarma gidilip 6gretmenleri ile gortistilmis ve
arastirma hakkinda bilgi verilerek, calisma takvimi olusturulmustur. Ogretmenlere
cocuklar i¢in hazirlanan Gontilli Katilim Formu simiflarindaki ¢ocuk sayisi kadar
cogaltilip verilmis ve bir hafta sonra imzali formlar toplanmistir. Ardindan ilk hafta
arastirmact gocuklarla tamismis ve kisisel bilgi formu cocuklarin anne ve/veya
babalarmin doldurabilmesi icin anasmifi 6gretmenine verilmistir. Ikinci ve tictincii
hafta giinliik egitim akisi stiresince ECERS gozlem calismalar: yapilmaistir.
Arastirmact kamerayi ilk {i¢ hafta boyunca simiflara yaninda gottirerek kurmus
fakat gortuntti kayd: almamistir. Sadece cocuklarin kameranin varligma alismasi
saglanmistir. Daha sonraki haftalarda cocuklarin yaraticiliklarini degerlendirmek icin
kullanilan Yaratici Gozlem Formu Oolgegine ait dort etkinligin uygulamasina
baslanmistir. Olgege ait etkinliklerin uygulama siiresi her bir etkinlik igin ortalama 45
dakika stirmiistiir. Tim okul ve smiflarda olgekte yer alan etkinliklerin uygulama
asamasi bittiginde video kayitlar1 harici bir bellege yedeklenmistir. Yaratic1 Davranis
Gozlem Formu olgegine ait etkinliklerin uygulamas: bittikten sonra arastirmaci ve
ikinci bir gozlemci tarafindan c¢ocuklarin davranislari videolardan ayri ayri
degerlendirilmistir.

Verilerin Analizi

Bu arastirmada okul 6ncesi donem ¢ocuklarmin yaratict davranislar: tizerindeki okul
oncesi egitim ortaminin kalite diizeyinin etkisi ortaya konulmaya calisilmistir. Bu
dogrultuda arastirmanin 6rnekleminde yer alan okul 6ncesi déonem cocuklarmndan
elde edilen veriler ile cocuklarin icinde bulunduklar1 okullara ait kalite diizeyine
yonelik veriler olmak {izere 2 farkh diizeye ait veri bulunmaktadir. Bu durum egitim
bilimlerinde en cok karsilasilan durumlardan biri olarak karsimiza c¢ikmaktadir.
Egitim bilimleri alaninda yapilan bir¢ok arastirmada ogrenciler smiflarda, smiflar
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okullarda ve okullar ise bolgelerde kiimelenmektedirler. Bu tiir kiimelenmis verilerin
¢ok seviyeli veri yapilarimni belirgin bir sekilde acgiklamada Hiyerarsik Dogrusal
Modelleme (HLM) yontemi kullanilmaktadir (Raudenbush ve Bryk, 2002). Bu
arastirmada ise okul Oncesi donem cocuklar1 smiflarda, smiflar da okullarda
kiimelenmistir. Bu dogrultuda verilerin analizinde, verilerin i¢ ice ge¢mis hiyerarsik
bir yapida olmasindan dolayr HLM yontemi segilmistir.

Bu arastirmada birinci diizeyde bagimli degisken olan okul 6ncesi donem
cocuklarinin yaratict davrans degiskenleri, ikinci diizeyde ise bagimsiz degisken olan
okul oncesi egitim ortamlarinin kalite diizeyi degiskeni olmak tizere 2 farklh diizeyde
hiyerarsik dogrusal modelleme yontemi kurulmustur. Bu arastirmada verilerin analizi
SPSS tabanli calisan HLM 7.00 programinin dgrenciler icin gelistirilmis stirimii
(http:/ /www .ssicentral.com/hlm/downloads.html) kullanilarak gerceklestirilmistir.
Okullara uygulanan ECERS o6lceginden gelen verilere gore okula ait ikinci diizey
degiskenlerinin neler olacagina karar vermek igin oncelikle 6lgegin alt boyutlarmin
kendi aralarindaki iliski diizeyine bakilmistir. Yapilan korelasyon analizi sonucunda
alt boyutlar arasindaki iliski diizeylerinin 0,90 ve tizeri ¢ciktig1 goriilmiis ve bu nedenle
diizey-2 degiskeni olarak sadece toplam kalite diizeyi modele dahil edilmistir.

Arastirmanin alt problemlerine uygun olarak verilerin analizinde HLM
turlerinden Tesadtifi Etkili Tek Yonltt ANOV A Modeli, Tesadiifi Katsayilar Regresyon
Modeli ve Ortalamalarin Cikt1 Oldugu Regresyon Modeli kullanilmistir (Raudenbush
ve Bryk, 2002).

Bulgular
Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular
Arastirmanin birinci alt problemini cevaplayabilmek i¢cin HLM analizinde bos model
olarak da bilinen tek yonlu rastgele etkiler olan ANOVA modeli kurulmustur (Tablo
5). Bu modele gore, okul oncesi c¢ocuklarin yaratict davranislari arasmdaki
farkliliklardan, ne kadarmin okullar arasindaki farkhiliklardan ileri geldigi tespit
edilmeye calisiimistir.

Alt boyutlar i¢in kurulan Tesadiifi Etkili Tek Yonlt ANOVA Modeli analiz
sonugclari incelendiginde ¢ocuklarin esneklik, akicilik, orijinallik ve zenginlestirme alt
boyut puanlar1 bakimindan okullar arasinda anlamli bir farklihk bulunmustur
(p<0.01). Bu durum yaratict davranislarina iliskin simif ortalamalarinin varyansmin
simiftan sinifa degistigini gostermektedir. Yaraticithgin alt boyutlarma iliskin birinci
diizey varyanslar1 su sekilde bulunmustur: Esneklik (to0=7.15, x>=1221.38, df=2.67,
p<.001), akicilik (t00=9.99, x?=1183.68, df=3.16, p<.001), orijinallik (t00=9.98,
x>=1663.23, df=3.16, p<.001), ve zenginlestirme (t00=12.17, x?=1362.85, df=3.49,
p<.001). Elde edilen bu bulgular arastirmanin diger problemlerinde yapilacak
analizlerde iki diizeyli HLM kullaniminin uygun oldugunu gostermektedir.

Siniflar arasi korelasyon ikinci seviye varyansimin (too) toplam varyansa (too +
02 ) orani olarak belirtilmektedir. Bu nedenle smiflar aras1 korelasyon ikinci seviyede
ne kadar varyasyon oldugunu gormek i¢in hesaplanmaktadir (Raudenbush ve Bryk,
2002; Hox, 2010). Siniflar arast korelasyonu hesaplamak icin “p = too / (too + 0% )”
formiilii kullanilmustir.

Tablo 5'de yaraticiligin alt boyutlarina iliskin siniflar arasi korelasyon degerleri
gortilmektedir. Buna gore siniflar arasi korelasyon katsayilariin degerlerinin esneklik
alt boyutu icin .92 , akicilik alt boyutu igin .92 , orijinallik alt boyutu icin .94 ve
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zenginlestirme alt boyutu icin .93 oldugu gortilmiistiir. Bunun anlami esneklik ve
akicilik alt boyutuna ait ¢ocuklarm aldiklar1 puanlardaki degisikligin %92’sinin,
orijinallik alt boyutuna ait cocuklarin aldiklar1 puanlardaki degisikligin %94’tintin ve
zenginlestirme alt boyutuna ait cocuklarin aldiklar1 puanlardaki degisikligin
%93’ tintin okullar arasindaki farkliliklardan kaynaklandig1 seklindedir.

Tablo 5
Yaraticth§in Alt Boyutlarina Iliskin Tesadiifi Etkili Tek Yonlii ANOVA Modeli

Tesadiifi Etkiler Varyans df X2 p
Bilesenleri

Esneklik
Diizey-2 Etkisi, uo 7.15311 2.67 1221.38091 <0.001
Diizey-1 Etkisi, r; 0.58865 0.77
Akacilik
Diizey-2 Etkisi, uo 9.99962 3.16 1183.68943 <0.001
Diizey-1 Etkisi, r; 0.85994 0.93
Orijinallik
Diizey-2 Etkisi, uo 9.98069 3.16 1663.23564 <0.001
Diizey-1 Etkisi, r;; 0.58995 0.77
Zenginlegtirme
Diizey-2 Etkisi, uo 12.17096 3.49 1362.85743 <0.001
Diizey-1 Etkisi, r; 0.87430 0.94

Ikinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt probleminde sosyo-ekonomik diizey, okula devam siiresi,
¢ocugun cinsiyeti ve yasinin ¢ocuklarin esneklik, akicilik, orijinallik ve zenginlestirme
alt boyutlarindaki yaratici davramslari tizerindeki etkisi incelenmektedir. Bu
dogrultuda HLM analizinde Tesadiifi Katsayilar Regresyon Modeli kurulmustur.
Kurulan bu modelde ¢ocuklara iliskin sosyo-ekonomik diizey, okula devam siiresi,
cinsiyet ve yas bagimsiz degiskenleri diizey-1 degiskenleri ve ¢ocuklarin esneklik,
akicilik, orijinallik ve zenginlestirme alt boyutlarindaki yaratici davranislari ise diizey-
2 degiskenleri olarak girilmistir. Yaraticithigin her bir alt boyutu icin Rastgele Katsay1
Modeli sonuglar1 Tablo 6 ve Tablo 7'de verilmistir. Rastgele Katsay1 Modeline iliskin
bulgular yaraticiligin her alt boyutu icin su sekildedir:

Esneklik: Rastgele katsay1 modeli. Esneklik alt boyutu igin Rastgele Katsay1
Modeli sonuglar: incelendiginde sosyo-ekonomik diizey degiskeninin sabit etkisinin
(SED; y=4.88, se=.43, p<.001), esneklik tizerinde olumlu ve anlamh bir etkisinin
oldugu goriilmektedir. Okula devam stiresi, cocugun cinsiyeti ve yasinn ise esneklik
tizerine istatistiksel olarak anlamli bir etkiye sahip olmadig1 belirlenmistir.

Akicilik: Rastgele katsayr modeli. Akicilik alt boyutu igin Rastgele Katsay1
Modeli sonuglar: incelendiginde sosyo-ekonomik diizey degiskeninin sabit etkisinin
(SED; y=5.77, se=.59, p<.001), akicilik tizerinde olumlu ve anlaml1 bir etkisinin oldugu
gortilmektedir. Okula devam stiresi, cocugun cinsiyeti ve yasinin ise akicilik tizerine
istatistiksel olarak anlamli bir etkiye sahip olmadig: belirlenmistir.

Orijinallik: Rastgele katsayr modeli. Orijinallik alt boyutu icin Rastgele
Katsay1 Modeli sonuclar1 incelendiginde sosyo-ekonomik diizey degiskeninin sabit
etkisinin (SED; y=5.82, se=.21, p<.001), orijinallik tizerinde olumlu ve anlaml bir
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etkisinin oldugu gortilmektedir. Okula devam stiresi, cocugun cinsiyeti ve yasinin ise
orijinallik {izerine istatistiksel olarak anlamli bir etkiye sahip olmadig1 belirlenmistir.

Zenginlestirme: Rastgele katsayr modeli. Zenginlestirme alt boyutu igin
Rastgele Katsayr Modeli sonuclar1 incelendiginde sosyo-ekonomik diizey
degiskeninin sabit etkisinin (SED; y=6.36, se=.23, p<.001), zenginlestirme tizerinde
olumlu ve anlaml bir etkisinin oldugu goriilmektedir. Okula devam siiresi, cocugun
cinsiyeti ve yasmin ise zenginlestirme tizerine istatistiksel olarak anlaml bir etkiye
sahip olmadig1 belirlenmistir.

Bu bulgular, sosyo-ekonomik diizey arttikca, ¢ocuklarin esneklik, akicilik,
ozguinlik ve detaylandirma alt boyutlarindaki yaratict davranislarda daha iyi bir
performans gosterdiklerini ortaya koymaktadir.

Tablo 6
Diizey-1 Degiskenlerine Iliskin Sabit Etkiler - Rastgele Katsay: Modeli (Yaraticilik Alt Boyutlart)

Esneklik Akicilik Orijinallik Zenginlestirme

Sabit Etkiler Y SE Y SE Y SE Y SE
Alt Boyut 6.81 0.61 9.50 0.84 471 0.54 1.51 0.73
Ortalamasi
SED 4.88* 0.43 5.77* 0.59 5.82* 0.21 6.36* 0.23
(Sosyo-ekonomik
Diizey)
ODS -0.004 0.01 -0.008 0.01 -0.002  0.006  0.002 0.01
(Okula Devam Siiresi)
cC -0.12 0.22 -0.23 0.30 -0,204 0.31 -0.21 0.18
(Cocugun Cinsiyeti)
Y -0.11 0.09 0.43 0.20 0.06 0.10 0.39 0.14
(Cocugun Yasi)

*p<.001

Tablo 7

Yaraticiigin Alt Boyutlarina Iliskin Varyans Bilesenleri: Rastgele Katsay: Modeli

Tesadiifi Etkiler Varyans df X2 p
Bilesenleri

Esneklik

Diizey-2 Etkisi, uo 0.24648 0.50 29.99307 <0.001

Diizey-1 Etkisi, r; 0.56254 0.77

Akicilik

Diizey-2 Etkisi, uo 0.61140 0.78 49.77195 <0.001

Diizey-1 Etkisi, r; 0.82260 091

Orijinallik

Diizey-2 Etkisi, uo 0.02070 0.14 6.64982 <0.001

Diizey-1 Etkisi, r; 0.57021 0.77

Zenginlestirme

Diizey-2 Etkisi, uo 0.00009 0.009 1.83941 <0.001

Diizey-1 Etkisi, r; 0.83306 091
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Uciincii Alt Probleme Iliskin Bulgular

Arastirmanin {ictincti alt probleminde okul 6ncesi egitim ortami toplam kalite
diizeyinin cocuklarin esneklik, akicilik, orijinallik ve zenginlestirme alt boyutlarindaki
yaratici davranislar: tizerindeki etkisi incelenmistir. Bu dogrultuda HLM analizinde
Ortalamalarin Cikt1 Oldugu Regresyon Modeli kurulmustur. HLM analizinde kurulan
Ortalamalarin Cikti Oldugu Regresyon Modeli diizey-2 degiskenlerinin diizey-1
degiskenlerini yordama durumunu ortaya ¢itkarmak icin kullanilmaktadar.

Yaraticiligin alt boyutlar icin kurulan Ortalamalarin Cikti1 Oldugu Regresyon
Modeli analiz sonugclar1 incelendiginde diizey-2 degiskeninin (okul 6ncesi egitim
ortami toplam kalite diizeyi) cocuklarin esneklik, akicilik, orijinallik ve zenginlestirme
alt boyutlarindaki yaratici davramislarini yordadig: goriilmiistiir. Yaraticiligin her bir
alt boyutu i¢in Ortalamalarin Cikt1 Oldugu Regresyon Modeli sonuglar1 Tablo 8 ve
Tablo 9'da verilmistir. Ortalamalarin Cikti Oldugu Regresyon Modeline iliskin
bulgular yaraticiligin her alt boyutu icin su sekildedir:

Esneklik: Ortalamalarin ¢ikt1 oldugu regresyon modeli. Okul 6ncesi egitim
ortami toplam kalite diizeyi puaninmin sabit sabit etkisinin (y=2.16, se=.22, p<.001),
esneklik tizerinde olumlu ve anlaml bir etkiye sahip oldugu gortilmektedir.

Akicilik: Ortalamalarin ¢ikt1 oldugu regresyon modeli. Okul 6ncesi egitim
ortami toplam Kkalite diizeyi puaninin sabit sabit etkisinin (y=2.51, se=.33, p<.001),
akicilik tizerinde olumlu ve anlamli bir etkiye sahip oldugu gortilmektedir.

Orijinallik: Ortalamalarin ¢ikt1 oldugu regresyon modeli. Okul 6ncesi egitim
ortami toplam kalite diizeyi puaninmin sabit sabit etkisinin (y=2.55, se=.26, p<.001),
orijinallik {izerinde olumlu ve anlamli bir etkiye sahip oldugu goriilmektedir.

Zenginlestirme: Ortalamalarin ¢ikt1 oldugu regresyon modeli. Okul 6ncesi
egitim ortamu toplam kalite diizeyi puaminin sabit sabit etkisinin (y=2.83, se=.28,
p<.001), zenginlestirme tizerinde olumlu ve anlamlh bir etkiye sahip oldugu
gortilmektedir.

Tablo 8
Diizey-2 Degiskenine Iliskin Sabit Etkiler - Ortalamalarin Cikt: Oldugu Regresyon Modeli (Yaraticilik
Alt Boyutlari)

Esneklik Akicilik Orijinallik Zenginlestirme
Sabit Etkiler N SE Y SE Y SE Y SE
Alt Boyut 8.56 0.26 14.53 0.36 7.81 0.30 6.75 0.31

Ortalamasi

Toplam Kalite Diizeyi, 2.16* 0.22 2.51% 0.33 2.55* 0.26 2.83* 0.28
Y10

*p<.001
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Tablo 9
Yaraticihigin Alt Boyutlarma Iliskin Varyans Bilesenleri: Ortalamalarin Cikti Oldugu Regresyon
Modeli

Tesadiifi Etkiler Varyans df X2 P
Bilesenleri

Esneklik
Diizey-2 Etkisi, uo 0.57034 0.76 79.46296 <0.001
Diizey-1 Etkisi, r;; 0.58862 0.77
Akicilik
Diizey-2 Etkisi, uo 1.13876 1.06 103.54521 <0.001
Diizey-1 Etkisi, r; 0.85998 0.93
Orijinallik
Diizey-2 Etkisi, u¢ 0.79051 0.89 113.50324 <0.001
Diizey-1 Etkisi, r; 0.58988 0.77
Zenginlestirme
Diizey-2 Etkisi, uo 0.80725 0.90 78.64775 <0.001
Diizey-1 Etkisi, r;; 0.87417 0.93

Tartisma

Arastirmada c¢ocuklarin esneklik, akicilik, orijinallik ve zenginlestirme alt
boyutlarindaki yaratict davramslarinin smiflar arasinda farklilik gosterdigi ve cok
diizeyli analizlerin ytritiilmesinin uygun oldugu ortaya konulmustur. Esneklik,
akicilik, orijinallik ve zenginlestirme alt boyutlarindaki smiflar arasi korelasyon
sirasiyla %92, %92, %94 ve %93 olarak hesaplanmaistir.

Yaraticiligin esneklik, akicilik, orijinallik ve zenginlestirme alt boyutlar: igin
kurulan rastgele katsayr modeline gore sosyo-ekonomik dtizey degiskeninin
yaraticiigin her alt boyutunu yordadig; tespit edilmistir (p<0.01). Okula devam siiresi,
cocugun cinsiyeti ve yasi ise yaraticiligin alt boyutlar: tizerinde istatistiksel olarak
anlamli bir etkiye sahip olmadig1 goriilmistiir. Ilgili literatiir incelendiginde sosyo-
ekonomik diizey ile yaraticilik arasindaki baglantiy1 destekleyen pek ¢ok arastirma
bulunmaktadir. Bu arastirma sonuglar1 incelendiginde; sosyo-ekonomik diizeyin
yaraticilik tizerinde etkili oldugu ve sosyo-ekonomik diizey yiikseldikce yaraticiligin
da yiikseldigi gortilmektedir (Can-Yasar ve Aral, 2011; Celik6z, 2017; Dunn ve
Herwing, 1992; Dursun ve Uniivar, 2011; Gizir-Ergen ve Koksal-Akyol, 2012; Forman,
1979; Gonen vd., 2011; Girsoy, 2001; Kayili, Kuscu ve Ozdemir, 2011; Kemple ve
Nissenberg, 2000; Kili¢ ve Tezel, 2012; Mangir ve Aral, 1991; Omeroglu, 2005). Ust bir
sosyo-ekonomik diizeye sahip olmak ailenin ¢ocuga zengin uyaricilar, ortamlar ve
imkanlar suma olasiligini arttirmaktadir. Buna karsin alt sosyo-ekonomik diizeye
sahip aileler oncelikli olarak cocuklarmin beslenme, barinma, giyim gibi temel
gereksinimlerini karsilamaya calismakta; onlarin yaraticiligini destekleyici oyuncak,
kitap gibi olanaklar1 saglamakta zorlanmaktadir. Bu durumda yaraticiligin
gelismesinde onemli bir etken olan zengin yasantilar ve deneyimlerden yoksun olan
alt sosyo-ekonomik diizeye sahip ailelerin ¢ocuklarinin yaraticilik diizeyleri de daha
diisiik olmasi beklenen bir sonu¢ olarak karsimiza g¢ikmaktadir. Bu arastirma
kapsaminda incelenen sosyo-ekonomik diizey degiskeni; anne ve babanin egitim
diizeyi, aylik gelir, sosyal etkinlige katilma siklig1 ve bir yil icinde eve alinan okuma
kitap sayis1 bakimindan ailelerin incelenmesiyle degerlendirilmistir. Bu acidan
bakildiginda anne-babanin egitim diizeyi ytikseldikce ailenin gelir diizeyinin arttig:
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ve bununla birlikte sosyal etkinliklere katilma olasiligmin da arttig1 gortilmektedir.
Boylece daha {iist bir sosyo-ekonomik diizeye sahip olan aileler cocuklarmin
gelisimlerine yatirrm yapma, maddi gii¢ gerektiren faaliyetler ve zengin uyaricilar
iceren materyalleri saglayabilme konusunda daha gitiglii bir konuma sahip olmaktadir.
Gelisimsel olarak desteklenen ¢ocugun zengin cevresel kosullarla da karsilasmasi ile
birlikte yaraticihign da daha fazla gelismektedir. Bunun yaninda cocuklarda
yaraticiligin gelisiminde hayal giicti, 6zgtirliik, bagimsizlik, kendine gtiven gibi kisilik
ozelliklerinin desteklenmesi de onemlidir. Wright (1987) da ¢ocuga saygi duyulan,
bagimsizligin tesvik edildigi ve zenginlestirilmis 6grenme firsatlar1 sunan bir ev
ortaminin yaraticiligin gelisimini destekledigini ifade etmektedir. Anne ve babanin
egitim dtizeyi yiikseldikce ebeveyn olarak cocuklariyla daha olumlu iligkiler
kurduklari, onlar1 kendine giivenen ve bagimsiz hareket edebilen yaratici bireyler
olarak yetistirme konusunda daha iyi olduklari, cocuklarina kars: daha demokratik bir
tutum sergiledikleri gozlemlenmektedir (Ozytirek, 2004). Buna karsin yaraticihgin
gelisimine engel olan asir1 denetim, miidahalecilik gibi konularin daha ¢ok egitim
diizeyi diisiik ailelerde gortilmektedir (Sendogdu, 2000). Bu baglamda egitim diizeyi
yiiksek olan anne-babalarin gelisen teknoloji ile birlikte gocuk bakimi, gelisimi,
iletisimi ve egitimi konularinda bilgiye daha kolay ulastiklari, bu konularda
kendilerini gelistirerek daha birikimli ve yeterli ebeveynlik becerilerine sahip
olduklar1 ve buna bagh olarak da ¢ocuklarina daha yararl olabildikleri diistintilebilir.

Cocuklarm okul 6ncesi egitimden faydalanma stirelerinin yaraticilik tizerindeki
etkilerini arastiran arastirma sonuglar1 incelendiginde; okul ¢ncesi egitimden daha
uzun siire yararlanan ¢ocuklarm ¢ok daha yiiksek bir yaraticihiga sahip olduklar
gorulmektedir (Can-Yasar ve Aral, 2011; Gizir-Ergen ve Koksal-Akyol, 2012). Buna
karsin bu calismada cocuklarin okul oncesi egitim kurumuna devam stirelerinin
yaraticilik tizerinde hicbir etkisinin olmadig: tespit edilmistir. Bu arastirma sonucunda
elde bu bulgu ilgili literatiir ile benzerlik gostermemektedir. Bu arastirma sonucunun
ilgili literatiir ile benzerlik gostermemesinin sebebi olarak 6rneklem grubunda yer alan
cocuklarin okul ©6ncesi egitimden yararlanma siirelerinin birbirine ¢ok yakin
olmasindan kaynaklandig dtistintilmektedir.

Yaraticilik tizerinde cinsiyet degiskeninin etkisini arastiran arastirma bulgular:
incelendiginde biiyiik ¢cogunlugunda kiz ve erkek cocuklarin yaraticilik diizeyleri
arasinda anlamli bir farkliligin bulunmadigy goriilmektedir (Can-Yasar ve Aral, 2011;
Celikoz, 2017; Dunn ve Herwing, 1992; Gizir-Ergen ve Koksal-Akyol, 2012; Gonen,
1993; Gonen vd., 2011; Kayil vd., 2011; Omeroglu, 1990; Oncii, 2000). Bu arastirmada
elde edilen cinsiyetin yaraticilik tizerinde etkisinin olmadig1 sonucu ilgili literattirde
yer alan bu arastirma sonuclari ile benzerlik gostermektedir. Bu dogrultuda zengin
uyarict igeren bir gevre saglandiginda cocuklarin kiz yada erkek olmalarindan
bagimsiz bir sekilde yaraticihiklarmi etkili bir sekilde ortaya koyabildikleri
soylenebilir.

Arastirma kapsaminda incelenen yas degiskeninin de yaraticilik tizerinde
etkisinin olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Yaraticihik ve yas degiskeni arasindaki
iliskiyi inceleyen arastirmalara bakildiginda yas arttikca yaraticihigin da arttigina
yonelik arastirma bulgular1 (Atay, 2009; Ceylan, 2008; Isik, Uysal, Akosmanoglu and
Bilir, 2015; Oncii, 2003; Smith ve Carlsson, 1983) bulunmakla birlikte; Amabile,
Hannessey ve Grossman (1986) yaptiklar1 arastirmada, 5 ve 10 yas araliginda olan kiz
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ve erkek cocuklarmin yaraticiliklarmi degerlendirmisler ve yas degiskeninin
cocuklarin yaraticiliklarinda anlamli bir etkisinin olmadigim1 bulmuslardir. Ayni
sekilde Kayili vd., (2011), 5 ve 6 yas cocuklar: ile ytirtttiikleri arastirmada yasin
yaraticilik tizerinde anlamli bir etkisinin olmadig1 sonucuna ulasmislardir. Yapilan
baska arastirmalarda da yas degiskeninin yaraticilik tizerinde anlaml bir etkisinin
olmadig1 yontinde sonuglar bulunmustur (Celikoz, 2017; Kontas, 2015; Omeroglu,
1986; Runco, 1989). Bu arastirmada elde edilen yasin yaraticilik tizerinde etkisinin
olmadig1 sonucu ilgili literatiirde yer alan bu arastirma sonuglar: ile benzerlik
gostermektedir. Csikszentmihalyi (1997) yaraticiligin gelisimi icin bireyin erken
yaslarindaki merak seviyesinin onemli oldugunu ifade etmektedir. Cocukluk
doneminde ortaya cikmasi daha kolay olan yaraticilik bireyin sahip oldugu bilgi
diizeyi ile dogrudan iliskilidir (Weisberg, 1999). Bu dogrultuda yas ilerledikge bireyin
bilgi birikimi, deneyimi de artacak ve dogal olarak yaraticiliginin da ytikselmesi
beklenmektedir. Ayrica yasla birlikte birey bir performans ortaya koyarken daha az
kaygilanirken; daha fazla cesaretli, kendine giivenli ve risk almaktan ¢ekinmeyen bir
sekilde davranir (Csikszentmihalyi, 1997). Bu acidan bakildiginda yas ilerledikge
bireyin yaratict davranislar sergilemesinin daha kolay olacag: diistiniilebilir. Buna
karsin yas ilerledikge bireyler icinde bulunduklar1 toplumsal normlara, kurallara,
yasalara ve sinirliliklara daha fazla baghilik gosterdiklerinden dolay1 kendilerini baski
altinda hissederler (Keng, 2001) ve bu da bireyin yaraticiligini azaltabilir. Dolayisiyla
yaraticiligin yastan bagimsiz bir sekilde farkli donemlerde farkli durumlardan olumlu
yada olumsuz bir sekilde etkilenerek farkli dtizeylerde ortaya g¢ikmakta oldugu
gorulmektedir.

Arastirmada kapsaminda okul 6ncesi donem cocuklarmin esneklik, akicilik,
orijinallik ve zenginlestirme alt boyutlarindaki yaratict davranislarini tizerinde okul
Oncesi egitim ortaminin kalite diizeyinin etkisi incelendiginde ise cocuklarin esneklik,
akicilik, orijinallik ve zenginlestirme alt boyutlarindaki yaratici davranislarini; okula
iliskin toplam kalite diizeyi degiskeni anlamli bir sekilde yordadigi gortilmustiir
(p<0.01). Ilgili literatiir incelendiginde dogrudan okul 6ncesi egitim ortam kalitesi ile
yaraticilik arasindaki iliskiyi ortaya koyan bir calismanmn olmadig1 goriilmektedir.
Ancak kaliteli bir okul 6ncesi egitim ortaminin gocuklarin gelisimine olan olumlu
etkileri tizerine pek cok calismanin oldugu goriilmektedir (Anders vd., 2012; Bryant
vd., 1994; Burchinal vd., 2000; Feyman, 2006; Fontaine vd., 2006; Iruka ve Morgan,
2014; Lera, 1996; Mashburn vd., 2008; Peisner-Feinberg vd., 2001; Perihanoglu ve
Yildiz, 2004; Sylva vd., 2007). Cocuk dogas1 geregi merakli ve 6grenmeye istekli bir
yapiya sahiptir. Bu dogrultuda cocugun temel ihtiyaglar1 karsilandiginda kendisine
sunulan zengin deneyim firsatlar1 sayesinde gelisimsel olarak olumlu bir ilerleme
gostermesi kacinilmazdir. Uygun bir sekilde diizenlenmis, yeterli miktarda materyalle
donatilmis ve gocuklarin bireysel 6zellikleri dikkate alinarak hazirlanmis bir egitim
programina sahip olan okul 6ncesi egitim kurumu cocuklarin tim gelisimlerini
destekler. Perihanoglu ve Yildiz (2004) yaptiklari arastirmada, okul oncesi egitim
smiflarinda zengin ve gesitli materyallerin bulunmasi ¢ocuklarin dil ve bilissel
gelisimlerini olumlu yonde etkiledigini tespit etmislerdir. Bu baglamda fiziksel olarak
daha iyi bir imkan sunan, materyal cesitliligi fazla olan okul 6ncesi egitim ortamlarimin
cocuklarda yaraticiligin gelismesinde 6nemli bir etken olmasi beklenen bir sonug
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Sonug olarak ytiksek kalite diizeyine sahip okul 6ncesi
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egitim ortamu ¢ocuklarin bilissel, sosyal-duygusal ve dil gelisimini olumlu yotnde
etkilemektedir (Mashburn vd., 2008; Peisner-Feinberg vd., 2001). Buna bagh olarak da
yaraticiligin gelisimi de pozitif yonde desteklenmektedir.

Son olarak her calismanin oldugu gibi bu calismanin da kendi igerisinde bir
takim sinirliliklar: bulunmaktadir. Her seyden 6nce bu calismada veriler sinirli sayida
okulda bulunan smurli sayidaki okul oncesi egitim smifindan elde edilmistir. Bu
durum da calisma sonuglarmmin  genellenebilirligi  zayiftr. Bu acgidan
degerlendirildiginde daha fazla ve gesitli okul tiirtintin dahil edildigi bir 6rneklem
grubu tizerinde benzer bir c¢alismanin yapilmasi, elde edilecek sonuclarin
genellenebilmesi agisindan ©nemli olacaktir. Ayrica bu calismada sadece nicel
aragtirma yontemlerinden faydalanilmustir. Ileride bu konu {izerine yapilacak
calismalarda nitel yontemlerden de faydalanilabilir. Boylece benzer ¢alismalarin farkh
veri toplama yontemleri ile zenginlestirilmesi ile calisma sonucunda elde edilen
bilgilerin daha gticlii ve genellenebilir olmasi saglanabilir.

Sonucg
Bu arastirmanin amaci; okul 6ncesi egitim kurumlarmin kalite diizeyinin ¢ocuklarin
yaratici davramslarimi nasil etkiledigini incelemektir. Bu ama¢ dogrultusunda
cocuklarin demografik oOzellikleri, yaraticilik davramislar1 ve okul oncesi egitim
kurumlarmin kalite diizeyi arasindaki iliskiler incelenmistir.

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin demografik ¢zellikleri ve yaratici davranislar:

arasindaki iliskiye dair sonuglar asagida sunulmustur:

e Okul o6ncesi donem c¢ocuklarinin esneklik, akicilik, orijinallik ve
zenginlestirme alt boyutlarindaki yaratici davramslarini; ¢ocuga iliskin
sosyo-ekonomik diizey degiskeninin anlamli sekilde yordadig:
gortilmiistiir. Buna gore sosyo-ekonomik diizey yiikseldik¢e cocugun daha
yaratict oldugu gorulmiistiir.

e Okul 6ncesi donem ¢ocuklarmna iliskin okula devam siiresi, cinsiyet ve yas
degiskenlerinin ise cocuklarin esneklik, akicilik, orijinallik ve zenginlestirme
alt boyutlarindaki yaratici davramislar tizerinde istatistiksel olarak anlamli
bir etkiye sahip olmadig1 tespit edilmistir.

Okul 6ncesi déonem cocuklarinin yaratict davranislar:t ve okul 6ncesi egitim

kurumlarmin kalite diizeyi arasindaki iliskiye dair sonuglar asagida sunulmustur:

e Okul o6ncesi donem c¢ocuklarinin esneklik, akicilik, orijinallik ve
zenginlestirme alt boyutlarindaki yaratici davranislarini okula iliskin
toplam kalite diizeyi degiskeni anlaml1 bir sekilde yordadig: goriilmiistiir.
Buna gore okul oOncesi egitim kurumlarmin kalite dtizeyi ytikseldikge
cocuklarin daha yaratici oldugu gortilmiistiir.

Oneriler
Arastirma sonucunda elde edilen bulgular okul 6ncesi egitim ortaminin kalite
diizeyinin ¢ocuklarin yaraticiliklar: tizerinde 6nemli bir etkisi oldugunu gostermistir.
Bu baglamda okul 6ncesi egitim kurumlarmdaki kaliteyi arttirmaya yonelik akademik
calismalar yapilmasi 6nemli bir konu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bunun yaninda
her cocugun esit ve kaliteli bir egitim hizmetlerinden yararlanabilmesi icin Milli
Egitim Bakanlig tarafindan siniflarin kalite diizeyini arttirict calismalar yapilmas:
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gerekmektedir. Ayrica egitim stirecinin Onemli bir parcasi olan okul o©ncesi
ogretmenleri, okul 6ncesi egitim kurumlarmin kalite diizeyinin belirlenmesinde etkili
olan yap1 ve stire¢ bilesenleri ve yaraticilig etkileyen faktorler hakkinda hizmet ici
egitim programlariyla bilgilendirilmeli ve mesleki becerileri gelistirilmelidir. Ayrica
okul 6ncesi egitim ortam kalitesi ve yaraticilik iliskisini ortaya koyacak deneysel ya da
daha uzun vadeli karsilastirmali calismalar kalite ve yaraticilik arasindaki iliskiyi daha
detayl bir sekilde ortaya koyabilmesi acisindan énemli olacaktir.
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Summary

Introduction

In the globalizing world individuals are required to have some essential skills like
being able to overcome problems, having intrinsic motivation, being creative,
innovative and collaborative and embracing lifelong learning experience. From this
point of view, individuals in the globalizing world; need to be open to life-long
learning experience, able to overcome problems, act with intrinsic motivation, creative,
innovative and collaborative. In this context, creativity and innovation are the primary
objective among the innovations promoted through education (Craft, Jeffrey and
Leibling, 2001). Beside this, the environment which the child is involved plays an
important role in the creation of creativity as well as talent, knowledge, skills and
mental processes (Craft, 2001; Fitzgerald and Hattie, 1983; Torrance, 1964).

Creativity is an innate skill (Fox and Schirrmacher, 2008), and various
conditions and experiences are required for the emergence of creativity (Craft, 2001).
The school environment, education program, teacher and family are also stand out
among the factors influencing the emergence of creativity (Craft, 2001). Research
shows that creative thinking skills can be developed with a high quality educational
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environment and program (Fitzgerald and Hattie, 1983, Fleith, 2000; Fleith, Renzulli,
and Westberg, 2002; Gentry, Rizza, and Owen, 2002; Tan, 2001). In the same way
Torrance (1964) argues that creativity can be taught and Hallman (1967) states that
schools are of great importance in the development of this potential.

Beginning from early childhood period increasing the quality of growth,
development and learning environments of the individual is an important issue.
Research shows that quality level of educational environment has a significant effect
on children's cognitive and social-emotional development (Bryant, Burchinal, Lau and
Sparling, 1994; Burchinal, Peisner-Feinberg, Bryant and Clifford, 2000; Fontaine, Torre,
Grafwallner and Underhill, 2006; Mashburn et al., 2008; Peisner-Feinberg et al., 2001).
Despite a half-fold increase in the number of pre-school education institutions in
Turkey over the past five years (MoNE, 2014, 2018), the quality level of these schools
is still controversial (Oktay, 2000). Although it is important that pre-school education
institutions provide certain gains to children and provide different life experiences in
the development of creativity in preschool period, it is also necessary to increase the
quality of educational environment for this. In this respect, it is important to increase
the quality of all processes, from the physical characteristics of the building and from
all personnel to the educational program.

Considering the effects of the quality of the educational environment on
children's social-emotional and cognitive development; it is clear that the quality of
the educational environment affects the creative thinking skills of children and has an
important role in the development of creativity. Therefore, examining the effects of the
quality components of the educational environment on creativity is an important issue.

Method

Hierarchical linear modelling analyses have been conducted to determine the extent
to which the preschool education institutions' preschool education institutions are
affected by the quality level in this study. Hierarchical linear models (HLM) are a
statistical approach that is used to specifically explain multilevel data structures of
nested data (Raudenbush and Bryk, 2002). In this study, the sample of the study
consisted of two different level of data; one data was obtained from the preschool
children, and another data was obtained from preschool classroom. This situation is
one of the most encountered situations in educational sciences. In many researches in
the field of educational sciences, students are nested in classrooms, classrooms are
nested in schools and schools are nested in regions. Because of nested data, HLM
method was chosen for the analysis of the data in this study.

Sample

The sample of the study consists of 120 children who are enrolled 6 different preschool
classrooms. However, two children were not included in study because of their
disabilities and also one child not included in study due to being four years old. The
research was conducted on 117 children.

Data Collection Tool

In this study Early Childhood Environment Rating Scale (Harms and Clifford, 1980)
was used in order to evaluate the quality of preschool environment. Creative
Behaviour Observation Form (Dere, 2014) is used to assess creativity of children. Also,
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questionnaire was distributed to parents in the study. The questionnaire prepared by
the researcher in order to reach the information about the educational status of the
parents, the monthly income of the parents, the frequency of participation of the
parents in social activity and the number of reading books taken home within one year.

Data Analysis

This study aims to explore the effect of early childhood environment quality of
preschools on children’s creativity. In this respect, the sample of the study consisted
of two different level of data; one data was obtained from the preschool children, and
another data was obtained from preschool classroom. This situation is one of the most
common situations encountered in educational research. In many researches in the
field of educational sciences, students are nested in classrooms, classrooms are nested
in schools and schools are nested in districts. Hierarchical Linear Modelling (HLM)
method is used to clearly explain multilevel data structures of such nested data
(Raudenbush and Bryk, 2002). In this study, preschool children were nested in
classrooms and classrooms were nested in schools. In this direction HLM method was
chosen for data analysis in this study.

A two-level hierarchical linear modelling method has been established in this
research. The analysis of the data was carried out using an improved version of HLM
7.00 program for students (http://www.ssicentral.com/hlm/downloads.html).
According to the data from the ECERS, in order to determine the second level variables
of the school, firstly, the relationship between the sub-dimensions of the scale was
examined. As a result of the correlation analysis, the relationship between the sub-
dimensions was found to be 0.90 and above (p<0.01). Therefore, only the total quality
level as the level-2 variable is included in the model.

In the analysis of data in accordance with the sub-problems of the research; One-
Way Random Effects ANOVA Model, Random Coefficients Model and Means as
Outcomes Model were used (Raudenbush and Bryk, 2002).

Results

In order to answer the first sub-question, one-way random effects ANOVA model, also
known as empty model, was established in HLM analysis. According to this model, it
is tried to determine how much of the differences between pre-school children’s'
creative behaviours is caused by differences among schools. The results of the one-
way random effects ANOVA suggested that maximum likelihood estimations of
variance components at class level (to0) for four dimensions of creativity were
statistically significant. It means that the variance of class means was varying from
class to class. The first level variances for creativity dimensions are as follows:
Flexibility (to0=7.15, x?=1221.38, df=2.67, p<.001), fluency (t00=9.99, x?=1183.68,
df=3.16, p<.001), originality (t00=9.98, x?=1663.23, df=3.16, p<.001), and elaboration
(to0=12.17, x?=1362.85, df=3.49, p<.001). These findings suggested that conducting
HLM analysis is appropriate for the engagement dimensions. According to the ICC’s
of the 4 dimensions of creativity; 92 % of the total variance in flexibility, 92 % of the
total variance in fluency, 94 % of the total variance in originality, and 93 % of the total
variance in elaboration existed between classes, which means this variability might be
explained by the second level variables.
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The second research question investigated the contribution of child level
variables of socioeconomic status, school attendance time, child's gender and age on
children’s creative behaviours in terms of flexibility, fluency, originality and
elaboration. For this purpose, a Random Coefficients Model was constructed for each
dimension of children’s creativity. Results of the Random coefficients model for
creativity dimensions are as follows: Flexibility (SES; y=4.88, se=.43, p<.001), fluency
(SES; y=5.77, se=.59, p<.001), originality SES (SES; y=5.82, se=.21, p<.001), and
elaboration (SES; y=6.36, se=.23, p<.001), have a positive and significant effect on
creativity dimensions. The school attendance time, child's gender and age did not have
a statistically significant effect on flexibility, fluency, originality and elaboration.

In third sub-question, the effect of the total quality level score of early
childhood environment on the creative behaviours of children in terms of flexibility,
fluency, originality and elaboration is examined. In this direction, Means as Outcomes
Model was established. The results of the Means as Outcomes Model constructed for
creativity dimension suggested that school level variable (the total quality level score
of early childhood environment) predicted children creativity in terms of flexibility,
fluency, originality and elaboration. Results of the Means as Outcomes Model for
creativity dimensions are as follows: Flexibility (y=2.16, se=.22, p<.001), fluency
(y=2.51, se=.33, p<.001), originality SES (y=2.55, se=.26, p<.001), and elaboration
(y=2.83, se=.28, p<.001).

Discussion
HLM analysis conducted for predicting children’s creativity (flexibility, fluency,
originality, and elaboration) revealed that all of the four dimensions of children’s
creativity were varying among classrooms and conducting multilevel analyses were
appropriate. The ICC’s calculated for flexibility, fluency, originality, and elaboration
dimensions were 92 %, 92 %, 94 %, and 93 %, respectively.

Random Coefficients Model for each dimension of creativity indicated that,
each dimension of creativity was predicted by children” SES (p<0.01). The school
attendance time, child's gender and age did not have a statistically significant effect on
dimension of creativity. These findings indicated that as the socioeconomic status
increases, children perform better in the dimension of creativity. These results are in
line with the previous research in general. When the results of this research are
examined; it is seen that socio-economic status has an effect on creativity and as the
socio-economic level rises, creativity also increases (Can-Yasar and Aral, 2011; Celikoz,
2017; Dunn and Herwing, 1992; Dursun and Uniivar, 2011; Gizir-Ergen and Koksal-
Akyol, 2012; Forman, 1979; Gonen et al., 2011; Giirsoy, 2001; Kayili, Kuscu and
Ozdemir, 2011; Kemple and Nissenberg, 2000; Kili¢c and Tezel, 2012; Mangir and Aral,
1991; Omeroglu, 2005). Having a high socio-economic status increases the possibility
of the family to enable rich stimulants, environments and facilities. On the other hand,
families with lower socio-economic status are primarily trying to provide basic needs
such as nutrition, shelter and clothing for their children; they have difficulty in
providing opportunities such as toys and books to support creativity. In this case,
children with lower socio-economic status have lower creativity as an expected result.
In this research socio-economic status was assessed by parents' education level,
monthly family income, the frequency of participation in the social activity and the
number of reading books taken home within a year. From this point of view, it is seen
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that as the education level of the parents increases, the income level of the family
increases and the possibility of joining the social activities increases. Thus, families
with a higher socio-economic status have a stronger position to invest in the
development of their children, to provide materials with rich stimuli and to provide
intensive activities. The creativity of children who having these conditions will
develop further. Besides, it is also important to support personality traits such as
imagination, freedom, independence and self-confidence in the development of
creativity in children. Similarly, Wright (1987) states that a home environment, which
respects the child, promotes independence and offers enriched learning opportunities,
supports the development of creativity. It is observed that while parents' educational
level increase, they have more positive relationship with their children as parents, they
have a more democratic attitude towards their children and they are better at raising
their children as creative individuals who can act self-confident and independently
(Ozyﬁrek, 2004). On the other hand, over-monitoring and intrusive behaviour which
prevent the development of creativity are seen in families having low educational level
(Sendogdu, 2000). In this context, it can be thought that parents having high
educational level have more information about child care, development,
communication and education, they have more sufficient parenting skills by
improving themselves in these subjects and they can be more useful to their children.

When the results of researches investigating the effect of children’s preschool
attendance time on creativity is examined; it is seen that children who benefited from
pre-school education for a longer period had a significantly higher creativity (Can-
Yasar and Aral, 2011; Gizir-Ergen and Koksal-Akyol, 2012). However, in this study, it
was found that children’s preschool attendance time had no effect on creativity. This
tinding of the study is not similar to the relevant literature. It is thought that the reason
why this study does not show similarity with the related literature is that the children’s
preschool attendance time is very close to each other.

When the research findings investigating the effect of gender on creativity are
examined, it is seen that there is no significant difference between creativity levels of
boys and girls in most of the cases (Can-Yasar and Aral, 2011; Celik6z, 2017; Dunn and
Herwing, 1992; Gizir-Ergen and Koksal-Akyol, 2012; Gonen, 1993; Gonen et al., 2011;
Kayil et al., 2011; Omeroglu, 1990; Oncii, 2000). In this study, it was determined that
gender had no effect on creativity. This result is in line with the previous research in
general. In this respect, it can be said that when an environment containing rich
stimulants is provided, children can effectively demonstrate their creativity
independently of being girls or boys.

It has been concluded that the age variable has no effect on creativity int this
research. According to the researches which examined the relationship between
creativity and age, although there are research findings about the increase of creativity
in the age increase; Amabile, Hannessey and Grossman (1986) evaluated the creativity
of boys and girls between the ages of 5 and 10 and found that the age variable did not
have a significant effect on children's creativity. Similarly, Kayil et al., (2011), in their
study with children aged 5 and 6, concluded that age has no significant effect on
creativity. In other studies, it was found that there was no significant effect of age on
creativity (Celikoz, 2017; Kontas, 2015; Omeroglu, 1986; Runco, 1989). The finding that
age has no effect on creativity is similar to the results in the related literature.
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Csikszentmihalyi (1997) states that the curiosity in an early age is important for the
development of creativity. Creativity, which is easier to occur in childhood, is directly
related to the level of knowledge that the individual has (Weisberg, 1999). In this
respect, as the age progresses, the knowledge and experience of the individual will
increase and the creativity is expected to rise naturally. In addition, as the age
progresses, the individual is less concerned about performing a performance; he
behaves in a way that is brave, safe and does not hesitate to take risks
(Csikszentmihalyi, 1997). From this point of view, it can be thought that it will be easier
for the individual to exhibit creative behaviours as age progresses. However, as the
age progresses, individuals feel under pressure themselves because they are more
committed to the social norms, rules, laws and limitations (Keng, 2001) and this can
reduce the creativity. Therefore, it can be seen that creativity occurs at different levels
in different periods by being affected positively or negatively from different situations
independently of age.

The results of the Means as Outcomes Model constructed for creativity
dimension suggested that school level variable (the total quality level score of early
childhood environment) predicted children creativity in terms of flexibility, fluency,
originality and elaboration. When the relevant literature is examined, it is seen that
there is not any study that directly demonstrates the relationship between early
childhood education environment quality and creativity. However, there are many
studies on the positive effects of a quality early childhood education environment on
the development of children (Anders et al., 2012; Bryant et al., 1994; Burchinal et al.,
2000; Feyman, 2006; Fontaine et al., 2006; Iruka and Morgan, 2014; Lera, 1996;
Mashburn et al., 2008; Peisner-Feinberg et al., 2001; Perihanoglu and Yildiz , 2004;
Sylva et al., 2007). The child is curious because of its nature and is willing to learn. In
this direction, when the basic needs of the child are supply, the child will show a
developmentally positive progress fatefully through the rich experience opportunities.
The preschool education institution, which has been appropriately arranged, equipped
with sufficient material and prepared by taking into account the individual
characteristics of children, supports all development of children. Perihanoglu and
Yildiz (2004) found that the presence of rich and diverse materials in the pre-school
classes positively influenced children's language and cognitive development. In this
context, it is an expected result that early childhood education environments which
have a high material diversity and provides a better physical opportunity, will be an
important factor in the development of creativity in children. As a result, high quality
early childhood education environments affect children's cognitive, social-emotional
and language development in a positive way (Mashburn et al., 2008; Peisner-Feinberg
et al., 2001). Accordingly, the development of creativity is also supported positively.

Pedagogical Implications
The findings of the study showed that the quality level of early childhood education
environment has a significant effect on children's creativity. In this context, conducting
academic studies which aim to increase the quality of early childhood education
environment are an important issue. Besides, the studies about increasing quality
should be carried out by the MoNE to increase the quality level of early childhood
environment in order for every child to benefit from equal and high quality
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educational services. In addition, pre-school teachers, who are an important part of the
educational process, should be informed about the structure and process components
that are effective in determining the quality level of early childhood education
environment and the factors affecting creativity with in-service training programs way
and so their professional skills should be developed. In addition, experimental or long-
term comparative studies to determine the relationship between early childhood
environment quality and creativity will be important in terms of presenting the
relationship between quality and creativity in more detail.
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