Amasya Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi
8(2), 272-314, 2019
Ozgiin arastirma makalesi

http://dergi.amasya.edu.tr

égretmen Adaylarinin Dinleme, Konusma,
Okuma ve Yazma Becerilerine Iliskin Metaforik
Algilan

Hacer Ulu’
Afyon Kocatepe Universitesi, Tiirkiye

Alind1: 04.07.2019 - Diizeltildi: 12.09.2019 - Kabul Edildi: 28.09.2019

Auf: Ulu, H. (2019). Ogretmen Adaylarinin Dinleme, Konusma, Okuma ve Yazma
Becerilerine Iliskin Metaforik Algilari. Amasya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 8(2),
272-314.

Oz

Teknolojik  gelismelerle  birlikte Ogretmen adaylarinin
zamanlarinin ¢ogunu dijital ortamda gecirmeleri ve egitimde
degerlendirme siirecinin ¢oktan seg¢meli smavlara dayanmast
sonucunda bireyler kendini ifade etme konusunda sorunlar
yasamaktadir. Dolayisiyla bireylerin dil becerilerinin gelisimi
konusunda egitimcilere biiyiik gorevler diismektedir. Gelecegin
egitimcisi olacak Ogretmen adaylarinin dil becerilerine iliskin sahip
olduklar: algilarin tespit edilmesi, verilecek egitimlerde uygun
yontemlerin segilmesi konusunda yarar saglayabilir. Bu dogrultuda
calismanin amact 6gretmen adaylarmin dinleme, konusma, okuma ve
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yazma Dbecerilerine iliskin metaforik algilarin1  belirlemektir.
Arastirmanin calisma grubunu, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda bir
devlet tiniversitesinin sinif, sosyal bilgiler ve okul 6ncesi 6gretmenligi
boliimlerine devam eden ikinci ve tiglincti smif 121 6gretmen aday
olusturmaktadir. Ogretmen adaylarinin belirlenen kavramlarla ilgili
algilarinin ortaya konulmasi amaciyla veri toplama araci olarak acik
uglu sorudan olusan form kullanilmistir. Formda yer alan “dinleme
becerisi ...” ya benzer. Ciinkii ...””, konusma becerisi ...” ya benzer.
Cinkii ...””, “okuma becerisi ...'ya benzer. Ciinkii ...”

12

, “yazma
becerisi ...'ya benzer. Ciinkii ...” ifadelerinin katilimcilar tarafindan
tamamlanmasi istenmistir. Formda yer alan veriler igerik analizi
teknigiyle ¢oztimlenmistir. Analiz sonucunda belirlenen metaforlar ile
bunlara bagh olusturulan kategorilerin dogrulugunun belirlenmesi
amaciyla metafor ve kategori listeleri calisma alanindan bir uzman ile
paylasilmistir. Uzman goriisleri sonrasinda, ortiismeyen metaforlar
tizerinde tartisilarak calismada kullanilan metafor ve kategorilere son
sekli verilmistir. Ogretmen adaylar1 en fazla okuma becerisine iliskin
kategori (12) iiretirken en az konusma becerisine iliskin kategori (7)
iiretmislerdir. Dinleme ve yazma becerilerine iliskin ise 8'er kategori
tretmislerdir. Egitim ortamlarinda en fazla okuma becerisinin
gelisimine agirlik verilmesinden dolay1 dgretmen adaylarinin diger
dil becerilerine doniik algilarinin daha smurli olmasi beklenen
durumdur. Bu durum diger dil becerilerine yonelik egitimlere de
yogunlasilmas1 gerektigini gostermektedir. Ogretmen adaylar
irettikleri metaforlarla dinleme, konusma ve yazma becerilerinin 6n
kosulu olmasi ozelliklerini vurgularken okuma becerisinin bilgi
edinme/6grenmeyi saglama Ozelligini on plana ¢ikartmislardir.
Ogretmen adaylarimin dil becerilerine iliskin sahip olduklar
algilardan birisi de bu konuda gliclitk yasanmasidir fakat bu
becerilerin  gelistirilmesi noktasinda kullanilan stratejileri ve
yontemlere deginmemislerdir. Bu yiizden egitimciler bu gticliiklerin
tespit edilerek giderilmesi konusunda uygun strateji ve yontemleri
uygulamalidirlar.

Anahtar Kelimeler: Dil Becerileri, Metafor, Ogretmen Aday1

Giris
Bireylerin cevresiyle iletisiminin saglkli bir sekilde
gerceklesebilmesi dilin etkili kullanilmasina baghdir (Bozpolat,
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2015, s.318). Ogretmenlerin duygu ve diisiincelerini ifade
etmeleri anlama ve anlatma becerilerinin diizeyine gore
gerceklestiginden bu becerilerin gelistirilmesi 6nemlidir (Iseri
ve Unal, 2012). Dinleme ve okuma becerileri bireylerin anlama
becerisiyle iligkili iken konusma ve yazma becerileri bireylerin
anlatma becerisiyle iliskilidir. Ogrencilerin egitiminde rehber
konumunda olacak ogretmen adaylarinin dil becerileri
agisindan  kendilerini  gelistirmeleri verecekleri egitimin
niteliginin artmasinda biiyiik bir etkendir. Gillespie (2005)
arastirmaci ve 6gretim tiyelerinin egitimle ilgili temel goriisleri
belirleme yolu olarak metaforlara biiyiik ilgi gosterdiklerini
belirtmistir. Dil becerilerinin yogun kullanim1 soyut, karmasik
veya kuramsal bir olguyu anlama ve agiklamada ise
kosturulabilecek giiclii bir zihinsel model olarak metaforlar:
one c¢ikarmaktadir.

Dinleme becerisinin gelistirilmesine gerek uygulamada
gerekse  yapilan arastirmalarda yeteri kadar Onem
verilmemektedir. Bu konuda Dogan (2012) bu becerinin
gelistirilmesine ¢ok az zaman ayrildigini ifade ederek Dogan ve
Ozgakmak (2014) bu beceriyle ilgili yapilan ¢alismalarin
yetersiz oldugunu belirtmektedir. Oysa dinleme becerisi en ¢ok
ve en sik kullanilan dil becerisidir. Dinleme becerisi, sesler
arasinda ayrim yaparak kelimeleri tamimak ve anlamlarim
anlamak, kelimelerin gramer gruplarmi tanimak, dilsel
ipuglarmi jest ve mimik ipuclarina baglamak ve anlamu
dogrulamak, onemli kelimeleri ve fikirleri hatirlamak gibi
eylemleri igererek iletisim saglar (Epgecan, 2013; Tyagi, 2013).
Arastirmacilar dinleme becerisinin konusma becerisi i¢in ilk ve
en onemli kosul oldugu igin hayati roliinii vurgulamaktadirlar
(Barani, 2011; $Sahin, 2011). Hkégretimden yliksekdgretime
kadar hem ana dilinde hem de yabanci dilde bu beceriyi
gelistirme konusunda bireyler sorunlar yasamaktadir (Kim,
2013). Bu agidan dinleme becerisinin gelistirilmesi egitim
ortamlarinda nitelikli bicimde saglanmalidir. Uygulanacak
yontemlerle bireysel, kiiltiirel, sosyal, baglamsal, duygusal,
stratejik ve kritik boyutlar: iceren pedagojik bir dinleme modeli
sunularak gerek sanal gerekse yiiz yiize dinleme egitimi

274



Ulu

verilmelidir (Flowerdew ve Miller, 2005; Gordon, 2003; Huerte-
Wong ve Schoech, 2010; Rivers, 1992). Bu nedenle bu
yontemlerin gelistirilmesi ve uygulanmasi konusunda egitimci
olacak Ogretmen adaylarmin algilar1 ortaya cikarilmas: bu
yollardan birisidir. Shaw ve Mahlios (2008) calismasinda
ogretmen adaylarinin deneyimlerini, Ogretilerini ve hatta bir
icerik alanmna bakiglarin1 yorumlamak igin kelimeler ve
goriintiilerin 6nemli oldugunu ifade ettiklerini belirtilmektedir.
Dinleme becerisi diger dil becerileri ve akademik basarmin
gelistirilmesi agisindan oldukga 6nemlidir fakat bugiin bir¢ok
Ogretmen adayir bu beceriyi gelistirememis oldugundan
basarisiz olmaktadir. Aymi kosullarda egitim almalarma
ragmen  Ogretmen  adaylarmin aym1  basariyr  elde
edememelerinin sebeplerinden birisi dinleme becerisinin
gelistirilmesindeki  bireysel farkliliklardir. Bu nedenle
ogrencilerin  dinleme becerilerini  gelistirecek ~ 6gretmen
adaylarmin bu beceriye iliskin farkindaliklarinin gelistirilmesi
egitim ortamlarinda iletisimin saglanmasi konusunda 6nemli
yarar saglayacaktir.

Herhangi bir o0Ogretim programi gerektirmeksizin
kazanilan diger dil becerilerden birisi de konusma becerisidir.
“Konusma zihnin, soz kalibina doktiigii ve sekillendirdigi
diisiincelerin, duygularin seslendirilmesidir” (Akkaya, 2012,
5.406; Temizytiirek, 2007, s. 117). Konusma s6z yoluyla anlamla
varlik gosterdigi, anlam da zihindeki bilgiler oldugundan
bilissel bir beceri iken seslendirme boyutunu da
kapsayacagindan ayni zamanda fizyolojik bir beceridir (Demir,
2010; Eytip, 2013). Diger taraftan konusma becerisi hem ana dili
becerilerinin uygulanmasinda hem de uluslararas1 toplumun
diger tiyeleriyle iletisim bagarisin1 artirmada oldukga énemlidir
(Boonkit, 2010; Boylu ve Cangal, 2015; Kurudayioglu, 2003).
Konusma becerisi iletisimi saglamasinin yam sira mevcut
degerlerin daha fazla yayilmasinda onemli rol iistlenmektedir
(Eytip, 2013). Bazi arastirmacilar ise konusma becerisinin
tartisma, problem ¢6zme ve rol oynama sorununun
¢ozlilmesine yardimar olabilecegini ifade etmektedir (Oradee,
2012). Bu dogrultuda etkili ve gilizel konusma becerisine sahip
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bir birey bu beceriyi kazanamamis bireylere oranla daha
basarili olmaktadir. Konusma becerisine doniik arastirmalar
incelendiginde o6gretmen adaylarmin konusma tutumlarmin
olumlu oldugu (Er ve Demir, 2013; Eyiip, 2013) fakat cesitli
sorunlar ve kaygi yasadiklari belirlenmistir (Akkaya, 2012;
Boylu ve Cangal, 2015; Cergi, 2015; Fisher, 2011; Sallabas, 2012).
Konusma becerisi 0gretmen adaylarmm duygu ve
diisiincelerini paylasmasmni, hayal ve gozlemlerini ifade
etmesini saglayan bir beceri oldugundan gerek sosyal
hayatinda gerekse egitim yasaminda iletisim saglamasi
agisindan Onemli bir gerekliliktir. Fakat bugiin teknojik
gelismelerin de etkisiyle 0gretmen adaylar1 zamaninin ¢ogunu
yliz yiize iletisim kurmaktan ziyade dijital ortamda
gecirmektedir. Giintimiizde duygu, diisiince, hayal ve
gozlemlerini Tiirkgenin estetik zevkine vararak ve zengin soz
varligindan faydalanarak dogru ve rahat ifade eden, sosyal
hayatta karsilasacaklar1 sorunlar1 konusarak ¢ézen, yorumlayip
degerlendiren Ogretmenler yetistirmek hedeflerimiz arasinda
yer alirken bugiin 6gretmen adaylarmin kendini ifade etmekte
zorlanmalar1 ~ hedeflerimize = ne  kadar  ulastigimiz
sorgulamamizi  gerekli  kilmaktadir. Bu  dogrultuda
konusmalariyla topluma Ornek olacak 6gretmen adaylarmin
O0grenme ortamlarinda iletisimi saglama, arastirma ve yaratici
diisiinme becerilerini gelistirme, problem ¢6zme, bilgiyi uygun
ve anlamli sekilde sunmay1 saglayan konusma becerisinin
zenginliklerinin farkinda olmalar1 gerekmektedir.

Bireyin 0grenim hayatina basladiktan sonra kazandig:
becerilerden birisi okuma becerisidir. Okuma becerisi ilkokul
egitiminden baslayarak yasam boyu devam eden bir beceridir.
Ozbay (2007: 4) okumay1 “gdz yoluyla algilanan isaret ve
sembollerin ~ beyin  tarafindan  degerlendirilmesi  ve
anlamlandirilmasi stireci” olarak tanimlamaktadir. Kayalan’a
(2000: 12) gore okuma “bir yazar tarafindan gorsel uyarici
bi¢giminde kodlanan anlamin, okuyucunun aklinda bir anlam
cikarmasmi saglayan bir etkilesimdir”. Okuma wugrasi bir
meslek sahibi olma olarak goriiliirken okumanin zihinsel bir
faaliyet olup yasamin problemlerini kavrama, analiz, sentez ve
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degerlendirme gibi islevlerinin oldugu noktas1 goz ardi
edilmektedir (Batur, Giilveren ve Bek, 2010). Bu nedenle
bireylerin okuma alskanligmi kiigiik yaslardan itibaren
egitimleri siiresince kazanmalar1 kag¢inilmaz bir zorunluluktur.
Yapilan aragtirmalar incelendiginde okumaya kars: biligsel ve
duyussal etkenlerin istenen diizeyde olmadig1 goriilmistiir
(Aksaghioglu ve Yilmaz, 2007; Akyol ve Ulusoy, 2010; Bekar,
2005; Cetinkaya, 2004). Diger taraftan okuma becerisi, 6gretmen
adaylarmin psikolojik ve sosyolojik gelisimine katkida bulunur
ve hayatm her alaninda karsilasacag: dil yetilerinin bir nevi
Oonclisii niteligini  iistlenir. Okuma becerisinin akademik
basariya olumlu katk:i saglamas: ve zihinsel gelisimi etkisi i¢in
bireyin  okumaya  yonelik tutumu ve farkindalig:
geligtirilmelidir. Ogretmen adaylarmin  okuma becerisi
hakkinda sahip olduklar1 metaforlar 6gretmen adaylarinin
derslerde bu beceriyi kullanarak bilgi kazanmalar1 konusunda
gerekce olabilir. Bu konuda bilinglenme 6gretmen adaylarimin
okuduklar1 bilgileri analiz etme stirecini gelistireceginden
Tiirkce derslerinde onlar1 daha etkili kilabilir.

Kazanilmasi diger dil becerilerine gore zor olan beceri ise
yazma becerisidir. “Yazma becerisi bireyin olaylar1 gozlemleyip
verileri diizenlemesiyle olusan analiz, sentez ve degerlendirme
gibi st diizey biligsel becerileri kullanmaya olanak saglayan
onemli bir siiregtir” (Tiryaki ve Demir, 2016, s.19). Miildiir ve
Cevik’e (2017) gore yazma “bireyin iletisimsel, toplumsal ve
mesleki ihtiyaglarini karsilayan; onun zihinsel, sosyal ve
psikolojik gelisimine de katkida bulunan bir beceri alani olma
ozelligini tasimaktadir” (s.55). Yazma becerileri tipik olarak, bir
cocuk olgunlastikca ve ge¢ ergenlik doneminde ve erken
yetigkinlik donemlerinde kompozisyon sanatin1 Ogrenirken
yirmi yildan fazla bir siire boyunca gelisir (Kellogg, 2008).
Yapilan  arastirmalarda  Ogretmen adaylarinin  yazma
konusunda kaygi yasadiklari (Iseri ve Unal, 2012), yazma
basarilarinin ise istenen diizeyde olmadig: belirlenmistir (Bagci,
2010). Buna gore yazma hakkinda olumlu duygu ve inanglara
sahip bireylerin yazma konusunda daha ilgili, istekli ve
miicadeleci oldugu diisiiniilebilir. Ogretim siirecinde 6grenci
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basaristnin  ¢oktan se¢meli smavlarla degerlendirildigi
gliniimiizde Ogretmen adaylarinin duygu ve diisiincelerini
yazili anlatim kurallarina uygun sekilde anlatmalari, yazmay1
kendini ifade etmede bir aliskanliga doniistiirmeleri onlarmn
bilgi ve birikimlerini gelistirmeleri ile miimkiindiir. Ogretmen
adaylarmin bilgi ve birikimlerini ortaya ¢ikarmak i¢in yazma
becerisiyle ilgili algilar1 belirlenmelidir.

Yapilan arastirmalarda Ogretmen adaylarmin dinleme
stillerini belirlemeye (Kurudayioglu ve Kana, 2013; Tabak ve
Karadiiz, 2016), gelistirmeye (Dogan, 2008; Durukan ve Maden,
2010; Sahin, 2011) doniik aragtirmalar yapildig: tespit edilmistir.
Benzer bigcimde konusma becerisini gelistirmeye doniik
arastirmalar yapilmistir (Aykag ve Cetinkaya, 2013; Temizkan,
2009; Temizytirek, 2007). Diger taraftan okuma becerisine
iliskin arastirmalar incelendiginde &gretmen adaylarmin
okuma becerileriyle ilgili duyussal ve bilissel degiskenleri ve bu
degiskenler arasindaki iligkileri aragtiran c¢alismalara
rastanmistir (Aydin-Yilmaz, 2006; Batur vd., 2010; Erdem, 2012;
Kurudayioglu ve Celik, 2013; Ozbay, Bagc ve Uyar 2008;
Ozdemir, 2018; Saracaloglu, Yenice ve Karasakaloglu, 2009;
Topuzkanamis, 2010). Yazma becerisiyle ilgili yapilan
arastirmalarin ise bu beceriyle ilgili duyussal ve biligsel
degiskenleri ve bu degislenler arasindaki iligkileri belirlemeye,
cesitli yontemlerle bu beceriyi gelistirmeye yogunlastig
goriilmektedir (Cakmak ve Civelek, 2013; 1§eri ve Unal, 2012;
Karatay, 2011; Ozdemir ve Erdem, 2011; Temizkan ve Sallabas,
2009).

Dinleme ve okuma becerisi bireyin zihindeki bilgileriyle
ogrendigi bilgiler arasinda iliski kurmasini, konusma ve yazma
becerisi ise analiz, sentez ve degerlendirme gibi iist diizey
bilissel becerileri yoluyla verileri diizenleyip ifade etmesini
saglar. “Soyut olan bazi diisiinceler ve anlamlar arasinda
gerceklesen bu iliskilendirme siirecinde metaforlar 6nemli bir
rol oynar” (Tiryaki ve Demir, 2016, s.19). Metaforlar, s6z sanati
olmaktan Ote bireyin bir kavrami, olguyu anlamada ve
aciklamada kullanilabilecegi zihinsel arag, haritalama ve
modelleme mekanizmasi olarak goriilebilir (Arslan ve Bayrakgt,
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2006; Saban, 2008). Algiy1 ortaya ¢ikarmanin yam sira soyut
kavram ve terimlerin 6gretilmesinde, somutlastirirmlasinda da
son derece onemlidir (Morgan, 1998). Fakat iiretilen metaforun
kabul gormesi icin gerekgesi aciklanmalidir (Forceville, 2002).
Bu yonleriyle metaforlarin sadece dilsel bir arag degil, aym
zamanda algiyr agiga g¢ikarma aract oldugu da soylenebilir.
Ogretmen adaylarmin dil becerilerine iligkin tutumlarini,
kaygilarmi ve farkli yontemlerin dil becerilerinin gelisimine
etkisini arastiran calismalar olmasma ragmen dil becerileri
algilarin1 metaforlar araciligiyla belirleyen sinurl sayida calisma
bulunmaktadir (Akbulut, Ozdemir ve Ciwvgin, 2017; Akkaya,
2011; Bozpolat, 2015; Bulut ve Kusdemir, 2018; Giin, 2015;
Karakus ve Kozgetin, 2016; Koksal, Erginer ve Baloglu, 2016;
Lile-Mert, 2013; Miildir ve Cevik, 2017; Tiryaki ve Demir,
2016). Bu arastirma 6gretmen adaylarinin dil becerilerine iliskin
algilarin1 metaforlar araciligiyla belirleyen arastirmalara katki
sunmasinin yani sira Ogretmen adaylarinin hizmet Oncesi
egitimleri sirasinda temel dil becerilerini en {tist diizeyde
gelistirebilmelerine imkan saglayacak uygulamalarin yapilmasi
ve yaptirilmasi, dil becerilerinin gelismesini engelleyecek
etmenlerin saptanmasi ve ¢oziim yollarmin bulunmasi
agisindan onem tagimaktadir. Bu yiizden mesleki yasamlarinda
ogrencilerin dil becerilerini gelistirme noktasinda onemli rol
oynayacak Ogretmen adaylarimnin dil becerileri konusunda
algilarinin  belirlenmesi, onlara verilecek bilgi ve beceri
konusunda yonlendirici olabilir. Boylece 6gretmen adaylarmin
Tiirkge egitimi ve Ogretimi alaninin dort temel dil becerisine
iliskin algilarini hangi metaforlarla ortaya koyduklari, ortaya
¢ikan metaforlarin gerekgeleri ve bu metaforlarin ortak
ozellikleri  belirlenmeye  calisilmistir.  Bu  dogrultuda
arastirmanin amaci Ogretmen adaylarimin dil becerilerine
yonelik  metaforik  algilarin1  belirlemektir. Bu  amag
dogrultusunda; aragtirma problemi “Ogretmen adaylarmin
dort temel dil becerisine iligkin sahip olduklar1 metaforik algilar
nelerdir?” olarak belirlenmistir. Bu dogrultuda asagidaki alt
problemlere yanit aranmaya ¢alisilmistir.
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1. Ogretmen adaylarinin dinleme becerisine iligkin sahip
olduklar1 metaforik algillar hangi kategoriler altinda
toplanmaktadir?

2. Ogretmen adaylarinin konusma becerisine iligkin sahip
olduklar1 metaforik algilar hangi kategoriler altinda
toplanmaktadir?

3. Ogretmen adaylarmin okuma becerisine iliskin sahip
olduklar1 metaforik algillar hangi kategoriler altinda
toplanmaktadir?

4. Ogretmen adaylarinin yazma becerisine iliskin sahip
olduklar1 metaforik algillar hangi kategoriler altinda
toplanmaktadir?

Yontem

Arastirma Modeli

Bu arastirma nitel arastirma yontemlerinden olgubilim
yaklagimina gore desenlenmistir. Olgubilim (fenomenolojik)
yontem, tam olarak yabanci olmadigimiz fakat anlamini tam
kavrayamadigimiz olgular1 arastirmay1 amaglayan calismalar
i¢cin uygun bir arastirma zemini olusturur (Yildirim ve Simsek,
2013).

Calisma Grubu

Aragtirmaya 2018-2019 egitim-6gretim yilinda bir devlet
tiniversitesinin sinif, sosyal bilgiler ve okul 6ncesi 6gretmenligi
boliimlerinde 6grenim goérmekte olan 121 ikinci ve tiglincii smif
Oogretmen aday1 katilmistir. Arastirmada orneklem segiminde
kolay ulagilabilir 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Kolay
ulagilabilir Ornekleme, arastirmacmin belirledigi o6rneklem
biiytikliigiine gore evrenden kendi kanaatlari yoniinde bir
parcayl se¢mesidir. Bu Orneklem tiirii arastirmaciya hem
zaman, hem de ekonomiklik saglar (Sahin, 2012). Calisma
grubunun Ozellikleri Tablo 1’de goriilmektedir.
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Tablo 1. Calisma grubunun demografik 6zellikleri

Cinsiyet f %
Kiz 73 60.33
Erkek 48 39.66
Bolim f %
Sinuf Ogretmeni 49 40.49

Sosyal Bilgiler Ogretmeni 47 38.84
Okul Oncesi Ogretmeni 25 20.66

Tablo 1’ de gorildiigli gibi arastirmaya ti¢ farkli brangta
73t kiz 48'i erkek olmak tizere toplam 121 Ogretmen aday:
katilmistir. Dil becerilerine iliskin metaforik goriisleri alman
arastirma grubunun 49unu (%42.72) smuf Ogretmeni adayzi,
47’'sini  (%40.90) sosyal bilgiler Ogretmen aday1 ve 25ini
(%16.36) okul 6ncesi 6gretmen aday1 olusturmaktadir.

Verinin Toplanmasi

Verilerin toplanmas1 asamasinda dgretmen adaylarindan

“Dinleme becerisi ...... ‘'va benzer. Cunkii ............... 7,
“Konusma becerisi  .........ocenennl. ‘'va benzer. Ciinkii
................... ”, “Okuma becerisi........................"ya benzer.
Clinkii . ", “Yazma becerisi

................ ‘'va benzer. Cinkii ...
ciimlelerini tamamlamalar1 istenmistir. Her katilimciya
aragstirmanin  amact ve kendilerinin bu  arastirmaya
saglayabilecegi katkilar1 konusunda bilgi verilmistir. Ayrica
verdikleri bilgilerin higbir gsekilde bu arastirma haricinde
kullanilmayacag1 konusunda aciklama yapilmistir.

Verilerin Analizi

Ogretmen adaylarmin dil becerilerine iliskin metaforik
algilarini tespit etmek amaciyla nitel veri analiz yontemlerinden
icerik  analizi  kullanilmigtir. ~ Ogretmen  adaylarinin
gelistirdikleri metaforlarin analiz edilmesi bazi asamalar1
kapsamaktadir (Saban, 2008). Kodlama ve ayiklama
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asamasinda ortaya ¢ikan metaforlar tespit edilerek katilimcilar
tarafindan belirtilip belirtilmedigi kontrol edilmistir. Ornek
metaforlar1 derleme asamasinda metaforlar degerlendirilerek
digerlerine benzer agidan gruplandirilmaya calisilmistir.
Kategori gelistirme asamasinda baglantili metaforlar tespit
edilerek liste ortaya konmustur. Kategoriler belirlenmistir.
Gegerlik ve giivenirlik asamasinda veriler sayisallastirilarak
farkli iki kodlayici tarafindan incelenerek veri kodlamasi
yapimistir. Uzman  goriigleri sonrasinda  ortiismeyen
metaforlar tizerinde tartisilarak ¢alismada kullanilan metafor ve
kategorilere son sekli verilmistir. Arastirma bulgularinda
dogrudan alintilara yer verilerek ulasilan bulgulara yonelik
somut ifadeler kullanilmistir. En son asamada ise veriler
bilgisayar ortamma aktarilmistir. Veriler gruplandirilarak
ylizde ve frekans seklinde tablolarda gosterilmistir.

Bulgular

Bu arastirmada Ogretmen adaylarinin dil becerilerine
iliskin sahip olduklari algilar1 metaforlar aracilifiyla ortaya
¢ikarmak amaglanmistir. Tablo 2 dinleme becerisine iliskin
belirlenen kategorileri ve metaforlar1 gostermektedir.

Tablo 2. Dinleme becerisine iliskin 6gretmen adaylarinin iirettikleri
kategori ve metaforlar

Kategori Metafor f % Metafor f % Metafor f %
On kosulu ders 5 4.13 dikkat 5 413 miizik 5 4.13
olmasi calisma

endemik 5 4.13 zanaat 3 247 slizgeg 2 1.65

bitki

cocuk 2 1.65 anne 2 1.65 c¢igek 1 .82
Bilgi not 5 413 Amerikanin 3 247 seskayd: 2 1.65
edinme/ defteri kesfi
Ogrenmeyi  yosma 2 1.65 birikim 2 165 damsma 2 165
saglama
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Norolojik ¢imento 413 enstriiman 1.65 hesap .82
yapiya bagh calma makinasinda
olmasi islem yapma
Amagsizca integral 247 oyun 1.65 radyo 1.65
uygulanmasi
Heti@im saygl 495
Ogesi
Tedavi edici psikolog 413 huzur 247 saygt 2.47
1
ormast miizik 1.65 ney 1.65 hazir yemek 1.65
notalar1
robot .82
Dikkat ve ayna 3.30 Kkorebe 3.30 papagan 2.47
cilik
sesiclt kus 1.65 deney .82
Stireklilik okyanus 413 gece 3.30 orman 3.30
gOstermesi .
susma 1.65 meyve 1.65 doga 1.65
pamuk 2 1.65 vyolcu 1 .82

Tablo 2 incelendiginde ogretmen adaylar1 dinleme
becerisine iligskin 6n kosulu olmasi kategorisinde ders galisma
(f=5, %4.13), dikkat (f=5, %4.13), miizik (f=5, %4.13), endemik
bitki (f=5, %4.13), zanaat (=3, %2.47), stizgeg (=2, %1.65), ¢ocuk
(=2, %1.65), anne (f=2, %1.65), cicek (f=1, .82), bilgi edinme
ogrenmeyi/ saglama kategorisinde not defteri (f=5, %4.13),
Amerika'nin kesfi (f=3, %2.47), ses kayd1 (f=2, %1.65), kosma
(£=2, %1.65), birikim (f=2, %1.65), danisma (=2, %1.65), norolojik
yapiya baglhi olmasi kategorisinde ¢imento (f=5, %4.13),
enstriiman ¢alma (f=2, %1.65), hesap makinasinda islem yapma
(f=1, %.82), amagsizca uygulanmasi kategorisinde integral (f=3,
%2.47), oyun (f=2, %1.65), radyo (f=2, 1.65), iletisim Ogesi
kategorisinde saygi (f=6, %4.95), tedavi edici olmasi
kategorisinde psikolog (=5, %4.13), huzur (f=3, 2.47), sayg1 (=3,
%2.47), miizik notalar1 (f=2, %1.65), ney (f=2, %1.65), hazir
yemek (f=2, %1.65), robot (f=1, %.82), dikkat ve secicilik
kategorisinde ayna (f=4, %3.30), korebe (f=4, %3.30), papagan
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(=3, %2.47), kus (=2, %1.65), deney (f=1, %.82), siireklilik
gostermesi kategorisinde okyanus (f=5, %4.13), gece (f=4,
%3.30), orman (f=4, %3.30), susma (f=2, %1.65), meyve (f=2,
%1.65), doga (=2, %1.65), pamuk (f=2, %1.65), yolcu (f=1, %.82)
metaforlarin1 belirtmislerdir. C)gretmen adaylarinin goriisleri
sunlardir:

O1: “Dinleme becerisi ders caligmaya benzer. Ciinkii ders
calisirken nasil ki calistigimiz konuyla ilgili on bilgileri
bilmemiz gerekiyorsa dinlerken de ayni sekilde anlamak igin
konusulanlar1 dinlememiz gerekiyor” (on kosulu olmasu).

O85: “Dinleme ses kaydediciye benzer. Ciinkii ayrintilari,
detaylari, her seyi aklimizda tutabiliriz. Dinlediklerimizi
anlariz” (bilgi edinme saglamal/6grenmeyi saglama).

O157: “Dinleme becerisi hesap makinasinda islem
yapmaya benzer. Ciinkii hesap makinasinda bir islem
yaptigimizda islemin sonucunu gosterdigi gibi bizim beynimiz
de duydugu sesleri isleyip anlamli hale getirir” (nérolojik
yapiya baglh olmas).

O11: “Dinleme radyoya benzer. Ciinkii dinlediklerimiz
bazen ¢ok karmasik, bazen ¢ok nitelikli bazen de higbir sey
ifade etmez. Bu yiizden bazen anlamadan Oylesine dinleriz”
(amagsizca uygulanmasi).

0O159: “Dinleme integral almaya benzer. Ciinkii dinleme
becerisi iyi gelismemis bir insan sadece duyar bir tepki vermez.
Tipki integral sorusu gibi bilmiyorsa. Sadece bakarsmn
anlamlandiramazsin” (amagsizca uygulanmas).

O130: “Dinleme saygiya benzer. Ciinkii insan
karsisindakinin  kendisini dinlemesini istiyorsa karsidan
bekledigi seyi kendisi de yapmalidir. Ancak bu sekilde anlasma
saglanabilir (iletisim dgesi).

020: “Dinleme psikologa benzer. Ciinkii kendimizi k&tii
hissettigimizde birisine danisarak onun tavsiyelerini dinleriz.
Bu da bizim kendimizi iyi hissetmemizi saglar” (tedavi edici
olmasu).
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O25: “Dinleme bir zanaat isi yapmaya benzer. Ciinkii
konusulanlara dikkat ederek secip analiz ederiz” (dikkat ve
secicilik).

088: “Dinleme dogaya benzer. Ciinkii doga nasil ki hig
yok olmuyorsa dinleme de insan var oldukca devam edecektir
(siireklilik gostermesi).

Tablo 3 konusma becerisine iligkin belirlenen kategorileri
ve metaforlar1 gostermektedir.

Tablo 3. Konusma becerisine iliskin 6gretmen adaylarmin tirettikleri
kategori ve metaforlar

Kategori Metafor f % Metafor f % Metafor f %

On kosulu hazine 4 3.30 sozlik 2 1.65 denge 2 1.65
olmasi
Duygu ve suigme 4 330 Dbebegin 4 330 yasam 3 247
diisiinceyi yliriimesi
ifade etme
kusma 2 1.65 dansetme 1 .82 aktarma 1 .82
telefon 1 .82
Nitelik program 6 495 avukat 4 330 reklam 4 3.30
ktir-
gere. 1r sarki 3 247 glines 2 165 katllma 2 1.65
mesi
kral 1 .82
Diger dil seminer 2 1.65 agacn 1 .82 bina 1 .82
becerileriyle govdesi catisi
iligkili
olmasi
Gelistiri- adim 4 330 kule 3 247 yurime 2 165
lebilir yapma
1
ormast kelebegin 2 1.65
olgunlagmasi
Uslup arkadas 5 413 aslan 4 3.30 spiker 4 3.30
farklihig
hayal kurma 3 247 sunucu 2 1.65 sanat 2 1.65
olmasi
parmakizi 2 1.65 ilag 2 1.65 Kkara 2 1.65
delik
gevirmen 2 1.65 sarki 2 1.65 kosma 1 .82
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hatip 1 .82 bukalemun 1 .82  siir 1 .82

orman 1 .82
Sive ok 5 413 goz 5 413 batakbk 4 3.30
farkliliklar: .

aile 3 247 ayna 3 247 google 2 1.65
olmasi

higkirik 2 1.65 kaptan 1 .82

olma

Ogretmen adaylar1 konusma becerisine iliskin 6n kosulu
olmas: kategorisinde hazine (f=4, %3.30), sozliik (f=2, %1.65),
denge (f=2, %1.65), duygu ve dislinceyi ifade etme
kategorisinde su i¢me (f=4, %3.30), bebegin yiirtimesi (f=4,
%3.30), yasam (f=3, %2.47), kusma (f=2, %1.65), dans etme (f=1,
%.82), aktarma (f=1, %.82), telefon (f=1, %.82), nitelik
gerektirmesi kategorisinde program (f=6, %4.95), avukat (f=4,
3.30), reklam (f=4, 3.30), sark1 (f=3, %2.47), giines (=2, %1.65),
katilimar (f=2, %1.65), kral (f=1, %.82), diger dil becerileriyle
iliskili olmasi kategorisinde seminer (f=2, %1.65), agacn
govdesi (f=1, .82), bina catis1 (f=1, %.82), gelistirilebilir olmas1
kategorisinde adim (f=4, %3.30), kule yapma (f=3, %2.47),
yuriime (=2, %1.65), kelebegin olgunlasmasi (f=2, %1.65), tislup
farklilig1 olmasi kategorisinde arkadas (f=5, %4.13), aslan (=4,
3.30), spiker (f=4, %3.30), hayal kurma (f=3, %2.47), sunucu (f=2,
%1.65), sanat (f=2, %1.65), parmak izi (f=2, %1.65), ilag (f=2,
%1.65), kara delik (f=2, %1.65), cevirmen (f=2, %1.65), sarki (f=2,
%1.65), sark: (f=2, %1.65), kosma (f=1, %.82), hatip (f=1, %.82),
bukalemun (f=1, %.82), siir (=1, %.82), orman (f=1, .82), sive
farkliliklar1 olmas1 kategorisinde ok (f=5, %4.13), goz (f=5,
%4.13), bataklik (f=4, %3.30), aile (f=3, %2.47), ayna (=3, %2.47),
Google (=2, %1.65), hickirik (f=2, %1.65), kaptan olma (f=1,
%.82) metaforlarin1 {iretmislerdir. Ogretmen adaylarinin
gortsleri soyledir:

0137: “Konusma su icmeye benzer. Ciinkii susadikga su
icilir. Bir insan da konusmadan kendini ifade edemez. Bu
ylizden kendimizi ifade etmeye ihtiya¢ duyariz” (duygu ve
diisiinceyi ifade etme).
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O158: “Konusma krala benzer. Ciinkii kraln halkini
kontrol edip yonettigi gibi ne kadar cok bilirsen bil insanin
konusma becerisi iyi degilse hi¢ kimse tarafindan dikkate
alinmaz. Insan duygularimi harekete geciren onu bir seylere
ikna eden konusma becerisine sahip insanlarin pesinden gider”
(nitelik gerektirmesi).

088: “Konusma becerisi agacin gévdesine benzer. Ciinkii
diger dil becerilerini ayakta tutan konusmadir” (diger dil
becerileriyle iliskili olmasi).

O52: “Konusma becerisi sozliige benzer. Cilinkii sozliikte
kelimelerin dizilisinde nasil alfabetik sira varsa konusurken de
kelime hazinesine sahip olma gibi 6n kosullar bulunmaktadir”
(6n kosulu olmasi).

086: “Konugma kelebegin olgunlasmasina benzer. Tirtil
nasil olgunlasarak kelebege doniisiiyorsa konusma becerisi de
agulamadan baslayarak tam ciimle kurana kadar gelisir”
(gelistirilebilir olmasu).

O150: “Konusma siir okumaya benzer. Ciinkii siir okuma
nasil bireyler arasinda okuma agisindan farklilik gosteriyorsa
konusma becerisi de anlatis bi¢cimi agisindan vb. farklilik
gosterir (iislup farkliligi olmasi olmasi).

O7: “Konusma aynaya benzer. Ciinkii ayna bizi yansitir.
Konusurken yoresel ifadeler kullaniriz. Bizim hangi yoreden ait
oldugumuza dair ipucu verir” (sive farkliliklar1 olmas1)

Tablo 4 okuma becerisine iliskin belirlenen kategorileri ve
metaforlar1 gostermektedir.

Tablo 4. Okuma becerisine iliskin 6gretmen adaylarinin {irettikleri
kategori ve metaforlar

Kategori Metafor f % Metafor f % Metafor f %
On kosulu bisiklet 1 .82  oksijen 1 .82
olmasi stirme
Bilgi edinme/  giines 10 8.26 1sik 6 4.95 yol 4 3.30
Ogrenmeyi  okyanus 4 330 agac 3 247 harikalar 2 1.65
saglama diyari

gokkusagt 1 .82 canlandirma 1 .82  Masal 1 .82
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diinyas1
seyahat .82 dovme 1 .82 hasat .82
Anlam yapboz 413 yasam 5 4.13 Dbetimleme 3.30
lust
custurma fotograf 165 yemek 2 165 bina 1.65
makinasi
kainat 1.65 Insan 1 .82
Yakinlik arkadas 247 komsu 2 1.65
Diger dil mikrofon 1.65 nehir 1 .82 biilbiil .82
becerilerini
ec.e1.‘1 e.rl.nm emekleme .82 Kkiitiiphane 1 .82 Kkitap .82
gelisimini
etkilemesi
Siireklilik diinya 1.65 bisiklet 2 1.65 hayal 1.65
gostermesi diinyas1
gokytlizii 1.65 dinyaturu 1 .82 evren .82
yemek .82
yeme
Diger tuz .82
disiplinlerdeki
basariya etkisi
Gereklilik robot 1.65 merdivenin 2 1.65 tirtihin 1.65
ilk kelebek
basamag1 olmasi
yemek 1.65 deniz 2 165 su 1.65
yapma
uyku .82 gozlik 1 .82
Okuma etkili 3.30 insan 3 247 sevgi 1.65
glclugt konusma
Secicilik ~ ve avalik 247 yetenek 2 1.65 sebze .82
dikkat
Gelistirilebilir ~ bebek .82 fidan 1 .82 ders .82
olmasi caligma
Kalic1 olmasi makine 1.65 arabastirme 1 .82 suigme .82
kitap .82
kokusu
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Ogretmen adaylarinin okuma becerisine iliskin &n kosulu
olmas1 kategorisinde bisiklet siirme, oksijen (f=1, %.82), bilgi
edinme/6grenmeyi saglama kategorisinde giines (f=10, %8.26),
151k (f=6, %4.95), yol, okyanus (f=4, %3.30), agag (f=3, %2.47),
harikalar diyar1 (f=2, %1.65), gokkusag: (f=1, %.82), canlandirma
(f=4, %3.30), masal diinyas: (f=4, %3.30), seyahat, dovme (f=4,
%3.30), hasat (f=1, %.82), anlam olusturma kategorisinde
yapboz (=5, %4.13), yasam (=5, %4.13), betimleme (f=4, %3.30),
fotograf makinas1 (f=2, %1.65), yemek (f=2, %1.65), bina (f=2,
%1.65), kainat (f=2, %1.65), insan (f=1, %.82), yakinhk
kategorisinde arkadas (f=3, %2.47), komsu (f=2, %1.65), diger dil
becerilerinin gelisimini etkilemesi kategorisinde mikrofon (=2,
%1.65), nehir (f=1, .82), biilbil (f=1, .82), emekleme(f=1, .82),
kiitiphane (f=1, .82), kitap (f=1, .82), siireklilik goOstermesi
kategorinde diinya(f=2, %1.65), bisiklet (f=2, %1.65), hayal
diinyas1 (f=2, %1.65), gokytizii (f=2, %1.65), diinya turu (f=1,
.82), evren (f=1, .82), yemek yeme (f=1, .82), diger disiplinlerdeki
basariya etkisi kategorisinde tuz (f=1, %.82), gereklilik
kategorinde robot (f=2, %1.65), merdivenin ilk basamag: (=2,
%1.65), tirtilin kelebek olmasi (f=2, %1.65), yemek yapma (f=2,
%1.65), deniz (f=2, %1.65), su (f=2, %1.65), uyku (f=1, %.82),
gozlik (f=1, %.82), okuma gicliigli kategorisinde etkili
konusma (f=4, %3.30), insan (f=3, %2.47), sevgi (f=2, %1.65),
secicilik ve dikkat kategorisinde kategorisinde avcilik (f=3,
%2.47), yetenek (f=2, %1.65), sebze (f=1, %.82), gelistirilebilir
olmasi kategorisinde bebek (f=1, %.82), fidan (f=1, %.82), ders
calisma (f=1, %.82), kalici olmas1 kategorinde makine (f=2,
%.82), araba stirme(f=1, %.82), su i¢me (=1, %.82), kitap kokusu,
(f=1, %.82) metaforlarimi iiretmislerdir. Ogretmen adaylarinin
gortisleri soyledir:

O11: “Okuma okyanusa benzer. Ciinkii deniz ne kadar
icinde canli barindiriyorsa okuma yoluyla da o kadar bilgi
ediniriz” (bilgi edinme saglama/6grenmeyi saglama).
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O19: “Okuma yapboza benzer. Yapboz yaparken nasil ki
parcalar1 birlestirerek bir biitiine ulasabiliyorsak okurken de
metindeki anlami1 kavrayabiliriz” (Anlam olusturma).

O148: “Okuma arkadasa benzer. Ciinkii bos
zamanlarimizi okuyarak gegiririz. Bizim ic¢in adeta arkadas
olur” (yakinlhk).

O5: “Okuma nehire benzer. Ciinkii okuma becerisi
gelistikge konusma becerimiz de gelisir. Boylece akic sekilde
konusabiliriz”” (diger dil becerilerinin gelisimini etkilemesi).

0O135: “Okuma diinya turuna ¢ikmaya benzer. Ciinkii
okurken bir¢ok hayata rasthiyoruz, isteyip gidemedigimiz ve
goremedigimiz yerleri goziimiizde canlandirarak okuyoruz.
Okuma becerisi okuduklarini zihninde canlandirabilme, iginde
yasiyormus gibi hissedebilmelidir” (siireklilik gostermesi).

O142: “Okuma tuza benzer. Ciinkii tuz yemegin tadin
degistiriyorsa okuma becerisi de diger disiplinlerdeki basariy:
etkiler” (diger disiplinlerdeki basariy1 etkilemesi).

0104: “Okuma merdivenin ilk basamagma benzer.
Cinkii okuma becerisi kazanamadan hayat merdiveninin
basamaklarini ¢ikamayiz. Ciksak hep bir seyler eksik kalir”
(gereklilik)

O12: “Okuma etkili konugsmaya benzer. Ciinkii herkes
etkili konusmayi basaramiyorsa etkili de okumayabilir”
(okuma giicliigii).

Ol: “Okuma avaliga benzer. Nasil ki availar
avlayacaklar1 hayvanlar1 segiyorsa insanlarda okuyacaklar
kitaplar1 secerken segici davranrlar” (secicilik ve dikkat).

O14: “Okuma araba siirmeye benzer. Araba kullanirken
siirekli tekrar yaparak gelistiririz. Okuma becerisini de
uygulamak bu beceriyi uygulamamizi  kolaylastirir”
(gelistirilebilir olmasu).

O118: “Okuma becerisi su icmeye benzer. Ciinkii
hayatimiz boyunca su igmeyi unutmuyorsak her yerde ve her
durumda okuruz” (kalict olmas).
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O72: “Okuma giizel isleyen makinaya benzer. Ciinkii
makinanin ¢alismast i¢in bazi pargalar gerekiyorsa okumak igin
de baz1 6n sartlar gerekir’” (6n kosul gerektirmesi).

Tablo 5 yazma kavramina iliskin belirlenen kategorileri ve

metaforlar1 gostermektedir.

Tablo 5. Yazma kavramina iliskin 6gretmen adaylarinin iirettikleri

kategori ve metaforlar

Kategori Metafor f % Metafor f % Metafor f %
On kosulu hazine 7 5.78 aile 6 495 sanat 4 330
olmasi .. <
ay 3 247 ylizme 1 .82 tugla 1 .82
merdivenin 1 .82  yemek 1 .82 mimar 1 .82
orta yapma
basamag:
Yazma resim 6 495 anlayis 5 4.13 yetenek 4 330
Gicligt giizelyazi 3 247
Gelistirilebilir akarsu 4 3.30 insan 4 330 zaman 3 247
|
ormast tirtilin 2 1.65 karakter 2 1.65 yasam 2 1.65
gelisimi
ylizme 2 1.65 yemek 2 1.65 kalemtutma 1 .82
yapma
tohum 1 .82  heykel 1 .82  deney 1 .82
yapma yapma
Bilgi edinme/ is  sahibi 1 .82  Dbilgisayar 1 .82
Ogrenmeyi olma
saglama
Bireysel karakter 1 .82 sanat 1 .82
farklilik
gOstermesi
Duygu ve yol 5 4.13 hayat 5 413 giinliik 3 247
disiinceyi ifade .
etme gecmis 3 247 kalp 3 247 ayna 3 247
miras 3 247 am 3 247 nitelendirme 3 247
oyun 3 247 saklamba¢ 2 1.65 terciiman 2 1.65
oynama

291



Amasya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 8(2), 272-314, 2019

sarki 1 .82 hapsirmak 1 .82  ozgiirliik .82
sOyleme
oyun 1 .82  bulmaca 1 .82
hamuru
Psikomotor maket 2 1.65 yemek 1 .82
beceri yapma yapma
gerektirmesi
Diger dil kayit cihazi 3 247
becerileriyle

iligkili olmasi

Ogretmen adaylarinin yazma becerisine iliskin 6n kosulu
olmasi kategorisinde hazine (f=7, %5.78), aile (f=6, %4.95), sanat
(f=4, %3.30), ay (f=3, %2.47), yizme(f=1, %.82), tugla (f=1, %.82),
merdivenin orta basamag (f=1, %.82), yemek yapma (f=1, .82),
mimar (f=1, .82), yazma gili¢liigii kategorisinde resim (f=6,
%4.95), anlayis (f=5, %4.13), yetenek (f=4, %3.30), glizel yazi
(f=3, %2.47), gelistirilebilir olmas1 kategorisinde akarsu (f=4,
%3.30), insan (f=4, %3.30), zaman (=3, %2.47), tirtilin gelisimi
(=2, %1.65), karakter (f=2, %1.65), yasam (f=2, %1.65), ylizme (2,
%1.65), yemek yapma (f=2, %1.65), kalem tutma (f=1, %.82),
tohum (1, %.82), heykel yapma (f=1, .82), deney yapma (f=1,
.82), bilgi edinme/6grenmeyi saglama kategorisinde is sahibi
olma (f=1, %.82), bilgisayar (f=1, %.82), bireysel farklilik
gostermesi kategorisinde karakter (f=1, %.82), sanat (f=1, %.82),
duygu ve diisiinceyi ifade etme kategorisinde yol (=5, %4.13),
hayat (f=5, %4.13), glinliik (f=3, %2.47), ge¢mis (£=3, %2.47), kalp
(=3, %2.47), ayna (f=3, %2.47), miras ({=3, %2.47), am (f=3,
%2.47), nitelendirme (f=3, %2.47), oyun oynama (=3, %2.47),
saklambag (f=2, %1.65), terciiman (f=2, %1.65), sarki soyleme
(f=1, .82), hapsirmak (f=1, .82), ozgiirliik (f=1, .82), oyun hamuru
(=1, .82), bulmaca (f=1, .82), psikomotor beceri gerektirmesi
kategorisinde maket yapma (f=2, %1.65), yemek yapma (f=1,
.82), diger dil becerileriyle iliskili olmasi kategorisinde kayat
cihazi (=3, %2.47) kategorilerini {iretmislerdir.

292



Ulu

O57: “Yazma sanata benzer. Ciinkii caba harcarsak yeni
bir sanat eseri ortaya ¢ikar. Yazmak igin de bazi1 6n sartlar
gereklidir’” (on kosulu olmasz).

O138: “Yazma resim yapmaya benzer. Ciinkii resim
yapma el becerisi gerektiren bir sey. El becerisi ne kadar giizel
olursa elin resim yapmaya ne kadar yatkinsa resimler o kadar
glizel olur. Yaz1 yazmaya da bir sekilde elin yatkin degilse
yazdigin yazilar o kadar cirkin ve okunaksiz olur” (yazma
giicliigii).

O133: “Yazma deney yapmaya benzer. Ciinkii ne kadar
¢ok deney yaparsak o kadar iyi deney yapariz. Ne kadar ¢ok
yazarsak o kadar iyi yazariz” (gelistirilebilir olmast).

O136: ““Yazmak bilgisayara benzer. Ciinkii bilgisayar
nasil kayit yapiyorsa yazma da bilgileri kaydetmemizi saglar”
(bilgi edinme saglamalogrenmeyi saglama).

O137: “Yazmak karaktere benzer. Insanlarin karakterleri
nasil farklilik goOsteriyorsa yazilar1 da farklilik gosterir”
(bireysel farklilik géstermesi).

024: “Yazma bzgiirliige benzer. Ciinkii yazi yazarken de
duygu ve diistincelerimizi Ozglirce ifade ederiz” (duygu ve
diisiinceyi ifade etme).

O155: “Yazmak maket yapmaya benzer. Ciinkii yazarken
ellerimizi, parmaklarimiz1 kullaniyorsak yazarken de ellerimizi
ve parmak kaslarimizi kullamiriz” (psikomotor beceri
gerektirmesi).

O146: “Yazma kayit cihazina benzer. Ciinkii kayit
ettiklerimizi okuyup konusabilirsek yazdiklarimizi da okuyup
konusabiliriz”” (diger dil becerileriyle iliskili olmasz).

Tartisma ve Yorum

Ogretmen adaylarinin dinleme becerisine iligkin algilari
arasinda bilgi edinme gelmektedir. Benzer bicimde Bozpolat
(2015) tarafindan yapilan arastirmada Ogretmen adaylarinin
dinleme becerisine iliskin segici bir eylem/dikkat araci, bilgiye
ulasma/0grenme araci kategorisi olusturmalar1 bu arastirma
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sonuglariyla tutarliik  gostermektedir. Emiroglu (2013)
bireylerin hem egitim-6gretim hayatlarinda hem de sosyal
hayatlarinda bagar1 gostermeleri icin dinleme becerisinin
gelismis olmasi gerektigini belirtmistir. Dinleme becerisine
iliskin iletisim 6gesi olma kategorisini {iretmeleri ise Liile-Mert
(2013) tarafindan yapilan arastirmada 6gretmen adaylarmin
dinleme becerisine iliskin iletisim oOgesi olma kategorisini
tiretmeleri ile tutarlilik gostermektedir. Dinleme becerisi bireyin
hem iletisim kurmasi, bilgi edinmesi ve edindigi bilgileri
yorumlamas: siirecinde 6nemli becerilerden biridir (Epgecan,
2013). Bu arastirmada oOgretmen adaylar1 dinleme becerisine
iliskin 6n kosulu olmasi ve amagsizca uygulanmasi
kategorilerini gelistirmislerdir. Tabak ve Karadiiz (2016)
tarafindan yapilan arastirmada ¢gretmen adaylarinin dinleme
siirecinde icerik belirtme, vurgulama, siniflama ve kisaltma
bakimindan not alma stillerinin farklhilastifi belirlenmistir.
Karadiiz (2010) ise insanlar arasinda konu, zaman, 6grenme
ortaminin gesitligi, dinleyicinin amaci, verici, alic1 ve kanal gibi
unsurlar bakimmdan dinleme kiiltiirii farkliligi oldugunu ifade
etmistir. Bu agidan dinleme becerisi bilingsizce uygulanmamals,
etkili olmas1 agisindan bazi kurallara uyulmalidir. Bozpolat
(2015) tarafindan yapilan arastirmada 6gretmen adaylar1 zor ve
sikict eylem Kkategorisini {iretmislerdir. Karadiiz (2010)
tarafindan yapilan arastirmada Ogretmen adaylar1 Ogrenme
ortamlarinda ¢oklu ve zengin dinleme stratejilerini
kullanamamaktadir. Bu aragtirmada bdyle bir kategori ortaya
cikmamigtir. Ogretmen adaylari dinleme becerisine smirh
sayida kategori tretmislerdir. Bunun sebebinin ilkogretimden
yliksekdgrenime kadar bu becerinin gelistirilmesinin goz ard:
edilmesi diistintilmektedir. Nitekim Emiroglu (2013) dinleme
becerisinin insan hayatinda onemli bir yeri oldugunu fakat
ihmal edilen bir beceri oldugunu ifade etmektedir.

Ogretmen adaylarinin konusma becerisine iliskin algilari
arasinda duygu ve diisiinceyi ifade etme araci yer almaktadir.
Dogru ve giizel konusabilmek igin egitim almak ve siirekli
calismak gerektigi belirtilerek bireyin sosyal hayatinda iletisim
kurmasi, bilgi ve birikimlerini paylasmasi; duygu, diistince,
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hayal ve gozlemlerini ifade etmesini saglayan en etkili arag
oldugu ifade edilmektedir (Aykag ve Cetinkaya, 2013; Boylu ve
Cangal, 2015; Demir, 2010; Temizytirek, 2007). Insanin okul ve
is hayatinda basar1 ya da basarisizligini belirleyen etmenlerden
de biridir (Temizytirek, 2007). Bu arastirmada Ogretmen
adaylarinin bu beceriye iliskin gelistirdikleri kategorilerden
digeri de diger dil becerileriyle iliskili olmasidir. Temizytiirek
(2007) etkili konusan bireylerin yetistirilmesi icin konusma
becerisinin okuma, yazma ve dinleme gibi diger becerilerle
desteklenmesi gerektigini ifade etmektedir. Bu arastirmada
konusma kavramina iliskin gelistirilebilir olmas1 kategorisi
tiretilmesi Akkaya (2011) tarafindan yapilan arastirmada 8. siruf
ogrencilerinin gelisim kategorisini tiretmeleri ile tutarlhilik
gostermektedir. Aykag ve Cetinkaya (2013) konusma
becerilerinin gelistirilmesi icin Ogretmenlerin smiflarda rol
oynama, dogaclama, drama gibi cesitli etkinlikler yapmalar
gerektigini ifade etmektedir. Bozpolat (2015) tarafindan yapilan
arastirmada Ogretmen adaylarinin konusma becerisine iliskin
kisiligi yansitma kategorisini iiretmeleri bu arastirmada tislup
ve sive farkliliklarinin olmasi kategorisiyle, duygularmn aktarim
araci kategorisi ise duygu ve diislinceyi ifade etme kategorisiyle
tutarlilik gostermektedir. Az gelismis konusma ve dinleme
yeteneklerimiz iletisimi olumsuz yonde etkilemesinin yani sira
konusma becerisi sesin yiiksekligi, tonu ve vurgulamasi,
konusmanin hizi, jest ve mimikler gibi wunsurlarn1 da
icermektedir (Kurudayioglu, 2008). Bu arastirmada 6gretmen
adaylar1 konugsma kavramina iliskin olumsuz bir kategori
uretmemiglerdir. ~ Yapilan aragtirmalarda ise olumsuz
kategoriler tiretildigi tespit edilmistir. Akkaya (2011) tarafindan
yapilan arastirmada ortaokul Ogrencileri konusma kavramina
iliskin gereksizlik, Liile-Mert (2013) tarafindan yapilan
aragtirmada Ogretmen adaylar1 zor ve sikia eylem
kategorilerini iiretmislerdir. Ogretmen adaylar1 konusurken
zaman zaman zorlanmaktadirlar. Bunun sebepleri arasinda
sozciik dagarcigimin yetersiz olmasi, kitap okumama, kitaptaki
sozciikle  yetinme, etkisiz ~anlatim, dinleyicilerin ve
Ogretmenlerin alayci davranislari, yanlis veya eksik bilgi verme
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korkusu, utangag mizag, ses, ton, vurgu, telaffuz yanhslari, dil
bilgisi kurallarmi uygulayamama gibi sebepler gelmektedir
(Akkaya, 2012; Arslan, 2012; Er ve Demir, 2013). Ogretmen
adaylarinin  topluluk  karsisinda konusma  becerilerini
gelistirebilmek icin meslekleriyle ilgili bilgi diizeyi artirilmali,
mesleki kavramlarin kullanimina hakim olmalar1 i¢in 6zel ¢aba
gosterilmeli, sozlii anlatim dersinin yaninda diksiyon, etkili
konugsma gibi derslere de yer verilmeli, 6gretim yontem ve
tekniklerini iyi 6grenmelidirler (Akkaya, 2012; Katranci, 2014).

Ogretmen adaylarinin okuma becerisine iligkin siireklilik
gostermesi kategorisini tiretmeleri Bulut ve Kusdemir’in (2018)
arastirmasinda okuma kavramina iligskin olusturulan kategori
ile tutarlilik gostermektedir. Bu arastirmada okuma kavramina
iliskin tespit edilen bilgi edinme/6grenmeyi saglama kategorisi
de yapilan arastirmalarda okuma kavramina iliskin bu
kategorinin tiretilmesi ile tutarlilik gostermektedir (Akbulut
vd., 2017; Bozpolat, 2015; Bulut ve Kusdemir, 2018; Karakus ve
Kozgetin, 2016; Koksal vd., 2016). Bu arastirmada 6gretmen
adaylarinin okuma kavramina iligkin streklilik gostermesi
kategorisinde bisiklet metaforu {iretmeleri Kemiksiz (2019)
tarafindan yapilan arastirmada 6gretmen adaylarinin benzer
kategoride ayn1 metafor {iretmeleri ile tutarlilik gostermektedir.
Ogretmen adaylar1 okuma kavramina iliskin anlam olusturma
kategorisini {iretmiglerdir. Okuma becerisinin gelistirilmesinin
okunanlarin  anlamlandirilmasi, elestirel okumanin ise
kosulmas: icin onemli oldugu ifade edilmektedir (Arici, 2008;
Karasakaloglu, Saracaloglu ve Yllmaz-Ozelgi, 2012). Okuma,
anlamlandirmaya dayali bir etkinlik olup sozciik 6gretimi ve
kullanimma yonelik davraniglara yer verebilmektedir (Yalman,
Ozkan ve Kutluca, 2013). Diger taraftan arastirma bulgulari,
Karakus ve Kozgetin (2016) tarafindan yapilan arastirmada
ihtiyac-gereklilik kategorisinde su i¢gmek ve uyku metaforlari,
yakinhik  kategorisinde arkadas metaforu {iretmeleri
bulgularyla tutarlilik gostermektedir. Nitekim Ozbay vd.
(2008) bireyin okul hayatimi takip eden yillarda kendilerini
ihtiya¢ duyduklar1 alanlarda gelistirmeleri ve egitmeleri igin
okuma aligkanhiginin 6nemli oldugunu ifade etmiglerdir.

296



Ulu

Ogretmen adaylarmin okuma kavramina iliskin {irettigi diger
kategorilerden birisi de diger disiplinlerdeki basariy1
etkilemesidir. Kisinin zihinsel bir zevk almak ve kendini her
anlamda gelistirmek adma yasaminin siirdiiriilebilir bir
davranigi haline getirmesi gerektigi okuma eylemi, sonu
olmayan bir iirtine dogru kosabilme giidiisiidiir (Yalman vd.,
2013). Okuma becerileri konusunda yetersizlik bireyin birgok
alanda gelisimini etkilemektedir (Botting, Simkin ve Conti-
Ramsden, 2006). Ogretmen adaylarmin olusturdugu diger
kategorilerden birisi de segicilik ve dikkattir. Yalman vd. (2013)
tarafindan yapilan arastirmada 6gretmen adaylar1 macera, tarih
ve biyografi gibi farkl tiirde kitap okuduklarini belirtmislerdir.
Bu arastirmada Ogretmen adaylar1 okuma kavramina iliskin
olumsuz olarak okuma giigliigii kategorisini tiretmislerdir.
Yapilan arastirmalarda da olumsuz kategoriler iiretildigi tespit
edilmistir. Kemiksiz (2019) tarafindan yapilan arastirmada
glizellikleri gormeyi engelleyen, hata yaptiran bir eylem,
Azizoglu ve Okur (2018) tarafindan yapilan arastirmada bos bir
sey, bos bir ugras ve zaman kaybi, Liile-Mert (2013) tarafindan
yapilan aragtirmada zor ve sikicr eylem, Karakus ve Kozgetin
(2016) tarafindan yapilan arastirmada bunaltic1 kategorilerini
tretmiglerdir. Akbulut vd. (2017) tarafindan yapilan
arastirmada ise ortaokul 6grencileri sikic bir etkinlik kategorisi
tretmislerdir. Yapilan arastirmalarda da 0gretmen adaylarmin
okuma aligkanliklarinin yeterince gelismedigi ve okuma
sikliklarinin - diisiik oldugu tespit edilmistir (Aydin-Yilmaz,
2006; Kus ve Tiirkyilmaz, 2010; Sevmez, 2009). Kurudayioglu ve
Celik (2013) tarafindan yapilan arastirmada ogretmen adaylari
okuduklarinda 0znel ve nesnel vyargilar1 ayirt edebilme
konularinda kendilerini kismen yeterli gormektedirler.
Aslantiirk ve Saracaloglu (2010) tarafindan yapilan arastirmada
ogretmen adaylar1 TV seyretmeyi tercih etme, vakit bulamama,
yorgun olma gibi sebeplerden dolay: kitap okuyamadiklarmi
belirtmislerdir.

Ogretmen adaylarinin yazma becerisine iligkin bilgi
edinme/6grenmeyi saglama kategorisi {iiretmeleri yapilan
aragtirmalarla tutarhilik gostermektedir. Bulut ve Kusdemir
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(2018) tarafindan yapilan arastirmada 6gretmen adaylar: yazma
kavramma iliskin bilgi aktaricisi, Tiryaki ve Demir (2016)
tarafindan yapilan arastirmada O6gretmen adaylari aktarim,
Mildiir ve Cevik (2017) tarafindan yapilan arastirmada
ortaokul  Ogrencileri  6grenmeyi saglama kategorisini
tretmislerdir. Bu noktada yazma becerisinin duygu ve
diistinceyi ifade etme noktasinda olduk¢a onemli bir beceri
oldugu soylenebilir. Bu arastirmada Ogretmen adaylarmnin
yazma kavramina iligkin 6n kosulu olmasi kategorisini
tiretmeleri, Miildiir ve Cevik (2017) tarafindan yapilan
arastirmada ortaokul Ogrencilerinin amagh ve ¢aba gerektiren
kategorisinde ytizmek metaforunu, Bulut ve Kusdemir (2018),
Bozpolat (2015) tarafindan yapilan arastirmalarda kuralli bir
etkinlik kategorisini {iretmeleri ile tutarliik gostermektedir.
Ogretmen adaylar1 yazma becerisinin bilingsizce yapilmamast
gerektigini belirtmiglerdir. Nitekim Coskun ve Tiryaki (2013)
metinde yazarin diisiincelerini ifade ederken tanimlama, tanik
gosterme, karsilastirma, 6rnekleme, benzetme, agiklama, sayisal
verilerden yararlanma yoluyla gerekgeler sunmas: gerektigini
ifade etmektedir. Bu arastirmada 6gretmen adaylar1 olumsuz
olarak yazma becerisine iliskin herkesin bagsaramamasi
kategorisini tiretmiglerdir. Yapilan arastirmalarda da yazma
kavramina iliskin olumsuz metafor tiretildigi tespit edilmistir.
Ogretmen adaylarinin Bulut ve Kusdemir (2018) tarafindan
yapilan arastirmada sevilmeyen bir etkinlik olma, Liile-Mert
(2013) tarafindan yapilan arastirmada zor ve sikici eylem,
Miildiir ve Cevik (2017) tarafindan yapilan arastirmada
hoslanilmayan bir eylem, belirsiz bir siire¢ kategorilerini
uirettikleri tespit edilmistir. Bu noktadan hareketle 6gretmen
adaylarmin  {rettikleri olumsuz kategorilerden yazma
siirecinde sorunlar yasadiklar1 anlasilmaktadir. Nitekim Tiryaki
(2012) tarafindan yapilan arastirmada tiniversite dgrencilerinin
yazma kaygilariin % 66.9’'unun orta diizeyde ve % 17.4'tinlin
ise yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir. Ogretmen
adaylarmin farkli yontemler uygulanarak yazma becerilerinin
gelistirilmesi amaclanmalidir. Iseri ve Unal (2012) tarafindan
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yapillan arastirmada Ogretmen adaylarimin yazma sikhigi
arttik¢a yazma kaygilarmin diistiigii belirlenmistir.

Bir kisim arastirmalarda ise dil becerileriyle iliskili olan
bazi kavramlar konusunda metaforik algilar arastirilmistir.
Boylu ve Isik (2017) tarafindan yapilan arastirmada 6gretmen
adaylar1 Tiirk¢e kavramina iliskin olumlu his, ihtiyag, diller
arasi iliski ve zor bulma, Bektas, Okur ve Karadag (2014)
tarafindan yapilan arastirmada ilkogretim Ogrencileri kitap
kavramina iliskin bilgi kaynagi, Pilav ve Elkatmis (2013)
tarafindan yapilan arastirmada Ogretmen adaylar1 Tiirkge
kavramina iliskin toplumu millet yapan unsur, iletisim arac,
kurally, etkileyici ve zengin yapi, hayatimiza yon veren, kiiltiirii
aktarim araci, Bagkan (2018) tarafindan yapilan arastirmada
Ogretmen adaylar1 kelime bilgisi kavramina iligskin iletisimi
kolaylastirma, gereklilik ve duygu ve diisiincelerin gostergesi,
Giin (2015) tarafindan yapilan arastirmada 6gretmen adaylar
Tiirkge sozliik kavramma iligkin Ogrenme, Ozden (2017)
tarafindan yapilan aragtirmada ortaokul 6grencileri kiitiiphane
ve kitap kavramina iligkin bilgi kaynagi, Demirer ve Baki (2018)
tarafindan yapilan arastirmada dijital oykii kavramina iliskin
Ogretici bir ara¢ kategorilerini iiretmislerdir. Yapilan
arastirmalarda farkli kavramlarla ilgili iiretilen kategoriler bu
aragstirmada dil becerileriyle ilgili iiretilen kategorilerle
tutarlilik gostermektedir.

Sonuglar

Ogretmen adaylar1 iirettikleri metaforlarla dinleme
becerisinin 6n kosulu olmasi, bilgi edinme/6grenmeyi saglama,
norolojik yapiya bagli olmasi, amagsizca uygulanmasi, iletisim
ogesi, tedavi edici olmasi, dikkat ve secicilik, stireklilik
gostermesi ozelliklerini vurgulamiglardir. Ogretmen adaylari
dinleme becerisinin 6grenmeyi sagladigin, iletisimi sagladigini,
tedavi edici oldugunu ve bu siirecte segici davrandiklarim
belirtmislerdir. Zaman zaman ise amagsizca dinlediklerini ifade
etmislerdir. Ogretmen adaylar1 dinleme stilleri, dinleme
cesitleri ve dinleme stratejilerine iliskin ise herhangi bir metafor
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tretmemiglerdir. Bu dogrultuda bu konulara doniik egitim
verilmesi vurgulanabilir.

Ogretmen adaylar1 iirettikleri metaforlarla konusma
becerisinin 6n kosulu olmasi, duygu ve diisiinceyi ifade etme,
nitelik gerektirmesi, diger dil becerileriyle iligkili olmasi,
gelistirilebilir olmasi, {islup ve sive farkhiliklar1 olmas:
ozelliklerini vurgulamiglardir. Ogretmen adaylar iirettikleri
metaforlarda konusma becerisine iliskin olumsuz bir ifade
belirtmemislerdir. Konusma bozuklugu, konusma prozodisi
gibi konularda goriis belirtmemislerdir. Verilen egitimlerde bu
konulara deginilmelidir.

Ogretmen adaylar1 {irettikleri metaforlarla okuma
becerisinin bilgi edinme/6grenmeyi saglama, anlam olusturma,
yakinlik, diger dil becerilerinin gelisimini etkilemesi, stireklilik
gostermesi, diger disiplinlerdeki basariya etkisi, gereklilik,
okuma giicliigi, secicilik ve dikkat, gelistirilebilir olmasi, kalici
olmasi, 6n kosulu olmas: ozelliklerini vurgulamislardir.
Ogretmen adaylar iirettikleri metaforlarla okuma stratejileri,
geleneksel ya da dijital okuryazarliklarla ilgili konulara
deginmemisglerdir. Bu konuda verilecek egitimlerde bu durum
dikkate alinmalidir.

Ogretmen adaylar1 iirettikleri metaforlarla yazma
becerisinin 6n kosulu olmasi, yazma giicliigii, gelistirilebilir
olmasi, bilgi edinme/6grenmeyi saglama, bireysel farklilik
gostermesi, duygu ve diisiinceyi ifade etme, psikomotor beceri
gerektirmesi, diger dil becerileriyle iligkili olmas1 6zelliklerini
vurgulamiglardir. Ogretmen adaylar1 yazma becerisine iligkin
fonolojik farkindalik, yazma stratejileri gibi konulara
deginmemislerdir.

Arastirmada 6gretmen adaylarinin dil becerilerine iliskin
algilar1 metaforlarla belirlenmistir. Seung, Park ve Narayan
(2011) metafor iiretmenin Ogretmen adaylarinin bir konu
hakkindaki inanglarin1 netlestirmek ve iyilestirmek igin
anlamalarin1 saglayan bir tani degerlendirme araci olarak
kullanilabilecegini ifade etmektedir. Yapilan arastirmalarda da
egitimle ilgili kavramlar hakkinda metafor {iretmenin bazi
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kavramlar hakkinda algilar1 agiga cikardigr ortaya konmustur
(Inbar, 1996). Egitimle ilgili kavramlarda 6gretmen adaylariin
algilarini belirlemede metaforlar kullanilabilir.

Oneriler

Aragstirma sonuglarma paralel olarak asagidaki Oneriler
getirilebilir:

e Ogretmen adaylarmin dil becerilerine iligkin zihinsel
imgelerinin gelistirilmesi onlarin okuryazarlik becerilerini
gelistirebilir.

e Ogretmen adaylarmin dil becerilerinin alt alanlarmna
iliskin algilar1 metaforlar aracihifiyla belirlenebilir. Ornegin
okuma becerisine iliskin elestirel okuma, hizli okuma gibi alt
tiirde algilar1 belirlenebilir.

e Bu arastirmada 6gretmen adaylarinin dil becerilerine
iliskin algilar1 metaforlar yoluyla incelenmistir. Yapilacak
arastirmalarda odak grup goriismesi, gozlem, eylem
aragstirmalar: gibi yontemlerle veri toplama siireci desteklenerek
bu kavramlara iligkin algilar konusunda daha detayl bilgi ve
bulgulara ulagilabilir.

e Ogretmen adaylarin olumsuz metafor iirettikleri dil
becerilerinde  bu  olumsuzlugun nedenleri {izerinde
diistiniilmeli ve 6gretim stirecinde olumsuz alg1 olusturabilen
durumlar iyilegtirilmelidir.

e Aragtirma sadece Ogretmen adaylariyla yapilmigtir.
Yapilacak diger arastirmalarda ilkokuldan baslayarak ortaokul
ve lise diizeyindeki Ogrencilerin dil becerileri kavramlariyla
ilgili algilar1 belirlenebilir.
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Summary

Problem Statement: With technological advances, pre-service
teachers have problems expressing themselves as a result of spending
most of their time in digital media and as a result of the evaluation
process in education based on multiple choice exams. Therefore,
educators have significant responsibilities in the improvement of
individuals' language skills. Determining the pre-service teachers'
perceptions about language skills may be beneficial in selecting
appropriate methods in education to be provided. The skills of
listening and reading make it possible for individuals to organize the
data and express them and to develop relationships between existing
and new information using high level of cognitive skills such as
perception. The skills of speaking and writing perform the same using
high level of cognitive skills such as analysis, synthesis and
evaluation. “Metaphors play an important role in the process of
developing associations between some abstract thoughts and
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meanings.” (Tiryaki and Demir, 2016, p.19). In this respect, it can be
said that metaphors are not only a linguistic tool, but also a means of
revealing perceptions. Although there are studies investigating the
pre-service teachers' attitudes towards language skills, their concerns
and the effect of different methods on their development of language
skills, there is limited number of studies that deals with pre-service
teachers' perception of language skills through metaphors (Akbulut et
al, 2017; Akkaya, 2011; Bozpolat, 2015; Giin, 2015; Karakus ve
Kozgetin, 2016). This research is significant in that it contributes to the
information about the pre-service teachers' perceptions about
language skills through metaphors, about the activities that will
enable them to develop basic language skills at the highest level
during the pre-service trainings, about the factors that need to be
developed and the way to determine the importance of the solution to
prevent the development of language skills.

Purpose of the Study: The aim of this study is to reveal the pre-
service teachers' metaphoric perceptions about four basic language
skills.

Method(s): This research is designed based on the phenomenological
approach which is one of the qualitative research methods. The
participants were 121 pre-service teachers attending the departments
of classroom teaching, socal studies education and pre-school
education at a public university in the academic year of 2018-2019.
The data of the study were collected through the statements in the
form of “Reading skill is like .......... Because ............c.oeinil .
Similar incomplete statements were used for the skills of listening,
speaking and writing. The data collected were examined through

content analysis.

Findings and Discussions: The participants produced two metaphors
for the prequisite category of listening skill: studying (=5, 4.13%) and
attention (f=5, 4.13%). For the information collection category, they
produced the metaphor of notebook (f=5, 4.13%). Pre-service teachers'
perceptions about listening skills include information collection.
Similarly, Bozpolat (2015) concluded that pre-service teachers
developed a category of information collection which is consistent
with the present finding. Concerning the category of relationship with
neurological patterns the participants produced a metaphor of cement
(f=5, 4.13%) and they produced a metaphor of entegral for the
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category of using without any aim (f=3, 2.47%). mn regard to the
category of communication they developed the metaphor of respect
(f=6, 4.95%). The participants produced the metaphor of psychologist
for the category of treatment (=5, 4.13%) and the metaphors of mirror
(f=4, 3.30%) and blind man's buff (f=4, 3.30%) for the category of
recognising what exists in the mind. Regarding the category of
continuity, they produced the metaphor of ocean (f=5, 4.13%). In the
current study the participants developed two categories of existence
of a prerequisite and using without an aim for the skill of listening.
Tabak and Karadiiz (2016) found that pre-service teachers differ in the
listening process in terms of content identification and taking notes
styles. In relation to the skill of speaking the most frequent metaphors
for different categories are found as follows: for the prequisite
category, it is the metaphor of treasure (f=4, 3.30%) and for the
category of persuasion it is program (f=6, 4.95%). The most frequent
metaphor for the category of interrelation with other linguistic skills is
seminar (f=2, 1.65%) and for the category of developable it is step (f=4,
3.30%). Concerning the category of differential styles, the commonest
metaphor is found to be friend (=5, 4.13%). For the category of dialect
differences there are two frequent metaphors, namely arrow (f=5,
4.13%) and eye (f=5, 4.13%). In relation to the skill of reading the most
frequent metaphors for different categories are found as follows: for
the prequisite category it is the metaphor of cycling (f=1, .82%) for the
information acquisition it is the sun (f=10, 8.26%). The categories
produced by the participants for the category of information
acquisition there are previous findings which are consistent with the
present ones (Akbulut et al., 2017; Bozpolat, 2015). For the category of
meaning construction it is puzzle (f=5, 4.13%). It is found that the
commonest metaphor for the proximity is friend (f=3, 2.47%) for the
category of effects on another linguistic skills microphone (=2, 1.65%).
Pre-service teachers' perceptions about the concept of speaking
include the means of expressing emotion and thought. Speech is an
exchange of emotions and thoughts, which forms a dimension of the
individual's communication with other people through language.
(Temizyiirek, 2007). For the category of continuity, the most frequent
metaphor is the earth (f=2, 1.65%). The most frequent metaphor is salt
for the category of effects on other disciplines (f=1, .82%). It is robot
for the category of necessity (f=2, 1.65%) and the first step of stairs
(f=2, 1.65%). For the category of difficulty in reading it is influential
speaking (f=4, 3.30%). Concerning the category of selectivity and
attention it is hunting (f=3, 2.47%). i regard to the category of
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developable the most frequent metaphor is found to be baby (f=1,
.82%) and it is machine for the category of persistency (f=2, .82%). The
participants produced mostly the metaphor of treasure for the
category of having prerequisite (=7, 5.78%). Regarding the category of
difficulty in writing it is painting (f=6, 4.95%). For the category of
developable the commonest metaphor is stream (f=4, 3.30%).
Concerning the catehory of information acquisition the most frequent
metaphor is found to be having a job (f=1, %.82). The categories
produced by the participants for the category of information
acquisition concerning the writing skills there are previous findings
which are consistent with the present ones (Bulut and Kusdemir,
2018). It is character for the category of individual differences (f=1,
%.82) and road for the category of expressing feelings and views (f=5,
4.13%). It is making models for the category of necessity of
psychomotor skills (f=2, 1.65%) and recording equipment for the
category of relationship with other language skills (=3, 2.47%).

Conclusions and Recommendations: The pre-service teachers did not
produce any metaphors about listening styles, types of listening and
listening strategies. Therefore, it can be suggested that education on
these issues will be provided. Pre-service teachers did not state any
negative expression regarding their ability to speak in the metaphors
they produced. However, they did not express their opinions on the
topics such as speech disorder and speech prosody. Therefore, these
topics should be addressed in the education process. The pre-service
teachers participated in the study did not address the topics related to
reading strategies and traditional or digital literacy through the
metaphors they produced. Therefore, these topics should be
addressed in the education process. The pre-service teachers did not
address phonological awareness and writing strategies related to
writing skills in the metaphors they produced. Based on the research
results, the following suggestions can be made: 1. Improving the
mental images of pre-service teachers about language skills can
improve their literacy skills, 2. Pre-service teachers' perceptions of
sub-areas of language skills (e.g., critical reading part of reading skills,
etc.) can be determined through metaphors. For example, their
perceptions of reading skills such as critical reading can be identified.
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