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uygulama yoluyla ortaya koymaktir. Bu arastirma nitel
arastirma desenlerinden biri olan eylem arastirmasi yontemiyle
gerceklestirilmistir. Calisma grubu iki farkli 26 o6grencilik
gruplardan olusturulmustur. Nitel verilerin analizi igerik analizi
yontemiyle incelenmis ve yorumlanmistir. Nicel verilerin
analizinde; deney oncesinde her iki gruba bagimli degiskene
iliskin 6n test uygulanmistir. Arastirmada 6n test ve son test
arasindaki farka iliskin iki faktorli ANOVA istatistigi
kullanilmigtir.  Ogrencilerin  bir dénemlik ders islenisi
sonucunda stirecin degerlendirilmesine iliskin goriisleri
incelendiginde; ~ Ogrenciler, merak ve motivasyonlarmin
arttigini, dersin eglenceli ve zevkli bulundugunu, igerik temelli
ders kitaplarinin ilgi ¢ekici oldugunu ve bu 6zelliklerin onlarin
motivasyonlarmi artirdigini  belirtmislerdir. ~Arastirmanin
deneysel kisminda ise igerik temelli ders islenisi ile geleneksel
yontemle ders islenisi arasindaki anlamli farkliliga iliskin
yapilan karisik olciimlerde ortalama puanlarin karsilastirmasi
sonucunda; Ingilizce dil 6grenmede 6grencilerin giicliik algist
ve motivasyon diizeyleri arasinda anlamli bir farklilasma
olmadigi bulgularina ulasilmistir. Ogrencilerin Ingilizce dil
ogrenimleri i¢in uygulanan icerik temelli 6gretim ve geleneksel
yontemler ogrencilerin  dil 6grenmede giicliik algilarini
azaltmadigl ve motivasyonlarinda ise herhangi bir artis
olmadig gorilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Eylem, igerik, 1ngilizce, ogretim,
yontem
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Content-Based Teaching Approach in English Language Learning: An Action
Research

Abstract

The aim of this study is to reveal the opinions of university students about learning
English through Content-Based Instruction practice. This research was carried out by
the action research method, one of the qualitative research designs. The study group
was formed of two different groups of 26 students. The qualitative data was analyzed
and interpreted by the content analysis method. In the analysis of quantitative data;
pre-test related to dependent variable was applied to both groups before the
experiment. Two-factor ANOVA was used related to the difference between pre-test
and post-test. When the students' opinions related to the evaluation on the results of
the one-term application are examined; students declared that their curiosity and
motivation were increased, the course was fun and enjoyable, content-based textbooks
were interesting, and they stated that those features increased their motivation.
However, in the experimental part of the study, as a result of the comparison of the
average scores conducted in the mixed measurements related to the significant
difference between the content-based teaching and the traditional method teaching; it
was found that there was no significant difference between the students’” perception
of difficulty and motivation levels in English language learning. It was observed that
the content-based and traditional methods, which were applied for the English
learning, did not reduce the students' perceptions of language learning difficulties,
and there was no increase in their motivation.

Keywords: Action, content, English, linstruction, teaching

Giris

Insanoglu yeryiiziinde varligim siirdiirmeye basladig1 andan itibaren 6grenmeye
baslamis ve 6grendikleriyle de yasamini daha kolay hale getirmeye gayret etmistir.
(Engin, 2008). Bu stirecte en etkili iletisim araclarindan sayilan dilin insan
yasaminda ister sosyal- kiiltiirel, isterse de akademik acidan kendisini
gelistirmesini saglamasinda biiytik 6nem tasidig: bilinmektedir. Dilin tanimlarma
bakildiginda, genel olarak toplum icerisinde bireyler arasinda bildirim ve anlasma
aract oldugu ve kendi iginde bir sisteme sahip oldugu vurgulanmaktadir (Oflaz,
2015). Hizla degisen, biiytiyen ve smirlar1 asilan diinyada, kiiltiirler aras: iletisim,
uluslararasi ticaret, uluslararasi etkilesim bakimindan bireylerin ana dilleri yaninda
en az bir veya iki yabanci dil 6grenmeleri nemli bir gereksinim haline gelmistir.
(Unal ve Ozdemir, 2008).

Yabanci dil 6grenmeden bahsederken Yolcu (2002) iki temel kavrama vurgu
yapmaktadir; 6grenim ve 6gretim. Yazar 6grenimi kisisel calisma, olup, insanin
kendi ¢aba ve gayretlerinin birikimi olarak tanimlar. (")gretim ise, plan, hedef ve
amaglar1 daha genel olan, kisisel degil toplumu ilgilendiren bir mesele olarak dile
getirir. Bu iki kavram her ne kadar da ayr stiregler gibi goriinse de, biri birini
dogrudan etkiledigi alanla ilgili bilim adamlar1 tarafindan vurgulanmaktadir.
Tosun (2012; s. 37)'un da acgikladig1 gibi “6gretim ve 6grenme 6gretenle 6grenen
arasindaki etkilesimin yer aldig1 bir stirectir. Ogretmenden 6grenciye olan bilgi
akis1 6grencide beklenen etkiyi yaratmissa, 6grenme olay1 gerceklesmeye baslamis
demektir.” Bu stireci kolaylastiran degiskenlerden biri sayilan yontem her zaman
alan bilimciler tarafindan s6z konusu olmustur. Zira 6grenme, 6grenci kendisine
sunulan Ogretim yonteminde sorumluluk {istlendigi takdirde daha kolay
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gerceklesir (Aydoglu, 2009). Yontemin dil 6gretiminde her sey olmadigini, ancak
yine de belirli bir yontemsel tavir almaksizin da dil 6gretilemeyecegini 6ne stiren
Kocaman (2012), dildeki ve dil kavramlarindaki gelismelere dayanan, 6grenim ve
ogretim kuramlarindaki degismeleri de dikkate alan, bicim, anlam ve islev odakli
yaklasimlar arasinda denge kuran bir yontemin yabanci dil 6gretiminde basar:
saglayacagini savunmaktadir. Tiirkiye’de yabanci dil sorunlarmni ele alan Ttttinis
(2012; s. 34) de bu diistinceyi soyle desteklemektedir: “takip edildigine inanan
ogretmenlerin yontemlerinin daha giincel olacag1 ve bunun da yabanci dil 6grenme
konusunda sonucu olumlu etkileyecegi kesindir”. Calismalarinda, “neden, nicin ve
nasil”  yabancai  dil = Ogretiyoruz/ogreniyoruz  veya  tam  tersine
ogrenemiyoruz/ogretemiyoruz sorularmna yanit aramaga calisan Tuncay (2008),
cagimmiz kosullarinda sahip oldugumuz o6grenci profili ve 6grenme /Ogretme
motivasyonu gibi konular1 tartismaya agmaya ¢alismis ve yabanci dil 6grenmenin
tamamiyla duygusal zemin tizerinde gergeklesen ve de 6grenilenlerin 6grencinin
kendi i¢ dinyasinda igsellestirdigi ve kavrayarak kendine mal ettigi kanisina
varmustir. Yazar dil 6gretimini ve dilin kullanimin bir biittin olarak ele alindiginda
ogrencinin tiim duyularmi ve psikolojik yapisini, ictenligini, motivasyonunu ve de
istekliligini icerdigine vurgu yapmaktadir.
Horwatt ve Widdowson (2004) Ingilizce Dil Ogretimi tarihinin kronolojik
siniflandirmasini ti¢ evrede yansitmaktadir:

1. Evre, temel asama (1900-1946), yarim asirlik bir stireyi kapsamaktadir.

“Ingilizce Dil Egitimi” dort kolun katkilariyla (Avrupa’da orta okullarm

acilmasi, Avrupa’da yetiskin egitimi, imparatorlukta temel egitim ve Birlesik

Krallikta yetiskin egitimi) 1946’da herkes tarafindan tanindi.

2. Evre, yenileme asamas: (1946-70). Daha karmasik olan bu asama Tkinci Diinya

Savasinin baslamas: ile bozulan girisimlerin tekrar gozden gecirilerek

yenilenmesi ile baglar ve 1960’dan sonraki siiregte Ingilizce Dil Ogretiminin

kapsaminin ve yapisinin kokten degistirilmesi ile devam eder.

3. Evre, daha baskin ve egemen olan dil ve iletisim asamasidir ki, (1970 ve

sonrast) burada yeni bir dilin 6gretimi dizayn edilirken 6grencilerin gercek-

yasamlarinda iletisimlerini stirdiirebilmelerini saglayacak bir program

ongoriilmektedir.
Icerik Temelli Ogretim yontemi yukaridaki simiflandirmada 3.evrede, dil ve iletisim
asamasinda yer almaktadir. Bu yontemin kendine 6zgti 6zelligi su ki, bu yontem
ayrica bir dil 6grenme programu olarak degil, aksine, dil 6grenmenin yani sira farkl
igerikleri de 6grenme programi gibi degerlendirilebilir. Bu igerikler 6grencilerin ilgi
alanlarina gore miizik, spor olmakla birlikte akademik igerikte konular da icerebilir.
Baska bir deyisle, hem icerik, hem de dil 6grenim hedefine doniistiyor. Icerik temelli
ogretim programlarinda dgrenciler yasamlariyla ilgili iceriklere odaklandiklari i¢in
onlarin i¢sel motivasyonlar ytikselmis olur (Brown, 2001).
Freeman ve Anderson (2011), Igerik Temelli Ogretim yontemi ile yapilmis bir dersi
yorumlarken, asagidaki yaklasimlar: 6ne stirmektedirler:

1. Ogretim 6grencilerin nceki deneyimleri iizerine insa edilmelidir,

2. Ogretmen dil icerigine yardim eder, yani 6grenciler konu igerigi ile ilgili bir

seyler soylemek isterken ihtiyaclar1 olan kelimeleri 6grencilerle birlikte ifade

eder,
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3. Ogrenciler yabanci dil kullaniminda konu ile baglilik algilarsa, daha ¢ok

motive olurlar.

4. Dil 6grencilerin ilgi alanlari ile ilgili iceriklerin algilanmasinda kullanilirsa,

daha etkili 6grenim gerceklesir.

5. Metinlerde baglamsal ipuclarmin olusu yabanci dildeki kelime edinimi

kolaylastirir.

Icerik Temelli 6gretimin 4 modeli bilinmektir; Konu temelli model (Theme-
based model), Korumali model (Sheltered model), Tamamlayic1 model (Adjunct
model), Beceri - temelli model (Skill- based model). Bu modellerin doérdu de
tiniversite programlarinda uygulanabilmektedir. Calismamizda uyguladigimiz
Konu temelli model (Theme-based) miifredat, ders igerikleri alanla ilgili tema ve
konular1 kapsamaktadir. Richards ve Rodgers’a (2014; s. 129-131) gore, konu
icerikleri okuma parcalar ile sunulabilir, kelime 6gretimi giidiimla tartisma yolu
ile yapilir, konu tizerine yapilmis isitsel ve gorsel materyaller dinleme anlama
becerilerini gelistirmek icin kullanilir ve farkli kaynaklardan toplanmis konu ile
ilgili bilgi yazma odevleri ile cesitlendirilir. Cogunlukla 6gretmen tarafindan
tiretilen ve konuyu temel alan kaynaklar yabanci dilde okuma, yazma, dinleme ve
konusmay1 iceren dort beceriyi de kapsamaktir.

Icerik temelli gretimde materyal tasarimimin énemini vurgulayan Crandall
(2012), bu ogretimde otantik ve uygulanabilen konu temelli s6zel ve yazili
materyaller (ders kitaplari, isitsel ve gorsel materyaller ve baska 6grenim
materyalleri) onermektedir. Bu materyaller giideleyici olup 6grencilerin biligsel ve
dil yeterliligi seviyesine uygun olmalidir. Bu sekilde tasarlanmis materyaller
ogretmenler tarafindan uygulanan sunumlar, gorseller, cizelgeler, ¢n- kelime
ogretimi ve arka plan bilgi yapilandirmasi gibi etkinlikler icin olanak saglar.

Icerik temelli 6gretim yaklagimlarina gore ders veren 6gretmenin roliiniin
meslektaslarina gore daha zahmetli oldugu bilinmektedir. Dil 6gretmenlerinden,
alan konular: ile derinlemesine bilgi edinmeleri, alan 6gretmenleri ile is birligi
yaparak miifredat icerigini tasarlamalar1 beklenilebilir. Llinares (2012)’a gore ise
ogretmenler yabanci dilde alan konulu dersler islerken kullandiklar: hedef dili
basitlestirmelidir. Ogrencilerin konuyu algilamasi ve daha sonra bu konu ile ilgili
kendilerini ifade edebilmesi i¢in 6gretmenler kolaylastirici ve yardim edici 6gretime
basvurmali ve hem icerik hem de yabanci dilin 6greniminde dontitler vererek
ogrenimine miidahale edebilmelilerdir.

Yukarida vurgulanan yaklasimlar arastirmamizin temasini olusturmakta bize
151k tutmustur. “Yabanc1 dil 6gretiminde kullanilan yodntemler 6grencilerin
ogrenme motivasyonuna ve gliclikk algilarma nasil etki eder?” sorusu
arastirmamizin ana temasidir. Bu baglamda Egitim Fakiiltesi Fen bilgisi Egitimi
Boltim ogrencilerine YDIL-1 Ingilizce programi kapsaminda igerik Temelli Dil
Ogretimi ile bir dénem boyunca Yabanci Dil 6gretimi gerceklestirilmistir.

Bu arastirmanin amaci tiniversite ogrencilerinin igerik temelli 6gretimle
Ingilizce ogrenmeye iliskin gorislerini yapilan uygulama yoluyla ortaya
koymaktir. Ttirkiye'de ingilizce dil 6grenimine iliskin 6grenme motivasyonu ve
glcluguniin hissedilir diizeyde sikintili bir durum olmas: (Coskun Demirpolat,
2015) dil 6grenimi ve 6gretiminde farkli yontemlerin denenmesi gerekliligini ortaya
koymaktadir. Bu nedenle tiniversite 6grencileri tizerinde yapilan bir uygulama ile
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icerik temelli ingilizce dil 6greniminin siire¢ ve sonuglarina iliskin gortislerin
incelenmesi yoluyla Ingilizce dil 6greniminde giicliikkler ve motivasyon farkl
degiskenler acisindan ele alinarak incelenmistir. Bu amag¢ ve onemle asagidaki
sorulara cevap aranmustir.

1. Icerik temelli Ingilizce ders islenisi stireci hakkindaki goriisler nelerdir?

2. Icerik temelli ders isleyisinin motivasyonunuzu artirmasina iliskin gortisler

nelerdir?

3. Icerik temelli ders isleyisinin gtigliik algisi tizerine etki etmesine iliskin

gortisler nelerdir?

4. Icerik temelli ders kitaplarinin Ingilizce dil ogrenmede giiglik ve

motivasyon algilar1 deney ve kontrol gruplar1 arasinda iliski nasildir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu arastirma betimsel nitel arastirma olup nitel arastirma desenlerinden karma
arastirma  yaklasimlarindan biri olarak eylem arastirmasi yontemiyle
gerceklestirilmistir (Yuladir ve Dogan, 2009). Bu calismada eylem arastirmasi
tiirlerinden isbirligi/tartismali eylem arastirmasi yaklasimi benimsenmistir. Bu
duruma gore uygulayici ve arastirmaya katilan kisiler birlikte gortis alis verisinde
bulunurlar. Siireg icerisinde ele alman konular goriis alinma yoluyla elestirilir ve
stire¢ icerisinde gerekli dtizeltmeler yapilabilir. S6z konusu bu yaklasimla
uygulamanin aksayan yanlar1 belirlenebilir. Diger bir yandan Johnson (2014) nicel
arastirmalarin eylem arastirmasi ile uyumlu {i¢ tiplerinde yari-deneysel
arastirmalarin da aym1 zamanda yari-eylem arastirmast olduguna vurgu
yapmaktadirlar. Eylem arastirmalari kisinin kendi ogretim uygulamalarmimn
sistematik gozlemidir. Amag belli bir okulda ya da sinifta olup bitenleri anlamaktur.
Nicel arastirma yontemlerinden bazilar1 da bu amagla kullanilabilir. Ancak bir
evrene genellemek amaciyla tasarlanmaz. Belli bir durumda olup bitenin bir
portresini ¢ikarmay1 amaglar. Bu nedenle bu arastirmada da ayni zamanda yari
deneysel bir arastirma ile stire¢ desteklenmis ve birlikte degerlendirilmistir.

Eylem arastirmalarinda arastirma ve uygulama birlikte ele alinarak
yirttilir. Bu arastirmada eylem arastirmas: yaklasimiyla, arastirmaci tarafindan
ogrenciler tizerinde denenen ingilizce dil 6gretiminde icerik temelli yaklasimin
smnanmasl, karsilasilan zorluklarin ortaya konulmas: ve uygulamaya yonelik
sonuglar c¢ikarilmas: hedeflenmistir. Eylem arastirmalari yoluyla kuram ve
uygulama arasinda iliski acik bir sekilde ortaya konulmaya calisiimaktadir. Eylem
arastirmasit deseni ile var olan bir problem belirlenir, problemin giderilmesine
yonelik uygulamaya yer verilir, siire¢ icerisinde uygulamalarin aksayan yanlari
diizeltilir. Eylem arastirma stirecinin her asamasinda eylem arastirmasina konu
olan, denenen yontem ya da yontemler ile yontemin tizerlerinde denendigi grup
stireg icerisinde kendi yasantilarini yansitma yoluyla eylem arastirmasi siirecinin
bir parcasi olurlar (Johnson, 2014). Norton (2009)'a gore eylem arastirmalar:
degisme ve gelismeyi siireg icerisinde ele alir. Eylem arastirma stireci ile katilimcilar
baslangictaki durumlarindan daha iyi bir duruma getirilir. Boyle bir calisma
stirecinde nitel ve nicel yontemlerin her birinden stireg icerisinde yararlanilabilir.

Arastirma modeli olarak secilen “eylem arastirmas1” herhangi bir alana 6zgt
egitimsel gelisim ve degisimi uygulamak, izlemek ve degerlendirmek asamalarimni
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dogrudan arastirma stireci igerisinde gerceklestirmeyi amaclamaktadir (Norton,
2009). Eylem arastirmasi yoluyla arastirma stirecinde katilimcilarin aktif olarak rol
almalar1 saglanarak stirece iliskin goriisleri incelenir. Siirecin isleyisi sirasinda
eylem arastirmasini yoneten ve uygulamayi gerceklestiren kisi ya da kisiler
katilimcilarla stirecin isleyisine iliskin degisiklikleri birlikte yapabilirler. Clinki
eylem arastirmasinda siire¢ bir sorun ya da yeni bir uygulamaya iligkin stirecin ve
sonucun ele alinmas: irdelenerek daha yeni ve etkili sonuglara ulasilmasidir. Eylem
arastirmasinda stire¢ dairesel bir dongti seklindedir.

Sekil 1. Eylem arastirmas1 dongtisii

Eylem arastirmasinin doéngitisel siirecinin birinci asamasi sorunun tanimi ve
sorunun tanimlanmasma yardimci olacak planlamanin yapilmasidir. ikinci
asamada arastirmaci tarafindan yapilan planin uygulamasi gerceklestirilir. Uciincii
asamada stire¢ ve sonuca iliskin veriler toplanir. Verilerin toplanmasi ile birlikte
yapilan gozlemler kayit altina alinir. Yapilan analizler sonucunda stire¢ yeniden
diizenlenebilir. Dordiincti asamada ise siire¢ biitiin olarak degerlendirilerek
tartisilir. Degerlendirme sonucunda eylem yeniden planlarin ve bu stire¢ dongtisel
olarak devam eder (Johnson, 2014; Koklii, 1993).

Eylem arastirmasi dongiisii igerisinde Ingilizce 6gretiminde icerik temelli
ders isleyisinin ele alinarak uygulamasinin siireci ve sonucu degerlendirilmistir.
Ingilizce 6gretiminde bir yontem olarak tercih edilen icerik temelli 6gretim Egitim
Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi programi 6grencileri {izerinde denenmistir. Bu
deneme ile tiniversite 6grencileri tizerinde igerik temelli ingilizce dil 6gretiminin,
ogrencilerin ingilizce dil 6greniminde motivasyon ve gticliik algilari, dil 6grenmeye
iliskin beklentilerinde degisime iliskin 6grenci gortislerine basvurulmustur.
Yapilan uygulama ile 6grencilerin icerik temelli dil 5grenme stireci incelenmis stireg
icerisinde ogrencilerden gelen dontitlere gore uygulama Ogretmeni yontemin
ilerleyisini, dersin islenisini farklilastirmistir. Icerik temelli ders islenisinde yasanan
sikintilar uygulama 6gretmeni tarafinda gelen dontitlere gore degerlendirilmis ve
yeniden ele alinmistir. Ogrencilerin zorlandiklar1 ya da ilgi cekici bulmadiklari
konular ve alanlarin 6grencilerle tartisilarak yeni bir yol ve yontem denemesine
gidilmistir. Eylem arastirmalarinda bir problemin belirlenerek bu probleme ¢6ztim
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bulma, uygulamanin icerigini ve stirecini degistirme amaclanir. Siirece iliskin
gortisler elde edilerek stireci yasayan kisilerin yansitma yapmalar1 saglanir.

Calisma Grubu

Calisma grubu iki farkli 26 6grencilik gruplardan olusturulmustur. Katilimci
ogrenci sayis1 toplam 52 kisidir. Bunlarin 32’si kadin, 20’si erkektir. Katilimcilar
icerik temelli 6gretim yontemi uygulanan o6grencilerden secilmistir. Orneklem
belirlenirken belirlenen 6grencilerin derse stirekli devam eden ve 6gretmenin
haftalik dersin yonergelerine uygun olarak katilim saglayan 6grencilerin olmasina
dikkat edilmistir. Bu yamyla orneklemin amagli orneklem (Punch, 2005)
yontemlerinden olgiit ornekleme yontemi oldugu soylenebilir. Arastirmanin
katilmcilar1 Cumhuriyet Universitesi Egitim Fakdiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi
Programi 1.smif 6grencilerinin 1.yar1yil boyunca ti¢ kredilik icerik temelli ingilizce
dersi alan 6grencilerden olusturulmustur. Nitel veriler icin deney grubunda yer
alan ogrencilerin goriislerine basvurulmustur. Deney grubunda yer alan 26
ogrencinin tuttugu gtinliikler ve ogrencilerle yapilan gortismeler analiz icin
kullanilmustir. Ayn sekilde 26 kisilik kontrol grubuna da ise igerik temelli olmayan
geleneksel 6gretim yontemi ile ders islenmistir.

Bu calisma onceden belirlenmis bir seckisiz atama yapilamadig i¢in yar1
deneysel desende kurgulanmustir. Seckisiz gruplarm olusturmasi saglanamadig:
i¢cin deney ve kontrol gruplar: olusturularak yar:1 deneysel sartlar olusturulmustur.
Bu calismada yar1 deneysel desenlerden "esitlenmemis 6n test-son test kontrol
gruplu model" kullamilmistir. Denekler secilirken yansiz atama ile iki grup
olusturulur. Birinci siif Fen Bilgisi Ogretmenligindeki 6grenciler bu anlamda
esitlenmemis iki grup olarak kabul edilmektedir. Daha sonra yine yansiz atama
yoluyla gruplardan biri deney, digeri kontrol grubu olarak belirlenmistir.

Kontrol grup (Geleneksel dersler). Dersler geleneksel ders isleyisi ile
dizayn edilmistir. Her hafta dil bilgisi konular1 6gretmen tarafindan agik, detaylh
bir sekilde ingilizce ve Tiirk¢e sunulmustur. Daha sonra kontrollii ve yari
kontrollii alistirmalarla konular pekistirilmistir. Ogrencilerin giinliik yasamda
karsilasa bilecekleri genel konu ve icerikleri kapsayan tinitelerde gecen kelimeler
kitapta verilmis resimlerle ve ihtiya¢c duyuldugunda Tiirkce karsiliklar: ile
sunulmus ve genellikle ctimlelerde bosluk doldurma alistirmalari ile
pekistirilmistir. Ogrencilerden yeni kelimeleri ve gramer konulari kullanarak
kiiglik paragraflar yazmalar1 istenmistir. Unitelerde bulunan okuma pargalari
dilbilgisi ¢eviri yontemi ile calisilmis ve gtinliik yasam konulu diyaloglar ise isitsel
yontem teknikleri ile pratik yaptirilmistir. Dinleme alistirmalarinm genellikle
tekrarlama, eslestirme ve dogru/yanlis teknikleri takip etmistir.

Deneysel grup (Icerik Temelli Ogretimle dersler). Fen bilgisi alanim
kapsayan konular ders igerigini olusturmustur. Dersin giris asamalarinda
ogrencilerin alanla ilgili bilgilerine basvurarak o©grencilerin derse Kkars:
gidiilenmesi 6gretmen tarafindan saglanmistir. Konularla ilgili videolar izletilmis,
tartismalar yaptirilmistir. Metinlerde gecen kelimeler, terminoloji ve ifadeler
ogretmen tarafindan sunulmustur. Ceviri tekniginden kacinarak kelimelerin farkl
iceriklerde anlamlar tizerinde durulmus ve telaffuz alistirmalar: yapilmistir Konu
icerikleri resimler, grafikler kullanilarak anlatilmistir. Dil bilgisi konular1 yeri
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geldikce, okuma metinlerinde karsilasinca ytizeysel olarak ogretmen tarafindan
ctimlelerle sunulmustur. Dinleme alistirmalarinda daha cok genel anlama dayanan
sorular yanitlanmis, alanla ile ilgili karsilikli konusma metinlerinde bosluk
doldurma alistirmalar1 yapilmistir. Fen bilgisi alanina yonelik diyaloglar isitsel
yontem teknikleri ile pratik yaptirilmistir ve 6grenciler tarafindan konusmada
gecen rolleri {istlenerek sunulmustur. Kontrol grubu ve deneysel gruba iliskin ders
islenis akisini gosteren program Ek 2'de sunulmustur.

Veri Toplama Araclar1

Goriismeler. Arastirma stireci ve veri toplama 6gretim yilinin bir donemini
kapsayacak sekilde diizenlenmistir. Arastirmaci ayn1 zamanda 6gretim elemamn
olarak calisma ile ilgili 6grencileri bilgilendirmistir. Katilimcilarin goriisleri donem
ortasinda ve sonunda olacak sekilde gerceklestirilmistir. Donem ici gortismelerden
elde edilen verilerle arastirmanin siirecinin ders isleyisinin yeniden
diizenlenmesinde yararlanilmistir. Gortisme formunda arastirma problemine gore
hazirlanmis acik uclu sorulara yer verilerek 6grencilerin gortisleri toplanmaistir.

Giinliikler/ Gozlemler. Derslerini yiriiten Ogretim tiyesi uygulayic
tarafindan dersin hemen bitiminde derse ait gozlem ve gortisleri hakkinda giinliik
tutturulmustur.

Ogrenci goriigleri. Ders iglenisi donem ortasinda ve sonunda 6grencilerin
stirece iliskin gortisleri alinmstir. Nicel verilerin toplanmasi icin dénemin basinda
Ingilizce Dil Ogreniminde Giicliikler Olgegi ve Ingilizce Dil Ogreniminde
Motivasyon Olgegi ile 6grencilerin goriigleri belirlenmistir. Nicel veriler igin ikiye
ayrilan gruplara uygulanan Ingilizce dil 6greniminde motivasyon ve giicliik
diizeylerini belirlemek icin iki farkli olcekten yararlanilmustir. Ingilizce Dil
Ogretiminde Giigliikler Olgegi (Mehdiyev, Usta, Ugurlu, 2017) ve Ingilizce Dil
Ogreniminde Motivasyon (Mehdiyev, Ugurlu ve Usta, 2017) olgekleri bu
arastirmanin yar1 deneysel boltimii i¢in kullanilmaistir.

Verilerin Analizi

Nitel verilerin analizi icerik analizi yontemiyle (Yildirrm ve Simsek, 2005)
incelenmis ve yorumlanmistir. Ayrintili analiz 6ncesinde, veriler genel bir bicimde
incelenerek benzer cevaplar: gruplastiran kategoriler olusturulmustur. Kategoriler
ve cevap sikliklar1 tablolar halinde gosterilmistir. Ayrica cevaplardan ornekler
verilerek betimsel olarak yorumlanmustir.

Nicel verilerin analizinde; deney 6ncesinde her iki gruba bagiml degiskene
iliskin 6n test uygulanmistir. Arastirmada Deneysel arastirmalarda degiskenler
acisindan anlamh farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla 6n test ve son test
arasindaki farka iliskin karisik olgtimler icin iki faktorli ANOVA istatistigi
kullanilmistir. (Seger, 2013).

Arastirmada Ogrencilerin {izerinde denenen igerik temelli dil 6gretimi
yonteminin dil 6greniminde motivasyon ve dil 6greniminde gticliikler tizerindeki
etkisi aragtirilmistir. Ogretim yonetimin uygulandig1 6grencilerin uygulama
oncesindeki ve sonrasindaki dil 6grenimindeki motivasyon puanlari arasinda
anlaml bir farklilik olup olmadig1 ve dil 6greniminde gticliik alg1 puanlar1 arasinda
anlamli bir farklilik olup olmadig karsilastirilmas: yapilmistir.
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Giivenirlik ve Gegerlik

Nitel arastirma yaklasimimin benimsendigi bu arastirmada gecerlik ve gtivenirlik
kavramlar1 yerine inandiricilik, aktarilabilirlik, tutarlilik ve teyit edilebilirlik
kavramlarinin kullanilmistir (Yildirim ve Simsek, 2005).

Inandiricilik (i¢ gecerlik). Bu arastirmada toplana veriler var olan gercekligi
yansitacak sekilde aktarilmistir. Bu yamyla gortismelerin uygun bir ortamda
kesintiye ugramadan yapilmasi saglanmistir. Yapilan gortismeler katilimcilara
yeniden verilerek goriislerin teyidi saglanmistir. Arastirmada arastirmacinin
uzunca siire ortamda bulunmasi, 6grencileri gozlemleyerek gortislerini gtinliiklere
yansitmasi, gozlemleri kayit altina almasi yoluyla inandirici olmay1 saglamstir.

Aktarilabilirlik (D1s gecerlik). Arastirmaya iliskin yer ve zaman ile ilgili
aciklayici bilgilerle calismanin dis gecerligi saglanmaya calisilmistir. Arastirma
orneklemi icin ayrintili betimleme yapilmis ve 6zellikleri katilimcilar bashig: altinda
aciklanmustir. Aktarilabilirligi arttirmak igin 6rneklem tiirii, arastirmanin amacina
uygun olarak 6lctit 6rnekleme olarak belirlenmistir.

Tutarlik (I¢ giivenirlik). Ogrencilerin motivasyon algilarina yonelik goriisler
belirlenen kodlara gore iki ayr1 kodlama yapilmis ve sonucunda kodlayicilararasi
gtvenirlik katsay1s1,80"in tizerinde bulunmustur.

Teyit edilebilirlik (Dis giivenirlik). Arastirmanin dis giivenirligini (teyit
edilebilirligini) saglamak icin, siireg iginde elde edilen ham veriler ve kodlamalar
ilgililerin inceleyebilmelerine imkan sunulmustur. Betimsel veri toplanmas1 ve
ayrintili arastirma raporu yazilmasi bakimindan transfer edilebilirlik; verilerin
yansiz ve objektif olmas1 bakimindan teyit edilebilirlik saglanmstir.

Bulgular
Icerik Temelli Ingilizce Derslerinin Islenme Siirecine iliskin Ogretmen ve
Ogrenci Goriigleri
Bu bashik altinda 6grenci goriisleri icerik temelli ders islenis stirecine iliskin genel
diistincelerine yer verilmistir.

Doénem basi. ingilizce dersinin igerik temelli yontemle islenmesi icin,
ogretmen icerik temelli egitimi dersin hedefleri dogrultusunda tinitenin icerigini,
Ingilizce gramer ve kelime bilgisi 6gretimini de kapsayacak sekilde aktaracagin
ogrencilere aciklayarak dersin tanitimini yapmustir. Calisma grubunda bulunan
biitin 6grenciler icin igerik temelli yontemin kullanilacagr fen konu ve
kavramlarindan olusan ders kitab1 o6grencilere tanitilmistir ve edinmeleri
saglanmustir. Ilk derse iliskin uygulamay1 yapan 6gretmenin giinliigiine yanstyan
gortsii soyledir:

"Ogrenciler kendi alanlariyla ilgili konulara daha ilgili ve dikkatli katilmak istediler. {1k
baslarda konular alanlari ile ilgili oldugu icin hoslarma gitti. Ancak 6zellikle dinleme
metinlerinde, konusan kisiyi hizli bulduklar: i¢in anlamadiklarmni ifade ettiler.
Cogunlukla 6grencilerin dersin eglenceli ve anlasilir olduguna iliskin goriis belirtmekle
birlikte dort 6grenci anlamadiklarin ifade ettiler. "

Ders tanitimindan sonra, {inite icerisinde yer alan konu “yerin katmanlar1”
ile baslanmistir. Kitabin renkli ve resimlerin konularla paralel olmas1 6grencilerin
ilgilerini cekecek sekilde ders islenisi gerceklestirilmistir. Ders islenis stirecine
iliskin 6grenci 7 goruslerini soyle ifade etmistir.
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“Icerik temelli kitaplar kavram ve terimlerin hatirlanmasinda kolaylik saglamigtir. Kendi
alanimizla ilgili konularla Ingilizcede karsilasmak 6grenmemizi kolaylastiriyor. Alanimizla ilgili
konularda yer alan kelimelerin anlamim bildigimiz icin zihnimizde daha ¢cabuk yer ediyor.”

Donem basinda uygulama 6gretim elemarn: tarafindan derse iliskin igerik
temelli video gosterimlerimden yararlanilmistir. Fen alanina iliskin igerik, resim ve
videolar ogrencilerin derse katilimini artirmis ve ders islenisi igerisindeki
tepkileriyle ilgi ve dikkatlerini yansittiklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin {igiincii
dersten sonraki ders icindeki durumlarina iliskin uygulama 6gretim elemaninin
gortiisti soyledir.

“Derslere kullandi§im icerik temelli yaklasim Ggrencilerimin hosuna gidiyordu. Ozellikle
videolar ve resimlerin fen alan ile ilgili olmast kavram ve terimleri daha kolay hatirlamalarim
saglyordu. Bu sekliyle konuyu daha kolay anladiklarini soyliiyorlardi. Ders islerken alanlariyla
ilgili bilgileri onlardan istemem ¢ok hoslarma gidiyordu. Ozellikle ticiincii haftadan sonraki
haftalarda ~ 6rencilerimin  Ingilizce dil ~grenmeye iliskin ~ Ozgiivenlerinin  arttigim
gozlemleyebiliyordum. Derslerde daha fazla aktif rol almak istiyorlar ve her ders bir sonraki
dersin kavram ve terimlerine aginalasarak derse geliyorlardi.”

Bir baska gortiistinde uygulama 6gretmeni;

"[lerleyen haftalarda Ogrenciler artik kitabin icerigi ile ilgili yorumlar yapmaya baslamistr.
Onlarin isteklerine dikkatlice kulak vermeye calistyordum. Ogrenciler bu dénem alan derslerinin
daha cok biyoloji konularindan olustugunu dile getirerek Ingilizce ders kitabumizdan alan
konularina yakin ierikli tiniteleri islemek istediklerini soyliiyorlard."

Ders programi uygulama 6gretmeninin de ifade ettigi gibi; 6grencilerin istek
ve ihtiyaclar1 dogrultusunda kendilerinin de istiraki ile dersin igerigini yeniden
diizenlenmistir. Bu duruma gore ders igerigine daha ¢ok Biyoloji konular1 dahil
edilerek programin yuriitiilmesi saglanmustur.

On dort haftalik ders siirecinin ortalarina gelindiginde stirecin isleyisine
iliskin Ogrenci 21'in goriisleri soyledir.

“Geldigimiz bugiin agisindan séyleyebilirim ki, alanmmizla ilgili ders icerigi ile Ingilizce
dgrenmek Ingilizceye olan merakimi artirdi. Alammuzla ilgili kavramlar ders iceriginde
oldugundan dersi daha iyi anladim. Bu durum beni mutlu etti. Dersten sikilmamaya basladum.
Oncekiyillarda aldigim Ingilizce derslerinde kalip seklinde matematik gibi formiil ezberliyorduk.
Uzun yillar gramer dersleri goriip iki ciimleyi bir araya getiremiyorduk. Alanimla ilgili metinler
ve sozciikler Ingilizceyle kendimi ifade etmemi de sagladr.”

On dort haftalik icerik temelli ders islenisi siirecinin sonunda uygulama
ogretim elemaninin su gortislerine ulasilmistir.

“Son haftalara geldigimizde konulari farkli materyaller kullanarak anlatmam, grafikler,
resimler, videolardan yararlanarak fen icerigini yansitmam sonucunda d6grencilerin benimle
iletisim kurmak i¢in kendilerini zorladiklarina tanik oldum. Artik 6grencilerim kisa ciimlelerle
alanlarindaki kavramlart kullanarak kendilerine ifade ediyorlardi. Son iki hafta igerisinde
ogrencilerimin goniillii olarak tahtaya ¢ikarak sunum yapmalar: benim igin olumlu dontitlerdi.”
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On dort haftalik ders déneminin sonunda 6grencilerin programin genel
olarak degerlendirilmesine iliskin gortisleri cogunlukla olumlu yénde olmustur.
Fen icerikli kaynak kitaplarinin konu dagilimlarinda yer alan cografya konulari yer
yer Ogrenciler icin zorluk olarak algilansa da igerik temelli kaynak kitaplar
cogunlukla begeni ile izlenmis ve ¢alisilmistir. Ders stirecinin sonunda igerik temelli
ders islenisinin degerlendirilmesine iliskin gortislerden bazilar1 asagida
aktarilmistir.

“Bugtine kadar Ingilizce dersi bana hep zor gelmisti. Ama bu kaynak kitap ve islenis sayesinde
Ingilizce G§renme kaygim ve korkum azaldi. Kelime bilgim fazla olmasa da okudugum
metinlerden anlam  ¢ikarabiliyorum. Alamimla alakali icerik anlamam ve okumam
giiclendirdi.” (Ogrencil6)
“Alanla ilgili bu kitaplar zorla da olsa benim kelime hazinemi artirdi. Ortaokuldan beri hep
gramer 6greniyorduk.” (Ogrencill)
“Bu kitaplar ve yontem Ingilizce dgrenmemi kolaylastirdi. Fakat bunun yammnda kelime
eksikligim ve gramer zayifigimdan dolay: isledigimiz ders kitabim biitiin olarak anlamaya
calisirken sikint da yagsadim.” (Ogrencil2)
“Kitabin igeriginin zorlamamast, sekillerin ve resimlerin giizel olmas, kitabin i¢ diizenlemesinin
alammla ilgili olmast beni Ingilizce 6¢renmeye karst isteklendirdi.” (Ogrenci5)
“Ingilizce temelim yeterli olmadig icin ilk baslarda zorlandim. Ama daha sonra beni olumlu
yonde etkiledi. Ingilizce 6grenmek zevkli hale geldi.” (Ogrenci8)

“Ingilizce 6grenmeye iliskin dnyargilarimn azaldigim diisiiniiyorum. Tamdik kavramlar ve
ciimleler olmasi isimi kolaylastirdi. Bildigim bir alanla ilgili metinler konular daha kolay
anlamami saglyor.” (Ogrenci 17)

Icerik Temelli Ders Kitaplartyla Ingilizce Derslerinin Islenmesinin Motivasyon
Algisina Iliskin Ogrenci Goriigleri

Bu bashik altinda 6grenci gortisleri motivasyon diizeyinin artmasi, kitabin igerik
ozellikleri, kitabin fiziksel o©zellikleri tema basliklar1 altinda kategorilerle
aciklanmustir.

Tablo 1
Icerik Temelli Ders Isleyisinin Motivasyonunuzu Ne Yénde Artirdigim Diisiiniiyorsunuz?
Sorusuna Iliskin Goriisler

Tema Kategoriler f
Motivasyon diizeyinin Merak ve ilginin artmasi 14
artmast Pekistirici olmast 6
Eglenceli ve zevkli bulunmasi 4
Ozgtivenin artmasi 4
Onyargmin ortadan kalkmasi 3
Toplam 31

Tablo 1 ve Tablo 2'ye gore, motivasyon diizeyinin artmasi temasi altinda en
ytiksek frekansi, merak ve ilginin artmas: (£=14), pekistirici olmas: (f=6) kategorilerinin
aldig gortilmektedir.

Kitabin icerik 6zellikleri temas: altindaki kategoriler incelendiginde ise, en
yiiksek frekansi, alana iliskin eglenceli konular ve bilgi icermesi (£=13), ilgi cekici ve
anlasilir olmas: (f=8) kategorilerinin aldi1g1 goriilmektedir.
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Tablo 2
Kitabin Hangi Ozellikleri Motivasyonunuzun Artmasina Katki Sagladigi? Sorusuna
lliskin Goriigler

Tema Kategoriler f
Kitabin icerik 6zellikleri Alana iliskin eglenceli konular ve bilgi icermesi 13

lgi cekici ve anlagilir olmasi 8

Alana iligkin sozciikleri icermesi 5
Toplam 26
Kitabin fiziksel Ozenli tasarmm ve renkli, ilging resimler 6
ozellikleri icermesi

Terim igerikli sozciikler 3
Toplam 9

Icerik Temelli Ders Kitaplariyla Derslerin Islenmesinin Giicliik Algisina Iliskin
Ogrenci Goriigleri

Bu baslik altinda 6grenci gortisleri iki tabloda sunulmustur; ders isleyisinin ve ders
kitaplarimin giicliik algis1 tizerine olumlu etkisi ayrilikta incelenmis ve giicliik algis:
tizerine olumlu goriisler tema baslig1 altida iki tabloda kategorilerle aciklanmustr.

Tablo 3
Icerik Tem;lli Ders I';;leylsinin Gricliik Algimz Uzerine Etki Ettigini Diistintiyor Musunuz? Nasil?
Sorusuna Iliskin Goriisler

Temalar Kategoriler f
Gicliik algisi tizerine Alana iligkin konu ve s6zciikleri icermesi 10
olumlu goriisler Onyarginim azalmasi veya ortadan kalkmasi 10
Anlagilir olmasi 4
Toplam 24

Tablo 3’e gore bulgular ders isleyisi icin; gii¢liik algist tizerine olumlu goriisler temasi
altinda en ytiiksek frekansi iki kategorinin yansittig1 goriilmektedir, alana iliskin konu
ve sozctikleri icermesi(f=10)ve onyargimin azalmas: veya ortadan kalkmas: (f=10).

Ogrencilerin, icerik temelli ders kitaplarmin giiglitk algis1 tizerindeki
etkilerinin tamamen olumlu oldugu goriilmiistiir. Olumlu goriislerin kategorilere
gore dagiliminda “alanla ilgili konu ve sozctikler icermesi” yargisinin en yiiksek
frekansli (f=14) yargi oldugu ve bu yargiyr “pekistirici olma” (f=9) ve “kitabin
asamali olarak sunulmas1” (f=5) yargilarinin izledigi gortilmiistiir. Ders kitaplarinin
fen alamni ile ilgili olmasimin 6grencilerin ingilizce ogrenmede giiclik algilarmi
azalttig1 ve ilgilerini artirdi1 sonucuna ulasmak miimkiindiir. Derslerin islenisinde
pekistiricilik ve ilginclik saglamasi da 6nemli iki etken olarak ifade edilmis ve
ogrencilerin 6grenmelerini kolaylastirdig1 gortilmiisttir.
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Tablo 4
Igerik Temelli Ders Kitaplarinin Ingilizce Dil Ogrenmede Giigliik Algimizi Etkiledigini Diisiiniiyor
Musunuz? Nasil? Sorusuna lliskin Gortigler

Temalar Kategoriler f
Gugcliik algis1  tizerine olumlu Alanla ilgili konu ve sozciikler igermesi 14
gortsler Pekistirici olmasi 9
Kitabin asamali olarak sunumu 5
llging ve zevkli olmasi 4
Seviyeye uygun olmasi 1
Toplam 33

Icerik Temelli Ders Kitaplarinin Ingilizce Dil Ogrenmede Motivasyon ve Giigliik
Diizeyleri Deney ve Kontrol Gruplar:

Bu baslik altinda Ingilizce dil 5grenmede motivasyon ve giigliik diizeyleri deney
kontrol grup karsilastirmalar1 yapilmistir.

Tablo 5
Ingilizce Dil Ogrenmede Giigliik ve Motivasyon On Test Puanlart Arasinda Farklilik
Grup Ontest Sontest
S 0 Ss S ) Ss
Icerik temelli 26 51.35 8.12 26 53.30 7.30
Geleneksel 26 53.42 7.99 26 51.69 9.41

Tablo 5'de goriildiigli tizere igerik temelli Ingilizce dil 6gretimine katilan
ogrencilerin deney oncesi ortalama puanlar1 51,35, bu deger deney sonras1 53,30
olmustur. Geleneksel dil 6gretim uygulanan grupta ise ortalama puanlar: sirasiyla
53.42 ve 51,69’dur. Bu sonuglar icerik temelli Ingilizce dil 6gretimi uygulanan
grubunun motivasyon algilarinda bir artisin oldugunu gostermektedir.

Iki ayr1 deneysel isleme maruz kalan 6grencilerin motivasyon algilarinda
deney oncesi ve deney sonrasinda gozlenen degismelerin anlaml bir farklilik
gosterip gostermedigine iliskin iki faktorli ANOVA sonuglar1 Tablo 6’da
verilmistir.

Tablo 6
Ingilizce Dil Ogrenmede Motivasyon On Test-Son Test Puanlarinin ANOVA Sonuglar

Varyansin Kaynag1 KT Sd KO F p
Denekler arasi 4887.74 51

Grup (igerik 1.38 1 1.38 .014 906
temelli/ geleneksel)

Hata 4886.36 50 97.725

Deneklerici 2003.98 52

Olctim (6ntest- 346 1 346 .009 925
sontest)

Grup *Olgiim 88.61 1 88.61 2.31 135
Hata 1915.03 50 38.30

Toplam 6891.72 103
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Tablo 6'ya gore iki ayr1 Ingilizce dil 6gretimi programina katilan deneklerin
dil 6grenmeye iliskin motivasyonlarinin deney 6ncesinden sonrasina anlamh bir
farklilik gostermedigi, yani farkli islem gruplarinda olmak tekrarli olgtimler
faktorlerinin 6grencilerin dil 6grenme motivasyonlarinda anlamli olmadig:
bulunmustur F (1,50)=2,31, p>.005. Bu bulgu icerik temelli ve geleneksel temelli
Ingilizce dil ©gretiminin 6grencilerin dil &grenme motivasyonlarinda etkili
olmadigini gostermistir.

Tablo 7
Ingilizce Dil Ogrenmede Giigliik On Test Puanlari Arasinda Farklilik
Grup Ontest Sontest
S @) Ss S @) Ss
Icerik temelli 26 42,57 10,83 26 43,30 10,07
Geleneksel 26 47,34 12,53 26 42,92 9,76

Tablo 7'de goriildiigt tizere igerik temelli Ingilizce dil 6gretimine katilan
ogrencilerin deney 6ncesi ortalama puanlar1 42,57, bu deger deney sonras1 43,30
olmustur. Geleneksel dil 6gretim uygulanan grupta ise ortalama puanlari sorasiyla
47.34 ve 42,92'dir. Bu sonuclar igerik temelli ingilizce dil 6gretimi uygulanan
grubunun giicliik algilarinda bir artisin oldugunu gostermektedir.

Iki ayr1 deneysel isleme maruz kalan 6grencilerin giticliik algilarinda deney
oncesi ve deney sonrasinda gozlenen degismelerin bir anlamli farklilik gosterip
gostermedigine iliskin iki faktorlit ANOVA sonuglar: Tablo 8'de verilmistir.

Tablo 8
Ingilizce Dil Ogrenmede Giicliik On Test-Son Test Puanlarinin ANOVA Sonuclart

Varyansin Kaynag1 KT 58 KO F p
Denekler arasi 7357.63 51

Grup (icerik 110.38 1 110.087 .760 388
temelli/ geleneksel)

Hata 7247.25 50 144.94

Deneklerici 4527.09 52

Olctim (6ntest-sontest) 76 1 346 84 364
Grup *Olgiim 191.16 1 88.61 210 153
Hata 4535.17 50 38.30

Toplam 11884.72 103

Tablo 8e gore iki ayr1 Ingilizce dil 6gretimi programina katilan deneklerin
dil 6grenmeye iliskin giicliik algilarinin deney 6ncesinden sonrasina anlaml bir
farklilik gostermedigi, yani farkli islem gruplarinda olmak tekrarli olgtimler
faktorlerinin 6grencilerin dil ©grenme gticlitk algilarinda anlamli olmadig:
bulunmustur F (1,50)=1,53, p>.005. Bu bulgu icerik temelli ve geleneksel temelli
Ingilizce dil 6gretiminin ogrencilerin dil 6grenme giicliik algilarinda etkili
olmadigini ortaya koymaktadir.
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Bu bashk altinda; 6grencilerin igerik temelli ingilizce derslerinin islenme
stirecine iliskin 6gretmen ve 6grenci goriisleri, motivasyon ve giicliik algilar1 ve
kontrol grubu ile deney gruplarinin yari deneysel karsilastirmalarmna yer
verilmistir.

Icerik temelli ders islenisine iliskin uygulayici 6gretmen yansitmalarinda;
ogrencilerin alanlarina iliskin igerikle ders isleyecek olmalarinin onlarin ilgilerinde
bir artis gozlendigini ifade etmistir. Ders islenisinin ilerleyen haftalarinda bazi
ogrenci goruslerinin uygulama ogretmeni goriisleri ile paralellik gosterdigi
goriilmiistiir. Ogrencilerin alanlarina iligkin icerik temelli Inglhzce ders iglenisinin
onlarin giiclik algilarmi olumlu yonde iyilestirdigi, motivasyonlarini ise arttirdig:
yoniindedir. Ogrenciler, ortaokul yillarindan beri siirekli gramer agirlikli ders
islemenin Ingilizce 6grenmeye iliskin giiclik algilarmi ve motivasyonlarmi
olumsuz yonde etkiledigini ifade etmislerdir. Bir donemlik icerik temelli ders
islenisinin onyargilarini azalttigini, alanlari ile ilgili tanidik kavramlarla ingilizce
dersine kars ilgilerinin arttigin belirtmislerdir. Can ve Isik Can (2014) uygulamaya
dontik olmayan ikinci dil 6greniminin giicliitk yarattigimi ifade etmektedirler.
Benzer bir sekilde derslerin islenisinin onemsenmemesi, dil 6grenmeye iliskin
onyargilar, gtinliik yasamuin bir parcasi olarak goriilmemesi dil 6grenmeye iliskin
motivasyonlar: olumsuz yonde etkilemektedir (Clark ve Trafford, 1996; Dornyei,
2005). Ingilizcenin 6greniminde dgrencilerin motivasyonlarmi yiikseltmek, onlarin
glcluk algilarmi azaltmak icin sosyal yasamdaki gerekliligi vurgulamak,
globallesen diinyada ingilizcenin yarar1 ve onemine dikkat cekmek (Sahin, 2009;
Can ve Isik Can, 2014) gerekmektedir. Arastirma bulgularinda icerik temelli
islenilen Ingilizce dersinin dgrencilerin motivasyonlarini artirdigi ve giicliik
algilarim azalttigr yoniindedir. Ogrenci goriiglerine gore alanlari ile ilgili igerik
ogrencilerin Ingilizce 6grenmelerinde motivasyonu artirict bir etkiye sahiptir.
Ingilizce 6grenmeye iliskin motivasyon artarken giicliik algilarinda da benzer bir
sekilde azalma yasandigini ifade eden 6grenciler Ingilizce dersinin fen egitimi
alanlariyla iliskilendirerek islenmesini olumlu olarak degerlendirmislerdir. Ders
islenis stireci igerisinde ilk haftalarda daha ¢ok dinlemeyi tercih eden 6grenciler
daha sonraki haftalarda derse katilimda artis saglamislardir. Uygulama 6gretim
eleman1 ve ogrencilerin stireg icerisindeki etkilesimleri sonucunda 6grencilerin
daha c¢ok ders etkinliklerine katilmaya zorlanmalar1 motivasyonu artirmistir.
Derslerin ilk haftalardan itibaren gorsel agirlikli ve etkinlik temelli islenilmesinin
ogrenciler {izerinde olumlu etkilerinin oldugu goriilmiistiir. Ozellikle 6grenim
gordiikleri alanla ilgili kavram ve terimlerle calisma kitaplarinda karsilasan
ogrenciler daha kolay adaptasyon yasamislardir. Wesche ve Skehan (2002) igerik
temelli 6gretimin dilbilgisi temelli 6gretimden ayrilarak dil 6grenmede dogallig1 bir
yaklasim olarak nermistir. Boyle bir yontemde anlam ve igerik birlikte ele alinarak
ogretilmektedir. Bu nedenle anlam ve icerigin birlikte yer aldig1 calisma kitaplar1 ve
etkinlikler igerik temelli 6gretimde onceliklidir. Sidek (2012) 6greten ve 6grenenin
etkilesim icerisinde bulundugu 6grenme seklinin 6grenmenin niteligine olumlu
katk: sagladigini vurgulamaktadir. Icerik temelli dil ogreniminde de ogrenci ve
ogrenen etkilesimi 6grenme tizerinde olumlu etki birakmakta ve giicliik algisini
azaltarak dil 6grenme motivasyonunu artirmaktadir. Richards ve Rodgers’a (2014)
gore de, igerik temelli 6gretimde ders planlamasinda ve sunumunda dersin igerigini
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ve anlasilabilirligini g6z éntinde bulundurmak zorunda olan 6gretmenler materyal
seciminden ve dogru materyallerin siuf i¢i kullanmmindan sorumlu olur.
Ogretmenler gercek bir 6grenci merkezli siniflar yaratmak zorundadir. Bu stirecte
ogrenciler kendileri dersin igerik kaynagina dontsebilir, ders konularmin ve
etkinliklerin seciminde ortak katilimci olabilirler. Icerik Temelli Ogretimde
ogretmen desteginin 6nemli rolii oldugu bilinmektedir. Gibbons (2002, 10) bunu
"benzer gorevleri tamamlayabilmesi igcin 6gretmenin 6grenciye bir seylerin nasil
yapilacagimi ogrenmesi icin sagladigi gecici yardim" olarak tanimlamaktadir.
Baslarda 6grenciler kendilerinden daha tecrtibeli birlerine bagh olur, daha sonralar
ise grenimleri icin daha ¢ok sorumluluk alirlar (Swain, Kinnear ve Steinman, 2010).
Ogrenim ve 6gretimin her alaninda 6nemli olan bu destek (Llinares, Morton, ve
Whittaker, 2012, 91) gore " Icerik Temelli Ogretimde cok daha &nemli hale gelir,
soyle ki, ogrenciler bu icerikte karmasik ifadeleri algilamak ve ifade etmek
zorundadir". Crandall (2012) ise "[gerik Temelli Ogretimde dogal yoldan
ogrencilerin motivasyonunu yiikseltmek icin 6gretmenler bir sira degisik, anlaml
ve ilgi cekici, isbirlikli proje temelli etkinlikler uygulayabilir. Icerik Temelli Ogretim
yontemi ile yapilan dersler 6grencilerin bilissel ve dil yeterliligine uygun gercek ve
uyarlanmis sozel ve yazili metinleri (ders kitaplari, isitsel ve gorsel materyaller vb.)
icermelidir. Bu arastirmada da ogretmenlerin uyguladiklar:1 icerik temelli
materyaller 68renci tutum ve davranislari tizerinde olumlu etkiler yaratmistir.
Ogrencilerin ~ bir  donemlik ders islenisi sonucunda  siirecin
degerlendirilmesine iliskin gortisleri incelendiginde; ogrencilerin, merak ve
motivasyonlarinin arttig1, dersin eglenceli ve zevkli bulundugu, icerik temelli ders
kitaplarinin ilgi gekici oldugu ve bu ozelliklerin motivasyonlarimi artirdiginm
belirtmislerdir. Benzer bir sekilde ders islenisinin ve ders kitaplarinin Ingilizce
dil 6greniminde giicliik algilarimi olumlu yonde etkiledigi, Ingilizcenin 6grenilmesi
zor bir dil olma algilarimin azaldigimi ifade etmislerdir. Ogrencilerin periyodik
olarak alinan gortisleri zaman igerisinde olumlu yonde farklilasmaktadir. Brown
(2007) bir yabanci dilin 6greniminde topluluga karisma yoluyla, o kiiltiirtin iginde
bulunarak 6grenmenin 6grenme motivasyonunu olumlu yonde etkiledigini ifade
etmistir. Ozellikle icsel motivasyonun bireyin ilgi ve merak ile iliskili olduguna
dikkat cekmistir. Bu arastirma bulgulariyla karsilastirdigimizda 6grenciler, fen
alanina iliskin Ingilizce icerik ve etkinliklerinin motivasyonlar1 ve giicliik algilart
tizerinde olumlu etkiler yarattigini ifade ederek igsel motivasyonlarmin arttigina
vurgu yapmuslardir. Dile iliskin anlam ve icerigin ayni anda ¢gretilmesi icerik ile
dil ogretim hedeflerinin biittinlestirilmesi anlamina gelmektedir. Dil 6grenme
etkinliklerinde gercek ve anlamli bir 6grenme ortamina katilimin temel araci
iletisimdir. Yalgin’a (2013) gore, iyi bir isletisim ortamu igerigin dil 6grenme
hedefleri ile baglantisinin kurulmasi yoluyla dil 6gretimine katki sunmaktadir. Eger
ogrenciler igcinde bulunduklar1 ortamlar1 anlaml buluyorlarsa dil 6grenimi de o
oranda anlaml bir sekilde gerceklesecektir. Bu durum 6grencinin farkinda olmadan
ogrenme siirecine dahil olmasi olarak tanimlanabilir. Motivasyonun 6grencilerin
dil 6grenimlerinde 6nemli bir etken oldugu gerceginden hareket eden icerik temelli
dil ogretim yonetiminde oOgrenenler icin igerik motive edici olmalidir. Bu

-----

ogrenme hedefleri ile biitiinlestirilmis ders kitaplarindan ve icerikten yararlanilarak
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onlarin motivasyonlar1 artirilmistir. Ogrencilerde siireg igerisinde fen bilgisi alanina
uygun olan icerigin onlarin dil 6grenmeye iliskin motivasyonlarimi artirdigina isaret
etmislerdir. Yalgin (2007) 6grencilerin ilgisini ¢ekecek bir konunun on iki haftalik
bir stirecte Ogrencilerin icerik ve dil becerisi kazamimlarimi olumlu olarak
etkiledigini saptamuistir.

Arastirmanin deneysel kisminda igerik temelli ders islenisi ile geleneksel
yontemle ders islenisi aralarindaki anlamh farkhiliga iliskin yapilan karisik
olgtimlerde ortalama puanlarin karsilastirmasi sonucunda; ingilizce dil 6grenmede
glicliik algis1 ve motivasyon diizeyleri arasinda anlamli bir farklilasma olmadig:
sonucuna ulagilmistir. Ogrencilerin ingilizce dil 6grenimleri igin uygulanan igerik
temelli ve geleneksel yontemler ogrencilerin dil 6grenme giigliik algilarim
azaltmadig1 ve motivasyonlarinda ise herhangi bir artis olmadig1 gortilmiistiir.
Ogrenci ve ogreticilerin nitel yolla elde edilen verileri ile karsilastirildiginda
istatistiksel olarak bir farkliligin ¢ikmamas: icerik temelli 6gretime iliskin yar1
deneysel desenin stiresi, 6greticinin kontrol grubunda geleneksel olarak isledigi
derslerin niteliginin icerik temelli ders islenisine yakin olmasi gibi nedenlere
baglanabilir. Ancak periyodik gortismelerde elde edilen bulgular stireci anlamh bir
sekilde yasayan ogrenciler tzerinde iyi etkiler biraktiginmi gostermektedir.
Arastirmada nitel ve nicel verilerin karsilastirmas: sonucunda 6grencilerin nitel
gortiislerinin olumlu olmasi, dil 6grenmeye iliskin gticliik algilarmin azalmasi ve
motivasyonlarinin  yiikselmesine  iliskin  goriislerinin  istatistiki  olarak
dogrulanmadig1 gortlmiistiir. Bu durum her ne kadar 6grenciler dil 6grenme
stirecini olumlu olarak ifade etseler de, geleneksel ve icerik temelli yontemlerin
anlaml bir farklilik gosterecek kadar tizerlerinde etki yaratmadig diistintilebilir.
Ogrencilerin bir doénemlik 52 saat ders sonucunda anlamli bir farklilik ortaya
koyacak kadar icerik temelli dersin etkisinde kalmadiklar1 stylenebilir. Bir baska
bakis agistyla ayni uygulama ogretmeninin hem igerik temelli hem de geleneksel
yontemi uyguluyor olmasimin 6gretmenin kisisel 6zellikleri temelinde 6grencilerle
gelistirdigi sosyal ve akademik iliskilerinin olumlu etkisinin iki yontem arasindaki
beklenen farklilig1 azaltmis olabilir. Uygulama 6gretmeninin ders islenisi stirecinde
ogrencilerden doniit alarak uygulamadaki (igerik temelli ders islenisi uygulamast)
aksakliklar1 giderip ders islenisini stirdiirmesi 6grenciler tarafindan olumlu ve
motivasyon artirict bulunsa da nicel verilerin istatistik karsilastirmasi anlamli bir
fark ortaya koymamaktadir.

Sonug olarak; icerik temelli dil 6gretiminin dil 6grenme hedefleri ile icerigin
biitiinlestirilmesi baglaminda 6grencilerin dil 6grenme nitelikleri tizerinde olumlu
katkilar sagladig1, 6grencilerin 6grenme motivasyonlarimi artirdigi, dil 6grenmeye
iliskin gticliiklere yonelik alginin kirildig: goriilmiuistiir. Iletisim ve etkilesim odakli
ogrenme siirecinin 6grencilerin derslere daha fazla katilmasimi sagladigi, kendi
alanlar1 ile ilgili konularin dil 6gretimi icinde yer almasmin o6grenmelerini
kolaylastirdig1 gortilmiistiir. Bu nedenlerle; 6grencilerin, icerik temelli dil 6gretimi
icin ilgi alanlarina, egitim gordiikleri programa uygun icerigin olusturularak dil
ogrenme hedefleri ile baglantilarmin kurulmasi gerektigi oOnerilebilir. Egitim
ortamlarinda igerige uygun Ogrenme materyali ve etkilesimsel dizaynlar
artirilabilir. Nicel sonuglarda icerik temelli ders islenisi ile geleneksel yontemle ders
islenisinin  Ogrencilerin 6grenme giicliikleri {izerinde anlamli bir fark
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olusturmamasi  calismanin  daha  uzun  stireli  yapilarak  yeniden
degerlendirilmesiyle ele alinabilir.
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Summary

Introduction

The aim of this study is to reveal the opinions of university students about learning
English through Content-Based Instruction practice. The motivation and difficulties
of learning English as a foreign language in Turkey is on a perceptible level and this
reveals the necessity of trying different methods in foreign language learning and
teaching. Therefore, the difficulties and motivation in learning English were
examined by exploring the opinions of the university students in terms of different
variables about the process and results of English language learning with Content-
Based Instruction application.

Method

This research is a descriptive qualitative research and it has been carried out by
action research method as one of the qualitative research designs. The study group
consisted of two different groups of 26 students. The total number of participant
students was 52. 32 of them are female and 20 of them are male. For the qualitative
data, the opinions of the students in the experimental group were consulted. The
diaries held by 26 students in the experimental group and interviews with the
students were used for analysis.

The research process and data collection were organized to cover one
semester of the academic year. The views of the participants were carried out at the
middle and end of the semester. The data obtained from the interviews obtained
from the in-semester interviews were used to re-arrange the course teaching. In the
interview form, open-ended questions were taking place based on the research
problem and the opinions of the students were collected.

At the beginning of the semester, English Language Learning Difficulties
Scale and English Language Learning Motivation Scale were used for collecting
quantitative data. 26 of the students were determined as the experimental group
and other 26 as control group. This study was designed in a quasi-experimental
design, as no predetermined random assignment were made. "Unequal pre-test-
post-test control group model" was used in this study.

The analysis of the qualitative data was inspected and interpreted by the
content analysis method. Before detailed analysis, data were analyzed in a general
way and categories were formed that grouped similar responses.

In the analysis of quantitative data; pre-test related to dependent variable
was applied to both groups before the experiment. Two-factor ANOVA statistic was
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used related to the difference between pre-test and post-test. Two-factor ANOVA
was used to determine whether there was a significant difference in experimental
research in terms of variables.

Results
At the end of the fourteen-week course period, students' views about the overall
evaluation of the program were mostly positive. Although the geography subjects
included in the subject distribution of science-based textbooks are perceived as
difficulty for students in some places, content-based source books are mostly
followed and studied with appreciation.

It is seen that curiosity and interest increase, and being intensifier under the
theme of increasing motivation level take the highest frequency according to
students' opinions about motivation perception of the processing of English
lessons with content-based textbooks. When the categories under the theme of the
content features are examined, it is seen that the fun subjects and information related to
the field, being attractive and comprehensible take the highest frequency.

According to the opinions of the students about the perception of the
difficulty of the course by the content-based textbooks, the positive effect of the
course teaching and textbooks on the perception of difficulty was examined and
positive opinions about the perception of difficulty were collected under the theme
title. For the course teaching; under the theme of positive opinions on the perception
of difficulty, it is seen that the highest frequency is reflected by the two categories,
containing subjects and words about the field and prejudice being decreased or removed.

The effects of the content-based textbooks on the perception of difficulty have
been found to be completely positive. It has been seen that the judgment of
"containing topics and words related to the field" in the distribution of positive
views by categories is the highest frequency judiciary, followed by "being
intensifier" and "incremental presentation of the book."

The level of motivation and difficulty of learning content-based textbooks in
English language, experimental and control groups; pre-test average scores of
students who participated in content-based English language teaching was 51.35,
this value was 53.30 after the experiment. In the traditional language teaching
group, the mean scores were 53.42 and 51.69, respectively. These results show that
there is an increase in the motivation perceptions of the content-based English
language teaching group. This finding shows that content-based and traditional-
based English language teaching is not effective in students' language learning
motivations.

According to the experimental control group comparisons, the mean scores
of the students who participated in the content-based English language teaching
were 42.57 and this value was 43.30 after the experiment. In the traditional language
teaching group, the mean score was 47.34 and 42.92. These results show that there
is an increase in the perceptions of the content-based English language teaching
group.

It was found out that the students who participated in two separate English
language teaching program with two factors that showed whether there were any
significant differences in the perceived difficulty of the students before and after the
experiment in the perception of difficulty of the students who were exposed to two
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different experimental processing did not show a significant difference before and
after the experiment, which means that being in different transaction groups were
not significant in students' language learning difficulties of repeated measurement
factors F (1.50) =1.53, p> .005. This result reveals that content-based and traditional-
based English language teaching is not effective in students' perceptions of
language learning difficulties.

Discussion and Conclusion

In practitioner teacher reflections related to content-based lesson processing;
students stated that their interest in learning with content related to their field is
increased. In the following weeks of the lessons, some students' opinions were
found to be in parallel with the views of the practitioner teacher. It is suggested that
students' content-based English lessons related to their fields have positively
improved their perception of difficulty and their motivation has increased. Students
stated that continuous grammar-weighted teaching since secondary school had a
negative impact on their perception and motivation about learning English. They
stated that one-term content-based lectures reduced their prejudices and increased
their interest in the English course with familiar concepts related to their fields.
According to the research results, the content-based English course improves
students' motivation and decreases their perception of difficulty. According to the
views of the students, the content related to the field has a motivating effect on
students' learning English. The students’ level of motivation for learning English
has increased, and the students also stated that they experienced a similar reduction
in difficulty in their perception of difficulty. The students evaluated the process of
teaching English by linking them to the fields of science education.

When the students' opinions about the evaluation of the process as a result

of a one-semester course are examined; the students declared that their curiosity
and motivation are increased, the course is fun and enjoyable, content-based
textbooks are interesting and that these features increase their motivation.
In the experimental part of the study, as a result of the comparison of the average
scores conducted in the mixed measurements related to the significant difference
between the content-based teaching and the traditional method teaching; it was
found that there was no significant difference between the difficulty perception and
motivation levels in learning English. It was observed that the content-based and
traditional methods applied for the English learning of the students did not reduce
the students' perceptions of language learning difficulties and there was no increase
in their motivation.

As a result of the comparison of qualitative and quantitative data in the
study, it was observed that the students' views on content- based language learning
were positive. However, this positive qualitative findings about decrease in their
perceived difficulty in language learning and increase in their motivation level were
not quantitatively verified.
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