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The Effect of Using History of Mathematics in Mathe-
matics Lessons on Mathematics Attitude

Ozet

Bu galismada, matematik derslerinde matematik tarihi kullani-
minin 6grencilerin matematige olan tutumlarina etkisi incelen-
migtir. Arastirmada verilerin elde edilmesi stirecinde deneysel
desenlerden yari deneysel desen olarak degerlendirilen 6n
test/son test esitlenmemis kontrol gruplu model kullanilmistir.
Aragtirma, Erzincan ilinde bir ortaokulda farkh iki subede
bulunan 39 sekizinci sinif 6grencisi ve bir ortaokul matematik
Ogretmeni ile gergeklestirilmistir.  Calismada  6grencilerin
matematik tarihi uygulamalari sonucunda matematige yonelik
tutumlarindaki degisimi incelemek igin ortaokul 6grencilerinin
matematik tutumlarini incelemeyi amaglayan 6lgek kullaniimig-
tir. Elde edilen veriler Statistical Package for Social Sciences
(SPSS 18) programi kullanilarak analiz edilmistir. Verilerin
analizinde normallik testi sonuglarina gore ilgili testler kullanilmig
ve gerekli degerlendirmelerde bulunulmugstur. Matematik
tutumu ilgi, kaygy, calisma ve gereklilik olmak tzere dort faktor
altinda toplanmistir. Bulgular incelendiginde matematik tarihi
uygulamalarinin matematik dersine yonelik tutumu olumlu
yonde etkiledigi anlagilmaktadir.

Abstract

In this study, the effect of the use of mathematical history in
mathematics lessons on students' attitudes towards mathema-
tics was examined. In the process of obtaining data in the study,
pre-test/post-test unequal control group model, which is
evaluated as a semi-experimental design from experimental
designs, was used. The research was conducted with 39 eighth-
grade students and a middle school mathematics teacher in
two different branches in a secondary school in Erzincan. As a
result of students applying mathematical history in the study, a
scale was used to examine the math attitudes of middle school
students in order to examine the change in attitudes towards
mathematics. The obtained data were analyzed using the
Statistical Package for Social Sciences (SPSS 18) program. In the
analysis of the data, related tests were used according to
normality test results and necessary evaluations were made.
Mathematical attitude has been gathered under four factors as
interest, anxiety, work and necessity. When the findings are
examined, it is understood that applying the history of mathe-
matics affects the attitude toward mathematics course positi-
vely.
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1. Giris

Matematik 6gretimi, kisiye glinlik hayatta karsilasabilecegi problemleri ¢ézmesi igin gerekli
olan bilgi ve becerileri kazandirmayi amag edinmistir. Dolayisi ile 6grencilerin matematigi sevmesi
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ve onu korku veren bir ugras olarak gérmemesi matematigin etkili 68renimi agsindan 6énem arz
etmektedir (Altun, 2006; Altun, 2008). Ogrencilerin matematigi 6grenirken keyif almasi ve bilgiyi
kendi kurduklari sematik yapiya gore olusturmalari kalici ve etkili 68renmeyi ortaya gikarir (Baykul,
2009; Saban, 2005; Skemp, 1986). Bunun icin de 6grencilerin farkli bakis agilarini ve matematigin
degisik yanlarini ortaya cikaracak, 6grencilerin matematige karsi olumlu tutum gelistirmesini sagla-
yacak yaklasimlara ihtiya¢ vardir. Bu yaklasimlardan biri de matematik 6gretiminde matematik
tarihinin kullanilmasidir. Matematik tarihi matematikgilerin hayatlari ve yaptiklari calismalardan
belirli kesitler sunan ayrica karsilasilan problemlerin ¢éziimiine dair bilgiler veren bilimsel bir alan-
dir. Farkli bir ifade ile matematik tarihi, matematiksel bilginin medeniyetler boyunca gelisimini ve
bu gelisim gergevesinde nasil blyldigiini ele alarak bilgiler sunan bir bilim olarak ifade edilebilir
(Baki, 2008; Yildiz, 2013). Matematik tarihi, matematigin temel yapi taslarinin 6grenilmesi, mate-
matigin felsefi yoniinlin ortaya gikarilmasi, matematigin sosyal ve kiiltiirel yonline vurgu yapmasi
ve Unli matematikgilerin hayatlarindan 6nemli kesitler sunarak 6grencilere ilham kaynagi olma-
sindan dolayl matematik 6gretiminde 6nem arz etmektedir (Baki, 2008; Burns, 2010; Guillemette,
2017; Gursoy, 2010; Harverhals & Matt, 2010; Lewis, 2016; Pepe & Guerraggio, 2017).

Yari deneyselcilik felsefesinin dayandigi temel kaynaklardan biri olan Lakatos’un matematiksel
bilginin gelisim modeli, merkezine matematik tarihini koymustur. Lakatos matematigin, kendi
tarihinden soyutlanmamasi gerektigini ifade etmistir. Tarihsel bir siireg icerisinde gelisen ve degi-
sime ugrayan matematigin, matematikgiler tarafindan gelistirildigi unutulmamali ve matematikgi-
ler arasinda kullanilan bir dil olarak degerlendirilmesi gerekmektedir (Baki, 2008; Bayam, 2014).
Matematigin ortaya ¢ikis amacinin, matematikteki insan faktoriiniin, matematiksel diisiinme yolla-
rinin ve matematigin sosyo-kiilttirel boyutunun ifade edilebilmesinde matematik tarihi aydinlatici
bir unsurdur (Ernest, 2004). Davis, Hersh ve Marchisotto (2012) sinif ortaminda kesfetme ve icat
etme isteklerini ortaya ¢ikaran 6grenciye farkl bakis agilari kazandiran felsefi gorisler lzerinde
durmuglardir.

Amerika’da bulunan The National Council of Teachers of Mathematics (NCTM) matematik ta-
rihinin matematik 6gretimine entegre edilmesi gerektigini vurgulamistir. Matematigin insanlik
tarihi icin buydk bir basari oldugunu ve bu basarinin arkasindaki kiiltiirel etmenlerin de ortaya
cikarilmasi gerektigini belirtmistir. Peki, matematik tarihinin matematik 6gretiminde kullaniimasi
noktasinda ne tir gorusler vardir? (NCTM, 2000) matematik tarihinin matematik 6gretiminde
kullanilmasinin nedenlerini bes baslik halinde asagida gorildigi gibi ifade etmistir:

1. Motivasyonu artirmak ve matematige karsi daha olumlu bir yaklasim olusturma;

2. Gegmis donemlerde matematigin gelismesine engel durumlari gérerek su zamandaki
matematik 6grenmenin zorluklarini anlama;

3. Tarihsel kaynaklardan yararlanarak, matematiksel bilgiye karsi bakis agisi gelistirmede in-
san faktorind gérme;
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4. Tarih 6grenmeye rehberlik eder;
5. Tarihsel problemler 6grencilerin matematiksel diisinmelerini gelistirir.

Matematik tarihi, 6grencilerin matematige karsi bakis agilarini genigletmesinin yaninda 6gren-
cilerin zihninde farkh ufuklar da agmaktadir (Miller, 2002). Ayni sekilde 6gretmenler agisindan da
matematiksel kavramlarin derinlemesine algilanip 6grencilere aktarilmasi 6nem arz etmektedir.
Ogretmen ve 6grencilerde tarihsel siiregler icerisinde gelisen ve degisen matematiksel kavramlari
arastirma, kultlrel ve sosyolojik bakis acisiyla olaylari degerlendirme algisi olusmasi agisindan da
matematik tarihi nemlidir. Ogrenme siirecinin basinda bulunan &grenciler icin, Pisagor'un yasadi-
g1 yerden ayrilarak matematik 6grenmek igin yaptig yolculuk, Harizmi’nin kendi dénemi itibari ile
lst diizey sayilabilecek cebirsel ifadeleri kullanmig olmasi, Misirlilarin gok eski donemlerde yasamig
olmalarina ragmen (st diizey matematiksel sirlari barindiran piramitleri insa etmis olmalari, bugiin
kullandigimiz sayi sistemlerinin ¢ogunun binlerce yil éncesindeki medeniyetler tarafindan bulun-
dugu vb. hikayeler, 6grencilerin matematige karsi daha ¢ok saygi duymalarini ve onun énemini
anlamalarini saglayacaktir (Clark & Thoo, 2014; Fried, 2007; Furinghetti, 2004; Heiede, 1992;
Mann, 2011). Bu baglamda bu ¢alismada, matematik derslerinde matematik tarihi kullaniminin
ogrencilerin matematige olan tutumlarina etkisi incelenmistir.

Bu konuda yapilan ¢alismalar (Albayrak, 2011; Bell, 1992; Cheung, 2014; Ersoy & Oksiiz, 2016;
Goodwin, 2007; Géniilates, 2004; Giirsoy, 2010; Horton, 2011; idikurt, 2007; Lim & Chapman,
2015; Mcbride, 1974; Siu, 2007; Yevdokimov, 2007) genel olarak incelendiginde; matematik tarihi-
nin matematik 6gretiminde kullanimi konusunda son yillarda 6nemli bir artis oldugu gérilmekte-
dir. Calismalarda 6ne ¢ikan degiskenler matematige olan tutum ve matematik basarisidir. Calisma-
larda bu degiskenlere ait sonuglar farklik géstermektedir. Goriisme verilerinde 6grenci, 6gretmen
adayi ve 6gretmenler matematik tarihinin matematik 6gretiminde kullanilmasi noktasinda olumlu
gorus belirttikleri gorllmistir. Ayrica yine ¢alisma grubunda bulunan kisilerin matematik tarihi
uygulamalariyla derslerde fazla karsilasmadiklari ve kullanmadiklari anlasiimaktadir. Ogretmenlerle
yapilan ¢alismalarda 6gretmenlerin matematik tarihi bilgilerinin zayif oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu
olumsuz durumlara sebep olan nedenlerden 6gretim programlarinda matematik tarihine nem
verilmemesi ve 6gretmenlerin matematik tarihini Gnemsememeleri 6n plana ¢ikmaktadir. Tirki-
ye’de bu konuda yapilan galismalar yurt disinda yapilan ¢alismalarla kiyaslandiginda sayisal olarak
bir eksikligin s6z konusu oldugu goriilmektedir. Yurt icinde ve yurt disindaki calismalarda uygulama
stirecinde ve sonrasinda 6grenci ve 6gretmeni birlikte siirece dahil eden ¢alismalar yok denecek
kadar azdir. Dolayisi ile daha kapsamli bir bakis agisi kazanabilmek ve derinlemesine bir degerlen-
dirme yapabilmek icin 6grenci, 68retmen ve arastirmacinin bu siirecte birlikte bulunabilecegi ca-
hismalara ihtiyag vardir. Literatiire bakildiginda konu ile ilgili birgok ¢alisma gorilmektedir. Ancak
yapilan ¢alismalarin cogunda, matematik tarihinin konu ile ilgisi gozetilmeksizin bir stire uygulanmis
ve bunun yansimalari ele alinmistir. Bu ¢alismada ise belli bir sistematik icerisinde konu ile ilgili
kisimlarda ve gerekli durumlarda matematik tarihine yer verilmistir, yani matematik tarihi ilgili
konu igerisine serpistirilmistir, bu durum calismayi farkl kilan etmenlerden biridir. Calismayi farkli
kilan etmenlerden biri de matematik tutumunun faktor basliklar altinda degerlendiriimesi ve bu
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noktada derinlemesine bir bakis agisi kazanilmig olmasidir. Calismanin bir diger 6zelligi ise etkinlik-
lerin 6gretmen tarafindan sinif ortaminda sunulmasidir. Dolayisi ile 68retmen bizzat stirecin igeri-
sinde yer alarak konu ile ilgili daha objektif bir bakis acisi kazanmustir.

2. Yontem

Bu arastirmada verilerin elde edilmesi stirecinde deneysel desenlerden yari deneysel desen
olarak degerlendirilen 6n test/son test esitlenmemis kontrol gruplu model kullanilmigtir. Bu mod-
elde baslangigta atama yapilmayan gruplarin hangisinin kontrol hangisinin deney grubu olacagina
yansiz atama yoluyla karar verilir. Modelde bir kontrol bir deney olmak Uzere iki grup vardir. Her iki
gruba on test uygulanir. Daha sonra deney grubuna uygulama siirecinde belirli islemler uygulanir
ve her iki gruba son test uygulanir (Metin, 2015). Calisma bir okulda bulunan iki sekizinci sinif
subesinde yapildigindan ve uygulama siireci de dersleri kapsadigi icin bu desenin kullanilmasi uy-
gun gorulmistir. Bu calismada deney ve kontrol grubu olusturma siirecinde halihazirda bulunan
iki sinif deney ve kontrol grubu olarak degerlendirilmistir. Ancak hangi grubun deney ve kontrol
grubu olacagina segkisiz atama ile karar verilmistir.

Bu arastirma, Erzincan ilinde bir ortaokulda farkli iki subede bulunan 39 sekizinci sinif 6grencisi
ve bir ortaokul matematik 6gretmeni ile gergeklestirilmistir. Arastirma grubunun belirlenmesinde
uygun ornekleme yontemi benimsenmistir. Uygun ornekleme, zaman para ve isgiicii kaybini
Onlemeyi amag edinen ve en ulasilabilir érneklemi olusturmayi hedefleyen 6rnekleme tiirGdar.
Uygun 6rneklemedeki amag, arastirmacinin ¢alisilan konu ile ilgili kapsamli ve en kolay ulasilabilir
ortamlarin dizaynidir (Buyukozttirk vd., 2010; Yildinm & Simsek, 2011). Bu ¢alismada da uygulama
okulunun arastirmacinin siirekli ulasabilecegi ve irtibat kurabilecegi bir konumda olmasindan
dolayi uygun 6rnekleme yontemi kullanilmigtir.

Arastirmacinin segmis oldugu okulda iki sube (19 ve 20 kisi) bulunmaktadir. Ayrica okulun,
arastirmaci igin ulasim noktasinda elverisli bir konumda olmasi da bu okulun segilmesindeki diger
bir etkendir. Arastirmada galisilan 6gretmen, ilkégretim Matematik Ogretmenligi mezunu olup, i
yillik bir deneyime sahip bir 6gretmendir. Halihazirdaki egitim durumu ise ylksek lisans diizeyinde-
dir. Arastirmaya katilan 6gretmen lisans diizeyinde Matematik Tarihi dersi almistir. Lisans egitimi
sonrasinda matematik tarihi ile ilgili herhangi bir etkinlige katilmamistir. Ayrica arastirmanin yiri-
tiilebilmesi icin Erzincan il Milli Egitim Mudurligiinden gerekli izinler alinmistir. Uygulamada kulla-
nilan etkinlikler cebir ve sayilar konularina ait etkinliklerdir dolayisi ile her etkinlik ilgili konu d&hilin-
de uygulanmistir. Yani uygulama siireci 6gretmenin 6gretim programini uygulama siirecine ve
derste ele alinan konulara gore sekillenmistir. Uygulamada 15 adet matematik tarihi ile ilgili etkinlik
kullanilmistir.

Calismada 6grencilerin matematik tarihi uygulamalari sonucunda matematige yonelik tutum-
larindaki degisimi incelemek icin Onal (2013) tarafindan gelistirilmis olan ortaokul égrencilerinin
matematik tutumlarini incelemeyi amaglayan 6lcek kullanilmistir. Olgek maddeleri dért faktor
altinda toplanmistir. Bu faktorler; ilgi, kaygi, ¢alisma ve gereklilik basliklarindan olusmaktadir. 22
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maddeden olusan &lcekte “ilgi” icin 10 madde, “Kayg” icin 5 madde, “Calisma” icin 4 madde ve
“Gereklilik” icin 3 madde bulunmaktadir. Elde edilen veriler Statistical Package for Social Sciences
(SPSS 18) programi kullanilarak analiz edilmistir. Verilerin analizinde normallik testi sonuglarina
gore ilgili testler kullanilmis ve gerekli degerlendirmelerde bulunulmustur.

3. Bulgular ve Yorum

Bu boliimde elde edilen veriler dogrultusunda gerekli analizler yapilmis ve yorumlanmistir.
Normallik testi yapildiktan sonra, gruplarin 6n test ve son test verileri analiz edilmistir.

Ogrencilerin matematik basari testi 6n test puanlari acisindan deney ve kontrol gruplari ara-
sinda anlamli diizeyde bir farklilik olup olmadigini tespit etmek igin dncelikle normallik testi yapil-
mis olup Shapiro-Wilk testi sonuglarina gére gruplarin matematik basari testi 6n test puanlarinin
normal dagilim gostermedigi belirlenmistir (p<0.05). Bu dogrultuda deney ve kontrol gruplari ara-
sinda karsilagtirma yapabilmek igin parametrik olmayan testlerden Mann Whitney-U testi kulla-
nilmugtir. ilgili bulgular Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Deney ve Kontrol Gruplarinin Matematige Yénelik ilgi Faktorii Son Test Puanlarina

iliskin Sonuglar
N Sira Ortalamasi Sira Toplami U p
Kontrol Grubu 19 19.71 374.50 184.500 .876
Deney Grubu 20 20.28 405.50

Toplam 39

Tablo 1 incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin matematik basarisi 6n test puanlari ara-
sinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farklilik olmadig goériilmektedir (U= 184.50 p>0.05).
Yani deney ve kontrol gruplarinin basari yoniinden denk gruplar oldugu séylenebilir.

3.1. Matematige Yénelik ilgi Faktériine iliskin Bulgular

Bu béliimde MTO'den elde edilen puanlara bagli olarak égrencilerin ilgi faktdriine iliskin puan-
larinin degerlendirilmesi yapilmistir.

Ogrencilerin matematige yonelik ilgi faktorii son test puanlari agisindan deney ve kontrol
gruplari arasinda anlamli diizeyde bir farklilik olup olmadigini tespit etmek icin 6ncelikle normallik
testi yapilmis olup Shapiro-Wilk testi sonuclarina gore gruplarin matematige yonelik ilgi faktori son
test puanlarinin normal dagilim gostermedigi belirlenmistir (p<0.05). Bu dogrultuda deney ve kont-
rol gruplari arasinda karsilastirma yapabilmek icin non-parametrik testlerden Mann Whitney-U
testi kullanilmustr. ilgili bulgular Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2. Deney ve Kontrol Gruplarinin Matematige Yonelik ilgi Faktdrii Son Test Puanlarina
iliskin Sonuglar

N Sira Ortalamasi  Sira Toplami u P R
Kontrol Grubu 19 14.32 272.00 82.000 .002 0.487
Deney Grubu 20 25.40 508.00
Toplam 39

Tablo 2 incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin matematige yonelik ilgi faktori son test
puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farklilik oldugu goriilmektedir (U= 82,
p<0.05). Buradan hareketle, 6grencilerin baslangicta matematige olan ilgilerinin benzer diizeyde
iken yapilan uygulamalar sonrasinda deney grubunda matematige olan ilginin kontrol grubuna
gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde arttig1 sonucuna varilabilir.

3.2. Matematige Yénelik Kaygi Faktériine iliskin Bulgular

Bu bdliimde MT(O'den elde edilen puanlara bagli olarak &grencilerin kaygi faktériine iliskin pu-
anlarinin degerlendirilmesi yapilmistir.

Ogrencilerin matematige yonelik kayg son test puanlari agisindan deney ve kontrol gruplari
arasinda anlaml diizeyde bir farkliik olup olmadigini tespit etmek icin oncelikle normallik testi
yapilmis olup Shapiro-Wilk testi sonuglarina gore gruplarin kaygi 6n test puanlarinin normal dagilim
gostermedigi belirlenmistir (p<0.05). Bu dogrultuda deney ve kontrol gruplari arasinda karsilastir-
ma yapabilmek icin parametrik olmayan testlerden Mann Whitney-U testi kullanilmistir. ilgili bul-
gular Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Deney ve Kontrol Gruplarinin Matematige Yonelik Kaygi Faktori Son Test Puanlarina
iliskin Sonuglar

Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplami U P
Kontrol Grubu 19 22.92 435.50 134500 .117
Deney Grubu 20 17.23 344.50

Toplam 39

Tablo 3 incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin matematige yonelik kaygi son test puanla-
ri arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farkliik olmadigi gérilmektedir (U= 134.50,
p>0.05). Buradan, 6grencilerin baslangicta matematige duyduklari kaygi diizeylerinin benzer iken
yapilan uygulamalar sonrasinda deney grubunun matematige yonelik duyulan kaygi sira ortalama-
larinda azalma gozlenmesine ragmen azalmanin istatistiksel olarak bir 6nem arz etmedigi anlasil-
maktadir. Yani matematik tarihi uygulamalar sonrasinda deney grubundaki 6grencilerin kayg
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diizeylerinde bir azalma olmustur ama kontrol grubuyla karsilastirildiginda anlamli bir fark ortaya
cikmamistir.

3.3. Matematige Yonelik Calisma Faktériine iliskin Bulgular

Bu béliimde MTO’den elde edilen puanlara bagl olarak &grencilerin calisma faktdriine iliskin
puanlarinin degerlendirilmesi yapilmistir.

Ogrencilerin matematige yonelik calisma faktorii son test puanlari acisindan deney ve kontrol
gruplari arasinda anlamli diizeyde bir farklilik olup olmadigini tespit etmek icin 6ncelikle normallik
testi yapilmis olup Shapiro-Wilk testi sonuglarina gore gruplarin calisma faktéri son test puanlari-
nin normal dagiim gostermedigi belirlenmistir (p<0.05). Bu dogrultuda deney ve kontrol gruplari
arasinda karsilastirma yapabilmek icin parametrik olmayan testlerden Mann Whitney-U testi kul-
lanilmistir. Tlgili bulgular Tablo 4 "te verilmistir.

Tablo 4. Deney ve Kontrol Gruplarinin Matematige Yonelik Calisma Faktori Son Test Puanlari-
na iliskin Sonuglar

Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplami U p
Kontrol Grubu 19 16.63 316.00 126.000 .070
Deney Grubu 20 23.20 464.00

Toplam 39

Tablo 4 incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin matematige yonelik ¢alisma faktori son
test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farkliik olmadigi gortlmektedir (U=
126, p>0.05). Bu durum, égrencilerin baslangigta matematige yonelik calisma isteklerinin benzer
diizeyde iken yapilan uygulamalar sonrasinda ¢alisma puanlari arasindaki farkin istatistiksel olarak
anlamli olmadigi seklinde yorumlanabilir. Burada anlamli bir fark ortaya ¢ikmasa da, deney gru-
bundaki 6grencilerin ¢alisma faktoriine iliskin puanlarinin sira ortalamalarinin kontrol grubuna gore
daha yuksek oldugu goriilmektedir (23.20 > 16.63).

3.4. Matematige Yénelik Gereklilik Faktériine lliskin Bulgular

Bu boliimde MTO’den elde edilen puanlara bagli olarak 6grencilerin gereklilik faktériine iliskin
puanlarinin degerlendiriimesi yapilimistir.

Ogrencilerin matematige yonelik gereklilik son test puanlan acisindan deney ve kontrol grup-
lari arasinda anlamli diizeyde bir farklilik olup olmadigini tespit etmek icin 6ncelikle normallik testi
yapilmis olup Shapiro-Wilk testi sonuglarina gore gruplarin gereklilik 6n test puanlarinin normal
dagilim gostermedigi belirlenmistir (p<0,05). Bu dogrultuda deney ve kontrol gruplari arasinda
karsilastirma yapabilmek icin parametrik olmayan testlerden Mann Whitney-U kullanilmustir. ilgili
bulgular Tablo 5'de verilmistir.
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Tablo 5. Deney ve Kontrol Gruplarinin Matematige Yonelik Gereklilik Faktorii Son Test Puanla-
rina iliskin Sonuglar

Grup N Sira Ortalamasi  Sira Toplami u P r
Kontrol Grubu 19 15.16 288.00 98.000 .009 -041
Deney Grubu 20 24.60 492.00

Toplam 39

Tablo 5 incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin matematige yonelik gereklilik son test pu-
anlar arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farkliik oldugu gorilmektedir (U= 98,
p<0.05). Bu degerlere bagh olarak, matematik tarihi uygulamalarinin 6grencilerin matematigin
gerekliligine olan inanglarini artirdigl sonucu ortaya gikmaktadir.

3.5. Matematige Yénelik Tutum Toplam Puanlarina lliskin Bulgular.

Bu bélimde MT0’den elde edilen toplam puanlara bagli olarak &grencilerin test puanlarinin
degerlendirilmesi yapilmistir.

Ogrencilerin matematige yonelik tutum son test toplam puanlar agisindan deney ve kontrol
gruplari arasinda anlaml diizeyde bir farklilik olup olmadigini tespit etmek igin 6ncelikle normallik
testi yapilmis olup Shapiro-Wilk testi sonuclarina gore gruplarin matematige yonelik tutum son test
puanlarinin normal dagiim gostermedigi belirlenmistir (p<0.05). Bu dogrultuda deney ve kontrol
gruplari arasinda karsilagtirma yapabilmek icin parametrik olmayan testlerden Mann Whitney-U
kullanilmistir. ilgili bulgular Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Deney ve Kontrol Gruplarinin Matematige Yonelik Tutum Son Test Puanlarina iliskin

Sonuglar
Grup N Sira Ortalamasi  Sira Toplami U p r
Kontrol Grubu 19 14.63 278.00 88.000 .004  -045
Deney Grubu 20 25.10 502.00

Toplam 39

Tablo 6 incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin matematige yonelik tutum son test top-
lam puanlari arasinda istatistiksel olarak anlaml diizeyde bir farkllik oldugu gorilmektedir (U= 88,
p<0.05). Bu durum 6grencilerin uygulama 6ncesinde matematige yonelik tutum toplam puanlari-
nin benzer diizeyde iken, yapilan uygulamalar sonrasinda matematige yonelik tutum toplam puan
ortalamalarinin deney grubu yoniinde anlamli diizeyde arttigi gorilmektedir.
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4. Tartisma, Sonug ve Oneriler

Matematik tarihinin matematik tutumuna etkisi MTO verilerinden elde edilen bulgulara bagl
olarak degerlendirilmistir. Matematik tutumu ilgi, kaygi, calisma ve gereklilik olmak lizere dort
faktor altinda toplanmistir. Elde edilen bulgulara gére deney ve kontrol gruplarinin matematige
yonelik ilgi son test puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farklilik gosterdigi
ortaya cikmistir. Yani deney grubunun ilgi puanlarinin kontrol grubunun ilgi puanlarindan anlamli
dizeyde yiiksek oldugu sonucuna varilmistir. Bu degerlendirmelere bagl olarak matematik tarihi
uygulamalarinin 6grencilerin matematige olan ilgilerini arttirdig1 sdylenebilir.

Literatlire bakildiginda matematik tarihi ve matematige duyulan ilgi degiskenlerini bir arada
bulunduran calismalarin ¢ogunda (Alparslan, 2011; Burns, 2010; Despeaux, 2014; Fadlelmula,
2015; Gonlilates, 2004; Haile, 2008; Lim & Chapman, 2015; Marshall, 2000; Mcbride, 1974; Sulli-
van, 2000; Yevdokimov, 2007) matematik tarihinin matematige duyulan ilgi ve motivasyonu olum-
lu yonde etkiledigi ortaya ¢ikmistir. Gontlates (2004) matematik tarihine yonelik uygulamalarin
ogrencilerin anlamalarinda etkili bir arag oldugunu belirtmis ve 6grencilerin matematige yonelik
duyduklari ilgiyi arttirdigini ifade etmistir. Burns (2010)’ un ¢alismasinda da matematik tarihi uygu-
lamalarinin dgrencilerin ilgilerini arttrdigi ortaya ¢ikmustir. ilgi ve motivasyon dgrenmenin gergek-
lesmesi icin 6n sartlardan ikisidir. Ogrencinin bir seye ilgi duymasi ilgi duyulan olgunun &grenilme
potansiyelini de ortaya cikarir (Ocak & Dénmez; 2010). Ogrencilerin matematigi sevmesi, mate-
matik dersindeki 6grenme ortami ile dogrudan iliskilidir. Ogrenme ortaminin eglenceli, farkli duyu-
lara hitap eden ve ilgi ¢cekici olmasi 6grencilerin matematigi daha ¢ok sevmelerini ve ona daha ¢ok
ilgi duymalarini saglayacaktir (Baki, 2014; Fauvel, 1991). Stiphesiz ki matematik tarihinin de 6gren-
cilerin matematige karsi ilgi ve motivasyonlarini arttirici bir fonksiyonu vardir (Fried, 2007; Mann,
2011). Dolayssi ile bu degerlendirmelere bagli olarak matematik tarihinin 6grencilerin matematige
olan ilgilerini ve motivasyonlarini arttirdig sonucuna varilabilir.

Kaygi faktoriine iliskin, deney ve kontrol grubunun matematige yonelik kaygi son test puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farklilik olmadigi gériilmektedir. Bu verilere bagli
olarak 6grencilerin kaygl diizeylerinde istatistiksel olarak anlamli derecede bir farklilik olmadig
anlagilmaktadir. Bu degerlendirmeler 1siginda bu galismada matematik tarihinin matematik kayg-
sina bir etkisinin olmadigi sonucuna varilabilir. Bu sonuglar Lim ve Chapman (2015) yapmis oldukla-
ri calismayla benzerlik gostermektedir. Matematik tarihinin 6grencilerin matematige tutumuna,
kaygilarina, motivasyonlarina ve matematik basarisina etkisinin arastirildigi ¢calismada, deney ve
kontrol gruplari kaygi puanlari arasinda bir fark cikmamistir. Bu duruma sebep olarak ise yukarida
elde edilen sonuclarda da ifade edildigi gibi kaygi ve zaman arasindaki iliski Gizerinde durulmustur.
Dede ve Dursun (2008) matematik kaygisinin nedenlerini matematik basarisi, aile, 6gretmen tu-
tumu gibi etmenlerle iliskilendirmislerdir. Bu etmenlere bakildiginda kisa stirede degisim gosterme-
leri mimkin gorilmemektedir. Dolayisi ile kayginin da degisimi bu kapsamda distindlmelidir. Bu
calismadan kaygi faktordi ile ilgili elde edilen sonuglar bu distinceler isiginda agiklanabilir.
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Calisma faktoriine iliskin bulgular incelendigin deney ve kontrol gruplarinin matematige yone-
lik calisma son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farklilk ortaya cikmadi-
g1 gorlilmektedir. Deney ve kontrol grubunun ¢alisma puanlari uygulama éncesinde benzer dizey-
de iken uygulama sonrasinda deney grubu ¢alisma puanlarinin daha yiiksek olmasina ragmen
gruplar arasi anlamli bir fark ortaya ¢cikmamistir. Fauvel (1991) matematik tarihinin avantajlarindan
bahsederken matematik tarihinin 6grencilerin arastirma yapmalarina olanak sagladigini belirtmis-
tir. Burns (2010) yapmis oldugu calismada ise matematik tarihinin 6grencilerin arastirma yapma ve
calisma isteklerini artiracagini artiracag ifade etmistir. Subasi (2000) 6grencilerin kendilerini ruhsal
olarak ¢alisma ortamina entegre edecek aktiviteleri yapmalari durumunda galisma isteklerinde
artis olacagini belirtmistir. Literatlirden matematik derslerinde matematik tarihi gibi aktivitelerin
ogrencilerin ¢alisma isteklerini artiracag sdylenebilir.

Gereklilik faktoriine iliskin bulgular incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin matematige
yonelik gereklilik son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farklilik oldugu
gorilmektedir. Benzer sonuglar (Carter, 2006; Cheung, 2014; Fadlelmula, 2015; Horton, 2011,
Marshall, 2000) tarafindan yapilan galismalarda da ortaya konulmustur. Matematigin insanlik igin
cok dnemli bir ugras oldugu, sadece okullardaki sinavlara ve zor bir ders olmasina baglanmamali-
dir. Matematigin tarihin en ilkel donemlerinden beri stiregelen seriiveni net ve anlasilir bir sekilde
ortaya konulmali ve bu siirecin gliniimiize olan yansimalari kapsamli bir sekilde ele alinmalidir
(NCTM, 2000). Dolayisi ile matematigin gerekliliginin ve 6neminin anlasiimasi icin onun tarihinin
ogrenilmesi ve ogretilmesi gerekmektedir (Baki, 2014; Fauvel, 1991; Mann, 2011). “Matematik
neden gereklidir?” sorusunun bizdeki yansimasi, tamamen giindelik yasantilarimiz dogrultusunda
oldugunda matematigin degerinin anlasiimasi ve 6ziimsenmesi tam manasi ile mimkin olmaya-
caktir. Sonug olarak, matematigin tarihinin ve gelisim siireglerinin bilinmesi, matematigin gereklili-
ginin anlasiimasina énemli derecede katki saglayacaktir.

Matematige yonelik tutum toplam puanlarina bakildiginda deney ve kontrol grubunun son
test puanlari arasinda anlamli diizeyde bir farklilik oldugu goriilmektedir. Sonug olarak matematik
tarihi uygulamalarinin 6grencilerin matematige yonelik tutumlarini olumlu yénde etkiledigi ifade
edilebilir. insan cevresinde olup bitenlere bir anlam yiikler ve bu anlamlar belli bir siire sonucunda
tutum olarak ortaya cikar (Yenilmez ve Ozabaci; 2003). Olumlu bir tutumun ortaya ¢ikmasi icin
ogrencilerin zihinlerinde yer etmis olan kavramlara olumlu anlamlar yiklemeleri gerekmektedir.
Matematik dersini farkli ve eglenceli hale getirip, olumlu bir tutum ortaya ¢ikarmak icin matematik
tarihi gibi yaklasimlara derslerde yer verilebilir. Bu konuyu destekleyen calismalar (Cheung, 2014;
Clark, 2012; Georgiou, 2010; Lim & Chapman, 2015; Mcbride, 1974) mevcuttur. Mcbride (1974)
tarafindan yapilan ¢alisma sonuglar itibari ile bu ¢alisma ile benzerlik géstermektedir. Bu ¢alismada
cebir dersini alan 6grencilere matematik tarihi destekli 6gretim uygulanmis ve matematige yonelik
tutumlarinda olumlu yénde bir degisim tespit edilmistir. Ogrenci basarilari arasinda ise fark ortaya
cikmamustir. idikut (2007) ise bu sonuglardan farkli olarak galismasinda matematik tarihinin mate-
matige yonelik tutuma bir etkisinin olmadigl, matematik basarisini ise artirdigi sonucuna varmistir.
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Fauvel (1991) matematik tarihinin matematige duyulan ilgi ve heyecani arttiracagini belirtmistir.
Matematik tarihinin, 6grencilerde kavramsal cerceve, cok kiltirll bir anlayis ve motivasyon algisi
olugmasinda 6nemli etkisi vardir. Matematik tarihinden alinmig olan problemler {izerinde ¢alismak,
modern bir bakis agisinin kazanilmasinin yani sira, farkl ¢éziim yollarinin da olabilecegini de goér-
meyi saglayacaktir. Bu alginin olusmasi neticesinde de 6grencilerde matematige karsi olumlu bir
tutum ortaya cikacagi asikardir.

Bu ¢alismada matematik tarihine yonelik uygulamalarin 6grencilerin matematige olan tutum-
larina etkisi incelenmistir. Matematik tutumu ilgi, kaygi, calisma ve gereklilik olmak lzere dort
faktor altinda toplanmistir. Faktorlere bagl olarak 6grencilerin ilgi, gereklilik ve tutum toplam pu-
anlar arasinda deney grubu lehine anlaml bir fark ortaya ¢ikmistir. Calisma ve kayg faktorleri
arasinda ise anlamli bir fark ortaya gtkmamistir. Bu sonuglar dikkate alindiginda matematik tarihi-
nin dgrencilerin matematige olan tutumlarini olumlu yonde etkiledigi sonucuna varilabilir. Bu kap-
samda derslerde matematik tarihine yer verildig§inde bunun matematik 6gretiminde énemli yan-
simalari olacaktir. Bu sonuglar isiginda 6gretim programi ve ders kitaplarinin yeniden degerlendi-
rilmesi ve revize edilmesi gerekmektedir. Yine bu konuda 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin
yeterince bilgilendirilmesi ve matematik tarihi kullanimi noktasinda tesvik edilmesi gerekmektedir.
Ayrica matematik tarihinin matematik 6gretiminde kullanilmasi noktasinda temel teskil edecek ve
yonlendirici olacak kaynaklarin yetersiz olmasindan dolayi bu boslugu dolduracak ¢alismalar yapil-
malidir. Bu galisma, 6grencilerin sinavlara hazirlanmasindan dolayi ¢ok uzun siire uygulanamamis
ve sadece sayilar ve cebir konulari ile sinirli tutulmustur. Dolayisi ile bundan sonra yapilacak calis-
malarda uygulama siiresi ve konular daha genis bir yelpazede ele alindiginda, daha agiklayici ve
genellestirilebilir sonuglarin elde edilmesine katki saglayabilir.
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