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OZET

Bu arasgtirmanin amaci, smifinda kaynastirma 6grencisi bulunan okul 6ncesi ogretmenlerinin
kaynagtirma siirecine iliskin yaptiklarinin belirlenmesidir. Bu amagla, 2015-2016 egitim 6gretim
yili giiz doneminde Bolu ili merkezinde bulunan resmi ilkdgretim okullarinda goérev yapan,
sinifinda kaynastirma 6grencisi bulunan 6 okuldncesi 6gretmeninin goriislerini belirlemek iizere
yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilmistir. Arastirma verileri igerik analizi ile analiz
edilmistir. Arastirma sonucunda; okul dncesi 6gretmenlerinin kaynastirma silirecinde, kaynastirma
ogrencisi gelmeden dnce hazirliklar yaptiklari, bilgi edinmek amactyla farkli kaynaklardan destek
aldiklart, sinif ici etkinliklerde, yontem ve tekniklerin kullaniminda gesitli uyarlamalar yaptiklari,
ogretim Oncesi ve sonrast degerlendirmelerde bulunduklart belirlenmistir. Cesitli calismalar
yaptiklar1 ancak bu caligmalarin smirli oldugu belirlenmistir. Buna ek olarak, okul oncesi
ogretmenlerinin kaynastirma 6grencisi ve kaynastirma siirecinde yapilacak galigmalar hakkinda
bilgi gereksinimlerinin oldugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Kaynastirma, 06zel gereksinimli 6grenciler, okul oOncesi, Ogretmen
yeterlilikleri.

PRE-SCHOOL TEACHERS ' STUDIES IN THE PROCESS OF

INCLUSION

ABSTRACT

The aim of this study is to determine the studies of pre-school teachers who are involved in the
inclusion process. For this purpose, in order to find out their views, a semi-structured interview
method was conducted in 2015-2016 Autumn term with 6 pre- school teachers working in primary
schools located in a central town of a Western Blacksea Region province and who have
mainstreaming students in their classes. The data were analyzed using the content analysis method.
As a result of the research, it was determined that pre-school teachers made preparations during the
inclusion process, received support from different sources in order to obtain information, made
various adaptations in classroom activities and use of methods and techniques, and made
evaluations before and after the education. In addition to it was determined that the pre-school
teachers to lack of information about inclusion students and working on the mainstreaming process.

Key Words: Integration/ mainstreaming, exceptional students, pre-school teacher, teacher
qualifications
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1. GIRIS

Bireylerin var olan yeteneklerini gelistirmek ve i¢inde bulunduklar1 topluma uyumlarini
saglamak egitimin 6ncelikli amaglarindan biridir (Okyay, 2006). Ozel gereksinimli
bireyler de normal bireyler gibi yasadiklari toplumun bir parcasi olabilmek, topluma
uyum saglamak ve sahip olduklar1 yetenekleri en iist diizeyde kullanabilmek icin egitime
ihtiyag duyarlar (Odluyurt ve Batu, 2009). Ozel gereksinimli bireylerin egitim
ihtiyaclarmin karsilandig1 ortamlardan birisi de kaynastirma uygulamasidir (Sigirtmag,
Hos, Abbak, 2011).

Tiim gocuklarin bireysel ilgi ve ihtiyaglarinin oldugu, her gocugun benzersiz katilimcilar
oldugu (Odom ve Diamond, 1998) ve &zel gereksinimli ¢ocuklarin egitimlerinin
yetersizliklerine  degil  yeterliliklerine gore olmasi diisiincesi kaynastirma
uygulamalarinin temelini olusturmaktadir (Amilan ve Kayacan; 2015). ABD’ de
1970’lerde baslatilan kaynastirma uygulamalari, iilkemizde 1983 yilinda yiiriirliige giren
2916 sayili Ozel Egitime Muhtag Cocuklar Kanunu ile yasal hale gelmistir. 1997 yilinda
kabul edilen 573 Sayili Kanun Hiikmiinde Kararnamede de ‘’kaynastirma egitimi‘’ ve
“’destek egitim hizmetleri’’ ile ilgili detayli kararlar yer almistir (Sucuoglu, 2004). Ocak
2000°de yiiriirliige konulan Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi'nde ise kaynastirma
uygulamalari ile ilgili agiklama ve uygulamaya yonelik kararlar yer almistir (MEB, 2000;
Ozdemir, 2010).

Kaynastirma; genel egitim siniflarindaki 6zel gereksinimli 6grencilerin egitimlerinin 6zel
egitim destegi ile birlikte siirdiiriilmesidir (Kargin, 2004). Kircaali-iftar (1992) ise
kaynastirmayi; “’6zel gereksinimli 6grencinin gerekli destek hizmetler saglanarak, tam
ya da yarim zamanl olarak kendisi i¢in en az kisitlayici olan genel egitim siniflarinda
egitim goérmesi‘’ olarak tanimlamistir. En temel ifade ile kaynastirma; 6zel gereksinimli
ve normal gelisim gosteren ¢ocuklarin ayni sinifta egitim alarak biitiinlesmeleridir (Odom
ve McEvoy; 1990; Odom ve Diamond; 1998; Allen ve Cowdery, 2009; Metin, 2011).

Ozel gereksinimli ¢ocuklarn kaynastirma simiflarinda egitim almalari, ayr1 siniflarda
aldiklar1 egitimden daha fazla yarar saglayacag: belirtilmektedir (Jenkins, Speltz ve
Odom; 1985). Alanyazinda kaynastirma uygulamalarinin 6zel gereksinimli 6grenciler
tizerinde olumlu oldugunu gosteren pek ¢ok arastirma bulunmaktadir (Cole, Mills, Dale
ve Jenkins, 1991; Speltz ve Odom, 1985; FrancesHanline, 1993). Normal gelisim
gosteren akranlariyla ayni ortamlarda bulunmak, 6zel gereksinimli gocuklarin gesitli
davranislar i¢in akranlarin1 model almalarini, dogal olarak kurulan sosyal etkilesimler
sirasinda iletisim, igbirligi, kurallara uyma gibi becerileri gelistirerek sosyallesmelerini
ve yasadiklari topluma uyum saglamalarini kolaylastiracak deneyimler edinmelerini
saglamaktadir (Jenkins, Speltz ve Odom, 1985; Metin; 1992; Okyay, 2006; Metin, 2011).
Ozel gereksinimli ¢ocuklarmn etkilesimler esnasinda akranlarmin davranislarmi taklit
etmeleri, model almalar1 sosyal becerilerin yani sira psikomotor, dil ve bilissel
becerilerinin gelisimine de olanak saglar (Allen ve Cowdery, 2009). Kaynastirma
uygulamalar1 6zel gereksinimli ¢ocuklarin yanisira normal geligsim gdsteren c¢ocuklar
acisindan da yarar saglamaktadir (Metin, 1992; Odom, 2000). Normal gelisim gdsteren
cocuklarin gerektiginde 0©zel gereksinimli arkadaslarina yardimci olmalart ve
davraniglariyla model olmalart sorumluluk duygularini gelistirmekte, farkli dzelliklere
sahip bireyleri tanimalar1 ve empati kurmalar1 ise sosyal ve duygusal gelisimlerini
desteklemektedir (Metin; 1992; Ozdemir, 2010; Metin, 2011).
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Okuldncesi donem, cocuklarin ailelerinden sonra ilk karsilagtiklari kurum ve diger
ogretim kademelerinde edinilecek becerilere temel olacak becerilerin kazanildigi donem
olmast nedeniyle olduk¢a énemlidir (Okyay, 2006; Odluyurt ve Batu, 2009; Ozdemir,
2010). Okul 6ncesi donem gocuklarinin gelisimsel agidan, sosyal iliskiler, arkadag secimi
ve arkadaslig: siirdirmede esnek olmalari; 6zel gereksinimli ¢ocuklarin kabul gérmeleri
ve iletisim kurmalarini kolaylastirmaktadir (Metin, 2011). Bununla birlikte okul dncesi
donem, 6zel gereksinimli cocuklarin gelisimsel yetersizliklerinin desteklenmesi, zihinsel
ve sosyal gelisimlerinin hizlanmasi, olusabilecek problem davranislarin 6nlenmesi veya
mevcut problem davranislarin daha kolay degistirilmesi ve gocuklarin yeni durumlara
uyum saglama becerilerini gelistirebilmeleri agisindan 6nemlidir (Metin, 2011; Kogyigit,
2015). Okul 6ncesi programlart normal gelisim gosteren ¢ocuklara gére hazirlanmakla
birlikte; ¢ocuklarin tiim gelisim alanlarin1 destekleyen, ¢ocuklarin bireysel 6zellikleri,
ilgi ve ihtiyaglarina gére uyarlanabilen esnek ve gocuk merkezli programlardir (Ozdemir,
2010; Metin; 2011). Ayrica okul Oncesi programlari, 6zel gereksinimli g¢ocugun
gelisimini desteklemek icin gerekli olan deneyimleri daha bireysellestirilmis ve daha
dogal cevrede edinmelerini saglamaktadir (Odom ve McEvoy, 1990).

Kaynastirma uygulamalarinin okul 6ncesi donemden itibaren baglamasi programlarin
basarili olmasimi biiyiik olciide saglamakta ancak tek basina yeterli olmamaktadir.
Kaynastirma uygulamalarinin basarili bir sekilde siirdiiriilmesi igin; a) okulda gorev
yapan 6gretmen, sinif 6gretmeni, yonetici ve diger personel 6zel gereksinimli 6grencilere
kars1 kabul edici ve destekleyici tutumlar sergilemeli, b)sinif ortamlar1 biitiin 6grencilerin
ihtiyaclarii karsilayacak sekilde diizenlenmeli, c¢) tiim Ogrencilere birlikte 6grenme,
oynama, sosyal etkinliklere katilma imkani verilmeli, d) sinifta bulunan diger 6grenciler
ozel gereksinimli akranlari hakkinda bilgilendirilmeli, e) tiim 6grenci velileriyle igbirligi
saglanmalidir (Kargm, 2004; Okyay, 2006; Celik ve Eratay, 2007; Kargin, 2012).
Bunlara ek olarak sinif biiyiikliigii, 6gretmen-dgrenci orani, sinif imkanlarinin yeterliligi
de kaynastirma uygulamalarinin basarisini etkilemektedir (Buysse, Wesley ve Keyes,
2006).

Okul 6ncesi donemde kaynastirma uygulamalarinin bagarili bir sekilde yiiriitiilmesinde
smif 6gretmeni, sinifta bulunan ¢ocuklarin birbirlerine ve programa uyum saglamalarinda
onemli rol oynamaktadir (Ozdemir, 2010). Ogretmeninin dzel gereksinimli 6grenciye
kars1 tutumu siniftaki diger 6grencilerin tutumlarinin belirleyicisidir (Eksi, 2010). Okul
oncesi Ogretmeninin 6zel gereksinimli 6grenciye karst olumlu tutum sergilemesi,
6grencinin yasadigi sorunlara ¢6ziim bulabilmesi ve 6grenciyi kabul etmesi kaynagtirma
uygulamalarinin bagarili olmasina katki saglamaktadir (Batu, 2000; Temel, 2000; Eksi,
2010). Ayrica okul dncesi 6gretmenlerinin, 6zel gereksinimli 6grencinin performans, ilgi
ve ihtiyaclarini belirlemesi, uygun materyaller gelistirmesi ve dgretim yontemine karar
vermesi, Ogretimsel igerikte uyarlamalar yapmasi, bep hazirlamasi,ve 6zel egitim
ogretmenleri ile isbirligi yapmasi kaynagtirma uygulamalarinin bagarisini etkilemektedir
(Kargin, 2004; Dikici Sigirtmag, 2008;Vural ve Yikmis, 2008; Ozdemir, 2010; Batu ve
Kircaali-Iftar, 2011; Sucuoglu, Bakkaloglu, Karasu, Demir ve Akalin, 2014).

Kaynastirma siirecinde 6gretmenlerin takip etmesi gereken bazi asamalar vardir. Bu
asamalar; a) ¢gocugun tiim gelisim alanlarindaki performans diizeyini belirlemek i¢in 6n
degerlendirme yapilmasi, b) egitimsel hedeflerin olusturulmasi, ¢) smif i¢i gilinliik
etkinliklerin planlanmasi, d) 6gretim yonteminin segilmesi, ) programin uygulanmast,
f) 6grenci performansinin degerlendirilmesi ve g) programin degerlendirilmesidir (Metin,
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2011). Kaynastirma uygulamalarmin basarili bir sekilde yiiriitilmesi igin smif
Ogretmenlerinin kaynastirmaya iliskin olumlu tutumlarin yani sira belirtilen agsamalari
takip etmesi ve bu alanlarda yeterliliginin olmasi gerekmektedir.

Alanyazinda kaynastirma siirecine yonelik tutum ve kaynastirma personelinin gortisleri
ile ilgili olarak; okul 6ncesi 6gretmenlerinin kaynastirmaya yonelik goriisleri (Temel,
2000; Ozdemir, 2010; Kiigiik Dogaroglu ve BapogluDimenci, 2015; Gok ve Erbas, 2011,
Okyay, 2006; Bozarslan ve Batu; 2014), okul oncesi kurumunda ¢alisan okul oncesi
Ogretmeni, rehber 6gretmen ve ebeveyn gorisleri (Kogyigit, 2015), smif 6gretmeni ve
0zel egitim 6gretmenlerinin kaynastirmaya yonelik tutumlarini (Eksi, 2010) belirlemeye
yonelik yapilan ¢aligmalara rastlanmigtir. Kaynagtirma siirecine iligkin kaynastirma
personelinin yeterlilikleri ve siire¢ igerisinde yaptiklart uyarlamalarla ilgili olarak;
Nizamoglu (2006) sinif 6gretmenlerinin kaynastirma siirecindeki yeterliliklerini, Vural
ve Yikmis (2008) kaynastirma sinifi 6gretmenlerinin dgretimin uyarlanmasina iligkin
yaptiklar1 ¢aligmalari, Odluyurt ve Batu (2009) 6gretmen goriisleri ve literatiire dayali
olarak kaynastirmaya hazirlik becerilerinin neler oldugunu, Sucuoglu, Bakkaloglu, Iscen-
Karasu, Demir ve Akalin (2014) sosyal dykiiler araciligtyla okul 6ncesi 6gretmenlerinin
kaynastirmaya yonelik bilgi diizeylerini, Kaya (2005) anasinifi 6gretmenlerinin
kaynastirmaya iligkin yeterliliklerini incelemistir. Bu nedenle bu arastirmada okul dncesi
6gretmenlerinin kaynastirma 6grencisi sinifa gelmeden dnce ve geldikten sonra smif igi
etkinlikler, 6gretim ve degerlendirme siireglerinde yaptiklari galismalarin belirlenmesine
gereksinim duyulmustur. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin kaynastirma siirecinde yaptiklari
¢alismalarin detayli olarak belirlenmesinin alanyazinda var olan diger ¢alisma bulgularini
genigletebilecegi acisindan 6nem tagimaktadir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin genel amaci okul 6ncesi 6gretmenlerinin kaynagtirma siirecine iligskin
yaptiklarinin belirlenmesidir. Okul Oncesi 0gretmenlerinin kaynastirma siirecinde
yaptiklart ¢alismalarin belirlenmesi kaynastirma uygulamalarinin basarilt bir sekilde
ylriitiilmesi agisindan onemlidir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit
aranmigtir

Okul dncesi 6gretmenleri;

1- Kaynastirma egitimine devam edecek 6grenci siniflarina gelmeden dnce ne tiir
hazirliklar yapmaktadir?

2- Kaynastirma egitimine devam edecek 6grenciye yonelik olarak kimlerden ve ne
tiir destekler almaktadir?

3- Kaynastirma egitimine devam edecek Ogrenci simiflarma geldiginde neler
yapmaktadir?

4- Kaynastirma egitimine devam eden 6grencinin performans ve gereksinimlerini
nasil belirlemektedir?

5- Kaynastirma egitimine devam eden &grenci igin Ogretimsel amaglarr nasil
belirlemektedir?

6- Kaynastirma egitimine devam eden Ogrenci igin giinliikk etkinlikleri nasil
planlamaktadir?

7- Kaynastirma egitimine devam eden Ogrenci ile &gretim yaparken hangi
yontemleri kullanmaktadir?
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8- Kaynastirma egitimine devam eden Ogrencinin &gretim etkinliklerini nasil
degerlendirmektedir?

2. YONTEM

2.1. Arastirma modeli

Bu arastirmada, okuldncesi Ogretmenlerinin kaynastirma siirecine iliskin yaptiklar
calismalar1 belirlemek icin nitel aragtirma yaklagimlarindan durum g¢aligmasi deseni
kullanilmustir. Arastirma verileri toplamada goriisme tekniklerinden yar1 yapilandirilmisg
gorisme teknigi kullanilmistir. Arastirma verileri yari yapilandirilmig gériisme formu
araciligiyla toplanmustir.

2.2. Katihmeilar

Arastirma, Bolu ilinde MEB’e bagli ana smiflarinda goérev yapan okuldncesi
Ogretmenleriyle 2015-2016 6gretim yili giiz doneminde gerceklestirilmistir. Caligmaya 6
Ogretmen goniillii olarak katilmistir. Arastirma katilimeilarina iligkin demografik bilgiler
Tablo.1’ de gosterilmektedir.

Tablo 1.
Katilimcilara iligkin demografik bilgiler
Ogretmen Cinsiyet Hizmet Siiresi
1-5yil 5-10 y1l
01 K +
02 K +
03 K +
04 K +
05 K +
06 K +

2.3. Veri Toplama Araci

Arastirmada veriler yar1 yapilandirilmig goriisme yontemi ile toplanmigtir. Aragtirmanin
amacina uygun olarak ilgili alanyazin taranmistir. Kisisel bilgi formu ve acik uglu
sorularin bir araya getirilmesiyle olusturulan goriisme formu alaninda uzman iki 6gretim
elemaninin goriisiine sunulmustur. Hazirlanan sorular ile ilgili uzman gériisleri, sorularin
kaynastirma siireci basamaklarin1 detayli olarak ele almasi1 gerektigi yoniinde olmustur.
Uzman goriisii dogrultusunda yapilan diizeltmelerle goriisme formuna son sekli
verilmistir. Arastirmada kullanilan goériisme formunda okuldncesi 6gretmenlerinin
kaynastirma siirecinde yaptiklarinin belirlemesine yonelik 8 acik uglu soru yer
almaktadir. Goriigme formunda yer alan sorular Tablo.2” de gosterilmektedir.
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Tablo 2.
Gortisme sorular
1- Smifiniza kaynagtirma 6grencisi geleceginizi 6grendiginizde ne tiir hazirliklar
yaptyorsunuz?
2- Smifinizda bulunan kaynastirma 6grencisine yonelik olarak kimlerden ve ne tiir
destekler aliyorsunuz?
3- Smufiniza kaynastirma dgrencisi geldiginde neler yapiyorsunuz?
4-  Sinifinizda bulunan kaynastirma 6grencisinin performans ve gereksinimlerini

nasil belirliyorsunuz?

5- Smnifinizda bulunan kaynastirma Ogrencisi igin O6gretimsel amaglari nasil
belirliyorsunuz?

6- Smifinizda bulunan kaynastirma ogrencisi igin giinliik etkinlikleri nasil
planliyorsunuz?

7- Smifinizda bulunan kaynastirma 6grencisi igin kullandiginiz 6gretim yontemleri
nelerdir?

8- Smifinizda bulunan kaynastirma ogrencisinin ogretim etkinliklerini nasil
degerlendiriyorsunuz?

2.4. Veri Toplama Siireci

Bolu ilinde MEB’e bagli Merkez ilgede yer alan ve sinifinda kaynastirma &grencisi
bulunan 6 okul 6ncesi 6gretmeni ile yar1 yapilandirilmig goriismeler gerceklestirilmistir.
Gortismeler katilimcilarla birebir olarak, calistiklart okulun o6gretmenler odasinda
gergeklestirilmistir. Gorligmelerden Once katilimcilara arastirmanin amaci, konusu
hakkinda ve kimliklerinin aragtirma disindaki kisi ve kurumlar ile paylasiimayacagi
hakkinda bilgi verilmistir. Goriismeler esnasinda ses kaydi alinmistir.

2.5. Verilerin Analizi

Gorlismelerden toplanan verilerin analizinde, igerik analizi teknigi kullanilmistir.
Gorlismeler tamamlandiktan sonra, goriigme ses kayitlariin arasgtirmacilar tarafindan
yazitya dokiimii gercgeklestirilmistir. Ses kayitlarin dokiimii sirasinda duyulan her
konusma duyuldugu sekliyle, hig bir diizeltme yapilmadan, ekleme ¢ikarma yapilmadan
ve goriismeci-goriisiilen sirastyla yazilmistir. Ses kayitlar1 dokiimii yapilirken elde edilen
veriler 0gretmenlerin kimliklerini paylagsmadan sunabilmek ve karigiklifa sebebiyet
vermemek icin goriisiilen ilk dgretmene O1 ve goriisme sirasina gore her bir dgretmene
sirastyla (“02”, “03”, ... “06”) seklinde kodlar verilmistir. Gériisme sorularindan elde
edilen verilere gore tema ve alt temalar olusturulmustur.

3. BULGULAR

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin kaynagtirma siirecine iligkin yaptiklarmna iligkin goriislerinin
incelendigi bu ¢aligmada elde edilen bulgular 7 ana tema altinda toplanmustir. Bu temalar;
“hazirlik ¢aligmalar1”, “destek kaynaklari ve tiirleri”, sinif igi ¢alismalar”, 6gretim 6ncesi
degerlendirme ve amag belirleme”, “giinliik etkinlikleri uyarlama”, “yontem ve
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teknikler” ve “6gretim sonu degerlendirme” seklinde siralanmaktadir. Elde edilen her bir
tema kendi i¢inde alt temalara ayrilarak yorumlanmistir.

3.1. Kaynastirma Ogrencisi Sinifa Gelmeden Once Yapilan Hazirhklar

Okuldncesi 0gretmenlerinin kaynastirma Ogrencisi sinifa gelmeden Once yaptigi
hazirliklara yonelik 6gretmen goriigleri alinmis ve “hazirlik ¢aligmalari” temasina
ulagilmigtir. Bu tema altinda elde edilen bulgular Tablo 3’te gosterilmektedir.

Tablo 3.
Ogretmenlerin kaynastirma 6grencisi sinifa gelmeden énce yaptiklart hazirliklara
iligkin goriisleri
Ana Tema Alt Temalar
Hazirlik Calismalari Bilgi Edinme

Hazirlik Yapmama

N B

Arag-Gere¢ Hazirlama

Tablo 3 incelendiginde okul 6ncesi 6gretmenlerinin hazirlik ¢aligmalari kapsaminda,
bilgi edindikleri, arag-gere¢ hazirladiklart ve hazirlik yapmadiklari goriilmektedir.
Kaynastirma ogrencisi smifa gelmeden Once yapilan hazirlik caligmalarina iligkin
Ogretmenlerin ¢ogu bilgi edindiklerine yonelik goriis bildirmislerdir. Bilgi edinme
stirecinde ise dgretmenler arastirma yaptiklarini ve 6grenci hakkinda bilgisi olan diger
kisilere basvurduklarini belirtmislerdir. Arastirma yaptiklarini belirten 6gretmenler;
Ogrencinin yetersizligiyle ilgili bilgilere ulasmaya c¢aligtiklarini, internetten ve
kitaplardan arastirma yaptiklarim belirtmislerdir. Bu konuda (O1), “0grencim gelmeden
dnce problemi ile ilgili biraz bilgi edindim arastirdim okudum.” (O6) ise, “Gelmeden
Once internetten aragtirma yaptum ama onun tam olarak neye ihtiyacimin oldugunu
bilmiyordum.” seklinde goriislerini ifade etmiglerdir. Bilgi edinmek i¢in diger kisilere
bagvuran Ogretmenler, hem 6zel egitim 6gretmeni hem de aile ile goriiserek 6grenci
hakkinda bilgi aldiklarim belirtmislerdir. (O1), konuyla ilgili olarak “Ogrencim
gelmeden once problemi ile ilgili biraz bilgi edindim arastirdim okudum. Sonra aile ile
goriistim.  Ozel egitimdeki Ogretmenimize gittim neler yapabilirim? Nasil plan
yapabilirim? Nasil uygulayabilirim? Bunlart sordum ve biraz arastirdim.” seklinde
gorisiinii bildirmistir.

Kaynagtirma 6grencisi sinifa gelmeden 6nce yapilan hazirliklara yonelik bilgi edinme
disinda bir 6gretmen dgrenciye yonelik arag-gere¢ hazirhigi yaptigim bildirmistir. (O4)
konuya iliskin goriisiini, *“ Eger eksik materyalimiz varsa temin ediyoruz ve ona uygun
arag-geregler bulmaya ¢alisiyoruz.” seklinde ifade etmistir.

Kaynastirma 6grencisi smifa gelmeden 6nce 6gretmenlerden ¢ogu (n=5) hazirliklar
yaptiklarini belirtirken 6gretmenlerden 2’si ise hazirlik yapmadiklarini belirtmislerdir.
Bu bulgu ile ilgili olarak (02) “Ilk basta bir ne bileyim ona karsi bir hazirhigimiz olmadi,
bir hazirlik calismast yapamadik.”, (O5) ise “Benim sinifima kaynastirma ogrencisinin
gelecegini ben son birka¢ giinde dgrendigim icin ne igin geliyor? Engeli ne? Gibi
konulari bilmedigim igin ¢ok da hazirlik yapamamistim.” seklinde goriisiini bildirmistir.
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3.2. Tema: Kaynastirma Ogrencisine Yonelik Destekler

Okuldncesi 6gretmenlerinin kaynastirma 6grencisine yonelik aldiklar destek kaynaklar
ve tilirlerine iligkin 6gretmen goriisleri alinmis ve “destek kaynaklari” temasina
ulagilmigtir. Bu tema altinda elde edilen bulgular Tablo 4’te gosterilmektedir.

Tablo 4.
Ogretmenlerin kaynastirma 6grencisine yonelik destek aldig kisi ve kurumlara iliskin
goriisleri
Ana Tema Alt Temalar f
Destek Kaynaklari Ogretmenler 4
Anne-Baba 2
Ogretim Uyeleri 1
1

Rehabilitasyon Merkezi

Tablo 4 incelendiginde, Ogretmenlerin kaynastirma Ogrencisine yonelik diger
ogretmenler, anne-babalar, 6gretim tiyeleri, rehabilitasyon merkezleri gibi kaynaklardan
destek aldiklar1 goriilmektedir.

Ogretmenlerin ¢ogu (n=4) Kaynastirma grencisine yonelik diger 6gretmenlerden destek
aldiklarmi belirtmislerdir. Ogretmenlerin éncelikli olarak destek aldig1 dgretmenler ise
ozel egitim ve rehberlik ve psikolojik danigmanlik alanlarmdandir. (O1) konuya iliskin
goriisiinii “Ozel egitimci  ogretmenlerimizie konustum”, (04) ise “Okul rehber
ogretmenimizden destek aldik, onun disinda daha onceden bu konuda c¢alismis
ogretmenlerimizden destek aldik.” seklinde ifade etmistir. Ogretmenlerin destek aldig
kaynaklardan biri de anne-babalardir (n=2). (O6) konuya iliskin goriisiinii “Biraz
internetten aragtirdim, kitaplardan arastirdim, daha sonra velisiyle goriistiim, sonra bir
ogretmenimiz vardi onunla konustum..” (02) ise “Ogrenciyi tanimaya calistim hani ne
yapiyor? Nerede neyi yapmak istiyor? Neye nasil tepki veriyor? Bu sorulari olgmeye
calistim, annesinden babasindan bilgi almaya ¢alistim, sonra ailenin evine gidip ziyaret
yaptim evde durumu nasil? Ortami nasil?, Nasil bir ailede yasiyor? Bu sorular hakkinda
bilgi ve destek aldim.” seklinde goriislerini belirtmistir. Kaynastirma dgrencisine yonelik
Ogretmenlerden 1’1 {iniversiteden bir 6gretim iiyesinden destek aldigini ifade etmistir..
(05) konuyla ilgili olarak “Geldikten sonra internetten arastirma yaptim, bu konuda
bilgim yoktu ¢ok fazla. Sonra tiniversiteden ..... hocadan yardim aldim, hoca sinifimiza
ogrenci gonderdi sag olsun, kendi de geldi ilgilendi. Ondan destek aldim.” seklinde
konugmustur. Ayrica §gretmenlerden 1’inin de rehabilitasyon merkezinden destek aldig:
bulgusuna ulasilmigtir. (O1) konuyla ilgili goriisiinii “Rehabilitasyon merkezine gittim
oradaki ozel ogretimci 6gretmenlerimizle konustum.” Seklinde ifade etmistir.

Ogretmenlere destek kaynaklarindan aldiklar1 desteklerin tiirleri soruldugunda;
ogretmenlerden hepsinin kaynagtirma siirecine iliskin bilgi almaya yonelik destek
aldiklar1 sonucuna ulasilmustir. (02) bu konudaki goriislerini “Bildigim Ogretmen
arkadaglarimdan ufak tefek ne yapabilirim nasil yaparim hani onlar hakkinda bilgi
aldim.” seklinde ifade etmistir.
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3.3. Tema: Kaynastirma Ogrencisi Sinifa Geldiginde Yapilanlar

Okuldncesi dgretmenlerinin kaynastirma 6grencisi sinifa geldiginde yaptiklarina iliskin
Ogretmen goriisleri alinmig ve “sinif i¢i ¢aligmalar” temasina ulasilmistir. Bu tema altinda
elde edilen bulgular Tablo 5°te gésterilmektedir.

Tablo 5.
Okul éncesi ogretmenlerinin kaynastirma 6grencisi sinifa geldiginde yapilan
uygulamalara iligkin goriisleri

Ana Tema Alt Temalar f
Sosyal beceri kazandirma 3
Ogrenci ve velileri 2
bilgilendirme
Smif I¢i Calismalar ~ Ogrenciyi tanima ve uygun 2
etkinlikler yapma
BEP uygulama 1
Bir sey yapmama 1

Tablo 5 incelendiginde, 6gretmenlerin sinif i¢inde agirlikli olarak yaptiklari caligmalarin
sosyal beceri kazandirma, 6grenci ve velileri bilgilendirme, 6grenciyi tanima ve uygun
etkinlikler yapma olduklar1 belirlenmistir. Ayrica 6gretmenlerden 1’inin BEP uyguladig,
I’inin ise hi¢bir sey yapmadigi belirlenmistir.

Ogretmenlerden 3’ii &grenci smifa geldiginde sosyal beceri kazandirmaya yonelik
etkinliklere 6nem verdiklerini belirtmislerdir. Bu konu ile ilgili olarak (O5)
“Kaynastirma ogrencisi geldiginde ilk basta selamlasmaya basladik. Her sabah
merhaba ya da giinaydin demeye calisiyorum.”, (02) “Kaynastirma 6grencisini taniyip
biraz okula ve bana, arkadaglarina kars: etkilesimini arttirmaya ¢alistik.” seklinde, (O6)
ise “Ilk once onun kendini ifade etmeye ihtivaci vardi. Insanlardan ¢ok ¢ekiniyordu.
Ailesinden ve bakicisindan baska insanlart kabul etmiyordu. Anne-babasini da
etkinliklere katarak bu durumu yavas yavas asiyoruz.” seklinde ifade etmislerdir.

Kaynastirma 6grencisi simifa geldiginde yapilan siif i¢i ¢alismalar kapsaminda yapilan
bir diger uygulama ise diger 6grenciler ve velilerini bilgilendirmedir. (06) bu konuda
“Diger aileleri bilgilendirdim. Onlara da soyledik. Zaten c¢ocuklar kaynastirma
ogrencisini gordiigiinde ogretmenim 0 bizden ¢ok kiigiik, 6gretmenim bu iki yasinda mi
falan demislerdi. Ogrencilere .... biraz bizden farkl, yiiriimesinde biraz problem var biz
ona yardim edecegiz seklinde bilgi verdim. Cocuklar da siirekli onun elinden tutuyorlar
ona yardim ediyorlar.” (O5) ise “Kaynastirma égrencisi geldikten sonra o sinifta yokken
cocuklarla konustum, onun farkl oldugunu bizden farkl seyleri yaptigini bazi seyleri
yapamadigini  anlattim ve velilere de veli toplantisinda séyledim.” seklinde
konusmuslardir.

Kaynagtirma 6grencisi sinifa geldiginde yapilan simif i¢i galigmalar kapsaminda iki
dgretmen dgrenciyi tanimaya yonelik etkinlikler yaptiklarini ifade etmislerdir. Ogrenciyi
tanimak amaciyla genellikle gozlemler yaptiklarimi ve gozlemlerinden yola ¢ikarak
etkinliklere yer verdiklerini belirtmislerdir. (04) konuyla ilgili olarak goriisiinii
“Kaynastirma ogrencisi geldiginde onun etkinliklerini ayri olarak hazirlariz, daha basit
etkinlikler hazirlariz, oyunlarimizi ona gore ayarlamaya c¢alisiriz yani genel olarak
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yapacagimiz tiim etkinliklerde 6grencimizi dikkate alarak onun hem arkadagslari ile
kaynasmasini hem de etkinliklerden geriye kalmamasi igin diizenlemeler yapariz.” (03)
ise buna benzer olarak “Etkinlikierimi ¢ocugun diizeyine uygun sekilde hazirlamaya
calisirim.” seklinde ifade etmislerdir.

Bu smif i¢i galigmalara ek olarak dgretmenlerden 1°i BEP uyguladigini sdylemistir. (O3)
konuyla ilgili olarak “BEP i uygulamaya ¢alisirim.” seklinde goriisiini bildirmistir.

Son olarak dgretmenlerden 1’1 kaynastirma 6grencine yonelik olarak sinif i¢i ¢alismalar
yapmadigin belirtmistir. (01) “Ogrenciyle ilgili cok fazla bir sey yapamiyoruz, zaten
yaptigimiz zaman da ¢ok fazla verim alamiyoruz.” seklinde goriislerini bildiristir.

3.4. Tema: Kaynastirma Ogrencilerinin Performans ve Gereksinimlerini Belirleme

Okuldncesi 6gretmenlerinin kaynastirma &grencisinin performans ve gereksinimlerini
belirlemeye yonelik yaptiklarina ilisgkin 6gretmen goriisleri alinmis ve “6gretim dncesi
degerlendirme” temasina ulasilmistir. Bu tema altinda elde edilen bulgular Tablo 6°da
gosterilmektedir.

Tablo 6.
Okuloncesi 6gretmenlerinin sunifindaki kaynastirma 6grencisinin performans ve
gereksinimlerini belirlemelerine yonelik gériisleri

Ana Tema Alt Temalar f
Gozlem 5

Ogretim Oncesi Aile ile goriisme 2
Degerlendirme Onceki dgretmenler 2
Kontrol listesi 1

Tablo 6 incelendiginde ogretmenlerin smiflarindaki kaynastirma 6grencisinin
performans ve gereksinimlerini belirlemek icin 6gretim 6ncesi degerlendirme yaptiklari
elde edilen ana temadr.

Bu tema altinda 6gretmenlerin ¢ogu (n=5) dgrenci gereksinimlerini belirlemeye yonelik
Ogretim Oncesi degerlendirme yaparken gbzlem yaptiklarimi belirtmislerdir. Ek olarak
Ogretmenler 6grenci gereksinimlerini belirlemeye yonelik 6gretim dncesi degerlendirme
yaparken aileler (n=2) ve 6gretmenler (n=2) ile goriismeler yaptiklarini belirtmislerdir.
Yalnizca 1 6gretmen kontrol listesi (gizelge) araciligr ile dgrenciyi degerlendirdigini
bildirmistir.

Ogretim dncesi degerlendirme ile ilgili, (03) “ailesi ile konusarak neye ihtiyact oldugunu
veyahut neyi daha iyi anladigini 6grendigini anlamaya ¢alisirim,  performansini
yetersizliklerinden degil de yeterliliklerinden yola ¢ikarak degerlendirmeye ¢alisirim.”,
(O1) “Once ailesi ile konusurum”, (04) “Ogrenciyi gozlemlerim ve 6nceki 6gretmenlerin
raporlarina bakarim”, (01) “Gegen yilki 6gretmeninden yardim aldim neler yapabiliyor
neler yapamiyor” ve (05) “Gegen seneki 6gretmeni neler yapabilir neler yapamaz +, -
koyacagim sekilde haftalik hazirlayacagim ¢izelge verdi iste o seklide belirledim” diyerek
gorislerini bildirmislerdir.
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3.5. Tema: Kaynastirma 6grencisine yonelik 6gretimsel amag belirleme

Okuldncesi Ogretmenlerinin  kaynastirma Ogrencisi i¢in Ogretimsel amaglart nasil
belirlediklerine iligkin Ogretmen goriigleri alinmis “amac¢ belirleme” temasina
ulagilmigtir. Bu tema altinda elde edilen bulgular Tablo 7°de gosterilmektedir

Tablo 7.
Okuloncesi 6gretmenlerinin kaynastirma ogrencisi igin amag belirlemeye yonelik
goriisleri
Ana Tema Alt Temalar f
Ogrencinin gereksinimlerini 4
Amag Belirleme dikkate alma
Amag belirlememe 2

Tablo 7 incelendiginde, 6gretmenlerin ¢ogunun (n=4) kaynastirma O6grencisi igin
ogretimsel amag belirlerken 6grenci gereksinimlerini dikkate aldiklari, 2 6gretmenin ise
ogrenciler i¢in dgretimsel amag belirlemedikleri goriilmektedir.

Ogretimsel amag belirleme ile ilgili olarak 4 &gretmen (01,02,05,06) kaynastirma
Ogrencisi i¢in Ogretimsel amag belirlerken &grencinin gereksinim duydugu alanlar
belirleyip bu alanlar1 amag belirlediklerini ifade etmislerdir. Bu gereksinimlerin en ¢ok
sosyal uyum becerilerinde ve 6z bakim becerilerinde oldugunu belirtmislerdir. Bu
konuda (O1), “Burada en ¢ok sosyal davranislar yansitmast icin ¢alismalarimiz devam
ediyor. Arkadagslar ile iletisim kurabilmesi icin bu yonde daha fazla destek vermeye
calistyoruz ¢ ve (02) ‘Zaten benim birinci olarak éncelikli amacim onu sosyal olarak
swnifa dahil etmek’ seklinde goriislerini ifade etmislerdir.

3.6. Tema: Kaynastirma égrencisine yonelik giinliik etkinlikleri planlama

Okuldncesi 6gretmenlerinin  kaynastirma 6grencisi i¢in giinliikk etkinlikleri nasil
planladiklarina iligkin &gretmen goriisleri alinmig “etkinliklerde uyarlama yapma”
temasina ulasilmistir. Bu tema altinda elde edilen bulgular Tablo 8’de gosterilmektedir

Tablo 8.
Okuloncesi 6gretmenlerinin kaynastirma ogrencisi igin giinliik etkinlikleri
planlamalarmna yonelik goriisleri

Ana Tema Alt Temalar f
Etkinlikleri basitlestirme 3
Ogrencinin ilgisini ¢eken 3
Etkinliklerde Uyarlama etkinlikler planlama
Yapma Ogretimsel etkinligine davet 2
etme
Ogrenciye yonelik uyarlama 2
yapmama

Tablo 8 incelendiginde dgretmenlerin ¢ogunun kaynastirma 6grencisine yonelik giinliik
etkinlikleri planlarken uyarlamalar yaptiklart goriilmektedir. Giinliik etkinliklere iligkin
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yapilan uyarlamalara bakildiginda, Ogretmenlerden 3’ii (03,04,05) kaynastirma
Ogrencisine uygun olarak etkinlikleri daha basit ve anlasilabilir diizeyde yeniden
diizenlediklerini, diger 3’ (02,05,06) kaynastirma Ogrencisinin ilgisini ¢ekecek
etkinlikler planladiklarmi, 2 tanesi (O1,02) normal gelisim gosteren dgrencileri ile
yaptiklart giinliik etkinliklere kaynastirma 6grencisini davet ettiklerini belirtmislerdir. 2
Ogretmen ise giinlilk etkinlikleri planlarken herhangi bir uygulama yapmadiklarini
belirtmislerdir. Yapilan uyarlamalar ile ilgili (O3) “Bir sanat etkinliginde diger
ogrencilerimizle kesme yapistirma gibi uygulamamiz gerekiyorsa bu dgrencimizle
boyama gibi veyahut yapabileceSi diizeyde etkinlikler hazirlamaya calisiyorum”, (01),
“Su an direkt olarak dgrenciye yonelik bir sey yapmadim” seklinde goriislerini ifade
etmislerdir.

3.7. Tema: Okul 6ncesi 6gretmenlerin kaynastirma 6grencisine yonelik yontemler
kullanma

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin kaynastirma 6grencisi igin 6gretim siirecinde kullandiklari
yontem ve tekniklere iligkin 6gretmen goriisleri alinmis “yontem ve teknik” temasina
ulagilmistir. Bu tema altinda elde edilen bulgular Tablo 9°da gosterilmektedir

Tablo 9.
Okuloncesi ogretmenlerinin kaynastirma ogrencisine yonelik kullanilan yontemlere
iligkin goriisleri
Ana Tema Alt Temalar f
Model Olma 3
Birebir Calisma 2
Yontem ve Teknikler Materyal Kullanarak 2
Somutlagtirma
Teknolojiden Yararlanma 1
Drama 1
Anlatim/Sunusg 1

Tablo 9 incelendiginde, okul Oncesi Ogretmenlerinin 6gretim yaparken kaynastirma
ogrencisine yonelik hangi yontemleri kullandiklar1 goriilmektedir. Ogretmenlerden 3 ii
(01,02,03) kaynastirma dgrencisine model olarak dgretim yaptigini, dgretmenlerden 2’
si (01,02) kaynastirma &grencisi ile birebir calisarak 6gretim yaptigini, dgretmenlerden
2 *si (06,04) dgretimlerini somutlagtirmak i¢in materyaller kullandiklarmi, 1 égretmen
(02) dgretimi somutlagtirmak ve kaynastirma Ogrencisinin dikkatini ¢ekmek icin
teknoloji ile 6gretim yaptigini, 1 6gretmen (O6) drama ydntemini kullandigim ve 1
dgretmen ise (O5) sunus yontemini kullandigim ifade etmistir.

Ogretim siirecinde kullanilan yontem ve teknikler ile ilgili, (04) “Cocugun dikkatini
¢ekebilecek onu eglendirebilecek somut ve gérsel materyaller kullanmaya ¢aligirim”,
(06) “Kiigiik oldugu igin drama yoéntemini kullantyoruz. Drama da pek ilgisi yok ama
yine de kullaniyoruz”. Ogretmenler model olma yonteminde 6grenciye gosterip yapma
etkinliklerini tercih ettiklerini, birebir g¢alismada Ogrenciyle dogrudan kendisinin
ilgilendigini bazen de stajyer 6gretmenden yardim aldiklarini, teknolojiden yararlanmada
bilgisayar1 etkinliklerine dahil ettiklerini belirtmislerdir.
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3.8. Tema: Kaynastirma 6grencisi ile yapilan 6gretim etkinliklerini degerlendirme

Okuldoncesi  Ogretmenlerinin  kaynastirma  Ogrencisinin ~ 0gretim  etkinliklerini
degerlendirmeye yonelik yaptiklarina iligkin 6gretmen goriisleri alinmig ve “Ogretim
sonu degerlendirme” temasina ulagilmigtir. Bu tema altinda elde edilen bulgular Tablo
10°da gosterilmektedir.

Tablo 10.
Kaynastirma ogrencisi ile yapilan etkinlikleri degerlendirme
Ana Tema Alt Temalar
Ogretim Sonu Rapor Hazirlama
Degerlendirme Gozlem Yapma

Port Folyo
Degerlendirme Yapmama

N P WlW| =

Tablo 10 incelendiginde okul dncesi 6gretmenlerinin kaynastirma &grencisinin yapilan
etkinlikler ile ilgili performans diizeyini ve Ogretimsel ilerlemeyi takip etmek igin
Ogretim sonu degerlendirmelere yer verdikleri goriilmektedir. Yalnizca 2 6gretmen
Ogretim sonunda herhangi bir degerlendirme yapmadiklarini bildirmislerdir.

Kaynastirma Ogrencisi i¢in Ogretim sonu degerlendirme yaparken 3 &gretmen
(01,03,02) rapor hazirladiklarini, 3 6gretmen ( 04,05,06) kaynastirma 6grencisini
gozlemleyerek degerlendirdiklerini ve 1 dgretmen ise (O3) kaynastirma &grencisinin
portfolyolarmi takip ederek degerlendirme yaptigimi belirtmistir. Ogretim sonu
degerlendirme ile ilgili (02) “Ogrenciyi degerlendirmek icin rapor hazirliyorum”, (O3)
“Okuma éncesinde zaten en ¢ok degerlendirilen kullanmilan degerlendirme ydntemi
portfolyolar yaptigimiz etkinlikleri zaten dosyalryoruz” seklinde goriis bildirmiglerdir.

4. TARTISMA ve SONUC

Okul oncesi kaynastirma Ogretmenlerinin kaynastirma siirecine iligkin yaptiklarini
inceleyen bu aragtirmada, 0gretmenlerin kaynastirma siirecinde yaptiklart caligmalara
iliskin gortigleri alinmustir. Aragtirma sonucunda ulagilan bulgular 8 tema altinda
toplanmustir.

Aragtirmanin ilk bulgusuna bakildiginda okul 6ncesi 6gretmenleri, kaynastirmaya hazirlik
caligmalari1 kapsaminda kaynastirma 6grencisi ve bu 6grencinin yetersizlik tiirii hakkinda
bilgi topladiklarini, iki 6gretmen dgrencinin sinifa geleceginden haberi olmadigi i¢in hig¢
hazirlik yapmadigini, bir 6gretmen ise materyal hazirladigini ifade etmislerdir. Edinilen
bulgular dogrultusunda, 6gretmenlerin yaptiklar1 ¢calismalarin, yetersizligi olan dgrenciye
iliskin bilgi toplama ve materyal hazirlama ile sinirli oldugu goriilmektedir. Bu sinirliligin;
genel olarak dgretmenlerin kaynastirmaya iliskin bilgi eksikliklerinden ya da 6grencinin
sinifa geleceginden haberlerinin olmamasidan kaynaklandigi diistiniilmektedir. Aragtirma
bulgularina paralel olarak, Kiiglik-Dogaroglu ve Bapoglu-Diimenci (2015), Dikici-
Sigirtmag, Hos ve Abbak (2011) ve Nizamoglu (2006)’nun arastirmalarinda, kaynastirma
sinifi dgretmenlerinin, kaynastirma siireci ile ilgili bilgi gereksinimlerinin oldugu ve bu
amacla kaynak topladiklari sonuglarina ulagilmigtir. Ancak kaynastirma dgretmenlerinin
kaynastirmaya hazirlik siirecinde 6zel gereksinimli 6grenci hakkinda bilgi toplamanin yan1
sira 6zel gereksinimli 6grenci ve ailelerini, normal gelisim gdsteren dgrenciler ve ailelerini
de bilgilendirmeleri gerekmektedir (Aral ve Giirsoy, 2007; Baykog, 2011). Yapilan
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aragtirma bulgularindan farkli olarak Kogyigit (2015), okul dncesi 6gretmenleri ile yaptigi
caligmada, 6gretmenlerin kaynastirma uygulamalarina baslarken 6grencilere, ebeveynlere
ve egitim ortamina yonelik hazirlik ¢aligmalari yaptigi, ayrica dgretmenlerin dgrencilerin
hazirlanmasi1 kapsaminda ¢esitli bilgilendirme ve aciklamalar, tanigma ve kaynasma
etkinlikleri ile drama etkinlikleri yaptig1 sonucuna varmustir.

Aragtirmanin ikinci bulgusuna bakildiginda, okul dncesi 6gretmenleri kaynastirma siirecine
yonelik, Ogretmenlerden, ogretim {iyelerinden, anne-babalardan, rehabilitasyon
merkezlerinden bilgi aldiklarini ifade etmislerdir. Ayrica bir dgretmen de kaynastirma
ogrencisi i¢in BEP hazirlamada rehber dgretmenden yardim aldigini belirtmistir. Yapilan
goriismelerde dgretmenlerin kaynagtirma uygulamalar ile ilgili bilgiyi farkli yollardan
edindikleri gériilmiistiir. Benzer ¢aligmalarda, Dikici-Sigirtmag, Hos ve Abbak (2011),
okul oncesi kaynastirma Ogretmenlerinin, 6zel egitim Ogretmenlerinden ve ailelerden,
Kuyumecu (2011), BEP amaglarini olustururken rehber 6gretmenden, Nizamoglu (2006),
sinif dgretmenlerinin, rehabilitasyon merkezinde galisan 6gretmenlerden yardim aldiklarini
ortaya koymuslardir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin kaynastirma &grencisi sinifa geldigi zaman yaptiklar
caligmalara iligkin bulgulara bakildiginda, 6grenci ve velileri bilgilendirme, &grenciyi
tanima calismalart ve Ogrenciye yonelik etkinlikler planlama, sosyal beceri 0gretimi,
Ogrenciye ozgiiven kazandirma ve BEP uygulama g¢alismalar1 yaptiklar1 goriilmektedir.
Ogrenci ve velileri bilgilendirme ¢alismalar1 kaynastirmaya hazirlik asamasinda yapilmasi
gereken caligmalardir (Aral ve Giirsoy, 2007; Baykog, 2011).Edinilen bulgu 6gretmenlerin
kaynastirma uygulamalarini programli bir sekilde yapmadiklarini géstermektedir. Ayrica
bir 6gretmen higbir sey yapmadigini, 6gretmenlerin bir kismi da kaynastirma 6grencisi igin
BEP hazirladiklarini ancak BEP hazirlamaya iligkin bilgilerinin eksik oldugunu ifade
etmiglerdir. Dikici-Sigirtmag, Hos ve Abbak (2011), Gok ve Erbag (2011), Sucuoglu,
Bakkaloglu, Iscen-Karasu, Demir ve Akalin (2014), yaptiklar1 aragtirmada dgretmenlerin
BEP hazirlama ve yazma konusunda sinirliliklari oldugunu, bu smirliligin 6gretmenlerin 1
kaynastirmaya iliskin yetersiz bilgiye sahip olduklarindan kaynaklandigini belirtmistir.

Arastirmada kaynastirma Ogrencisinin performans ve gereksinimlerinin belirlenmesine
yonelik olarak, okul dncesi 6gretmenleri, 6grenci gereksinimlerini dikkate aldiklarini, aile
ve onceki 6gretmenlerden goriis aldiklarini belirtmislerdir. Bulgular, Nizamoglu (2006) ve
Kaya (2005)’nin yaptiklar1 aragtirma sonuglariyla ortiismektedir.

Kaynastirma Ogrencisine yonelik 6gretimsel amaglar1 belirleme ile ilgili bulgulara
bakildigma, 6gretmenlerin dordii 6grenci gereksinimlerini dikkate aldiklarmi, ikisi ise
ogretimsel amac belirlemediklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerin gretimsel amag
belirlememelerinin, &gretimsel amaglarm nasil belirlenmesi gerektigi konusunda bilgi
sahibi olmamalarindan veya dgrencilerin bireysel farkliliklarin1 dikkate almadiklaridan
kaynaklandig diisiiniilmektedir. ilgili arastirmalarda, Gok ve Erbas, (2011), dgretmenlerin
yeterli bilgiye sahip olmamalarindan kaynakli olarak gereksinim belirleme konusunda
yetersiz kaldiklarmi, Sucuoglu, vd. (2014), 6gretimsel amag¢ seciminde dgretmenlerin
zorlandiklarmi, Bahar ve Yikmis (2002), Nizamoglu (2006), Onder (2007) 6gretmenlerin
ogretimsel amag belirlemediklerini bulgulamislardir.

Giinliik etkinliklerin planlanmasi hakkinda okul oOncesi Ogretmenleri, kaynastirma
Ogrencisinin ilgisini ¢eken etkinlikler sectiklerini, Ogrenciyi etkinlige kattiklarini,
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etkinlikleri grencinin seviyesine gore diizenlediklerini belirtmislerdir. iki &gretmen
giinliik etkinlikleri planlarken kaynastirma Ogrencisine yonelik olarak uyarlamalar
yapmadiklarini belirtmislerdir. Arastirmada elde edilen bulgu benzer arastirma sonuglari ile
de desteklenemektir. Batu, Kircaali-iftar ve Uzuner (2004), kaynastirma 6gretmenlerinin
giinliik etkinlikleri planlarken &grenciyi derse kattiklarmi ve 6gretmenlerin bir kismimin
Ogrencisinin ilgisini ¢ekecek farkli etkinlikler hazirladiklarini, Nizamoglu (2006), siif
ogretmenlerinin 6grenciyi etkinligin disinda birakmadiklarimi, Kaya (2005), anasinifi
6gretmenlerinin 6grencinin seviyesine gore etkinlikler diizenlediklerini, Vural ve Yikmis
(2008), kaynastirma smif 6gretmenlerinin 6gretimsel uyarlamalar konusunda yeterli bilgiye
sahip olmadiklarini, Batu ve Odluyurt (2009), 6gretmenlerin giinliik etkinlikleri planlarken
dogal 6gretim teknikleri, dil ve iletisimi destekleme konularinda gereksinim duyduklarini,
Batu, Kircaali-Iftar, ve Uzuner (2004), baz1 gretmenlerin giinliik etkinlikleri planlarken
farklt hicbir sey yapmadiklarini ortaya koymuslardir.

Okul dncesi dgretmenlerinin dgretim yaparken kullandiklar1 yontemlere yonelik bulgulara
bakildiginda, 6gretmenlerin dgrenciye model olduklari, 6grenci ile birebir calistiklari,
Ogretimi materyaller kullanarak somutlastiklari, teknolojiden yararlandiklari, drama
yaptiklar1 ve diiz anlatim yaptiklar1 sonucuna varilmistir. Ayrica bu bulgudan yola ¢ikarak
Ogretmenlerin yontemi bilme ve kullanmayla ilgili bilgi eksikleri oldugu diisiiniilmektedir.
Arastirmadan elde edilen bulgular Batu, Kircaali-iftar, ve Uzuner (2004), bireysel egitim
yaptiklari, Kaya (2015), gocugun engel tiirii ve derecesine gore materyal hazirladiklari,
Kogyigit (2015), drama ¢alismalar yaptiklari arastirma sonuglariyla ortiismektedir.

Okul oncesi 6gretmenlerinin dgretim sonunda yaptiklart degerlendirmeyle ilgili olarak;
ogretmenler 6grenciyi degerlendirmeye yonelik rapor hazirladiklarmi, portfolyolar: takip
ettiklerini ve gozlem yaptiklarini ifade etmislerdir. Bir 6gretmen ise degerlendirme
yapmadigmi belirtmistir. Ogretmenlerin degerlendirme konusunda yetersiz oldugu
goriilmektedir. Spelman (1989), Johns, vd. (2002) ve Kuyumcu (2011) arastirmalarinda
Ogretmenlerin uygun degerlendirme yapma konusunda zorlandiklart ve bu konuda
gereksinim duyduklar1 sonucuna varilmugtir.

Aragtirmada sonucunda okuldncesi 6gretmenlerinin kaynastirmaya uygulamalar ile ilgili
cesitli caligmalar yaptiklart ancak yapilan c¢aligmalarin sinirli oldugu ve 6gretmenlerin
kaynastirma uygulamalar1 hakkinda bilgi eksikliklerinin oldugu goriilmiistiir. Okul 6ncesi
ogretmenlerinin kaynagtirma ve 6zel gereksinimli 6grencilere yonelik aldiklar1 egitimin
sinirli olmasi ve uygulamaya yonelik egitimlerinin olmamasinin bu sinirliliga sebep oldugu
diigiiniilmektedir. Kaynastirma uygulamalarinin basarili olarak yiiriitilmesinde, simif
Ogretmenlerinin  hazirhk caligmalarini yapmalari, 6grencinin sinifa oryantasyonunu
saglamalar1, 6grenci gereksinimlerini belirlemeleri, belirlenen gereksinimler dogrultusunda
Ogretimsel amacg belirlemeleri, giinliik etkinlikleri planlamalari, 6grenci performansini
degerlendirmeleri gerekmektedir. Arastirmadan elde edilen bulgular 15181inda 6gretmenlerin
kaynastirma uygulamalarina iliskin teorik ve uygulamaya dayali egitim almalari, hizmet i¢i
egitim programlarinin kaynastirma uygulamalarmi detayli olarak kapsayacak sekilde
diizenlenmesi gerektigi diisliniilmektedir.

Yapilan bu arastirma alti okul &ncesi &gretmeninin goriisii ile smirhdir. Ileriki
arastirmalarda daha fazla sayida 6gretmene ulasilmasi, okul dncesi 6gretmenlerinin yani
sira diger alanlarda gorev yapan 6gretmenlerinde goriislerinin alinmasi 6nerilmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT

1. Introduction

Developing the talents of individuals and ensuring their collective harmony is one of the
primary goals of education (Okyay, 2006). Individuals with special needs also need
training as normal individuals. In order to be a part of the community they live in, to
adapt to society and to use them at their highest level (Odluyurt and Batu, 2009). It can
be achieved through "mainstreaming " of education that special needs individuals need
(Sigirtmag, Hos and Abbak, 2011).

Pre-school period is the first social transition that children meet outside their families.
The application of cohesion programs in this period ensures that special needs children
acquire skills that will become the basis for further education (Okyay, 2006; Odluyurt
and Batu, 2009; Ozdemir, 2010). In the pre-school period, when the mainstreaming
practices are successfully carried out, the classroom teacher plays an important role in
ensuring that the children in the classroom (Ozdemir, 2010).

There are various studies on the field of fusion in the field of literature (Temel, 2000;
Ozdemir, 2010; KiiciikDogaroglu andBapoglu-Dimenci, 2015; Gék andErbas, 2011;
Okyay, 2006; Bozarslan andBatu, 2014; Kogyigit, 2015; Eksi, 2010; Nizamoglu 2006;
Vural and Yikmis, 2008; Odluyurt and Batu, 2009; Sucuoglu, Bakkaloglu,Iscen-Karasu,
Demir andAkalin ,2014;Kaya , 2005). Considering the research findings obtained as a
result of the scanning of the literature, it is aimed to determine the adaptations of pre-
school teachers in and out of class about the mainstreaming process.

2. Method

In this study, interview techniques, one of the qualitative research techniques, were used
to determine the competences of preschool teachers for their integration. The research
data was collected through semi-structured interview form.

The research was carried out in the fall semester of 2015-2016 academic year with pre-
school teachers working in the main classes of the Ministry of National Education in
Bolu. Six teachers volunteered to work.

The data were collected by semi-structured interview method. The relevant literature has
been searched appropriately for the purpose of the research. Personal information form
and open-ended questions were put together to form an interview form. Two lecturers
were presented to the interview form. The final form was given to the interview form in
the direction of the expert opinion. In the interview form used in the research, there are
8 open-ended questions to determine the competences of preschool teachers for their
integration

In the analysis of the data collected from the interviews, the content analysis technique
was used. After the interviews were completed, the interviews were recorded by the
researchers of the voice recordings. Every speech heard during the recording of voice
recordings is written in the order of interviewer-interviewed, without any corrections,
additions or subtractions, as it is heard. Based on interview questions and field
knowledge, sub-themes were formed based on the answers given by themes and
participants.
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3. Findings, Discussion and Results

Looking at the preparations made by the preschool teachers before the mainstreaming
student coming to the classroom, some teachers stated that they are preparing, they refer
to experts, they prepare tools and some of the teachers say that they do not make
reparations.

Preschool teachers have indicated that they have received support from the teachers, the
teaching staff, parents and rehabilitation centers for the mainstreaming student.

Preschool teachers reported their opinions when the mainstreaming student entered the
classroom, informing the students and parents, teaching social skills and building
confidence, recognizing students and doing appropriate activities, applying
Individualized Education Plan (IEP) and doing nothing.

Preschool teachers have indicated that teachers consider student needs, family interviews
and previous teachers' knowledge to determine the performance and needs of the
classroom mainstreaming student.

Pre-school teachers stated that they set educational aims for the mainstreaming student
taking into account the needs of their students.

In adapting everyday activities for the mainstreaming student, some pre-school teachers
have invited students to instructional activities, simplified activities, and planned
activities that attracted the attention of the students. While others stated that they did not
adapt to the students.

Pre-school teachers stated that they use modeling, simplification, self-study, material
preparation, utilization of technology, drama and narrative methods to make the teaching
process more effective and efficient.

Some of the pre-school teachers stated that they evaluated the activities of the
mainstreaming students by preparing a report, preparing a portfolio and making
observations, while some of the teachers stated that they did not make an evaluation.

As a result of the research, it is seen that the pre-school teachers have made various
studies about the applications to the mainstreaming practices, but the work done is limited
and the teachers lack knowledge about the mainstreaming practices. It is thought that the
pre-school teachers' limited training for mainstreaming and special needs students and
the lack of practical training are caused by this limitation.

In order for successful integration practices to be carried out successfully, classroom
teachers are required to carry out preparatory work, to ensure the classroom orientation
of the students, to determine student needs, to determine instructional objectives in
accordance with the determined needs, to plan daily activities, and to evaluate student
performance. It is thought that the teachers should take theoretical and practical education
about the integration practices and the in-service training programs should be arranged
to cover the integration applications in detail in the findings obtained from the this
research.

This research is limited to the opinion of six preschool teachers. It is recommended to get
more number of teachers in the follow-up researches and take their opinions in pre-school
teachers as well as teachers in other branches.



