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Oz

Bu arastirma ortaokul 5, 6, 7 ve 8. smif Ogrencilerinin fen
ogrenmeye iliskin motivasyon diizeylerini incelemek, motivasyon
ile akademik basar1 arasindaki iliskiyi belirlemek ve cinsiyet, anne
egitim diizeyi, baba egitim diizeyi, anne ¢alisma durumu, aile
gelir diizeyi, fen dersini sevme diizeyi, derse katihm diizeyi,
laboratuvarin kullamilma sikligi, deney - etkinlik yapma siklig:
degiskenlerine gore fen 6grenmeye yonelik motivasyon puanlari
arasinda anlamli fark olup olmadigini arastirarak motivasyon
diizeyinin gelistirilmesine yonelik o©neri sunmak amaciyla
yapilmustir. Arastirmada tarama modeli kullanilmistir. Calisma
2015 - 2016 ogretim yilinda Ankara’da bulunan sekiz devlet
ortaokulunda ogrenim goéren toplam 1629 ogrenci {iizerinde
yirttilmistir. Veriler “Fen Ogrenmeye Iliskin Motivasyon
Olgegi” ile toplanmustir. Verilerin analizinde Bagimsiz Gruplar
Icin t-Testi, Iliskisiz Orneklemlere Yonelik Tek Faktorlii Varyans
Analizi ve Pearson Korelasyon Katsayis1 kullanilmistir.
Arastirmanin sonucunda laboratuvar kullanma sikligi, anne
egitim diizeyi, baba egitim diizeyi, anne calisma durumu ve aile
gelir diizeyi degiskenlerine gore ortaokul oOgrencilerinin fen
ogrenmeye yonelik motivasyon diizeyleri arasinda anlamli farkin
olmadig belirlenmistir. Buna ilaveten cinsiyet, fen dersini sevme
diizeyi, deney - etkinlik yapma siklig1 ve derse katihm diizeyi
degiskenlerine gore motivasyon diizeyleri arasinda anlamli bir
fark oldugu saptanmistir. Ayrica arastirmada 5. smiftan 8. smifa
dogru motivasyon diizeylerinde anlamli bir azalma oldugu ve
motivasyon ile basar1 arasinda pozitif yonde anlamli yiiksek
diizeyde iliski bulundugu sonucuna ulasilmustir.

Anahtar Kelimeler: Motivasyon, basari, fen egitimi, ortaokul
ogrencisi, fen 6grenmeye yonelik motivasyon
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An Investigation into the Secondary School Students” Motivation toward Science
Learning

Abstract

The present study was conducted to investigate motivation levels of 5t, 6th, 7th and 8t
grade students from a secondary school toward science learning; to determine the
correlation between motivation and academic success; to offer a suggestion for
improving their levels of motivation by investigating whether there is a significant
difference between the scores of motivation towards science learning with respect to
the some variables such as gender, mother education, father education, mother
working status, household income, their liking for science courses, participation level
to science course, laboratory usage and experiment-activity frequency. A survey model
is used in the research. The research was conducted among 1629 students from eight
public secondary schools in Ankara City over the course of 2015-2016 academic years.
“The Scale for Motivation toward Science Learning” was used to determine the
motivation level of students. Independent Samples t-Test, One-Way ANOVA and
Pearson Correlation Coefficient were used to analyze the data. As a result of the study,
it was determined that laboratory usage frequency, mother education, father education,
mother working status and household income level variables were not statistically
significant for secondary school students’” motivation levels. Furthermore, it was
concluded that gender, students” liking for science courses, frequency of experiment -
activity and participation level to science course variables were statistically significant
for their motivation level. In addition, it was concluded that motivation decreases from
5th to 8th grade significantly and a positive and statistically significant correlation was
found between motivation and success.

Keywords: Motivation, success, science education, secondary school students,
motivation toward science learning

Giris

2013 ve 2017 yillarinda yenilenen ortaokul fen bilimleri dersi 6gretim programlari
incelendiginde ogretim siirecinde fen okuryazari bireyler yetistirilmesinin vizyon
olarak vurgulandig1 goriilmektedir. Ogrencilerin fen okuryazari olmasi vizyonunun
gerceklestirilebilmesi icin Bilgi, Beceri, Duyus, Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre 6grenme
alanlarma o6gretim programinda yer verilmistir. Duyus 0©grenme alaninda
ogrencilerde gelistirilmesi hedeflenen beceriler arasinda motivasyona da yer verildigi
gortilmektedir (MEB, 2013; 2017). Clinki motivasyon ogrenmeyi etkileyen onemli
duyussal faktorlerden biridir (Akbaba, 2006; Akkaya, 2012; Arikil ve Yorganci, 2012;
Aydin, 2007; Azizoglu ve Cetin, 2009; Budak, 2016; Giivendik, 2010; Kingir ve Yazici,
2007; Lazowski ve Hulleman, 2016; Mehdiyev, Ugurlu ve Usta (2017), Selguk, 2000;
Seyis, 2011; Sezgin Saf, 2011; Schunk, 2014; Uzun ve Keles, 2012; Yildirim ve Kansiz,
2018; Yilmaz ve Huyugtizel Cavas, 2007). Literatiirde yer alan bazi arastirmalarda
egitimin bilissel stiregler kadar motivasyonu saglayict unsurlar: da icermesi gerektigi
vurgulanmaktadir (Anderman and Young, 1994; Dede ve Yaman, 2008; Lee and
Brophy, 1996; Pintrich, 2003; Pintrich, Marx and Boyle, 1993; Yenice, Saydam ve Telli,
2012).

Motivasyon Kavrami ve Onemi

Motivasyonun insan icin onemi, yakitin (benzin, mazot vb.) otomobil i¢in 6nemine
benzetilmektedir. Motivasyon insani hareket ettiren, davranisa enerji ve yon veren
bir giic olup insan1 etkilemesiyle bir hedef icin harekete gecirir. Motivasyon istek,
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arzu, ihtiyag, durtti ve ilgiyi icine alan bir kavramdir (Selcuk, 2000; Yildiz, 2010).
Motivasyon 6grenci ve 6grenme acisindan, dgrencinin 6grenmeye istek duymasin
saglayan cabanin yontidur. Motivasyon genel bir yapidan ziyade derslere, konulara,
alanlara gore farklilasmaktadir (Yildiz, 2010). Tiirk Dil Kurumu (TDK) tarafindan
motivasyonun Tiirkge karsilig: isteklendirme ve gitidiileme olarak belirtilmis, anlami
ise harekete sevk etmek, harekete yonelten icsel giic ve itici kuvvet biciminde
aciklanmistir (TDK, 2016). Davranisin gerceklestirilmesinde ve davranisin
gerceklestirilme dtizeyinde etkili faktorlerden biri olan motivasyon kavrami Abell
and Lederman (2007) tarafindan “Ogrencileri harekete geciren, yén veren ve
davranislarinin devam etmesini saglayan icsel bir durum” olarak agiklanmustir.
Schunk, Meece and Pintrich’e (2013) gore ise “motivasyon bireyi davranisa
yonlendiren, davramsin siddetini belirleyen ve davramsin stirdiirtilmesini saglayan
glictir”. Pintrich and Schunk’a (1996) gore “motivasyon, amaca yonelik aktivitenin
harekete gecirildigi ve devam ettirildigi bir stire¢” olarak ifade edilmistir.

Ogrenme ve Ogretimde Motivasyon

Motivasyon ¢grenme ve Ogretme ortaminda 6nemli bir yere sahiptir (Arikil ve
Yorganci, 2012). “Motive olmus bir 6grencinin enerjisi yiiksektir ve oOgrenme
sirasinda davranislarinin nasil yonlenecegi bellidir” (Dellal ve Giinak, 2009). Pintrich
and Schunk (1996) tarafindan yapilan arastirmada ogrencilerin performanslarina,
ni¢cin ve nasil 6grendikleri tizerine motivasyonun etkisi oldugu vurgulanmaistir.
Ayrica motivasyon bireylerin 6greniminde ne kadar c¢aba harcayacaklarmi
belirlemektedir (Aydin, 2009). Motivasyon ile 6grenme birbiriyle cok yakindan
iliskilidir. Karcti ve Giindogdu (2018) yaptigr calismada ogrenmedeki ©nemli
problemlerden biri olarak motivasyon eksikligi oldugunu vurgulamustir.

Yapilan arastirmalar fen derslerinde motivasyonun ©nemli duyussal
faktorlerden birisi oldugunu gostermektedir (Uzun ve Keles, 2012). “Ozellikle fen
bilimleri gibi 6grencilerin bilissel anlamda gticliikler yasadig1 alanlarda, motivasyon
anlamli 8grenmenin gerceklesmesine ©nemli katki saglamaktadir” (Giivercin,
Tekkaya ve Sungur, 2010). Pintrich vd. (1993) tarafindan yapilan calismada
motivasyonun fen kavramlarmin yapilandirilmasina, kavramlarm o6grenilme
nedenlerinin ve 6grenmenin 6neminin farkina varilmasina ve ozyeterlige etkisinin
bulundugu belirlenmistir. Fen 6grenmeye iliskin motivasyon, ogrencilerin kisisel
ozelliklerinden, oOgrenme stillerinden, 6gretim yontemleri ve tekniklerinden,
ogrenme ortamindan, ogretmen ve Ogrencilerin bireysel ozelliklerinden ve 6gretim
programindan etkilenmektedir (Azizoglu ve Cetin, 2009; Lee and Brophy, 1996, Ng,
Soon and Fong, 2010; Yilmaz ve Huyugtizel Cavas, 2007). Bu baglamda ogretim
stirecinde beklenen hedeflere ulasilmasinda 6grenme-6gretme  siirecinin
planlanmasi, tasarlanmasi ve uygulanmasinda ogrencilerin motivasyonlar: ve
motivasyonlarimi etkileyen degiskenlerin g6z ontinde bulundurulmas: gerektigi
sOylenebilir.

Motivasyonel inanglarin 6grenme stirecini dogrudan etkilemesi nedeniyle,
ogrencilerin akademik basarilar1 tizerinde 6nemli bir rol oynamaktadir (Senler, 2014).
Bagar icin giidiilenme olmazsa olmaz bir 6n sarttir (Selcuk, 2000). Ogrenci, motive
oldugu olctide basarili olmaktadir. Motivasyon akademik basariyla iliskilendirilen ve
ogrencilerin basar1 diizeylerini artirmada onemli yere sahip olan bir degiskendir
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(Azizoglu ve Cetin, 2009; Akbaba, 2006; Aydin, 2009; Ozbasi, Cevahir ve Ozdemir,
2018; Seyis, 2011; Yazic1 ve Kingir, 2007). Genelde diisiik basarinin nedeni de diistik
motivasyondur (Giivendik, 2010). Buna ilaveten literatiir incelendiginde, 6grenmeye
yonelik motivasyonun azalmasimin dogrudan ya da dolayh bir sekilde 6grencilerin
basarilarini etkiledigini vurgulayan calismalar gortilmektedir (Akpmar, Batd: ve
Donder, 2013; Alkan ve Bayri, 2017; Anderman and Midgley, 1997; Azizoglu ve
Cetin, 2009; Demir, Oztiirk ve Dokme, 2012; George, 2006; Urdan and Midgley, 2003;
Uzun ve Keles, 2012; Wigtfield and Wentzel, 2007, Yenice vd., 2012; Yildirim ve
Kansiz, 2018; Yilmaz ve Huyugtizel Cavas, 2007). Meri¢ (2012) tarafindan literattir
taramasi seklinde yapilan calismada oOgretmenlerin 6grenciler ile etkili iletisim
kuramamasindan kaynaklanan motivasyon eksikliginin, fen basarisini etkileyen
onemli faktorler icinde oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica Azizoglu ve Cetin’in
(2009) yaptigr arastirmada bireylerin derse karsi motivasyonlarmin farkhilik
gosterdigi ve bu durumun farkhh diizeylerde fen basarilarina neden oldugu
belirtilmistir. Bu nedenle 6grenme esnasinda motivasyon dikkatle incelenmeli ve

Ogrencinin motivasyonunu etkileyen unsurlar goz ontnde bulundurulmalidir
(Guivendik, 2010).

Ogretim Siirecinde Motivasyon Neden Olgiilmelidir?

En distik seviyeden en ytiksek 6grenim seviyesine kadar okullarda 6gretmenlerin
karsilastiklar1 en biiytik sorunlardan biri 6grencilerin diisiik motivasyon seviyelerine
sahip olmalaridir. Ogrencilerin yagsadiklari bu problemler, iiniversite seviyesinde de
kalic1 bir sorun olmaya devam etmektedir (Inaltun, 2013). “Fen Bilimlerindeki cogu
kavramin Ogrenciler tarafindan zor anlasilmasi, Ogrencilerin derse olan
motivasyonunu azaltmaktadir. Bu sebeple fen bilimleri 6gretmeni motivasyon
kavraminmi iyi anlamali ve motivasyonu artirmak igin nasil bir strateji izlemesi
gerektigini iyi bilmelidir” (Soykan ve Kahyaoglu, 2014). Akgakin (2018), Ataman
(2017), Cengiz ve Ogan Bekiroglu (2017), Ergin ve Karatas (2018), Tuan, Chin and
Shieh (2005), Uzun ve Keles (2010), Yildirim ve Kansiz (2018) tarafindan yapilan
calismalarda motivasyon seviyeleri ve motivasyonu etkileyen degiskenlerin
belirlenmesinin 6nemli ve faydali oldugu belirtilmistir. Bu baglamda bu c¢alisma ile
motivasyonu etkileyen faktorler hakkinda bilgi sahibi olunmasinin, motivasyonun
gelistirilmesi acisindan 6gretmen, veli ve Ogrencilere fayda saglayacag:
diistiniilmektedir.

2004 Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programinda da 6grenme - 6gretme
stirecinin 6z gliveni ve motivasyonu arttirici Ozellige sahip olmasi gerektigi
belirtilmistir (MEB, 2006). 2013 ve 2017 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda
ogrencilerde gelistirilmesi hedeflenen beceriler arasinda duyussal 6grenme alani
icinde motivasyona da yer verildigi goriilmektedir (MEB, 2013; 2017). Ayrica 2004,
2013 ve 2017 yillarinda yayinlanan fen dersi 6gretim programlarina gore bireylerin
fen okuryazar: olacak sekilde yetismeleri igin sadece bilissel beceriler yonlerinden
yeterli olmalar1 degil, aym: zamanda duyussal becerilerin de gelistirilmesi
gerekmektedir. Duyussal becerilerin gelistirilmesinde tutum ve motivasyonun
onemli bir yeri bulunmaktadir. Bu sebeple 6gretimde tutum ve motivasyon gibi
duyussal becerilerin goz éntinde bulundurulmasi ve 6gretim stirecinin bu duyussal
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ozellikler dikkate alinarak gerceklestirilmesi fen bilimleri dersi 6gretim programinda
belirlenen hedeflere ulasilmas: acisindan da faydali olacaktur.

Literattir =~ incelendiginde basariyla motivasyon arasindaki iliskinin
incelenmesine yonelik Aktan (2012), Alkan ve Bayri (2017), Asut (2013), Atay (2014),
Budak (2016), Demir vd. (2012) Ekici (2010), Karagoz Bolat (2007), Karakis (2014),
Kurtoglu (2013), Yavuz (2006) Yenice vd. (2012); motivasyonla iliskili degiskenlerin
belirlenmesine yonelik Azizoglu ve Cetin (2009), Cavas (2011), Denis Celiker, Tokcan
ve Korkubilmez (2015), Duman (2014), Ekici (2010), Erdem ve Gozel (2014), Ergtin ve
Bilen (2014), Giivercin (2008), i¢6z ve Geban (2014), Inel Ekici, Kaya ve Mutlu (2014),
Kan ve Akbasg (2006), Karakis (2014), Kingir ve Yazici (2007), Seving, Ozmen ve Yigit
(2011), Sezgin Saf (2011), Uzun ve Keles (2010) Yenice vd. (2012) tarafindan yapilan
calismalar bulunmaktadir. Belirtilen arastirmalarda bu calismadaki degiskenlerin bir
kisminin da incelendigi gortilmektedir. Ayrica fen 0Ogretim programlarinda
ogrencilerde gelisimi hedeflenen beceriler arasinda motivasyon da bulunmaktadir.
Fen 6gretim programi diinyadaki gelismeler dogrultusunda giincellenmektedir. Bu
baglamda giincellenen fen 6gretim programlariin gelisimi hedeflenen motivasyon
tizerindeki yansimalarmin yorumlanabilmesi agisindan motivasyona yonelik
onceden yapilmis arastirmalara ek olarak tekrar yapilmasinda fayda goriilmektedir.

2013 yilinda kademeli olarak uygulanmaya baslayan Fen Bilimleri Dersi
ogretim programinda Ogrencilerin 6grenmelerinden sorumlu tutuldugu, 6grenme-
ogretme stirecine aktif bir sekilde katilimlarmin amaclandigl, 6grenilen bilgileri
ogrencilerin zihinlerinde yapilandirmaya imkén saglayan arastirma sorgulama
tabanli 6grenme-6gretme stratejisi benimsenmistir. Ogrenci rolii ise bilginin
kaynagini arastiran, sorgulayan, agiklayan, tartisan birey olarak agiklanmistir. Ayrica
ogretim programinda kazanmim sayist azaltilip, konularin kapsami daraltilip
ylizeysellestirildigi icin 6grencilerin etkinlikler yoluyla arastirip sorgulayarak bilgiyi
kendi zihinlerinde daha kolay yapilandirmalar1 ve boylece fen 6grenmeye yonelik
motivasyonlarinin artmasi beklenmektedir. Bu baglamda giincellenen 2013 6gretim
programindaki bu yeniliklerin 6gretim stirecinde ortaokul 6grencilerinin motivasyon
diizeylerinin gelisimi tizerine yansimalarinin belirlenmesi noktasinda da arastirma
onem arz etmektedir. Arastirmada motivasyonla iligkili degiskenlerin belirlenmesi
sayesinde fen 6gretim programi giincelleme calismalarinda motivasyonla iliskili bu
degiskenlerin de goz onitine alinabilmesi agisindan da arastirma literatiire katki
saglayabilir.

Bu gerekcelere dayanarak ve motivasyonun ogrenme {izerinde onemli bir
degisken oldugu goz oniine alindiginda, ogrencilerin fen oOgrenmeye iliskin
motivasyonlarmin belirlenmesi ve motivasyon diizeylerini etkileyen degiskenlerin
incelenmesine yonelik calismalarin fen bilimleri dersi 6gretim programinda belirtilen
amaclara ulasilmas1 yontinden onemli, tizerinde 6nemle durulmasi gereken bir
duyussal o6zellik oldugu diustintilmektedir. Buna gore bu galisma da ortaokul
ogrencilerinin fen 6grenmeye iliskin motivasyon diizeylerini incelemek, motivasyon
degiskeni ile akademik basar1 degiskeni arasindaki iliskinin nasil oldugunu tespit
etmek ve bazi degiskenlerin motivasyon {izerindeki etkisini arastirarak, 6grencilerin
motivasyonlarmin  arttirilmasma  iliskin  6neriler  gelistirmek  amaciyla
gerceklestirilmistir. Bu amaca bagh olarak asagida verilen arastirma sorular:
incelenmistir.
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Ogrencilerin;

. cinsiyet,

« smuf diizeyi,

« derse katilim seviyesi,

« fen dersini sevme seviyesi,

« anne- baba egitim seviyesi,

« deney-etkinlik yapma ve laboratuvar: kullanma sikligy,

« anne ¢alisma durumu,

« aylik aile gelir duzeyi

degiskenlerine bagli olarak motivasyon puanlar: anlaml farklilik gostermekte
midir?

« Motivasyon ile fen dersi basari puanlar1 arasinda anlaml seviyede iliski
bulunmakta midir?

Yontem
Arastirmanin Tasarimi
Arastirmada tarama yontemi, tarama arastirmasinin da kesitsel ttirti uygulanmustir.
Arastirma deseni icinde karsilastirma yapilan durumlar igin bagimsiz degisken
manipiile edilmedigi icin (dogal degisken) nedensel karsilastirma arastirmasi ile
iliskiye bakilan durumlarda korelasyonel arastirmadan da faydalanilmistir
(Buytikoztiirk, Kilic Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2016; Karasar, 2013).

Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Arastirmanin evreninde 2015-2016 egitim-6gretim yilinda Ankara’nin Kizilcahamam,
Sincan, Yenimahalle ilcelerinin merkezindeki ortaokullarda 5, 6, 7 ve 8. smflarda
okuyan dgrenciler yer almaktadir. Orneklemde Kizilcahamam, Sincan, Yenimahalle
ilcelerinin merkezinde bulunan sekiz Devlet Ortaokulunda 6grenim goren ve
motivasyon olgegi uygulanan 5, 6, 7 ve 8. siflarda okuyan 1629 o6grenci
bulunmaktadir.  Arastirmada ilcge  merkezlerindeki  devlet okullarindan
arastirmacilarmn  ulasabildigi ortaokul o©grencileri ¢rnekleme alindigr icin
arastirmanin drnekleme yontemi, uygun ¢rneklemedir.

Veri Toplama Araclar1
Ogrencilerin fen dgrenmeye iliskin motivasyon puanlarin 6lgmek amaciyla Dede ve
Yaman'in (2008) gelistirdigi “Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi”
arashrmada uygulanmistir. Olgme araci “Hi¢ Katilmiyorum” ile “Tamamen
Katiliyorum” arasinda bes secenekli likert yapida olup 23 madde igermektedir.
Olgegin tamamimin Cronbach Alfa giivenilirlik katsayisi 0.80 olarak hesaplanmistir
(Dede ve Yaman, 2008).

Motivasyon o6lgeginin bu arastirma icin giivenilirlik katsayist (Cronbach
Alfa) 0,83 olarak tespit edilmistir. Uyum iyiligi indeksleri olarak Lisrel 8.0
programinda ki-kare ile serbestlik derecesi arasindaki oran (X?/sd), Goodness of Fit
Index (GFLlyilik Uyum Indeksi), Adjusted Goodness of Fit Index (AGFIL:Diizeltilmis
Iyilik Uyum Indeksi), Root Mean Square Error of Approximation (RMSEA:Yaklasik
Hatalarin Ortalama Karekokii), Comparative Fit Index (CFl:Karsilastirmali Uyum
Indeksi), Incremental Fit Index (IFl:Artan Uyum Indeksi), Standardized Root Mean
Square Residual (SRMR:Standartlastirilmis Artik Ortalamalarin  Karekokii)
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belirlenmistir. X2/sd oraninin en fazla 3 olmasi, RMSEA ve SRMR’nin 0.08’in altinda
hatta 0.05'in altinda olmasi, CFIL, IFI, GFI ve AGFI degerlerinin 0.90 tizerinde olmas:
iyi bir uyumluluk olarak kabul edilmektedir (Simsek, 2007). Dogrulayici faktor
analizi sonucunda motivasyon o6lceginin uyum iyiligi indeksleri X2/sd=2.18,
CFI=0.94, IFI=0.94, GFI=0.92, AGFI=0.90 RMSEA=0.059, SRMR=0.056, olarak
bulunmustur. Kabul edilebilir uyum iyiligi kriterlerine gtre, motivasyon o6lceginin
uyum iyiligi degerlerinin kabul edilebilir smirlar icinde oldugu soylenebilir.
Olgekteki maddelerde bulunan ifadeler olumlu ise “Tamamen Katiliyorum” 5 puan,
“Katiliyorum” 4 puan, “Kismen Katiliyorum” 3 puan, “Katilmiyorum” 2 puan, “Hig
Katilmiyorum” 1 puan biciminde puanlanmistir. Maddelerdeki olumsuz ifadeler
puanlanirken, yukarida belirtilen puanlamanin tersi uygulanmustir.

Arastirmanin Uygulanmasi

Arastirmada uygulama basamagi 2015-2016 egitim-6gretim yili icinde Ankara’daki
sekiz devlet ortaokulundaki 5, 6, 7 ve 8. siniflarda egitim alan 1629 6grenci ile
gerceklestirilmistir. Bu 6grencilere, fen 6grenmeye iliskin motivasyon seviyelerini

belirleyebilmek amaciyla “Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi” 30 dakikalik
bir stire icinde uygulanmustir.

Verilerin Analizi

Arastirmanin nicel verilerinin analiz edilmesinde Statistical Package for the Social
Sciences 22 programi kullanilmistir. Arastirmada verilerin normal bir dagilima sahip
olup olmadigini incelemek amaciyla carpiklik-basiklik katsayilari, standart sapma,
aritmetik ortalama, medyan, mod degerleri ve Shapiro-Wilks analizi kullanilmistur.
Verilerin betimsel istatistiki sonucunda Mod=91.00, Medyan= 92.00, Aritmetik
Ortalama=89,94, Standart Sapma=11,34, Carpiklik Katsayis1=-1,02; Basiklik Katsayis1=1,21
olarak bulunmustur. Ogrencilerin birinci dénem fen dersi notlar1 icin Mod=82.00,
Medyan=80.00, Aritmetik Ortalama=79.20, Standart Sapma=16.50, Carpiklik Katsayisi=-
1.11; Basiklik Katsayis1=.83 olarak hesaplanmuistir.

Ogrencilerin motivasyon puanlarina ve fen dersi notlarina iligkin aritmetik
ortalamanin, medyanin ve modun aldiklar1 degerlerin yakin olmasi, basiklik ve
carpiklik katsayilarinin -1.5 ile +1.5 araliginda bulunmas: bulgulari, motivasyon
Olceginden elde edilen verilerin ve fen dersi birinci donem notlariin normal bir
dagilima sahip oldugunu ifade etmektedir (Kalayci, 2008; Kokli, Buyukoztirk ve
Bokeoglu, 2006; Tabachnick and Fidell, 2013). Ayrica verilerin normal bir dagilima
sahip olup olmadigimi belirleyebilmek amaciyla Shapiro-Wilk Testi yapilmis ve
motivasyon verileri i¢in anlamlilik diizeyi p=0.092, fen dersi notlar1 icinse p=0.168
bulunmustur. Motivasyon verileri ve fen dersi notlarina ait Shapiro-Wilk testi
anlamhilik duzeyi 0.05'ten biiyiik oldugu i¢in (p>0.05) motivasyon verileri ve fen
dersi notlarmin normal bir dagilim gosterdigi soylenebilir. Normal dagilima sahip
oldugu tespit edilen verilerin analizinde parametrik testler uygulanmustir.

Bu bulguya dayanarak verilerin analizinde “Bagimsiz Gruplar Igin t-Testi”,
“Iligkisiz Orneklemlere Yonelik Tek Faktorlii Varyans Analizi” ve “Pearson
Korelasyon Katsayis1” uygulanmustir (Buytikoztiirk, 2016). ANOVA analizinde
anlamli farkin tespit edildigi durumlarda, farkin yontinti belirleyebilmek amaciyla
Scheffe testi kullanilmistir. Etki buytklugiiniin tespitinde Bagimsiz Gruplar igin t-
Testi analizinde Cohen’s d, ili§kisiz Orneklemlere Yonelik Tek Faktorlii Varyans
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Analizi'nde Eta Squared degeri hesaplanmistir. Cohen (1988)’e gore d < .20 ise kiigiik,
0.2<d< 0.8 ise orta ve 0.8 < d ise buiytik etki, Eta Squared (7?) degeri icin 0,01<#2< 0.06
ise kiictik, 0.06 < #2< 0.14 orta ve 0.14 < 5? ise yiiksek etki buytiklugi olarak
yorumlanabilir. Katilimcilarin veri toplama aracini gercek duygu ve diistinceleri ile
yanitladiklar1 ve bu yanitlarin arastirmada incelenen degiskenlere bagh olarak
motivasyon diizeylerini yansittig1 varsayilmstir.

Bulgular
Cinsiyet Tiiriine Gore Motivasyon Puanlarina Ait Bulgular
Tablo 1’e gore kiz ve erkek Ogrencilerin motivasyonlar1 arasinda anlaml seviyede
bir fark vardir (ta627)= 3.67; p<.05) ve bu fark kiz 6grenciler lehinedir. Olusan fark igin
etki biytkligii Cohen’s d =18'dir ve yiiksek seviyede etki olarak yorumlanabilir
(Cohen, 1988).

Tablo 1
Cinsiyet Tiiriine Gére Motivasyon Puanlarina Ait Bagimsiz Gruplar I¢in t-Testi Sonuglar:

Grup N 0] SS sd t p*

Kiz 820 90.96 11.02

Erkek 809 88.90 11.57 1627 3.67 001
** p<0.05

Ogrenim Goriilen Sinif Diizeyine Gére Motivasyon Puanlarina Ait Bulgular

Tablo 2 ve 3'teki smif diizeyine gore motivasyon puanlarinin analizi incelendiginde,
ortaokuldaki 5, 6, 7 ve 8. sinif 6grencilerinin motivasyon puanlar1 arasinda anlaml
seviyede fark bulunmaktadir (F;-1625=74.14; p<.05). Anlamli farkin yontni
belirleyebilmek amaciyla yapilan Scheffe testine gore bu farkin 5. sinif ile 6, 7 ve 8.
simif diizeyleri arasinda 5. sinif lehine; 6. smif ile 7 ve 8. smiflar arasinda 6. smuf
lehine; 7. sif ile 8. sif arasinda 7. siuf lehine oldugu goriilmektedir. Bir baska
deyisle ogrencilerin siuf seviyesi 5ten 8e dogru yiikseldikce motivasyon
puanlarinda anlamli bir azalmanin bulundugu gortilmektedir. Anlamli fark icin etki
buytikltigti Eta Squared= 0.14'tlir ve yiiksek seviyede etkiye isaret etmektedir
(Cohen, 1988).

Tablo 2
Ogrenim Goriilen Sinif Diizeyine Gore Motivasyon Puanlarina Ait Merkezi Egilim-Yayilma
Olciileri

Grup No Grup N @) SS

1 5. Simf 445 94.64 8.81
2 6. Sinuf 399 91.65 10.20
3 7. Stuf 420 88.96 10.18
4 8. Stuf 365 83.47 13.36

Toplam 1629 89.94 11.34
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Tablo 3
Ogrenim Goriilen Simif Diizeyine Gore Motivasyon Puanlarina Ait Tek Faktorlii ANOVA
Sonuclar

Varyansm Kaynag Kareler od Kareler Ortalamasi F e Anlaml
Toplamu (KT) (KO) Fark
Gruplar arasi 25204.15 3 8401.38 1-2,1-3
Gruplar ici 184150.34 1625 113.32 74.14 .001 1-4,2-4
Toplam 209354.49 1628 3-4
** p<.05

Derse Katilim Diizeyine Gore Motivasyon Puanlarina Ait Bulgular

Tablo 4 ve 5'te derse yiiksek, yeterli ve dusiik diizeyde katildigini belirten
ogrencilerin motivasyon puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark oldugu
gortilmektedir (F(-1626)=146.64; p<.05). Tablolardaki bulgulara gore derse katilim
dizeyi arttikca fen Ogrenmeye yonelik motivasyon puanlart anlamli seviyede
artmaktadir. Anlamli fark icin etki buyuklugu Eta Squared= 0.18'dir ve ytiksek
seviyede etkiyi ifade etmektedir (Cohen, 1988).

Tablo 4
Derse Katilim Diizeyine Gore Motivasyon Puanlarina Ait Merkezi Egilim-Yayilma Olgiileri

Grup No Grup N ) SS

1 Yiiksek 645 94.57 9.34

2 Yeterli 714 88.76 10.24

3 Diisiik 270 81.97 13.14

Toplam 1629 89.94 11.34

Tablo 5

Derse Katilim Diizeyine Gére Motivasyon Puanlarina Ait Tek Faktorlii ANOVA Sonuglar

Varyansin Kaynagi Kareler od Kareler Ortalamas1 F e Anlaml
Toplamu (KT) (KO) Fark

Gruplar arasi 31990.93 2 15995.46 1-2

Gruplar ici 177363.56 1626 109.08 146.64 .001 1-3

Toplam 209354.49 1628 2-3

** p< 05

Fen Dersini Sevme Diizeyine Gore Motivasyon Puanlarina Ait Bulgular

Tablo 6 ve 7’deki bulgular incelendiginde fen dersini sevme diizeyine gore
motivasyon puanlar1 arasinda anlamh diizeyde fark meydana geldigi belirlenmistir
(F31625=117.93; p<.05). Tablolardaki bulgulara gore dersi sevme diizeyi arttikca fen
ogrenmeye iliskin motivasyon diizeylerinin anlamli seviyede arttig1 ifade edilebilir.
Anlaml fark icin etki buytikltigii degeri Eta Squared= 0.22'dir ve yiiksek seviyede
etkiyi ifade etmektedir (Cohen, 1988).
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Tablo 6
Fen Dersini Sevme Diizeyine Gore Motivasyon Puanlarina Ait Merkezi Egilim-Yayilma
Olciileri

Grup No Grup N @) SS
1 Cok Seviyor 877 93.63 9.64
2 Seviyor 469 87.67 9.75
3 Biraz Seviyor 229 84.55 12.29
4 Sevmiyor 54 72.52 14.73
Toplam 1629 89.94 11.34
Tablo 7

Fen Dersini Sevme Diizeyine Gore Motivasyon Puanlarina Ait Tek Faktorlii ANOVA
Sonuclart

Varyansm Kaynag Kareler od Kareler Ortalamasi E P Anlaml
Toplamu (KT) (KO) Fark
Gruplar arasi 37431.76 3 12477.25 1-2,1-3
Gruplar ici 171922.73 1625 105.80 11793  .001 1-4,2-3
Toplam 209354.49 1628 2-4,3-4

#* p< 05

Anne Egitim Diizeyine Gore Motivasyon Puanlarina Ait Bulgular

Tablo 8 ve 9'daki bulgular anne egitim diizeyinin fen 6grenmeye yonelik motivasyon
puanlar: arasinda anlamli seviyede bir fark yaratmadigini gostermektedir (F(5-1623)=
.79; p>.05).

Tablo 8
Anne Egitim Diizeyine Gore Motivasyon Puanlarina Ait Merkezi Egilim-Yayilma Olgiileri

Grup No Grup N 9 SS

1 Okul Mezunu Degil 52 88.33 12.20
2 Ilkokul Mezunu 479 89.78 11.11
3 Ortaokul Mezunu 380 90.39 10.22
4 Lise Mezunu 528 90.12 11.76
5 Universite Mezunu 157 88.90 12.80
6 Lisansiistii Mezunu 33 91.64 11.59
Toplam 1629 89.94 11.34
Tablo 9

Anne Egitim Diizeyine Gdre Motivasyon Puanlarina Ait Tek Faktorlii ANOVA Sonuglar

. Kareler Toplamu Kareler
Varyansin Kaynag (KT) sd Ortalamast (KO) F p
Gruplar arast 506.49 5 101.30
Gruplar ici 208848.00 1623 128.68 0.79 .56

Toplam 209354.49 1628
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Baba Egitim Diizeyine Gore Motivasyon Puanlarina Ait Bulgular

Tablo 10 ve 11’deki ANOVA analizi sonuclari incelendiginde; babas: ilkokul,
ortaokul, lise, tiniversite ve lisans tistli mezunu 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik
motivasyon puan ortalamalar1 arasmnda anlamli seviyede bir fark olusmadig:
belirlenmistir (F-1624)= 1.26; p>.05).

Tablo 10
Baba Egitim Diizeyine Gore Motivasyon Puanlarina Ait Merkezi Egilim-Yayilma Olgiileri

Grup No Grup N 0 SS

1 [lkokul Mezunu 271 89.31 10.57
2 Ortaokul Mezunu 370 90.05 11.47
3 Lise Mezunu 636 90.30 11.37
4 Universite Mezunu 268 89.03 11.57
5 Lisanstistii Mezunu 84 91.58 12.14
Toplam 1629 89.94 11.34
Tablo 11

Baba Egitim Diizeyine Gore Motivasyon Puanlarina Ait Tek Faktirlii ANOVA Sonuglar

Varyansin Kaynag: Karele&‘< "g?plarm od Kareler( I(()g)alamam F P
Gruplar aras1 646.33 4 161.58

Gruplar ici 208708.15 1624 128.52 1.26 29
Toplam 209354.49 1628

Deney-Etkinlik Yapma Sikligina Gore Motivasyon Puanlarina Ait Bulgular

Tablo 12 ve 13’teki bulgulara gore deney-etkinlik yapma sikligi diizeyine gore
ogrencilerin motivasyonlar1 arasinda anlamh diizeyde fark vardir (Fu-1624y= 12.43;
p<.05). Scheffe testine gore bu fark hi¢ deney-etkinlik yapilmadigini belirten
ogrenciler ile donemde 1 kez, ayda 1 kez, 2 haftada 1 kez ve her hafta deney-etkinlik
yapildigini belirten 6grenciler arasinda, donemde 1 kez, ayda 1 kez, 2 haftada 1 kez
ve her hafta deney-etkinlik yapildigini belirten 6grenciler lehinedir. Buna gore
deney-etkinlik yapma sikliginin motivasyon tizerinde anlamli farklilik meydana
getiren bir degisken oldugu soylenebilir. Anlamh fark igin etki buytklugt Eta
Squared= 0.03"tur ve diisiik seviyede etkiyi ifade etmektedir (Cohen, 1988).

Tablo 12
Deney-Etkinlik Yapma Siklig1 Diizeyine Gore Motivasyon Puanlarina Ait Merkezi Egilim-
Yayilma Olgiileri

Grup No Grup N @) SS

1 Hig Yapilmiyor 282 86.05 13.48
2 Donemde 1 278 90.23 10.24
3 Aydal 358 89.75 11.34
4 2 Haftada 1 459 90.85 10.64
5 Her Hafta 252 92.59 10.03
Toplam 1629 89.94 11.34
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Tablo 13
Deney-Etkinlik Yapma Siklig1 Diizeyine Gore Motivasyon Puanlarina Ait Tek Faktorlii
ANOVA Sonuclar

Varyansm Kaynag Kareler od Kareler Ortalamasi F P Anlaml

Toplamu (KT) (KO) Fark
Gruplar arasi 6219.49 4 1554.87 1-2,1-3
Gruplar ici 203135.00 1624 125.08 12.43 .001 1-4,1-5
Toplam 209354.49 1628

** < 05

Laboratuvar1 Kullanma Siklig1 Diizeyine Gore Motivasyon Puanlarina Ait
Bulgular

Tablo 14 ve 15'teki bulgular laboratuvarin her hafta, 2 haftada 1, ayda 1, donemde 1
defa kullanildigin ve hi¢ kullanilmadigini belirten 6grencilerin fen 6grenmeye iliskin
motivasyonlar1 arasinda anlamli diizeyde fark olmadigimi gostermektedir (Fa-
1624)=1.48; p>.05).

Tablo 14
Laboratuvart Kullanma Sikligr Diizeyine Gore Motivasyon Puanlarina Ait Merkezi Egilim-
Yayilma Olgiileri

Grup No Grup N @) SS
1 Hig 643 89.59 11.57
2 Donemde 1 162 89.44 11.67
3 Aydal 191 90.72 11.39
4 2 Haftada 1 254 90.13 10.78
5 Her Hafta 379 90.65 11.11
Toplam 1629 89.94 11.34
Tablo 15

Laboratuvart Kullanma Siklig1 Diizeyine Gore Motivasyon Puanlarina Ait Tek Faktorlii
ANOVA Sonuclar

Kareler Toplamu

Varyansin Kaynagi (KT) sd Kareler Ortalamasi (KO) F p
Gruplar aras1 761.02 4 190.25

Gruplar ici 208593.47 1624 128.44 1.48 21
Toplam 209354.49 1628

Anne Calisma Durumu Degiskenine Gore Motivasyon Puanlarina Ait Bulgular
Tablo 16’daki bulgular incelendiginde, annesi ¢alisan ve annesi ¢alismayan ortaokul
ogrencilerinin fen dersine iliskin motivasyon puanlar1 arasinda anlaml diizeyde bir
fark olusmadig gortilmektedir (t1627)=-.19; p>.05).
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Tablo 16.
Anne Calisma Durumuna Gore Motivasyon Puanlarina Ait Bagimsiz Gruplar Icin T-Testi
Sonuclart

Grup N O SS sd t P
Calisan 425 89.85 11.96
Calismayan 1204 89.97 11.12 1627 -19 86

Aile Gelir Diizeyine Gore Motivasyon Puanlarina Ait Bulgular
Tablo 17 ve 18'deki sonuglar, aylik aile gelir diizeyi degiskenine gore motivasyon
diizeyleri arasinda anlamli farklilik olusmadigim gostermektedir (F-1622= 1.34;
p>.05) (Asgari ticret 2015 yilinda yaklasik 1000 TL olmasi nedeniyle, asgari {icret
katlarinin dikkate alinmasiyla ailenin gelir seviyesi belirlenmistir).

Tablo 17
Aile Gelir Diizeyine Gore Motivasyon Puanlarina Ait Merkezi Egilim-Yayilma Olgiileri

Grup

Grup No (Aylik Aile Geliri) N 0 55
1 1000 TL ve daha distik 154 88.98 13.13
2 1001-2000 arast 447 90.04 10.70
3 2001-3000 arast 419 90.52 11.05
4 3001-4000 arast 294 89.65 12.18
5 4001-5000 arast 184 88.58 11.09
6 5001-6500 arast 98 91.92 10.39
7 6501-8000 arast 33 89.97 10.24

Toplam 1629 89.94 11.34
Tablo 18

Aile Gelir Diizeyine Gore Motivasyon Puanlarina Ait Tek Faktorlii ANOVA Sonuglar

Kareler Toplamu Kareler Ortalamas1

Varyansin Kaynag: (KT) sd (KO) F p
Gruplar arasi 1033.16 6 172.19

Gruplar ici 208321.32 1622 128.43 1.34 24
Toplam 209354.48 1628

Fen Dersi Basar1 Puani Ile Motivasyon Puanlar1 Arasindaki fliskiye Ait Bulgular
Tablo 19 incelendiginde fen dersi basar1 puanlari ile motivasyon puanlar1 arasindaki
iliskinin ytiksek seviyede (r>.70), pozitif yonlii ve anlaml (r = .79, p< .01) oldugu
sOylenebilir. Determinasyon katsayis1 incelendiginde (? = .62), motivasyon
puanlarindaki toplam varyansin %62’sinin fen dersi basari puanlari ile iliskili
olabilecegi soylenebilir (Buiytikoztiirk, 2016).
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Tablo 19
Motivasyon Puanlart Ile Fen Dersi Basart Puanlart Arasmdaki Iliski Icin Pearson Korelasyon
Katsayis1 Sonuglari

Degisken N @) SS T r2 p**
Fen Qgrenmeye Yonelik 1629 89.94 11.34
Motivasyon Puam
Fen Bilimleri Dersi Basar1 79 62 001
3 1629 81.20 16.50
Puan1
** p<.05
Tartisma

Arastirmanin sonucunda kiz Ogrencilerin motivasyon seviyelerinin erkek
ogrencilerden anlaml seviyede daha yiiksek oldugu tespit edilmistir (tae)= 3.67;
p<.05). Ulkemizde kadinlar igin is imkanlarinin erkeklere gore daha sinirli olmasi
annelerinin de tegvikiyle kiz 6grencilerin okuyarak bir meslek ve is sahibi olma
isteklerinin artmasina dolayisiyla ogrenmeye yonelik motivasyonlarimin erkek
ogrencilerden daha yiiksek olmasina neden olabilecegi diistintilmektedir. Cavas
(2011), Denis Celiker vd. (2015), Ekici (2010), Erdem ve Gozel (2014), Ergiin ve Bilen
(2014), Giivercin (2008), icoz ve Geban (2014), Inel Ekici vd. (2014), Seving vd. (2011),
Uzun ve Keles (2010) tarafindan yapilan calismalarda da kiz 6grencilere ait
motivasyon seviyesinin erkek ogrencilerin motivasyon seviyesinden daha ytiksek
oldugu saptanmistir. Bu sonug bu arastirmanin sonucunu desteklemektedir. Ancak
Azizoglu ve Cetin (2009), Duman (2014), Kan ve Akbas (2006), Karakis (2014), Kingir
ve Yazicl (2007), Sezgin Saf (2011), Yenice vd. (2012) tarafindan yapilan galismalarda
kiz ve erkek Ogrencilere ait motivasyon puanlar1 arasinda anlamli fark
bulunamamustir. Bu c¢alismalarda ulasilan sonu¢ bu arastirmanin sonucunu
desteklememektedir. Ancak bu arastirma bulgular1 incelendiginde kiz 6grencilerin
motivasyon puanlarinin erkek ogrencilerden anlamli olmasa da yiiksek oldugu
gortlmistiir. Dolayisiyla yukaridaki arastirmalarda ulasilan sonug ile bu arastirma
sonucunun farkli oldugu goriinse de yukaridaki calismalarda da anlamli seviyede
olmasa bile kiz 6grencilerin motivasyon puanlari erkek 6grencilerden bu arastirmada
oldugu gibi ytiksektir.

Ortaokul o6grencilerinin smif diizeyi 5. siftan 8. simifa dogru arttikca
motivasyon puanlarinin azaldig1 ve bu azalmanin anlamh oldugu tespit edilmistir
(Feaes)= 74.14; p<.05). Bagka bir ifadeyle ogrencilerin 6gretim stirecinde fen
ogrenmeye yonelik motivasyon dtizeyleri anlamli olarak azalmistir. Atay (2014),
Aydin (2007), Denis Celiker vd. (2015), Ergiin ve Bilen (2014), Giivercin (2008), Inel
Ekici vd. (2014), Karagoz Bolat (2007), Seyis (2011), Sen Gumiis ve Kingir (2014),
Yenice vd. (2012), Yaman ve Dede (2007) tarafindan yapilan ¢alismalarda da bu
calismanin sonucunu destekler nitelikte simif diizeyi arttikca motivasyonun azaldig:
sonucuna ulasilmistir. Ortaokul 6grencilerinin 5. sniftan 8. smifa dogru sinif seviyesi
ytikseldikce motivasyon puanlarmin azaldigi sonucuna dayanarak ortaokulda
verilen ogretimin oOgrencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlar: tizerinde
anlaml seviyede bir gelisim saglayamadig1 soylenebilir. 2015-2016 egitim-6gretim
yilinda ortaokul 5, 6 ve 7. siiflarda gtincellenen Fen Bilimleri Dersi programi, 8.
Sinifta ise Fen ve Teknoloji Dersi programi kullanilmustir. 2013 yilinda gtincellenen
Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’'nda 2004 yili Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim
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Programi'na gore kazanim sayist azaltilmasina ve konularin kapsamlarmin
daraltilmasina ragmen 6grenci motivasyonunun azalmasinin nedeni olarak Ogretim
Programinin odagindaki arastirma ve sorgulamaya dayali 6grenme yaklasiminin ve
ogretim programinin Ogrenci merkezli olarak uygulanamadigl diisuntlmektedir.
Literatiirde arastirma sonucunu desteklemeyen calisma sonuclar: da bulunmaktadir.
Ornegin Uzun ve Keles (2010) 531 ogrenciyle yaptig1 arastirmada smuf diizeyi
arttikca ortaokul 6grencilerinin motivasyon diizeylerinin farklilasmadigi sonucuna
ulasmustir. Ancak ortaokul 6grencilerinin motivasyon puanlar1 incelendiginde smaf
diizeyi arttikca motivasyon puanlarinin azaldig: gortilmektedir. Ayrica Azizoglu ve
Cetin (2009) calismasinda ortaokul 6. ve 7. Siniflarda dgrenim goren 389 6grenciyle
yaptig1 calismada 7. Sinf 6grencilerinin motivasyonlarimin 6. Siuf dgrencilerinden
diistik oldugu belirlenmistir. Ancak 6. ve 7. Smif 6grencilerinin motivasyonlar:
arasindaki bu fark anlaml degildir. Uzun ve Keles (2010) ve Azizoglu ve Cetin (2009)
tarafindan yapilan arastirmalarda ulasilan sonug ile bu arastirma sonucu celismekte
oldugu gortinse de her iki arastirmada da anlamli dtizeyde olmasa bile sinif diizeyi
arttikca motivasyon puanlar1 bu arastirmada oldugu gibi azalmistir. Ayrica her iki
arastirmada da orneklem buytikligunin bu arastirmada ulasilan o6rneklem
buytkluginden oldukga diisiik oldugu ve verilerin 3-4 okulla smirlandirildig:
gortilmektedir. Bu iki durum bu arastirma sonucu ile Uzun ve Keles (2010) ve
Azizoglu ve Cetin (2009) arastirmalarinin sonuglar: arasindaki geliskiyi agiklayabilir.
Et'in (2013) Elaz1g Bilim ve Sanat Merkezi 6grencilerinin fen bilimleri dersine ve
motivasyon diizeylerine iliskin goruislerini inceledigi arastirmasinda 6grencilerin 4.
ve 5. smif diizeyinde sahip olduklar1 motivasyon diizeyi ortalamalarinin 6., 7. ve 8.
smif 6grencilerininkinden yiiksek oldugu ancak istatistiksel acidan anlamh farkliliga
rastlanmadig1 belirlenmistir. Ayrica Ogrencilerin 4. Smiftan 8. smifa dogru
motivasyon puanlarinin azaldigr belirlenmistir. Et (2013) ile bu arastirma sonucu
birbirini desteklemiyor gibi goriinse de her iki arastirmada da benzer bicimde siuf
diizeyi arttikca motivasyon diizeyi azalmistir. Ayrica Bilim ve Sanat Merkezlerinin
kriterler ve sinavlar ile 6grenci almasi benzer o6zelliklere sahip 6grencilerin bu
merkezlere secilmesine yol agmaktadir. Benzer 6zelliklere sahip farkl: sinif diizeyleri
arasinda motivasyon puanlar1 yoniinden fark olmamasi beklenen bir durumdur. Bu
durum Et'in (2013) arastirma sonucu ile bu arastirma sonucunun farklhiligini
aciklayabilir. Ayrica smif diizeyi arttikga motivasyon puanlarinin azalmasmin
nedenlerinden biri de 6grencilerin sinif diizeyi dolayisiyla yaslar1 arttikca ergenlige
girmeleri de olabilir.

Derse ytiksek diizeyde katildigini belirten 6grencilerin motivasyon puanlari,
derse yeterli ve diisiik diizeyde katildigini belirten Ogrencilerin motivasyon
puanlarindan anlamli diizeyde daha ytiiksektir (F(3-1625=146.64; p<.05). Bir baska
ifadeyle derse katilim diizeyi arttikca fen 6grenmeye yonelik motivasyon diizeyi
anlamli seviyede artmaktadir. Fen dersini sevme diizeyi degiskenine gore
motivasyon bulgulari, fen dersini ¢ok sevdigini belirten 6grencilerin fen 6grenmeye
yonelik motivasyon puanlarinin fen dersini biraz sevdigini ve az sevdigini belirten
ogrencilerden anlamli seviyede daha yiiksek oldugunu gostermektedir (F-
1625=117.93; p<.05). Buna gore ortaokul 6grencilerinin fen dersini sevme seviyesi
arttikca motivasyon seviyelerinin de anlamli seviyede arttig1 ifade edilebilir. Bu
sonug fen dersini seven 6grencilerin fen dersine daha fazla katihm gostermeleri, fen
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ogrenmeye daha fazla istekli olmalar1 dolayisiyla fen 6grenmeye yonelik daha fazla
motive olmalartyla aciklanabilir. Aydin (2007) yaptig1 arastirmada ortaokul
ogrencilerinin fen dersine verdikleri 6nem ile fene iliskin motivasyonlar: arasinda
dogrusal bir korelasyon oldugunu vurgulamistir. Ayrica Debacker and Nelson (2000)
yaptiklar: calismada basarili olan 6grencilerin basarisiz olanlara kiyasla fene daha
fazla deger verdiklerini ifade etmistir.

Ogrencilerin  anne egitim diizeyine gore fen ©grenmeye yonelik
motivasyonlar1 benzer seviyededir (Fa623)=.79; p>.05). Anne egitim diizeyinin
motivasyon tizerinde anlaml bir farklilik olusturmamasi, annenin egitim seviyesinin
motivasyon {izerinde etkili bir degisken olmadigini ifade etmektedir. Bu sonucun
nedeninin anne egitim seviyesi arttikca annenin bir iste ¢alisma ihtimalinin artmasi,
dolayisiyla Ogrencilerin egitimleriyle ilgilenmeye yeterli zamanlar1 kalmamas:
oldugu dustintilmektedir. Belirtilen bu nedeni bu arastirmada ulasilan annesi galisan
ve ¢alismayan O6grencilerin motivasyonlar: arasinda anlamli fark olmadig1 sonucu da
desteklemektedir. Literattirde de anne egitim diizeyinin motivasyon diizeyi tizerinde
anlamli fark yaratmadig: gibi benzer sonuglara ulasan calismalar mevcuttur (Atay,
2014; Aydin, 2007; Budak, 2016; Demir vd. 2012; Duman, 2014; Inel Ekici vd., 2014;
Karakis, 2014; Uzun ve Keles, 2010; Yavuz, 2006). Ayrica literatiirde bu arastirmanin
sonucunu desteklemeyen anne egitim dtizeyi arttikca motivasyonun arttig1 sonucuna
ulasilan calismalarda gorilmektedir (Denis Celiker vd., 2015). Bu calisma Burdur il
merkezinde 5 okulda 6grenim goren 484 ogrenci ile gerceklestirilmistir. Yaklasik
250000 nitifusa sahip Burdur gibi kiictik bir sehirde kadinlar icin is imkanlarmin
sinirli  olabilecegi durumu annelerin de bir iste calismasin1 sinurlayabilecegi
dustuntilmektedir. Dolayisiyla egitim dtizeyi yiiksek ve calismayan annelerin
ogrencilerin egitimleriyle daha fazla ilgilenebilecekleri (Denis Celiker vd., 2015)
arastirma sonucu ile bu arastirma sonucu arasmdaki geliskiyi aciklayabilir.

Baba egitim diizeyine gore dgrencilerin fen 6grenmeye iliskin motivasyonlari
arasinda anlamli seviyede farklilik olusmamuistir (Fa-1624)=1.26; p>.05). Buna gore baba
egitim diizeyinin motivasyon seviyesi tizerinde anlamli fark yaratan bir degisken
olmadig; ileri stirtilebilir. Baba egitim diizeyi ile motivasyonun anlaml1 bir iliskisinin
olmamas1 sonucunun nedeninin, tilkemizde ailelerde agirlikli olarak babanin
calismasi dolayisiyla gocuklarin egitimiyle agirlikli olarak annelerinin ilgilenmesi
oldugu dustiniilmektedir. Aydin (2007), Budak, (2016), Duman (2014), Karakis (2014),
Uzun ve Keles (2010), Yavuz (2006) tarafindan yapilan calismalarda ulasilan baba
egitim diizeyinin motivasyon {izerinde anlamli fark yaratmamas: sonucu, bu
aragtirmanin sonucunu destekler niteliktedir. Ancak Denis Celiker vd. (2015), Inel
Ekici vd. (2014), tarafindan yapilan arastirmalarda ulasilan baba egitim diizeyinin
motivasyon tizerinde anlamli etkisi olmasi sonucu, bu arastirmanin sonucunu
desteklememektedir. Denis Celiker vd. (2015) tarafindan yapilan c¢alisma
incelendiginde babasi tiniversite mezunu ve lisansiistii mezunu 6grenciler ile babasi
ilkogretim mezunu oOgrencilere arasmnda anlamli fark olustugu, diger egitim
diizeyleri arasinda ise anlamli fark olusmadigy goriilmiistiir. Yalnizca bir egitim
diizeyi ile anlamli fark olusmasi, diger egitim diizeyleri arasinda anlaml fark
olusmamast baba egitim diizeyi arttika motivasyonun artmasi sonucunu
stnirlamaktadir. Inel Ekici vd. (2014) tarafindan yapilan calismada da benzer bir
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sonu¢ goriilmektedir. Bu durum bu arastirma sonucu ile belirtilen arastirma
sonugclari arasindaki farklilig aciklayabilir.

Her hafta, 2 haftada 1 kez, ayda 1 kez, donemde 1 kez deney-etkinlik
yapildigini belirten 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyon puanlari hig
deney-etkinlik yapilmadiginm belirten 6grencilerden anlamli seviyede daha ytiksektir
(Fa1624y=12.43; p<.05). Buna gore deney-etkinlik yapma sikligimin 6grencilerin
motivasyon puanlarim1 etkileyen bir degisken oldugu soylenebilir. Fen
Laboratuvarmin kullanilma sikligi degiskenine gore fen ogrenmeye yonelik
motivasyon diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmadig: tespit edilmistir (F-
1624)= 1.48; p>.05). Baska bir ifadeyle laboratuvar: her hafta, 2 haftada 1, ayda 1,
donemde 1 defa kullamildigimi ve hi¢ kullanilmadigimi belirten 6grencilerin
motivasyon dtizeyleri benzerdir. Buna gore fen oOgrenmeye iliskin motivasyon
puanlar: tizerinde laboratuvarin kullanmilma sikliginin, anlamli farklilik olusturan bir
degisken olmadig1 soylenebilir. Laboratuvar kullanmanin fen derslerinin ayrilmaz
bir pargasi oldugu, soyut kavramlarin laboratuvarda yapilacak deney-etkinlikler ile
somut hale getirilerek anlamli 6grenmeye katki saglayacagi ve deney - etkinlik
yapmanin motivasyon tuzerinde anlamh fark vyarattifi sonucu, dolayisiyla
laboratuvar kullanimimin 6grencilerin motivasyonunu arttiracagi beklentisi goz
ontine alindiginda, laboratuvarin deney-etkinlik yapma amagli olarak degil de, teorik
derslerin yapildig sinif olarak kullanildig: diistintilmektedir.

Annesi calisan ve galismayan ortaokul 6grencilerinin motivasyon diizeyleri
arasindaki farkin anlamli bulunmadig1 saptanmistir (ta7zzs)= .20; p>.05). Bu bulguya
gore anne calisma durumunun motivasyon {izerinde anlamli fark meydana
getirebilecek bir degisken olmadig1 sdylenebilir. Bu sonucun calismayan annelerin
calisan annelere gore cocuklarma daha fazla ilgi gosterip ¢ocuklarinin derslerine
daha fazla zaman ayirmasimi saglayarak derslerine yonelik daha fazla olumlu
motivasyon gelistirmelerini saglayacaklar1 beklentisiyle ters diismekte oldugu
sOylenebilir. Yavuz (2006) tarafindan yapilan calisma sonucu da bu arastirma
sonucunu desteklemektedir.

Aile gelir diizeyi degiskeninin fen 6grenmeye iliskin motivasyon diizeyi
tizerinde anlaml farkhihik yaratmadigr gorulmiistiir (Fe1e2= 1.34; p>.05). Buna
dayanarak aile gelir diizeyinin motivasyonun tizerinde etkili bir degisken olmadig:
ifade edilebilir. Cakir (2006), Karakis (2014), Kingir ve Yazici (2007) tarafindan
yapilan calismalarda da ailenin gelir diizeyi degiskenine gore Ogrencilerin
motivasyon seviyeleri arasindaki farkin anlamli olmadig1 saptanmistir. Bu sonugclar
bu arastrmanin sonucu ile benzerlik gostermektedir. Seyis’in (2011) yaptig1
calismada sosyoekonomik geliri yiiksek seviyede olan 6grencilerin motivasyon ve
akademik basar1 puanlarinin  sosyoekonomik diizeyi orta ve disiik olan
ogrencilerden anlamli sekilde yiiksek oldugu gorilmistiir. Atay (2014)
sosyoekonomik seviyesi tiist olan 6grencilerin fen 6grenmeye iliskin motivasyon
puanlari, sosyoekonomik seviyesi alt ve orta olan Ogrencilerin motivasyon
puanlarina kiyasla motivasyonun bazi faktorlerinde daha ytiksek oldugu sonucuna
ulasmustir. Atay (2014) ve Seyis (2011) tarafindan yapilan calismalar da
sosyoekonomik dtizeyi yiiksek olan Ogrencilerin motivasyon puanlar1 ile
sosyoekonomik seviyesi diisiik ve orta olanlarin motivasyon puanlari arasinda
anlaml seviyede fark ¢ikmus, diger sosyo-ekonomik dtizeyler arasinda anlamli fark
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citkmamustir. Ayrica Atay (2014) ve Seyis (2011) calismalarinda sosyo-ekonomik
diizeyi diisuk, orta ve yiiksek olarak siniflandirarak, bu smiflar arasinda motivasyon
acisindan farkliligir arastirmislardir. Bu arastirmada ise sosyo-ekonomik diizey
duistk, orta ve ytiiksek seklinde siniflandirilmamais, asgari ticret ve katlar1 goz ontine
alarak motivasyon puanlar1 karsilastirilmistir. Bu durum bu arastirma sonucu ile
Atay (2014) ve Seyis (2011) calismalarinda wulasilan sonug¢ arasindaki fark:
aciklayabilir.

Ortaokul 6grencilerinin motivasyon puanlar1 ile fen bilimleri dersi basari
puanlar arasindaki iliski ytiksek seviyede (r>.70), pozitif yonlt anlamhdir (r = 0.79,
p< ,01). Determinasyon katsayisimnin incelenmesi sonucunda (r? = .62), motivasyon
puanlarindaki toplam varyansin % 62'sinin fen bilimleri dersi basari puanindan
kaynaklandig1 soylenebilir. Literatiir incelendiginde bu sonucu destekleyen
calismalar goriilmektedir. Ornegin Demir vd. (2012) arastirmasinda ortaokul 7. smnif
ogrencilerinin fen 6grenmeye iliskin motivasyonlar: ile fen dersi basar1 puanlari
arasinda duisiik seviyede, pozitif yonlti anlamh bir iliski bulmustur. Yenice vd. (2012)
tarafindan yapilan calismada ortaokulda 6grenim goren 6grencilerin fen 6grenmeye
iliskin motivasyon seviyeleri ile fen dersi yazili notlar1 arasindaki iliskinin orta
seviyede, pozitif yonlii ve anlamlh oldugu tespit edilmistir. Atay (2014) ortaokul
ogrencilerinin akademik basarilar1 ile fen 6grenmeye iliskin motivasyon diizeyleri
arasindaki iliskinin pozitif yonlti ve anlamli oldugunu belirlemistir. Ayrica Aktan
(2012), Alkan ve Bayri (2017), Asut (2013), Budak (2016), Ekici (2010), Karagoz Bolat
(2007), Karakis (2014), Kurtoglu (2013), Yavuz (2006) tarafindan yapilan ¢alismalarda
da motivasyonla basarinin arasinda anlamli seviyede, pozitif yonlii bir iliskinin
bulundugu saptanmustir. Bu arastirmada ulasilan sonug 6grencilerin fen 6grenmeye
yonelik motivasyonlar1 arttikca 6grenmeye yonelik isteklerinin arttig1 ve bunun da
fen dersi basarisinin artmasina yol agtig1 ile agiklanabilir.

Sonug ve Oneriler
Arastirmanin sonucunda ortaokul 5, 6, 7 ve 8. simflardaki 6grencilerin fen
ogrenmeye iliskin motivasyonlar1 tizerinde; laboratuvarin kullanilma sikligi, anne
egitim seviyesi, baba egitim seviyesi, anne calisma durumu, aile gelir seviyesi
degiskenlerinin anlamli farklilik olusturmadigi belirlenmistir. Cinsiyet degiskeni
dikkate alindiginda kiz ogrencilerin motivasyon seviyeleri erkek ogrencilerin
motivasyon seviyelerinden anlamli bir sekilde yiiksektir. Buna ilaveten fen dersini
sevime diizeyi, deney yapma siklig1, derse katilim diizeyinin motivasyon tizerinde
anlamli fark yaratan degiskenler oldugu sonucuna ulasilmistir. Fen dersini sevme
diizeyinin motivasyon tizerinde anlaml fark meydana getirmesine dayanarak
ogrencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarini artirabilmek icin fen dersini
sevdirecek ogrenme-ogretme etkinliklerinin kullanilmasi gerektigi diistintilmektedir.
Ayrica motivasyon {iizerinde deney-etkinlik yapma sikliginin anlamli farklilik
olusturdugu goz ontine alindiginda fen derslerinde deney-etkinlik yapilmasi ve
teknolojiyle desteklenmis 6gretimin de kullanilmas: gerektigi ifade edilebilir. Derse
katilim dtizeyinin motivasyon tizerinde belirleyici bir degisken olmasma gore
ogrencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarmi gelistirebilmek icin her
ogrencinin derse katilimmin saglanmast ve bu amagla 6grencilerin derse katilimini
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saglayabilecek 6grenme-ogretme ortamlari olusturulmasi, Ogrenme-ogretme
stire¢lerinin planlanmas: ve uygulanmasi gerektigi diistintilmektedir.

2013 yilinda wuygulamaya konulan fen dersi programinda Ogrencinin
ogrenmesinden sorumlu tutuldugu, derse aktif bir bigimde katiliminin amaclandigy,
ogrenilen bilgileri zihinlerinde yapilandirmaya imkan saglayan arastirma sorgulama
tabanli 6grenme-tgretme stratejisi benimsenmistir. Ogrenci rolii de bilgilerin
kaynagini arastiran, sorgulayan, agiklayan, tartisan bireyler olarak belirtilmistir.
Ayrica 0gretim programinda kazanim sayisi azaltilip konularin kapsami daraltildig:
icin 6grencilerin etkinlikler yoluyla arastirip sorgulayarak bilgiyi kendi zihinlerinde
daha kolay yapilandirmalar1 ve fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarmin artmasi
beklenmektedir. Ancak arastirmada ogrencilerin smif seviyesi 5ten 8e dogru
yiikseldikce motivasyon puanlarinda anlamli seviyede diisme gergeklestigi tespit
edilmistir. Bagka bir ifadeyle 6gretim stirecinde, 6grencilerin motivasyonlarinda
anlaml dtizeyde bir gelisme gerceklesmemis, aksine motivasyonlar1 5. smiftan 8.
smifa dogru anlamli seviyede azalma gostermistir. Bu durumun nedeni olarak
Ogretim Programi’nin  odagindaki aragtirma sorgulamaya dayali ©6grenme
stratejisinin ve Ogretim programinin 6grenci merkezli olarak uygulanamadig:
dustntilmektedir. Ayrica arastirmada ulasilan smif diizeyi arttikca motivasyon
puanlarinin azalmasinin nedenlerinden biri de dgrencilerin sinif diizeyi dolayisiyla
yas arttikca ergenlige girmeleri de olabilir. Ancak bu arastirmanin literatiirtinde yer
alan calismalar incelendiginde, smif ditizeyi arttitkca motivasyon puanlarinin
azalmasmin nedeninin Ogrencilerin ergenlige girmesiyle iliskilendirilmedigi
gortlmistiir. Bu baglamda fen 6grenme-6gretme siireci 6grencilerin 6grenmeye
iliskin motivasyon seviyelerini gelistirecek bicimde tasarlanmali ve uygulanmalidur.
Bu hedefle fen 6gretim programinda oldugu gibi 6grencilerin 6grenmelerinden
sorumlu oldugu, o6gretim siirecine aktif bir bigimde katiiminin saglandigs,
ogrenilenlerin zihinde yapilandirilmasimi saglayan arastirma sorgulama tabanli
Ogretim stratejisinin temel alindig1 ve 6grencilerin bilgilerin kaynagimni arastiran,
sorgulayan, agiklayan, tartisan birey roliinti tistlendigi bicimde 6grenme-6gretme
sureci planlanmali ve gergeklestirilmelidir.

Ayrica fen derslerinde yer alan olay, olgu, ilke, teori, yasa ve kavramlarin
ogrenciler tarafindan 6grenilmesinde yasanan zorluklar, 6grencilerin fen 6grenmeye
iliskin motivasyonunu azaltmaktadir. Bu sebeple 6gretim siirecinde gorev alan
egitimciler motivasyon degiskenini, motivasyonun O6grenmedeki ©nemini,
motivasyonu etkileyen faktorleri iyi anlamali ve dgrenme siirecinde motivasyonu
canli tutabilmek icin 6grenme-ogretme siirecinde uygulamas: gereken pedagojik
stratejileri ¢ok iyi bilmesi gerekir. Bu amacla 6gretmenlerin, 6grencilerin 6grenmeye
iliskin motivasyon duymalarim1 saglayacak pedagojik alan bilgisine ve uygulama
becerilerine sahip olma konusunda yeterli olmasi gerektigi diistintilmektedir.

Arastirmada motivasyon puanlari ile fen basar1 puanlar1 arasindaki iliskinin
yiiksek seviyede pozitif yonlii ve anlamhi oldugu bulunmustur. Bu durum
motivasyonun azalmasi ya da artmasi durumunda dogrudan ya da dolayli olarak
akademik basarmin da etkilenecegini gostermektedir. Bu sonug dikkate alindiginda
ogrencilerin fen dersindeki basar:1 seviyelerini yiikseltebilmek amacina ulasabilmek
icin fen ogrenmeye iliskin motivasyon seviyelerini de gelistirmenin gerektigi
soylenebilir. Bu baglamda 6grenme-ogretme stirecinde yalnizca bilissel becerilere



Yildirim ve Karatas 260

agirhik verilmemeli, motivasyon, tutum, ilgi, deger gibi duyussal becerilere de yer
verilmesi ve bilissel 6grenmelerin duyussal 6grenmelerle desteklenmesi gerektigi
dustntilmektedir. Baska bir ifadeyle Ogretim stirecinde yalmizca bilissel ve
psikomotor 6zelliklerin gelisimine degil, ilgi, motivasyon, tutum gibi duyussal
ozelliklerin de gelisimi hedeflenmelidir. Bu amacla fen 6gretim stirecinde, yalnizca
akademik basar1 gibi bilissel becerilerin gelistirilmesine hitap eden etkinlikler
uygulanmamali, fen 6grenmeye yonelik motivasyon gibi duyussal becerilerin de
gelistirilmesine imkan saglayabilecek etkinliklerin de uygulanmasi gerektigi
diistiniilmektedir.

Ayrica 2004, 2013 ve 2017 fen dersi programuna gore Ogrencilerin fen
okuryazar1 birey olabilmeleri amaciyla yetistirilmeleri icin yalnizca bilgi, anlayis ve
beceri ozellikleri acgisindan gelisimleri yeterli degildir. Bununla birlikte duyussal
ozelliklerinin de gelistirilmesi gerekmektedir. Bu duyussal ozellikler icinde ilgi,
motivasyon, tutum ve deger gibi degiskenlerin 6nemli bir yeri oldugu soylenebilir.
Bu nedenle fen 6gretimi stirecinde ilgi, motivasyon, tutum, deger gibi duyussal
ozelliklerin de goz ontinde bulundurulmasi ve 6grenme-ogretme etkinliklerinin
bilissel 6zelliklerin yam sira duyussal 6zelliklerin de dikkate alinarak planlanmasi,
diizenlenmesi ve uygulanmasinin programda gerceklestirilmesi hedeflenen amaglara
ulasilmasi noktasinda da faydali olacaktir.

Arastirmanin 1629 6grenci gibi biiytik bir 6rnekleme sahip olmasina ragmen
nicel arastirma yontemlerinden tarama ile nicel verilerin toplanmasi, arastirma
bulgularinin nitel verilerle desteklenmemesi arastirmanin smirliligidir. Bu baglamda
ortaokul Ogrencilerinin fen o6grenmeye yonelik motivasyon diizeyleriyle iligkili
degiskenlerin belirlenmesinde gortisme gibi nitel yontemler kullanilarak
arastirmalarin yapilmasi onerilebilir. Ayrica arastirmada drnekleme yontemi olarak
uygun Ornekleme kullanmilmasi arastirmanin siurhiligidir. Bu baglamda ornekleme
almacak okullarin ve ogrencilerin seckisiz 6rnekleme yontemleriyle belirlendigi
calismalar yapilabilir.
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Summary

Introduction

Motivation is considered one of the prominent affective factors influential in learning
(Akbaba, 2006; Akkaya, 2012; Arikil & Yorganci, 2012; Aydin, 2007; Azizoglu &
Cetin, 2009; Budak, 2016; Giivendik, 2010; Kingir & Yazici, 2007; Selguk, 2000; Seyis,
2011; Sezgin Saf, 2011; Uzun & Keles, 2012; Yilmaz & Huyugtizel Cavas, 2007).
Available studies in the relevant literature emphasize that education must include
motivating factors as well as cognitive processes (Anderman & Young, 1994; Dede ve
Yaman, 2008; Lee & Brophy, 1996; Pintrich, 2003; Pintrich, Marx & Boyle, 1993;
Yenice, Saydam & Telli, 2012). High motivation level that could be acquired by
students within the classroom would improve quality of teaching and learning
(Arikil & Yorganci, 2012; Emre & Erten, 2012; Guivendik, Tasdelen & Koseoglu, 2012).
Accordingly, taking affective skills of students such as attitude and motivation in
science teaching into consideration and organization of teaching process based on
these affective factors would contribute to accomplishment of targets determined
within the scope of the science course teaching curriculum.

Purpose
The present study was conducted to investigate motivation levels of 5t, 6th, 7thand
8th grade students from secondary school toward science learning; to determine the
correlation between motivation and academic success; to offer a suggestion for
improving their levels of motivation by investigating whether there is a significant
difference between the scores of motivation towards science learning with respect to
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the some variables such as gender, mother education, father education, mother
working status, household income, liking for science courses, participation level to
science course, laboratory usage and experiment-activity frequency

Methodology

A survey model is used in the research. It employs cross-sectional survey model. In
addition, correlational research and causal - comparative research were utilized in
the research design. The study was conducted among 1629 students (5t, 6th, 7th and
8th grades) from eight public secondary schools in Ankara City during the academic
year of 2015-2016. Study sampling was determined through convenience sampling
method. The “Motivation Scale” was used to determine the motivation level. This
scale was developed by Dede & Yaman (2008). Independent Samples t-Test, One-
Way ANOVA, Pearson Correlation Coefficient and Cronbach o Reliability
Coefficient were used to analyze the data.

Discussion and Conclusion

As a result of the study, it was determined that laboratory usage frequency, mother
education level, father education level, mother working status and household income
level variables were not statistically significant to motivation levels of secondary
school students towards science learning. It was also observed that motivation levels
of female students were significantly higher than male students. Furthermore, it was
concluded that liking for science course, frequency of experiment-activity and
participation level to science course variables were statistically significant for
motivation level. Based on this finding, it was considered that learning and teaching
activities which enhance sympathy of students towards the course and which ensure
their participation to science course are required to be employed to improve
motivations of students towards science learning. In this regard, it is possible to state
that more experiment-activity and technology-based teaching applications should be
included in science courses.

In the present study, it was concluded that motivation of secondary school
students decreases from 5t to 8th grade significantly. The Science Course Teaching
Program was updated in 2013 and a learning strategy was adopted, in which
students are responsible for their self-learning. Additionally, active attendance
should be ensured in learning process which enables students to structure
knowledge in their mind through research and questioning. In this strategy, students
are assigned the role of a person who investigate, question, explain and discuss the
origin of knowledge. Furthermore, number of acquisition was reduced and scope of
the teaching program was shrunk. Owing to these innovations in teaching program,
it is expected that students will structure knowledge in their mind easily by
researching and questioning in their mind through activities and their motivation
towards science learning could be improved. However, in the present study, no
statistically significant motivation improvement was observed among the students
during the teaching process in the secondary school. On the contrary, their
motivation levels reduced significantly from the 5t grade to the 8th grade. It is
thought that the reason of this situation, the inquiry-based learning strategy and the
science curriculum cannot be applied as student-centered. In this regard, science
learning - teaching process is required to be planned and implemented so that they
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could improve students” motivation levels. Accordingly, similar to the teaching
program, a learning-teaching process in which students are responsible for their own
learning; active attendance to learning process is ensured; a learning strategy based
on research-questioning which allows structuring knowledge in their own mind; and
students undertake a role of person who research, question, explain and discuss is
required to be planned and implemented.

In addition, a positive and statistically significant correlation was found
between motivation and success. Thus, it is possible to state that students’ success
levels related with the science course are directly or indirectly influenced by the
fluctuations observed in their motivation towards science learning. Relying on these
findings, it is possible to conclude that it is necessary to improve their attitudes
towards science course so as to improve their success at the science course. To that
end, in learning-teaching process, not only development of cognitive skills must be
emphasized, but also other affective skills such as motivation, attitude, attention and
value are required to be considered; and cognitive learning must be supported by
affective learning activities.
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