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ABSTRACT

Using a needs analysis, this study aimed to assess the Turkish Teaching Program for gifted students. The aim of
the research was to identify the program's general objectives, content, targeted skills, and reading
comprehension strategies. Using a qualitative research method, semi-structured interviews were conducted
with 42 Turkish teachers working in BILSEM. The data collection tools included the "Reading Skills Needs
Analysis Interview Form" and the "Maker Banks Evaluation Scale." The results of the interviews indicated that
teachers found the program to provide a strong framework for developing effective communication, critical
thinking, and creative thinking skills. However, the study emphasized that the diversity of content and the
enrichment of teaching methods need improvement. Teachers suggested that reading materials should be
current and engaging, and that more flexibility should be provided to meet individual learning needs of
students. In this context, the development of educational programs will help maximize the potential of gifted
students.
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Bu calismada, istiin yetenekli &grenciler icin Tirkce Ogretim Programi'nin ihtiya¢ analizi yapilmistir.
Arastirmanin amaci, bu programin genel amaglarini, igerigini, kazandirilmasi hedeflenen becerileri ve okudugunu
anlama stratejilerini belirlemektir. Nitel arastirma yéntemi kullanilarak, BILSEM’de gérev yapan 42 Tiirkce
6gretmeni ile yari yapilandiriimis gériismeler gergeklestirilmistir. Veri toplama araglari olarak "Okuma Becerileri
ihtiya¢ Analizi Gériisme Formu" ve "Maker Banks Degerlendirme Cetveli" kullaniimistir. Gériismeler sonucunda,
6gretmenlerin programin etkili iletisim, elestirel distinme ve yaratici disinme becerilerini gelistirmeye yonelik
guclt bir yapi sundugunu belirttikleri gorilmustir. Ancak, programin igerik gesitliligi ve 6gretim yontemlerinin
zenginlestirilmesi gerektigi vurgulanmistir. Ogretmenler, okuma materyallerinin giincel ve merak uyandirici
olmasinin yani sira, 6grencilerin bireysel 6grenme ihtiyaglarina uygun olarak daha fazla esneklik saglanmasi
gerektigini onermektedir. Bu baglamda, egitim programlarinin gelistiriimesi, Ustiin yetenekli 6grencilerin
potansiyellerini en Ust diizeye gikarmalarina yardimci olacaktir.
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Giris

Ustiin yetenekli dgrencilerin egitimi, cagdas egitim
sistemlerinin temel bilesenlerinden biri olup bu bireylerin
potansiyellerini gelistirmek igin 6zel bir yaklagima ihtiyag
duyulmaktadir. Yalnizca bu 6grenciler icin degil, genel
egitim siniflarl icin de Ust dizey disiinme becerilerini
destekleyecek nitelikli miifredatlarin saglanmasi kritik bir
onem tasimaktadir (Miedijensky & Tal, 2016; Kelemen,
2010). Egitimcilerin bu 6grenci grubunun ihtiyaglarini
anlamasi ve uygun 6gretim stratejileri gelistirmesi, egitim
basarisi agisindan gereklidir. Gallagher (2000), Ustiin
yetenekli o6grenciler igin mifredat farkhlagtirmasinin
icerik, beceriler, ©6grenme ortamlari ve teknoloji
kullanimindaki degisikliklerle mimkin oldugunu ifade
etmistir.  Bu  Ogrenciler, tipik gelisim gOsteren
akranlarindan potansiyel dizeyleri, 6grenme tarzlari ve
kavrayis derinlikleri agisindan farkhlagsmaktadir (Cross vd.,
2008; NAGC, 2015; Reid & Horvathova, 2016). Sinif ici
farklilastirma gereksinimi, 6gretmenlerin bu farkhhklari
anlamasini ve mufredat tasarimlarinda dikkate almasini
zorunlu kilmaktadir (Horak & Galluzzo, 2017; Long vd.,
2016; Usher, 2009). Wellisch ve Brown (2013) tarafindan
belirtilen on temel 6zellik; motivasyon, yogun ilgi, etkili
iletisim becerileri, problem ¢ézme yetenegi, gli¢li hafiza,
arastirma meraki, hizli kavrama, mantik yiritme,
yaraticihk ve mizah anlayisi olarak siralanmaktadir.
Egitimcilerin bu o6zellikleri g6z o6nliinde bulundurarak
Ogretim slreglerini yapilandirmalari, tiim 6grencilerin
bireysel ihtiyaglarini karsilamada onemli bir rol
oynamaktadir.

Ustiin yetenekli 6grenciler icin dgretmenlerin cekirdek
miifredati genisletmek amaciyla farklilastiriimis mifredat
yaklasimlarini  benimsemeleri 6nerilmektedir. Kaplan
(2009), katmanlh bir yaklagimi savunarak 6gretmenlerin
calisma ve Uretme derinligini artirmalari, karmasik fikirler
sunmalari ve bagimsiz ¢alismalari tesvik etmeleri
gerektigini vurgulamistir. Bu sayede, 6grenci merkezli
miifredatlar, Ustlin yetenekli 6grencilerin ihtiyaglarina
uygun ¢ozimler sunabilir (Kulik, 2003; Renzulli & Reis,
2016). Gentry ve Ferriss (1999), mufredat tasariminda
“zorluk, segenek, ilgi, keyif ve kisisel anlam” kavramlarini
temel almayl énermektedir. Bu kavramlar, 6grencilere
yuksek seviyeli icerik sunarak zorluk diizeyini artirirken,
akademik programlar arasinda se¢im yapma olanagi
sunarak motivasyonu artirmaktadir. Ogrencilerin zorlu
gorevleri Ustlenmeleri ve kisisel anlam kazandiklari
deneyimlere  katilmalari, yasam boyu 06grenme
aliskanliklarini gelistirmektedir.

Ustiin yetenekli dgrencilerin okuma ve okudugunu
anlama becerileri, tipik akranlarina gore belirgin farkliliklar
gbostermektedir. Bu farkliliklar, 6grenme sireglerinde
daha fazla derinlik, hiz ve karmasiklik gereksinimi dogurur
(Horak & Galluzzo, 2017; Long vd., 2016; Usher, 2009). Bu
Ogrenciler igin egitim gereksinimlerinin karsilanmasi
amacilyla sinif ortaminda farkhlastinimis  6gretim
stratejilerinin  uygulanmasi onerilmektedir. Maker ve
Schiever (2010), bu farklilastirma sirecinin kavramsal
cergevesini belirlemis ve igerik hakimiyetine dayali

Ogretim programlarinin, Ogrenci performans
beklentilerine gbre ayarlanmasinin 6nemine dikkat
¢ekmistir.  Van Tassel-Baska (2003) da 0Ogrenci
degerlendirme verilerinin kullanilarak Ogretim
streglerinin kisisellestirilmesini 6nermektedir.

Okuma egitimi programlari, Ogrencilerin bireysel
o0grenme  farkliiklarini  dikkate  alacak  sekilde
yapilandiriimalidir.  Trezise (1978), bu farkhhklari
“zamanlama ve hiz; derinlik ve derece, 6gretme tarzi ve
materyaller; 6grenci tepkileri” baslklari altinda ele
almistir. Ogrencilerin bireysel 6grenme ihtiyaglarina gére
icerik ve yontemlerde yapilan uyarlamalar, farklilastiriimis
okuma programlarinin temelini olusturur. Edebiyat odakl
icerik farklilastirmasi, bu amaca ulasmada 6nemli bir
aractir. Uzmanlar, ileri diizey okuyuculara uygun okuma
materyallerinin sunulmasinin okuryazarlik becerilerini
destekleyecegini ifade etmektedir. Yetenekli okuyucularin
standart sinif materyallerine ihtiyaglarinin sinirlh olmasi
nedeniyle, daha zorlu okuma materyallerinin sunulmasi
onemlidir. Bu tir materyaller, kelime dagarcigini
gelistirmekle kalmaz; ayni zamanda Ust diizey disiinme
becerilerinin gelisimine de katki saglar.

Bazi arastirmalar, yetenekli okuyuculara yonelik
farklilastiriimis okuma programlarinin etkisini incelemistir
(Reis & Boeve, 2009; Reis vd., 2004). Bu galismalar, ileri
dizey ilkokul okuyuculari igin tasarlanan programlarin
etkililigi (Brighton vd., 2015), diisiinme becerilerinin
tesviki (Kenney, 2013) ve erken okuma yeteneklerinin
belirlenmesi (Margrain, 2006; Olson vd., 2006) gibi
konulara odaklanmistir. Reis ve arkadaslari (2004),
akademik olarak yetenekli okuyuculara yonelik 6gretim
stratejilerinin nasil degistirildigini incelemistir. Arastirma
bulgulari, 06gretmenlerin disik basarili  6grencilerle
ilgilenme zorunlulugunun, yetenekli okuyuculara daha az
ilgi gbstermelerine neden oldugunu ortaya koymaktadir.
Sokratik sorgulama ve edebi analiz gibi etkinliklerle
desteklenen zenginlestirilmis okuma programlari, bu

Ogrencilerin potansiyellerini en  Ust  dilzeyde
kullanmalarina olanak taniyacaktir.
Ustiin  yetenekli &grencilerin  egitim ihtiyaglarini

karsilamak amaciyla Ogretim programlarinin
farklilastiriimasi gerektigi uzun siredir vurgulanmaktadir.
Ancak o6gretmenler, uygulamada bu 6grencilere yonelik
sinirll diizeyde farklilastirma yaptiklarini belirtmektedir.
Yaklagik 7.300 o&gretmenin katildigi  bir ankette,
Ogretmenler yiksek yetenekli 6grenciler igin yalnizca
kiguk degisiklikler yaptiklarini ifade etmislerdir. Westberg
ve digerlerinin (1993) ydrattaga “Sinif Uygulamalari
Gozlem Calismasi”, ylksek yetenekli 6grencilere yonelik
uygulamalari incelemistir. Bulgular, normal siniflarda yer
alan yiksek yetenekli 6grenciler igin 6gretim programinda
neredeyse hig farkhlastirma yapiimadigini géstermektedir.
Bu durum, bu 6grencilerin potansiyellerinin yeterince
degerlendiriliememesine  yol agmakta ve egitsel
ihtiyaglarinin karsilanmasini zorlastirmaktadir. “Mufredat
Hizlandirma Calismasi” (Reis vd., 1993), Ustiin yetenekli
Ogrenciler igin 6gretim programlarinin hizlandiriimasinin
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etkilerini degerlendirmistir. 400'den fazla 6gretmen, bu
tr 6grenciler igin 6gretim programinin %40 ila %50'sinin
ortadan kaldiriimasinin 6grenme veya test sonuglari
Uzerinde olumsuz bir etkisi olmadigini belirtmistir. Bu
bulgu, yetenekli 6grencilerin egitim slireglerinin daha
verimli hale getirilebilecegine isaret etmektedir.

Reis ve digerleri (2004), akademik olarak yetenekli

okuyucular igin  6gretim  uygulamalarinin  nasil
degistirildigini  incelemistir. Elde edilen sonuglar,
Ogretmenlerin dlsiik basarili okuyucularla ilgilenme

gerekliligi nedeniyle yetenekli okuyuculara yeterli ilgi
gbsteremedigini ortaya koymaktadir. Ayrica, kentsel
okullarda, tasra okullarina kiyasla, akademik olarak
yetenekli 6grencilere daha az farklilastirma yapildig
gorulmektedir. Bu durum, Ustlin yetenekli 6grenciler igin
tasarlanan okuma programlarinin daha genis kapsamli ve
esnek olmasi gerektigini vurgulamaktadir. Esnek ve
zenginlestirilmis okuma programlari, Ustiin yetenekli
Ogrencilerin potansiyellerini en  Ust dilzeyde
kullanmalarini destekleyecek 6nemli bir egitim arac
olarak degerlendirilmektedir.

Ustiin yetenekli 6grencilerin gelisimlerini desteklemek
amaclyla hazirlanan okuma programlar, akademik
basarinin artirilmasinin yani sira yaratici ve elestirel
distinme becerilerinin gelistirilmesini de
hedeflemektedir. Ogrencilerin, programin gelistirilmesi ve
degerlendirilmesi siireglerinde aktif rol almalari dnemlidir.
Ogretmen, rehber ve danisman rolii istlenerek égrencileri
yonlendirmelidir (Reis vd., 2004). Nitelikli bir okuma
programi, Ustlin yetenekli 6grencilerin ilgi ve bilgi
dinyalarini  genisletmelidir. Program igeriginin ders
konulari ile paralel olmasi, 6grenme siirecini daha anlamli
hale getirecektir. Ogrencilere bireysel ilgi alanlarini
kesfetme 0Ozgirligl verilmesi, onlarin giriskenliklerini
artirarak bilgi arayisinda daha 06zgiin ve yenilikgi
yaklasimlar sergilemelerini saglayacaktir. Ogrencilerin fikir
Uretme, elestirel degerlendirme yapma ve sonug ¢ikarma
becerileri desteklenmelidir (Reis vd., 2004; Kurnaz, 2019).
Bir okuma programinin basariya ulasabilmesi igin
Ogrencilerin  bireysel  ozelliklerinin  ve  6grenme
ihtiyaclarinin iyi analiz edilmesi gereklidir. Egitimcilerin
her bir 6grencinin hedefleri ve sosyal tutumlari hakkinda
bilgi sahibi olmalari, programin kisisellestirilerek daha
etkili hale getirilmesini saglayacaktir (Dai, 2013).
Ogretmenlerin bu bilgileri rehber edinerek &grencileri
bireysel hedeflerine ulagsma yolunda ydnlendirmesi,
programin etkililigini artiracaktir.

Ustiin  yetenekli &grencilerin entelektiiel olarak
zorlanma ve adil 0Ogrenme firsatlarina erismeleri,
potansiyellerini ortaya koymalari agisindan hayati 6nem
tagimaktadir. Okul yoénetimlerinin bu 6grenciler igin 6zel
miifredat ve hizmetler olusturmasi, egitim firsatlarinin esit
sekilde sunulmasi gerektigini ortaya koymaktadir
(Yesilyurt, 2020). Egitim programlarinin  tasarimi,
Ogrencilerin bireysel farkliliklari ve yeteneklerini dikkate
alarak sekillendirilmelidir. Ustiin yetenekli ¢ocuklar,
geleneksel sinif ortamlarinin sundugu standart mifredatla
ihtiyaglarini tam anlamiyla karsilayamamaktadir. Bu
nedenle, bu 0grencilere yonelik gelistirilen egitim
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programlari, akademik ve vyaratici potansiyellerinin
desteklenmesi i¢in hayati bir ©nem tasimaktadir.
Literatlrde birgok arastirmaci, bu tir 6grencilerin daha
yuksek kaliteli Ogretim ve zenginlestiriimis mifredat
icerikleri gibi firsatlarla bulusturulmasinin gelisimlerini
destekleyebilecegine dikkat ¢cekmektedir (Subotnik vd.,
2011; Bui vd., 2014; Card & Giuliano, 2016).

Sonug olarak, 06zel yetenekli g¢ocuklarin egitim
programlarina katihminin saglanmasi, bireysel
potansiyellerinin desteklenmesi ve akademik basarilarinin
artirlmasi  agisindan gereklidir. Egitim sistemlerinin,
Ustlin/6zel yetenekli bireylerin ihtiyaglarina cevap verecek
sekilde  dondstlridlmesi, bu  bireylerin  yaratic
kapasitelerini gelistirebilmeleri igin bir gerekliliktir. Bu
dondsiim, Ogrencilerin hem potansiyellerini hem de
okuma becerilerini gelistirmelerine katki saglayacaktir.

Maker Mifredat Farkhlastirma Modeli, Ustiin
yetenekli 6grenciler icin 6gretim programlarinin igerik,
Urin, sire¢ ve 6grenme ortami olmak Uzere dort ana
baslikta farklilastirilabilecegini belirtmektedir. Bu model,
Ustlin zekalh ve vyetenekli bireylerin 6zelliklerini ve
O0grenme ihtiyaglarini dikkate alarak programin belirli
kurallar cergevesinde olusturulmasini amaglar. Maker
(1982), Ustiin yetenekli 6grencilerin egitiminde 6gretim
programi unsurlarinin niteliksel ve niceliksel olarak
farklilastiriimasi gerektigini savunur. icerik boyutunda
Ogrencilere kazandirilmasi planlanan kavramlar, teoriler
ve bilgi tirleri zenginlestirilmelidir. Sire¢ boyutunda
ogrencilerin bilgiyi 6grenme ve kullanma bigimleri dikkate
alinmalidir. Uriin boyutunun igerik ve siirecten bagimsiz
disiinilmemelidir. Ogrenci Griinleri, fikirler, problem
¢ozlimleri ve yaratici ¢alismalar gibi cesitli ¢iktilardan
olusur. Ogrenme ortamlar ise &grencilere 6grenme
firsatlari sunan sinif, okul veya diger ortamlari kapsar.
ideal &grenme ortamlar, &grencilerin aktif katilimini
saglayacak sekilde tasarlanmalidir. Ustiin yetenekli
Ogrencilerin  6grenme stilleri ve tercihleri gesitlilik
gbstermesi sebebiyle 6grenme ortamlarinin esnek olmasi
onemlidir. Bu nedenle, Ustiin yetenekli 6grencilerin
ihtiyaglarini karsilamak igin 6gretim programinin bu dort
boyutta farklilastiriimasi ve ders materyallerinin de bu
dogrultuda hazirlanmasi gerekmektedir.

Bu arastirmanin amaci, Ustlin yetenekli 6grenciler igin
olusturulacak bir Tirk¢e Okuma Programina yodnelik
ihtiyag analizi yapmaktir. Bu amagla Ustiin yetenekli
dgrenciler  igcin  olusturulacak  Tirkce  Ogretim
Programi'nda okuma becerilerini gelistirmeye yonelik
genel amaglari, igerigini, kazandirilmasi hedeflenen
becerileri ve okudugunu anlama stratejilerini belirlemek;
ayni zamanda, bu program kapsaminda Ogrencilerden
beklenen Urinlerin niteliklerini  olusturmaktir. Bu
cercevede Bilim ve Sanat Merkezi (BILSEM) Tiirkge
Modiill, Maker Banks degerlendirme cetveli cergevesinde
BiLSEM’lerde calisan 6gretmen gérislerine  goére
degerlendirilerek gelismeye acik yonlerin belirlenmesi
amagclanmigtir. Arastirma, Ustlin yetenekli 6grencilerin
o0grenme Ozellik ve ihtiyaglarina yanit verebilecek nitelikte
bir Tiurkce Okuma Programi olusturulmasina katki
saglamak icin hem mevcut programlarin analizine hem de
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yenilikgi yaklasimlarin uygulanabilirligine
odaklanmaktadir.  Calismanin  amaci  ve kapsami
dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Ustiin yetenekli égrenciler icin Tiirkce Ogretim
Programi’nin genel amaglari nasil olmahdir?

2. Ustiin yetenekli &grenciler icin Tiirkce Ogretim
Programi’nin igerigi nasil olmalidir?

3. Ustiin yetenekli &grenciler icin Tiirkce Ogretim
Programi ile 6gretilecek beceriler neler olmalidir?

4. Ustiin yetenekli dgrenciler icin Tiirkge Ogretim
Programi ile kazandirilacak okudugunu anlama stratejileri
neler olmalidir?

5. Ustiin yetenekli &grenciler icin Tiirkce Ogretim
Programi kapsaminda 6grencilerin olusturmasi beklenen
drtnler nasil olmahdir?

6. Ustiin Yetenekli Ogrenciler icin Olusturulan Tiirkce
Okuma Programinin 6geleri nasildir?

Yéntem
Arastirmada BILSEM’lerde gorev vyapan Tiirkce
ogretmenlerin  Gstlin  yetenekli &grencilere okuma

becerilerinin kazandiriimasi agisindan Tiirkge Ogretim
Programi ve BILSEM Tiirkge Modiiliniin incelenmesi
amaciyla tarama modelinde nitel arastirma
yaklasimlarindan durum galismasi deseni kullaniimistir.
Nitel arastirmalar gbézlem, goriisme ve dokiiman analizi
gibi nitel verilerin toplanmasinda siklikla tercih edilen
yontemlerin kullanildigi; algilarin ve olaylarin dogal
ortaminda gergek¢i ve bitincil bicimde ortaya
konulabilmesi agisindan tarafsiz bir sekilde izlendigi
arastirmalar olarak tanimlanmaktadir (Yildirrm &Simsek,
2008; Merriam & Bierema, 2013). Bu arastirmada da
Tirkce Ogretim Programi ve BILSEM Tiirkge Modiiliine
iliskin 6gretmen gorisleri alinmis ve ayrica 6gretmenlerin
ilgili programlari Maker Banks Degerlendirme cetveline
gbre degerlendirmeleri saglanmistir. Durum ¢alismasi
mevcut bir durumun veri gesitliligi ya da veri kaynagi
cesitliligine dayal olarak incelenmesidir (Thomas,2021).
Bu arastirmada da Tiirkge Ogretim Programi ile ilgili
degerlendirmeler 6gretmenlerle vyapilan gorismeler,
BILSEM Tiirkce Moddli ile iligili tespitler de dokiiman
analizi yontemleri ile elde edilerek veri cgesitliligi
olusturulmustur.

Dokiman analizi, yazili veya dijital formatta bulunan
dokiimanlari  sistematik  bir  sekilde incelemek,
degerlendirmek ve yorumlamak amaciyla uygulanan bir
yontemdir (Corbin ve Strauss, 2008). Bu yontem, ylzeysel
gbzden gecirme, kapsamli okuma ve yorumlama
asamalarini kapsayan yinelemeli bir sirectir ve igerik
analizi ile tematik analiz unsurlarini birlestirmektedir. Bu
¢alismada veri toplama araci olarak incelenen yazil birincil
dokiimanlar arasinda Tiirkge Ogretim Programi ve BiLSEM
Modilu yer almakta olup, bu dokiimanlar Maker Banks
Degerlendirme Cetveli kullanilarak degerlendirilmistir.

Arastirmanin ¢alisma grubunu BILSEM’de gérev yapan
20 erkek, 22 kadin Tirkce 6gretmeni olusturmaktadir.
Arastirmanin  galisma grubu belirlenirken, amagli
ornekleme stratejilerinden biri olan olgiit ornekleme

yontemi kullanilmistir. Olgiit 6rnekleme, arastirmanin
amacina en uygun veri kaynaklarina ulagsmak amaciyla
belirli olgutleri karsilayan tiim durumlarin arastirmaya
dahil edilmesi esasina dayanir (Patton, 2014). Bu
calismada, o6rneklem seg¢iminde temel alinan olgit,
“BILSEM’lerde en az ii¢ yil siireyle gérev yapmis olmak”
seklinde belirlenmistir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada nitel veri toplama tekniklerinden vyari
yapilandirilmis  gérisme formu ve Maker Banks
Degerlendirme cetveli kullanilmistir.

Okuma Becerileri ihtiya¢ Analizi Gériisme Formu
Arastirmada Ustln yetenekli 6grenciler igin olusturulacak
Tirkce Ogretim Programindaki okuma becerileri ile ilgili
olmasi gereken program ogeleri 6gretmenlerle yapilan
gorismeler icin “0Y igin Tirkce Ogretim Programindaki
Okuma Becerileri ihtiya¢c Analizi Gériisme Formu”
kullanilmigtir.  Bu  arastirmada, arastirma  amaci
dogrultusunda dncelikle arastirmacilar tarafindan literattr
taramasi yapilarak soru havuzu olusturulmustur.
Olusturulan soru havuzunun ardindan hazirlanan gériisme
formu, arastirmanin amacina uygunluguna iliskin tg 6zel
egitim alan uzmanina gonderilmis ve degerlendirmeleri
alinmistir. Uzman gorlisi sonucunda (stin yetenekli
ogrenciler igin farkhlastirma ilkeleri dne gikarilacak sekilde
dizeltmeler yapilmis ve lg¢ 6gretmen ile pilot gérisme
gergeklestirilmistir. Katihmcilarin gériisme formuna iliskin
oneri ve degerlendirmeleri 1s18inda goériisme formuna son
bigimi verilmistir. Gorlisme formunun son hali uzmanlara
yeniden gdnderilmis ve onay alindiktan sonra veri toplama
sirecine gegcilmistir.

Maker Bansk
Degerlendirme Cetveli

BILSEM Tiirkce Modiiliiniin okuma becerileri agisindan
mevcut durumunu analiz etmek igin Maker Bansk
Degerlendirme Cetveli kullanilmistir.  Maker Bansk
Farklilastiriimis Ogretim Degerlendirme Cetveli, &gretim
strecinin etkinligini 6lgmek ve 6grencilerin 6grenme
streglerini degerlendirmek igin kullanilan bir aragtir
(Maker, & Banks, 2010).

Dokiimanlar ~ BILSEM’lerde  ¢alisan  Tiirkce
Ogretmenlerinden 5-8. Sinif Tiirkce 6gretim programinin

Farklilastiriimis ~ Odretim

Ustin  yetenekli  6grencilere  okuma  becerilerini
gelistirilmesi icin degerlendirmeleri ve bu amagla
gelistirilecek bir programa neler olmasi gerektigi

sorulmustur. MEB (2020) 5-8. Sinif Tirkce Ogretim
Programi, Tirkiye'deki ortaokul 6grencilerinin Tirkge dil
becerilerini gelistirmeyi amaglayan kapsamli bir egitim
programidir.

BILSEM Tiirkge Modiilii; Tiirkiye’de tstin yetenekli
dgrenciler icin uygulanmakta olan BILSEM Tiirkge
Modiliniin Tirkce O0gretmenlerince
degerlendiriimesinden  hareketle  Ustiin  yetenekli
ogrenciler igin olusturulacak bir okuma programinin nasil
olmasi gerektigi belirlenmeye calisiimistir. Bu amagla
BILSEM Tiirkce Modiilii BILSEM Tiirkge Ogretmenlerince
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Maker Banks Degerlendirme Cetveli
degerlendirilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmada gortsmeler gerceklestirilirken ylz yize/
online gorisme tercih edilmistir. Gorisme teknigi,
arastirmaya katilan kisilerin  bakis agilarini, anlam
dlnyalarini ortaya koyma, diinyaya onlarin bakis acilariyla
bakabilme amacina hizmet edecek sekilde
kullanilmaktadir (Cemaloglu, 2012). Bireysel goriismelere
baslamadan o6nce, gorisme formunda Ozetlenen
arastirmanin amaci katihmcilarla paylasiimis ve goériisme
sirasinda ses kaydi yapilacagi konusunda katilimcilar
bilgilendirilmistir. Katilimcilarin onayi alinarak, gériismeler
ses kayit cihazi araciligiyla kaydedilmistir. Ayrica,
katihmcilarin gergek isimlerinin gizli tutulacag ve sireg
icerisinde isimle hitap edilmeyecegi belirtilmistir.
Gorisme yapilirken her 6gretmen farkli bir numara ile
kodlanarak katilimcilar Gizerindeki olumsuz etki ortadan
kaldirilmistir. Gériismeler esnasinda her 6gretmene 6 soru
yoneltilmis ve her goriisme yaklasik olarak 10-20 dakika
arasinda sirmustir. Arastirmaci tarafindan cevaplar not
edilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada toplanan veriler yapilan igerik analizi ile
degerlendirilmistir. icerik analizinde uygulanan islem,
birbiriyle benzerlik gosteren verileri belirli kavramlar ve
temalar c¢ercevesinde bir araya getirmek ve bunlari
okuyucunun anlayabilecegi bir bigcimde dizenleyerek
yorumlamaktir (Yildirim & Simsek, 2013). Nitel yéntemler
arasinda yer alan igerik analizi, metin, gorsel veya diger
iletisim bicimlerinden elde edilen verilerin sistematik bir
sekilde incelenmesi ve yorumlanmasi siirecidir. Bu teknik,
belirli bir konu veya fenomen hakkinda derinlemesine bilgi
edinmek amaciyla kullanilir ve genellikle nitel verilerin
anlamlandirilmasina odaklanir. Bu arastirmada, 6gretmen
gorusleri iki uzman tarafindan ayri ayri analiz edilmistir.
Uzmanlar arasi uyusum ylzdesi Miles ve Huberman’in
formali (Guvenirlik = goris birligi / gorus birligi +gorus
ayrihgl) formulu ile hesaplanmis ve %75’in altinda olan
degerler elenmistir. Analiz siirecinde, veriler dnceden
olusturulan arastirma sorularina gore kodlanmis,
kategorilere ayrilmis ve analiz edilmesi asamasina
gecilmistir.

aracilligr ile

Bulgular

Arastirmanin birinci alt probleminde “Ustiin yetenekli

dgrenciler icin Tirkce Ogretim Programi’nin  genel
amaglari nasil olmahdir?” sorusuna cevap aranmistir.
Ogretmenlerle yapilan gériismelerden elde edilen veriler
Cizelge 1'de gosterilmistir.
Tirkce 6gretmenlerinin programin amaglarina iliskin
degerlendirmelerine goére, programin o&zellikle etkili
iletisim becerilerini gelistirme (36, %85), duygusal ve
dislinsel farkindalik yaratma (33, %79) gibi hedeflere
odaklandigi anlasiimaktadir. Ogrencilere ¢ok yénlii bir
bakis agisi kazandirma (30, %71) ve bilgiyi aktif bir sekilde
kullanma becerisini destekleme (28, %67) de 6nemli
amaglar arasinda yer almistir. Ayrica, Ogretmenlerin
%64’ (27) programin, Ogrencileri Uretken ve girisimci
bireyler olarak yetistirme hedefini tasidigini belirtmistir.
Programin  uygulanma  slrecinde  Ogretmenlerin
gbzlemlerine gore, 6grencilerin yeni bilgiler 6grenme
isteginde (34, %81) ve bilisim teknolojilerini etkin
kullanma becerilerinde (32, %76) gbzle gorilir bir gelisme
oldugu ifade edilmistir. Bunun yani sira, 6gretmenler
ogrencilerin iletisim (31, %74), is birligi (29, %69) ve
disiinme becerilerinde (6rnegin, elestirel disiinme 27,
%64; yaratici dislinme 26, %61) kayda deger ilerlemeler
oldugunu gozlemlemislerdir.

Arastirmanin ikinci alt probleminde “Ustiin yetenekli
dgrenciler icin Tirkce Ogretim Programi’nin icerigi nasil
olmahdir?” sorusuna cevap aranmistir. Ogretmenlerle
yapilan gorismelerden elde edilen veriler Cizelge 2’'de
gosterilmistir.

Tirkce Ogretmenlerinin programin icerigine iliskin
degerlendirmelerine gore, 6gretmenlerin blylk bir kismi
program iceriginde 6zellikle belirli etkinlik tiirlerine ve
iceriklere yonelik dizenlemelerin  6nemli oldugunu
vurgulamistir. Ogretmenlerin %79’u (33), 6grencilerin
Urin ortaya koyma becerilerini gelistiren etkinliklerin
dizenlenmesinin  6nemini  belirtmis, ayni oranda
seminerlerin de programda yer almasi gerektigi yoniinde
gorls bildirmistir. Ayrica, %76’lik (32) bir kesim, ifade
becerilerini artiran etkinliklerin programa dahil edilmesi
gerektigini ifade etmistir.

Cizelge 1. UYO Tiirkgce Ogretim Programi’nin genel amaglarina iliskin 8gretmen gorisleri

Tema; Genel Amaclari f %
Etkili iletisim becerilerini gelistirme 36 85
Yeni bilgiler 6grenme istegi 34 81
Duygusal ve distnsel farkindalik yaratma 33 79
Bilisim teknolojilerini etkin kullanma becerileri 32 76
iletisim becerileri 31 74
Cok yonli bir bakis agisi kazandirma 30 71
is birligi becerileri 29 69
Bilgiyi aktif bir sekilde kullanma 28 67
Uretken ve girisimci bireyler olarak yetistirme 27 64
Elestirel diisinme 27 64
Yaratici disinme 26 61
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Cizelge 2. UYO Tiirkce Ogretim Programi’nin icerigine iliskin 6gretmen gorisleri

Tema; Programin igerigi f %
Ogrencilerin Uiriin ortaya koyma becerilerini 33 79
gelistiren etkinlikler

Seminerlerin dlizenlenmesinin 6nemi 33 79
ifade becerilerini artiran etkinliklerin 32 76
programa dahil edilmesi

Merak uyandirici, glincel ve akademik okuma 31 74
parcalar

Temalarin giincellenmesi ve kapsamlarinin 30 71
genisletilmesi

Disiplinler arasi etkinliklerin programa dabhil 29 69
edilmesi

Cekirdek yaklasimin degistirilmesi 26 62

Cizelge 3. UYO Tirkce Ogretim Programi ile dgretilecek becerilere iliskin 6gretmen goérisleri

Tema; Ogretilecek beceriler f %
Elestirel diisinme 27 64
Yaratici disinme 26 61
Akil yaritme 25 59
Yansitici disinme 24 57

Okuma pargalarinin merak uyandirici, giincel ve
akademik olmasina dikkat ¢eken 6gretmenlerin orani %74
(31) olup, bu oran programin akademik yeterlilik ve
gincellik  baglamindaki  6nemini  gostermektedir.
Temalarin giincellenmesi ve kapsamlarinin genisletilmesi
gerektigini belirten 6gretmen orani %71 (30) iken,
disiplinler arasi etkinliklerin programa dahil edilmesi
gerekliligini vurgulayan 6gretmen orani %69’dur (29). Bu,
¢ok yonli bir 6grenme ve disiinme vyaklasiminin
onemsendigini isaret etmektedir. Cekirdek yaklasimin
degistirilmesi gerektigini ifade eden 6gretmenlerin orani
%62 (26) olup, bu da 6gretmenlerin mevcut yaklagimlarin
zenginlestirilmesi  ve  ¢esitlendirilmesi  gerekliligini
belirttigini gdstermektedir. Genel olarak, programin igerigi
Uzerinde c¢esitli iyilestirmelere gidilmesi gerektigi ve
ogretmenlerin farkl alanlarda gliglendirmeler talep ettigi
gorulmektedir.

Arastirmanin tgiinci alt probleminde “Ustiin yetenekli
dgrenciler icin Tirkce Ogretim Programi ile 6gretilecek
beceriler neler olmalidir?” sorusuna cevap aranmistir.
Ogretmenlerle yapilan gériismelerden elde edilen veriler
Cizelge 3’te gosterilmistir.

Tirkce Ogretmenlerinin programda 6gretilmesinin
gerekli géruldigu Ust dizey dusiinme becerilerine iliskin
degerlendirmelerine gore, Ustlin yetenekli 6grenciler igin
Tirkce Ogretim programinda gelistiriimeye yoénelik en
onemli Ust duzey disiinme becerilerinin elestirel
disiinme, yaratici disiinme, akil yuriitme ve yansitici
disiinme oldugunu vurgulamaktadir. Elestirel disiinme
becerisini gelistirmek isteyen 6gretmenlerin orani %64
(27) olup, o6grencilerin arglimanlari analiz etme ve
degerlendirme yeteneklerini kazanmalarinin programda
onemli bir yer tutmasi gerektigini ortaya koymaktadir.
Yaratici dislinme, %61 (26) oraniyla programda yer almasi
gereken ikinci 6nemli beceri olarak 6ne ¢ikmaktadir, bu da

Ogrencilerin yenilikgi ve 0zglin dlslinme vyetilerini
gelistirecek etkinliklere ihtiyag duyuldugunu isaret
etmektedir. Akil ylritme becerisinin %59 (25) ile
onemsenmesi, Ogrencilerin dislincelerini mantikli ve
sistematik bir sekilde organize etmelerinin gerekliligini
vurgulamaktadir. Son olarak, %57’lik (24) oranla yansitici
disiinme becerisinin 6nemi de, 06grencilerin kendi
dislinsel sireglerini  degerlendirerek 6grenmelerine
yonelik  bir yaklasimin  gi¢lendirilmesi  gerektigini
gbstermektedir. Genel olarak, 6gretmenlerin Ust dizey
disiinme becerilerinin  6gretimde merkezi bir rol
oynamasi gerektigi ve bu becerilerin 6grencilerin daha
etkili ve derinlemesine diislinmelerini saglayacak sekilde
gelistirilmesi gerektigi gorilmektedir.

Arastirmanin  dérdiincii alt probleminde “Ustiin
yetenekli dgrenciler icin Tiirkge Ogretim Programi ile
kazandirilacak okudugunu anlama stratejileri neler
olmahdir?” sorusuna cevap aranmistir. Ogretmenlerle
yapilan gérismelerden elde edilen veriler Cizelge 4'te
gosterilmistir.

Tirkce Ogretmenlerinin programin icerigine iliskin
degerlendirmelerine gore, Ustlin yetenekli 6grenciler igin
Tirkce 0Ogretim programinda kazandirilmasi gereken
okudugunu anlama stratejilerine dair gesitli oncelikler
belirlemistir. Ogretmenlerin biiyiik bir kismi, bilginin yerini
belirleme (23, %54) ve ana fikri belirleme (21,%49) gibi
temel okuma becerilerinin programda giilii bir sekilde yer
almasi gerektigini ifade etmektedir. Bu stratejiler,
Ogrencilerin okuma materyallerindeki ana unsurlari etkili
bir sekilde kavrayabilmeleri igin kritik 6neme sahiptir.

Cikarim yapma (20, %46) ve soru olusturma (18, %42)
stratejileri de 6gretmenler tarafindan oldukga Gnemli
bulunmus olup, 0grencilerin okuduklari metinlerden
anlam c¢ikartma ve metinle ilgili sorular olusturma
becerilerinin gliglendirilmesi gerektigi anlasiimaktadir.
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Cizelge 4. UYO Tirkce Ogretim Programi ile kazandirilacak okudugunu anlama stratejilerine iliskin 6gretmen gériisleri

Tema; Okudugunu anlama stratejileri f %
Bilginin Yerini Belirleme 23 54
Ana Fikri Belirleme 21 49
Cikarim Yapma 20 46
Soru olugturma 18 42
Asamalandirma 18 42
Yorumlama 17 40
Neden- Sonug 17 39
Bakis agisi ve Amag 16 38
Sonug Gikarma 15 35
Gorsellestirme 15 35
Tahmin 11 25
Ozetleme 9 20
Gergekleri ve gorlsleri ayirma 9 20
Kelimeleri Anlama 5 12
Benzerlik ve farkhhklari bulma 5 12
S6z Sanatlarini Bilme 3 7

Cizelge 5. UYO Tirkce Ogretim Programi kapsaminda dgrenci triinlerine iliskin 6gretmen gérisleri

Tema; Ogrenci Uriinleri f %
Ogrencilerin yaratici ve orijinal Giriinler 36 85
olusturmasi
Elestirel diisinmeyi yansitan Griinler 32 76
olusturmasi
Birlestirici ve multidisipliner trtinler 28 67
olusturmasi
Tartismalar ve sunumlar hazirlamalari 26 62
Proje ve problem ¢ézme Urlinleri 22 52

olusturulmasi

Asamalandirma ve yorumlama (18, %42 ve 17, %40)
gibi  stratejiler ise Ogrencilerin metinleri daha
derinlemesine incelemeleri ve anlamlarini gesitli bakis
acilariyla degerlendirmeleri icin énemlidir. Ogretmenler
ayni zamanda okuma siirecinde neden-sonug iliskisini
kurma (17, %39), bakis agisi ve amaci anlama (16, %38), ve
sonu¢ ¢ikarma (15, %35) gibi stratejilerin de gig¢lu bir
sekilde kazandirilmasi  gerektigini  belirtmistir. Bu
beceriler, 6grencilerin metinlerdeki iliskileri dogru bir
sekilde tanimlamalarina ve metinleri daha butlnsel bir
sekilde analiz etmelerine olanak tanir.

Gorsellestirme (15, %35) ve tahmin (11, %25)
stratejileri de okudugunu anlamayi gelistiren teknikler
olarak 6ne ¢cikmaktadir. Ogrencilerin metinlerle ilgili gorsel
imgeler olusturmasi ve gelecekteki olaylari tahmin etmesi
hem anlamalarina yardimci olur hem de okuduklarina aktif
olarak katilmalarini saglar. Daha dislk siklikta yer alan
Ozetleme (9, %20), olgu veya gorisi ayirma (9, %20),
kelimeleri anlama (5, %12) ve benzerlik ve farkliliklari
bulma/karsilastirma (5, 12) stratejileri, metni daha
ayrintili bir sekilde ele almak ve anlamaya yodnelik
zenginlestirici beceriler olarak distinilmelidir. Son olarak,
s6z sanatlarini bilme (3, %7) gibi stratejiler, metnin estetik
ve dilsel boyutuna odaklanir ve metnin anlam derinligine
katki saglar.

Genel olarak, Ogretmenlerin okudugunu anlama
stratejileriyle ilgili bu tercihleri, programda okuma

Ogrencilerin birlestirici ve multidisipliner driinler
olusturmasi (28, %67) gorusu ise Ogretmenlerin,
Ogrencilerin farkli alanlardan ve bakis agilarindan
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becerilerini sadece anlamakla degil, ayni zamanda metni
cesitli  yonleriyle derinlemesine analiz etmek ve
Ogrencilere vyaratici bir bakis agisi kazandirmak igin
dizenlemeler yapilmasi gerektigini gostermektedir. Bu
stratejiler, 6grencilerin okuma sirasinda daha aktif ve
anlamli bir katilim géstermelerini saglamak amaciyla gigli
bir cergeve olusturur.

Arastirmanin besinci alt probleminde “Ustiin yetenekli
dgrenciler icin Tirkce Ogretim Programi kapsaminda
Ogrencilerin  olusturmasi  beklenen drinler nasil
olmaldir?” sorusuna cevap aranmistir. Elde edilen veriler
Cizelge 5’'te gosterilmistir.

Tirkce Ogretmenlerinin programina iliskin
degerlendirmelerine gore, 6gretmenlerin, O6grencilerin
yaratici ve orijinal Urlnler olusturmasi gerektigi
konusunda glicli bir ortak goriise sahip olduklan
goriilmektedir (36, %85). Ogretmenlerin 6grencilerin
O0zgin disinme ve yaratict ifade becerilerini
gelistirmelerini oncelikli hedef olarak belirlediklerini
gostermektedir. Ogrencilerin elestirel diisinmeyi yansitan
Urdnler olusturmasi da 6gretmenler tarafindan énemli bir
beklenti olarak vurgulanmistir (32, %76). Ogretmenlerin
Ogrencilerin sadece dogru bilgiye ulagsmalarini degil, ayni
zamanda bu bilgiyi sorgulama, degerlendirme ve
derinlemesine analiz etme becerilerinin de gelismesini
istediklerini gostermektedir.

yararlanarak 6grenme sireglerini daha kapsamli hale
getirmeleri gerektigini distnduklerini ortaya
koymaktadir. Tartismalar ve sunumlar hazirlamak (26,
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%62) ile o6grencilerin sozel becerilerini gelistirmeleri
beklenmektedir. Bu becerinin 6grencilerin hem yazili hem
de sozll olarak ifade yetilerini artiracagi disiinilmektedir.
Son olarak, proje ve problem ¢6zme Urlnleri
olusturulmasi (22, %52) oraniyla daha duasik bir siklikta
vurgulanmistir. Bu, 6gretmenlerin, 6grencilerin problem
¢dzme ve proje lUretme becerilerini 5Gnemsemesinin yani
sira, bu becerilerin 6nceki alanlara kiyasla biraz daha az 6n
planda tutuldugunu gostermektedir. Genel olarak,
Ogretmenler, 6grencilerin yalnizca akademik bilgi degil,
ayni zamanda yaratici, analitik ve ¢ok yonli disiinme
becerilerini gelistirmelerini de dnemli gérmekte ve Tirkge
Ogretim programinin bu beceriler Gzerine insa edilmesini
istemektedirler.

Arastirmanin altinci alt probleminde “Ustiin yetenekli
Ogrenciler igin olusturulan Tirkge okuma programinin
dgeleri nasildir?” sorusuna cevap aranmistir. Ogretmenler
bunun icin mevcut BILSEM Tiirkce Modiiliinii Maker Banks
Degerlendirme cetveli ile degerlendirmistir. Buna goére
programin igerik, siire¢ ve Urin 6geleri ile ilgili mevcut

durum ortaya konmustur. UYO Tirkce Ogretim
Programi’'nin icerigine iliskin Ogretmenlerle yapilan
gorismelerden elde edilen veriler Cizelge 6'da

gosterilmistir.
Tirkce Ogretmenlerinin Maker Banks modeline gére
Tirkce BILSEM Modiiliine iliskin degerlendirmelerine

gore, programin Ogretmenler, programin (34, %81),
etkinliklerinin maliyet agisindan verimli oldugunu ve
uygulamanin kaynaklari etkin bir sekilde kullandigini
belirtmistir. Bu, programin sdrdirilebilirlik agisindan
glcli  oldugunu ve kaynaklarin tasarruflu sekilde
kullanildigini  dusiindiirmektedir. Ancak, programda
yapilan belirli dizenlemelerin daha fazla ekonomik fayda
saglayabilecegi de ifade edilmistir. Ogretmenler,
programin (29, %69) genel yapisinin diizenli oldugunu,
etkinliklerin ve ders materyallerinin iyi organize edildigini

vurgulamiglardir. Bununla birlikte, bazi 6gretmenler
organizasyon agisindan belirli bolgelerde iyilestirme
yapilmasi  gerektigini ifade etmistir. Ogretmenler,

programin (25, %60) etkinliklerinin, seckin bireyleri dahil
etme konusunda olumlu degerlendirildigi
gdzlemlenmistir. Ogretmenler, programda, 6zel yetenekli
Ogrencilerin  yeteneklerini en iyi sekilde ortaya
koyabilecekleri firsatlar sundugunu ancak daha fazla
seckin birey ozelligi tasiyan kaynaklara yer verilmesi
gerektigini belirtmislerdir. Ogretmenler, programin (22,
%52), karmasikhginin belirli etkinliklerde fazla oldugunu
distinmektedir. Programda yer alan bazi etkinliklerin ve
derslerin, ©grenci diizeylerine daha uygun sekilde
basitlestiriimesi gerektigi ifade edilmistir.

Cizelge 6. UYO Tiirkgce Ogretim Programi’nin icerigine iliskin 6gretmen gorisleri

Tema; icerigi ogesi f %
Ekonomiklik 34 81
Organizasyon 29 69
Seckin Kisiler 25 60
Karmasiklik 22 52
Soyutluk (Kavram, genelleme/ilke, teori) 20 48
Cesitlilik 14 33
Yontemler 14 33

Cizelge 7. UYO Tiirkgce Ogretim Programi’nin siireg 6gesine iliskin 6gretmen goriisleri

Tema; Siireg 6gesi f %
Ust Diizey Diisiinme 33 79
Grup Etkilegimi 33 79
Sireg Cesitlendirmesi 22 52
Kesifci Ogrenme 13 31
Arastirma Yontemleri 13 31
Acik Ugluluk 10 24
Akil Yirutme 8 19
Secme Ozgiirligii 4 10
Ogretimin Hizi 2 5

Cizelge 8. UYO Tiirkce Ogretim Programi’nin iiriin dgesine iliskin 6gretmen gorisleri

Tema; Uriin 6gesi f %
Dontstimler 29 69
Uriin Degerlendirmesi 25 60
Uriin Cesitlendirmesi 25 60
Gergek Yasam Problemleri 22 52
Gergek Alici Kitle 4 10
Sentez Uriin 4 10

Ogretmenler, soyutluk (20, %48) seviyelerinin sirasiyla
disiik oranlarda yer almasi, 6gretmenlerin programin
pratik ve somut olmasini, 6grencilerin  kolayca

uygulayabilecegi 6grenme hedeflerinin olmasini tercih
ettiklerini diistindirmektedir.
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Ogretmenler, Cesitlilik (14, %33) ve ydntemler (14,
%33) temalarinin daha disiik oranlarda yer almasina
iliskin 6gretmenler, programda igerik gesitliliginin oldukga
sinirli olduguna dikkat ¢cekmiglerdir. Daha farkl 6grenme
yontemleri ve farkh 6grenci ihtiyaglarina hitap edebilecek
icerikler sunulmasinin, programin etkililigini artiracagi
gbriusu one gikmistir. Ayrica, etkinliklerde daha genis bir
O0grenme yelpazesi sunulmasinin gerekliligi
vurgulanmigtir. Programda uygulanan Ogretim
yontemlerinin genelde geleneksel ydntemlerle sinirli
kaldigi distniilmektedir. Ogretmenler, farkli ve daha
yenilik¢i 6gretim yontemlerine yer verilmesi gerektigini
belirtmiglerdir. Programin daha fazla modern 0Ogretim
yontemleriyle desteklenmesi gerektigi, boylece 6gretim
sireglerinin zenginlesecegi ifade edilmistir.

UYO Tiirkge Ogretim Programi’nin siireg 6gesine iliskin
Ogretmenlerle yapilan gériismelerden elde edilen veriler
Cizelge 7'de gosterilmistir.

Tirkce Ogretmenlerinin Maker Banks modeline gére
Tirkce BILSEM Modiiliine iliskin degerlendirmelerine
gore, Ogretmenler, programda (33, %79), yer alan
etkinliklerin 6grencilerin yaratici, elestirel ve analitik
disiinme  becerilerini  gelistirdigini  belirtmislerdir.
Etkinliklerin, 6grencilerin derinlemesine diisiinmelerine
ve bagimsiz bir sekilde ¢6zim gelistirmelerine firsat
tanidigl ifade edilmistir. Bu da programin Ust dizey
disiinme becerileri kazandirma konusunda yeterli oldugu
ancak daha da  gelistirilebilecegi  dusincesini
gliclendirmektedir. Ogretmenler, programda (33, %79),
grup c¢alismasina dayali etkinliklerin yaygin oldugu
gbzlemlenmistir. Ogretmenler, bu etkinliklerin
Ogrencilerin sosyal becerilerini gelistirdigini ve grup icinde
iletisim  kurarak  6grenmeye  katki  sagladigini
belirtmiglerdir. Bu, programin topluluk icinde 6grenmeye
blyuk olgide tesvik ettigini ve 6grencilerin birlikte fikir
ahisverisi yapmalarini sagladigini géstermektedir.

Ogretmenler, program (22, %52), icerigi konusunda
streglerin  ¢esitlendirilmesinin ~ 6nemli  oldugunu
vurgulamiglardir. Ancak, belirli etkinliklerde daha fazla
farkli 6grenme yolu ve araglarinin sunulmasinin gerektigi
ifade edilmistir. Ozellikle 6grencilerin bireysel hizlarina
gbre sireglerin ¢esitlendiriimesi gerektigi ve bunun
0grenme etkinligini artiracagi goriisi belirgindir.

Programda kesifci 6grenmeye daha az yer verildigi, bu
alanda oOgrencilerin daha fazla bagmsiz arastirma
yapmalarina firsat taninmasi gerektigi 6gretmenler
tarafindan dile getirilmistir. Ogretmenler, 6grencilerin
kesif yaparak 6grenmelerini tesvik edecek etkinliklerin
eklenmesinin 6nemli oldugunu belirtmislerdir. Kesifci
O0grenmenin, Ogrencilerin  kendi baslarina  bilgiye
ulagsmalari agisindan deger tasiyan bir yontem oldugu
ifade edilmistir. Ogretmenlerin  gbriislerine gore,
programda (13, %31) arastirma yapma firsatlarinin
yeterince verilmedigi ve 6grencilerin bilimsel arastirma
ybntemlerine dayal calismalari daha fazla
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uygulayabilecekleri etkinliklerin eklenmesi gerektigi
vurgulanmistir. Programin daha fazla arastirma odakli
icerige sahip olmasi gerektigi gorusu gliclidar.
Ogretmenler, programin (10, %24) biiyik &lcide
yapilandirilmis oldugunu, dolayisiyla 6grencilere daha
fazla agik uglu soru ve gorev verilmesi gerektigini ifade
etmislerdir. Agik uglu sorularin, 6grencilerin 6zglrce

disiinmelerine ve daha derinlemesine incelemeler
yapmalarina olanak tanmidigl dislnidlmektedir.
Ogrencilerin daha fazla disiinme ve vyaraticilik

gelistirmelerine imkan veren etkinliklere yer verilmesi
gerektigi belirtilmistir. Ogretmenlerin gérislerine gére,
programda (8, %19) akil yiuriitmeye dayali etkinliklerin
sayisi diisiik bulunmustur. Ogrencilerin ¢cikarim yapma ve
neden-sonug iliskileri kurma becerilerini gelistiren
etkinliklerin artirilmasi gerektigi ifade edilmistir. Akl

yuriitme becerisi 6grencilerin  metinlerdeki derin
anlamlari  anlamalarina ve ¢6zim gelistirmelerine
yardimci  olabilecek  6nemli  bir beceri olarak

degerlendirilmistir.

Programda (4, %10) 6grencilere segim hakki taniyan
etkinliklerin  az  oldugu, G&gretmenler tarafindan
belirtilmistir. Ogrencilerin daha fazla secim yapabilecekleri
ve kendi ©6grenme sireglerini  daha bagimsiz
sekillendirebilecekleri firsatlarin arttirilmasi  gerektigi
disiiniilmektedir. Programda (2, %5) Ogretim hizinin
genelde sabit bir dizende ilerledigi, 6gretmenler
tarafindan  gézlemlenmistir.  Ogrencilere,  bireysel
0grenme hizlarina uygun bir tempoda 6grenme firsat
sunulmasinin  gerektigi ifade edilmistir. Bu da
Ogretmenlerin, programda hizin daha esnek hale
getirilmesinin gerektigi gérisinii desteklemektedir.

UYO Tiirkce Ogretim Programi’nin iiriin 6gesine iliskin
Ogretmenlerle yapilan gériismelerden elde edilen veriler
Cizelge 8'de gosterilmistir.

Tirkce ogretmenlerinin  Tiirkge BILSEM Modiilii
degerlendirmelerine  goére, programda yer alan
etkinliklerin déntsiim sireglerine (29, %69) daha fazla
dikkat edilmesi gerektigi vurgulanmistir. Ogretmenler,
etkinliklerin  6grencilere donisim yapma yetenegi
kazandirdigini ancak bu sireglerin yeterince belirgin
olmadigini belirtmektedir. Ayrica, Ogrencilerin Urettigi
eserlerin daha detayli degerlendirilmesi gerektigi (25,
%60) ifade edilmistir. Geri bildirim sireclerinde somut
Olgutlerin belirlenmesi ve seffafligin artirilmasi nemlidir.
Ogretmenler, programda {riin cesitliliginin (25, %60)
yetersiz oldugunu, 6grencilerin yalnizca geleneksel metin
olusturma ile  sinirh kalmamalari gerektigini
savunmaktadir. Gergek yasam problemleri (22, %52)
Uzerinde dustnme firsatlarinin sinirli oldugu, bu tir
etkinliklerin artirilmasi gerektigi de vurgulanmistir. Ayrica,
programda gercek alici kitleler igin 6grenci Grlnlerinin
tasarlanmasinin eksik oldugu ve sentez Grlini olusturma
firsatlarinin artirilmasi gerektigi belirtilmistir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Tiirkge 6gretmenlerinin degerlendirmeleri, programin
Ogrencilerin iletisim, is birligi ve disliinme becerilerini
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gelistirmede etkili oldugunu gostermektedir. Program,
duygusal ve bilissel farkindalik yaratmanin yani sira bilgiyi
aktif kullanma becerilerini desteklemekte ve 6grencilerin
bilisim teknolojilerini etkin kullanma yeteneklerini
artirmaktadir.  Dilekgi  (2021), 21. ylzyil beceri
programlarinin ve teknolojik altyapinin 6grencilerin
bagimsiz ¢alismalarini destekledigini vurgulamaktadir.
Dijital etkinlikler, derslerin okul i¢i ve disi zamanlarda
devam etmesine olanak tanimaktadir.

Tiirkge 6gretmenleri, programin igeriginin 6grencilerin
ifade becerilerini destekleyecek sekilde dlizenlenmesi
gerektigini belirtmektedir. Merak uyandiran ve giincel
okuma pargalari ile disiplinler arasi etkinliklerin programa
dahil edilmesi gerektigi vurgulanmaktadir. Ogretmenlerin
geri bildirimleri, icerik diizenlemelerinin 6grenci gelisimini
destekleyecek sekilde yeniden ele alinmasi gerektigini
gbstermektedir. Ayrica, konularin 6grencilerin dikkatini
cekecek sekilde yapilandiriimasi ve derin arastirma yapma
duygusunu tesvik eden aktivitelerle desteklenmesi
onemlidir (Aksoy, 2021; Ceylan, 2021; Deringol &
Davaslgil, 2020).

Ustiin yetenekli 6grencilerin diisiinme becerilerini
gelistirmek igin elestirel, yaratici ve analitik disiinme
becerilerine vurgu vyapilmaktadir. Ogretmenler, bu
becerilerin 6grencilerin analiz etme ve degerlendirme
yetilerini gelistirecek sekilde ele alinmasi gerektigini
belirtmektedir. Smith (2017), farkh metin tirleriyle
yapilan okuma etkinliklerinin analitik dlstinmeyi
gelistirdigini ifade etmektedir. Jones ve Brown (2019) ise
elestirel okuma becerilerinin, farkli metin tirlerine maruz
kalma ile gl¢lendigini ortaya koymustur.

Tirkce O0gretmenleri, okudugunu anlama
stratejilerinin programda temel becerilerden ileri diizey
analiz becerilerine kadar genis bir yelpazede ele alinmasi
gerektigini vurgulamaktadir. Temel becerilerin yani sira
¢ikarim yapma ve yorumlama gibi ileri dlizey stratejilerin
kazandirilmasi 6nemlidir. Kotluk ve Kocakaya (2015),
elestirel dislinme becerilerine odaklanan etkinliklerin
Ogrencilerin diistincelerini sorgulama yetilerini artirdigini
belirtmektedir. Ogrenci gérisleri, programin eglenceli ve
ilgi ¢ekici oldugunu, bu sayede okumaya yonelik
tutumlarinin olumlu yénde gelistigini gdstermektedir.

Tirkgce 6gretmenleri, 6grencilerin yaratici ve 6zglin
Urinler ortaya koyabilme yeteneklerini gelistirmeyi
oncelikli hedef olarak goérmektedir. Elestirel disiinme
becerileri ile bu dusinceleri yansitan Grinlerin
olusturulmasi,  6gretmenlerin  6nemli  beklentileri
arasindadir. Brookhart (2010) ve Jonsson ile Svingby
(2007), yaratici disiinmenin Urlin degerlendirilmesinde
somut  kriterlere  dayali  rubrikler  kullanilarak
degerlendirilmesinin onemini vurgulamaktadir.
Ogrencilerin farkl disiplinlerden faydalanarak 6grenme
streglerini  zenginlestirmeleri ve tartismalarla soézel
becerilerini gelistirmeleri hedeflenmektedir.

Tiirkge 6gretim programinin maliyet verimliligi, diizenli
yapisi ve 6zel yetenekli 6grencilere firsat sunma gibi glicli
yonleri bulunmaktadir. Ancak, programin etkinliklerinin
bazi durumlarda karmasik olmasi ve 6grenci dizeylerine
daha uygun hale getirilmesi gerektigi yoniinde goérisler de

ifade edilmistir. Ogretmenler, programin somut ve pratik
olmasini tercih etmekte, icerik gesitliliginin artiriimasi
gerektigine dikkat ¢ekmektedirler. Programin modern ve
yenilik¢i yaklagimlarla desteklenmesi dnerilmistir.

Tirkce Ogretmenlerinin degerlendirmeleri, Maker
Banks modeline dayali Tiirkge Ogretim Programi’nin
Ogrencilerin yaratici, elestirel ve analitik disinme
becerilerini gelistirme konusundaki yeterliligine isaret
etmektedir. Programin sosyal becerileri destekleyen grup
calismalariyla topluluk iginde oOgrenmeyi tesvik ettigi
belirtilmistir. Ogretmenler, siireclerin cesitlendirilmesi ve
kesifci ©6grenme firsatlarinin  artirilmasi  gerektigini
vurgulamaktadir. Arastirma odakli etkinliklerin yetersiz
bulunmasi, bu alanlarda gelistirmeler yapilmasi gerektigini
gbstermektedir.

Sonug olarak, Tirkce O0gretmenlerinin
degerlendirmeleri, programin donisim silreglerini
destekleyen etkinlikler sundugunu ancak bu sireglerin
Ogretim sirecine daha belirgin ve bitinlesmis hale
getirilmesi gerektigini ortaya koymaktadir. Ogrenci
Urdnlerinin  degerlendiriimesinde somut ve seffaf
Olgutlerin belirlenmesi ihtiyaci dile getirilmis, ayrica Griin
cesitliliginin - artirlmasinin - 6grencilerin  yaraticiliklarini
gelistirecegi belirtilmistir. Gergek yasam problemleri
Uzerinde dusiinme ve ¢6zim gelistirme firsatlarinin
artirilmasi, 6grencilerin sinif digi uygulamalarla baglantilar
kurmasina katki saglayacaktir.

Extended Abstract

Introduction

The education of gifted students is crucial in modern
educational systems and requires tailored approaches to
nurture their potential. Providing qualified curricula that
enhance high-level thinking skills is essential, not just for
gifted students but also for general education classrooms
(Kelemen, 2010; Miedijensky & Tal, 2016). Educators must
understand the unique needs of gifted students and
develop effective teaching strategies for their success.
According to Gallagher (2000), curriculum differentiation
can be achieved through adjustments in content, skills,
learning environments, and technology. Gifted students
differ from their peers in potential, learning styles, and
understanding depth (Cross et al., 2008; NAGC, 2015; Reid
& Horvathova, 2016), necessitating that teachers consider
these differences in their curriculum designs (Horak &
Galluzzo, 2017; Long et al., 2016; Usher, 2009).

Wellisch and Brown (2013) identified ten
characteristics of gifted students, including motivation,
problem-solving ability, and creativity. Structuring
teaching processes around these traits is vital for
addressing individual student needs. Teachers are
encouraged to adopt differentiated curriculum
approaches to enhance the core curriculum for gifted
students. Kaplan (2009) supports a layered approach,
advocating for increased depth in work, complex ideas,
classical texts, and independent thematic explorations.
This comprehensive, student-centered curriculum design
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can effectively meet the needs of gifted students (Kulik,
2003; Renzulli & Reis, 2016).

Method

The study utilized a qualitative research approach,
specifically a case study design, to evaluate the
effectiveness of the Turkish Teaching Program and the
BILSEM Turkish Module in developing reading skills for
gifted students. Insights were gathered from Turkish
teachers at BILSEM centers. Qualitative methods, such as
interviews and document analysis, were employed to
provide a comprehensive understanding of perceptions
and events in their natural context (Merriam & Bierema,
2013; Yildinm & Simsek, 2008). Teachers’ opinions on the
Turkish Teaching Program and the BILSEM Module were
collected and evaluated using the Maker Banks Evaluation
rubric to assess their effectiveness for gifted students.

Document analysis played a crucial role in the study,
involving the systematic examination and interpretation
of written or digital documents (Corbin & Strauss, 2008).
This included a thorough review of the Turkish Teaching
Program and the BILSEM Module, which were assessed
using the Maker Banks Evaluation rubric to evaluate their
content and effectiveness in fostering reading skills
among gifted students.

The participants consisted of 20 male and 22 female
Turkish teachers from BILSEM centers, selected through
criterion sampling (Patton, 2014), ensuring that
participants had at least three years of experience in
BILSEM. This selection criterion ensured that participants
had adequate insights into the programs being evaluated.

Data collection utilized a semi-structured interview
form and the Maker Banks Evaluation rubric. The "Reading
Skills Needs Analysis Interview Form" was designed to
gather insights on essential program elements related to
reading skills for gifted students. The researchers
conducted a literature review and refined the interview
form based on feedback from three special education
experts, ensuring its relevance. After pilot interviews, the
final version was approved.

The Maker Banks Differentiated Instruction Evaluation
Rubric analyzed the BILSEM Turkish Module concerning
reading skills. This rubric measures the effectiveness of
the teaching process and evaluates students' learning
experiences, focusing on defined learning objectives,
differentiated teaching methods, student participation,
task performance, and teacher feedback (Maker & Banks,
2010).

The study also evaluated the 5th to 8th-grade Turkish
teaching program aimed at enhancing reading skills for
gifted students. The MEB (2020) Turkish Teaching
Program promotes critical thinking and cultural
awareness through various instructional methods,
including differentiated instruction and project-based
learning.

Discussion
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Data collection involved face-to-face or online
interviews, allowing researchers to gain insights into
participants' experiences (Cemaloglu, 2012). Interviews
lasted 10-20 minutes, with six questions posed to each
teacher, and responses were noted.

Data analysis employed content analysis, organizing
and interpreting data within specific themes (Yildirm &
Simsek, 2013). Two experts analyzed teacher opinions
separately to ensure reliability, calculating inter-rater
agreement using Miles and Huberman’s formula. Data
were coded according to research questions, categorized,
and analyzed to draw conclusions about the effectiveness
of the Turkish Teaching Program and the BILSEM Turkish
Module in developing reading skills for gifted students.

Results

This research analyzed the Turkish Teaching Program
and the BILSEM Turkish Module's effectiveness in
developing reading skills for gifted students. The results
showed that teachers recognized the program's strengths
in enhancing effective communication, critical thinking,
and creative thinking skills. However, they also highlighted
a need for greater content diversity and enriched teaching
methods. Teachers suggested that reading materials
should be engaging and flexible to accommodate
individual learning needs, which is essential for
maximizing gifted students' potential.

Key goals identified by teachers within the Turkish
Teaching Program included fostering effective
communication skills, promoting a desire for knowledge,
and enhancing information technology usage. They
emphasized the importance of emotional and cognitive
awareness and developing a multifaceted perspective
among students. Additionally, the program aimed to
cultivate productive and entrepreneurial individuals,
indicating its alignment with contemporary educational
needs.

Teachers stressed the importance of including
activities that enhanced students' production capabilities
and advocated for the integration of intriguing, current,
and academic reading materials. They also recommended
incorporating interdisciplinary activities and updating
themes to make the program more inclusive and dynamic.

Furthermore, teachers identified priorities for reading
comprehension strategies, advocating for the inclusion of
both basic skills, like identifying the main idea, and
advanced strategies, such as making inferences. These
strategies are crucial for enabling students to analyze
texts deeply and evaluate meanings from various
perspectives.

In conclusion, while teachers appreciated the
program's supportive activities, they called for clearer
integration of these processes into teaching. Establishing
transparent assessment criteria and increasing product
diversity can enhance creativity, providing a solid
foundation for enriching educational programs.

Evaluations by Turkish teachers indicate that the The
program effectively develops students' communication,
collaboration, and thinking skills while enhancing
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emotional awareness and the use of information
technologies. Dilekgi (2021) highlights that 21st-century
skills  programs support independent work and
individualized learning, with digital activities extending
lessons beyond school hours.

Turkish teachers emphasize the need for engaging, up-
to-date reading materials and interdisciplinary activities
to enhance expression skills. They suggest that content
should be reconsidered to better support student
development and interest (Aksoy, 2021; Ceylan, 2021;
Deringdl & Davasligil, 2020).

Developing critical, creative, and analytical thinking
skills is essential. Teachers believe that diverse reading
activities enhance analytical thinking (Smith, 2017) and
that critical reading skills improve through exposure to
various text types (Jones & Brown, 2019).

Evaluations indicate that reading comprehension
strategies should range from basic to advanced skills,
including making inferences and interpreting texts. Kotluk
and Kocakaya (2015) note that critical thinking activities
enhance students' questioning abilities.

While the program's structure is a strength,
improvements in activity complexity and content diversity
are needed. Teachers advocate for modern approaches,
with studies emphasizing the importance of clarity in
teaching programs.

Pedagogical Implications

A comprehensive needs analysis should be conducted
to identify the needs of gifted students. This analysis will
clarify the program's objectives, content, and the skills
that need to be developed. The program's content should
be enriched with current and engaging reading materials.
Additionally, flexibility should be provided to meet the
individual learning needs of students, and interdisciplinary
activities should be included to help students develop
multifaceted perspectives. Concrete and transparent
criteria should be established for teachers to evaluate the
program's effectiveness, allowing for continuous
improvement of the program. A program supported by
modern and innovative teaching methods should go
beyond traditional methods.

Learning environments that encourage active student
participation should be created. Group work and
collaborative learning methods should be used, and
activities that develop students' critical and creative
thinking  skills  should be organized. Reading
comprehension strategies should be taught, including
both basic skills and advanced strategies. Students should
be given opportunities to think about and solve real-life
problems, making their learning more meaningful.
Furthermore, concrete criteria should be used to evaluate
the products created by students, and feedback processes
should be made transparent.

It is important to conduct a comprehensive literature
review related to the research topic, considering the
findings and recommendations of previous studies. Using
qualitative research methods (interviews, observations,
document analysis) will be beneficial for deeply examining

the experiences and perspectives of participants. Utilizing
different data sources (teacher opinions, student
feedback, program documents) is crucial to enhance the
validity of the research. Research should bridge the gap
between practice and theory to contribute to the
development of educational practices. Finally, sharing
research findings with the educational community will
enable practitioners and policymakers to benefit from
these findings.

Arastirmanin Etik Taahhiit Metni

Yapilan bu ¢alismada bilimsel, etik ve alinti kurallarina
uyuldugu; toplanan veriler izerinde herhangi bir tahrifatin
yapiimadigl, karsilasilacak tim etik ihlallerde “Cumhuriyet
Uluslararasi  Egitim Dergisi ve Editorinin” higbir
sorumlulugunun olmadigl, tim sorumlulugun Sorumlu
Yazara ait oldugu ve bu g¢alismanin herhangi baska bir
akademik  yayin  ortamina  degerlendirme igin
gonderilmemis oldugu sorumlu yazar tarafindan taahhiit
edilmistir.
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