&

| cije.cumhuriyet.edu.tr |

Cumbhuriyet International Journal of Education, 14(1): 182-196, 2025
DOI: https://dx.doi.org/10.30703/cije.1491667

Cumbhuriyet International Journal of Education

Founded: 2011 Available online, ISSN: 2147-1606 Publisher: Sivas Cumhuriyet Universitesi

Primary School Students' EFL Self-Efficacy: A Scale Development Study

imren Akmaz Gengl2* Miray Dagyar2b
IMinistry of National Education, Antalya, Tiirkiye

2Faculty of Education Akdeniz University, Antalya, Tiirkiye

*Corresponding author

Research Article

History
Received: 28/05/2024
Accepted: 24/01/2025

4 iThenticate’

This paper was checked for
plagiarism using iThenticate
during the preview process and
before publication.

Copyright © 2017 by Cumhuriyet
University, Faculty of Education.
All rights reserved.

ABSTRACT

This study aimed to develop a scale to measure fourth-grade primary school students' English as a foreign
language (EFL) self-efficacy. First, exploratory factor analysis was conducted using data from 323 students,
followed by confirmatory factor analysis with data from 226 students to assess model fit. The results showed
that the scale data was at a good level in terms of sample adequacy (KMO = .938) and the Bartlett's Sphericity
Test result was significant (p <.05). Arguably, there was a sufficient level of relationship between the variables
for factor analysis. The 21-item scale consisted of a three-factor structure: confidence in English performance,
responsibility and coping skills, and self-efficacy in English skills, explaining 53.40% of the total variance. The
reliability coefficient of the scale was .92. The Cronbach's Alpha coefficients for the factors of the scale were
calculated as .89, .81, and .81. The factor loadings of the scale items ranged from .61 to .81. The fit indices of the
model developed for the scale indicate that the proposed model is a good fit for the collected data. The results
indicated that the scale demonstrated adequate internal consistency and could be used for measuring fourth-
grade primary school students’ EFL self-efficacy.

Keywords: English self-efficacy, scale development, English as a foreign Language (EFL), primary school, fourth
grade.
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Bu calismanin amaci ilkokul dérdiincii sinif grencilerinin yabanci dil olarak ingilizce 6z yeterliklerini 6lgen bir
olcek gelistirmektir. Calismada, ilk olarak 323 ilkokul dérdincu sinif 6grencisinden elde edilen veriler kullanilarak
acimlayici faktoér analizi yapilmistir. Daha sonra, model uyumunu test etmek igin 226 ilkokul doérdiinct sinif
6grencisinden toplanan veriler ile dogrulayici fakt6r analizi yapiimistir. Yapilan analizlerden elde edilen bulgulara
gore o6lgek verilerinin 6rneklem yeterliligi agisinda iyi dizeyde (KMO = .938) oldugu ve Bartlett Kiiresellik Testi
sonucunun anlaml oldugu (p<.05) gorulmektedir. Buna gore, degiskenler arasindan faktor analizi yapmaya
y6nelik yeterli bir iliskinin oldugu séylenebilir. Yapilan analizler sonucunda, 6lgegin 21 madde ve g faktorden
olustugu belirlenmistir. Olcekte yer alan faktérler; ingilizce dersi performansina duyulan giiven, ingilizce dersi
sorumluluk alma yetkinligi-zorluklarla bas edebilme inanci ve ingilizce dersi becerilerine yénelik 6z yeterlik olarak
belirlenmistir. Olgegin, toplam varyansin %53.40"in1 agikladigi gériilmektedir. Olgegin giivenirlik katsayisi .92
olarak hesaplanmistir. Cronbach Alfa katsayisi alt boyutlar icin .89,.81 ve .81 olarak hesaplanmistir. Olgege ait
maddelerin faktor yik degerleri .61 ile .81 arasinda degismektir. Dogrulayici faktér analizine gore, 6lgek igin
olusturulan modelin uyum indeksleri, 6nerilen modelin toplanan veriye uygun oldugunu gostermektedir.
Bulgular, 6lcegin yeterli bir i¢ tutarlilik gdsterdigini ve ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin ingilizce 6z
yeterliklerini 6lgme yeterligine sahip oldugunu géstermektedir.
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Giris

Glinimizde 100’den fazla ilkede yabanci dil olarak
dgretilen ingilizce, diinyada en yaygin kullanilan yabanci
dildir (Broughton vd., 2002; Crystal, 2003; Getie, 2020).
Uluslararasi konferanslarin, is toplantilarinin ve fuarlarin
ingilizce olarak diizenlenmesi; egitim, teknoloji ve ulagim
gibi alanlarda ingilizcenin yaygin olarak kullaniimasi (Rao,
2019), yabanci dil olarak ingilizcenin (English as a Foreign
Language; EFL) ekonomik, kiiltiirel ve sosyal iletisim
alanlarinda 6n plana gtkmasina neden olmustur (Haidar &
Fang, 2019; Ma vd., 2024; Nieto, 2017). Tim diinya da
oldugu gibi Tiirkiye’de de yabanci dil olarak ingilizce
Ogretimi 6nem kazanmis, bu alanda son 20 yilda birgok
diizenleme ve giincelleme vyapilmistir. ingilizcenin
ilkokullarda zorunlu ders olmasi, érgiin egitimde ingilizce
ders siresinin arttirlmasi  ve ingilizce gretim
programinda yeni yaklasimlarin uygulanmasina yonelik
program gelistirme c¢alismalari, Turkiye'de, yabanci dil
olarak ingilizce 6gretiminde yapilan son diizenleme ve
gincellemelerdendir (Karsantik & Yagci, 2021). 2000'li
yillardan itibaren Avrupa Birligi'ne tam Uyelik siirecinde
olan Turkiye’de, yabanci dil egitim politikalarinda yapilan
bu diizenlemeler, Avrupa Birligi yabanci dil egitim
politikalarindan etkilenmistir (Deregdzl, 2021; Haznedar,
2004). Program gelistirme galismalari kapsaminda yapilan
en 6nemli dlizenlemeden biri, 2013 yilinda 12 yilik zorunlu
egitim sistemine gecis ile yabanci dil olarak ingilizce
Ogretiminin 2. Sinif diizeyinde baslatiimasidir (Glrsoy vd.,
2013). 2013-2014 yilinda yiiriirlige giren ilkokul ingilizce
Ogretim programi, son olarak 2018 yilinda glincellenmistir.
2024 vyilinda ydrdrlige giren ‘Turkiye YUzyil Maarif
Modeli’ ile bircok kademede farkli derslerde program
giincellenirken ingilizce 6gretim programinda giincelleme
yapilmamistir (MEB, 2024). ilkokul ingilizce &gretim
programi incelendiginde (MEB, 2018), programin temel
amacinin, 6grencilerin  6zelliklerine  uygun olarak
tasarlanmis etkinlikler araciligiyla ingilizce &grenmeye
yonelik  olumlu  tutum gelistirmelerini  saglamak,
Ozgivenlerini ve motivasyonlarini artirmak oldugu
gorulmektedir.

Genel olarak yabanci dil 6grenimi, bireyin algilarinin,
inanglarinin ve 6grenme sirecine iliskin davranislarinin
sekillendigi karmasik bir siregtir (Horwitz vd., 1991).
Ogrencilerin ilk defa yabanci dil ile karsilastiklari ve ilk
O0grenme tecribelerini yasadiklari ilkokulda, yabanci dil
o0grenmeye yonelik duyussal davraniglarin  olustugu
bilinmektedir (Peric & Radic, 2021). Arnold & Brown’a
gbre (1999) kaygi bu alani olumsuz etkileyen en énemli
duyussal faktorlerin basinda gelmektedir. Kaygi bireylerde
korku ve endise gibi hos olmayan duygu durumuna neden
olmaktadir (Berutu & Mutiawati, 2023). Fakat kayginin
aksine, yiksek 06z yeterlige sahip bireylerin hata
yapmaktan c¢ekinmedikleri, daha cesur olduklarn ve
hatalarina ragmen kolayca motive olduklari bilinmektedir
(Bandura, 1997). Zimmerman vd. (1996) 6z yeterlik algisi
yuksek dizeyde olan bireylerin kaygi diizeylerinin disik
oldugunu ifade etmislerdir. Oz yeterlik kisinin
motivasyonunu, duygularini ve davranislarini etkiledigi

icin 6grenmede 6nemli bir rol oynar (Bandura, 2006).
Alanyazinda, 0©grencilerin 6z vyeterlik algilarinin
o0grenmeye yonelik sahip olduklari duyussal 6zelliklerine
olumlu yansidig (Schunk, 2003; Zhang, 2018; Zimmerman,
2000) ve Ogrencilerin sahip oldugu 06z vyeterligin
Ogrencilerin o derse yonelik tutumlarini olumlu yénde
etkiledigi belirtiimektedir (Geng vd., 2016; Kassem, 2021;
Shi, 2017; Yin, 2021). Ayrica dgrencilerin ingilizce 6z
yeterlik algi diizeyleri yiiksekse ingilizce dersine yonelik
tutumlarinin da yiiksek diizeyde oldugunu ortaya koyan
calismalara da ulasiimistir (Anam & Stracke, 2016; Cave
vd., 2018; Geng vd., 2016; Gliler-Oguz, 2019; Kasik, 2014;
Shi, 2017; Sarkhoush, 2013; Sener & Erol, 2017). Buna
gbre bir 6grencinin 6grenmeye c¢alistigl yabanci dile
yonelik 6z vyeterlik algisi yliksek ise o yabanci dili
O0grenmeye yonelik olumlu bir tutuma sahip oldugu
soylenebilir.

Ogrencilerin bir akademik alana yonelik 6z yeterlik
algilari ile ayni alana yonelik basarilari arasinda guicli bir
iliski oldugu bilinmektedir (Bandura, 1997; Schunk, 2003;
Zimmerman, 2000). Oz yeterlik algisi yiiksek olan
bireylerin akademik basarisinin daha yiiksek oldugunu
ortaya koyan birgok g¢alismaya ulasiimistir (Al-Abyadh &
Azeem, 2022; Bong, 2001a; Honicke & Broadbent, 2016;
Hsieh & Kang, 2010; Hwang vd., 2016; Macakova & Wood,
2020; Meng & Zhang, 2023; Olivier vd., 2019; Robbins vd.,
2004; Schéber vd., 2018; Shi, 2017; Truong & Wang, 2019;
Usher vd., 2019; Zysberg & Schwabsky, 2020). Yapilan
calismalara gore akademik 6z vyeterligi yiksek olan
Ogrencilerin gesitli gorevlere katilmaya ¢alismalari, islerine
daha fazla ¢aba harcamalari ve 6grenme giigliiklerine karsi
daha direngli olmalar, akademik agidan daha basaril
olmalarini saglamaktadir (Bandura, 1997; Hwang vd.,
2016: Zimmerman, 2000). Alanyazin incelendiginde, elde
edilen bu bulgulari destekler nitelikte, yabanci dile yonelik
yuksek 6z yeterlik algisina sahip bireylerin yabanci dil
o6grenmede daha basarili olduklari gérilmektedir (Alrabai,
2018; Basbay & Gozim, 2019; Chen, 2020; Cocca vd.,
2018; ilbegi & Celikdz, 2020; Lu vd., 2022; Smit, 2002; Smit
and Dalton, 2000; Nguyen vd., 2022; Tuncer & Akmenge,
2019; Wang vd., 2018; Wang & Bai, 2017).

Tirkiye’de yabanci dil olarak ingilizce &gretim
programi ile ilgili birgok dizenlemenin ve giincellemenin
yapilmis olmasi, Tiirkiye’de ilkokul Ingilizce &gretimi ile
ilgili birgok arastirmanin yapilmasina neden olmustur. Bu
arastirmalara ornek olabilecek alanyazindaki ilkokul
Ogrencileri ile yapilan ¢alismalar incelendiginde
dgrencilerin ingilizce akademik basarilar (Akgay, 2023;
Ceyhun, 2020; Koksal vd., 2013; Taskin, 2019; Uygun,
2022;), ingilizce yazma becerileri (Sevik, 2020) ingilizce
dersine yonelik tutumlari (Bulbdl & Orug, 2019;) ve
ingilizce kelime bilgileri (Isik, 2016; Kimsesiz vd., 2017;
Yavuz & Kurt, 2019; Yumurtaci & Mede, 2021) kapsaminda
yapilmis  ¢alismalara  ulasilmistir.  Ancak ilkokul
dgrencilerinin ingilizce 6z yeterlik algilarina yonelik
yapilmis ¢alisma sayisinin sinirh oldugu (Glindiz & Sen,
2017) soylenebilir. Bu sinirliiga da arastirmacilarin
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yararlanabilecekleri uygun bir 0lgegin alanyazinda
bulunmamasi gerekge gosterilebilir. Nitekim Giindiz ve
Sen’in (2017) ikinci sinif Ogrencilerinden goris alarak
yaptiklari calismada, égrencilerin ingilizce dersine yonelik
0z yeterlik algilarinin yiksek oldugu belirlenmis ve 6z
yeterligin, basarili olmak igin sahip olunmasi gereken bir
degisken oldugu vurgulanmistir.

Alanyazin  incelendiginde, Tirkiye’de  ortaokul
Ogrencileri (besinci ve sekizinci sinif) igin gelistirilen
ingilizce 6z yeterlik dlceklerine ulasiimistir (Hanci Yanar &
Blimen, 2012; Ocak vd., 2022; Yagh, 2023). Ancak ilkokul
ingilizce ©®gretim programinda yazma ve okuma
becerilerinin ‘cok sinirli’ sekilde yer almasindan dolayi
ortaokullar igin gelistiren o6lgeklerin ilkokul 6grencilerinin
ingilizce 6z yeterliklerini &lcmede gecerli sonuglar
veremeyecegi sdylenebilir. Oz yeterlik, motivasyonel bir
faktor olarak, yeni bir dil 6grenen bireyleri, ellerinden
gelenin en iyisini yapmaya yonlendirmektedir (Wang &
Neihart, 2015). Bu agidan 0z vyeterligin yabanci dil
Ogretiminde ©6nemli degiskenlerden biri oldugu ifade
edilebilir. Bu nedenle ilkokul égrencilerinin ingilizce 6z
yeterligiyle ilgili nitel c¢alismalarin yaninda nicel
calismalarin yiratilebilmesi igin de bir olgege ihtiyag
duyuldugu soylenebilir. Farkh tlkelerde ilkokul diizeyi igin
gelistirilmis olan ve ulasilabilen ingilizce 6z vyeterlik
Olgekleri incelenmistir (Anam & Stracke, 2016; Bai & Guo,
2018). Bu oOlgeklerin Tirk egitim sisteminde yer alan
ingilizce &gretim programinin kazanimlarina ve icerigine
(MEB, 2018) uygun olmadigI gériilmustir. Bu nedenle ilgili
konuda bir uyarlama c¢alismasi yapmak yerine 6lgek
gelistirilmesine karar verilmistir.

Tirkiye’de yabanci dil olarak ingilizce 6gretimi ikinci
sinif itibari ile baslamaktadir. ilkokul ikinci ve tgtincii sinif
ingilizce &gretim programinin temel amaci ingilizce ile yeni
tanisan ogrencilerin ingilizceye karsi olumlu tutum
gelistirmesin saglamak oldugu igin 6gretim programinda
‘gerek sbzcik gerekse vyapi c¢esitligi az seviyede’
tutulmustur (MEB, 2018). Ogrencilerin 6z yeterlik
algilarinin olusmasinda en o6nemli kaynaklardan olan
dogrudan deneyimlerin (Bandura, 1990; Zimmerman,
2000) bu siliregte henliz olusmaya basladigl sdylenebilir.
En glicli kaynagl gecmisteki basarili deneyimler olan 6z
yeterligin; deneyimler, geri bildirim ve performans
sonuglari ile sekillenen dinamik bir yapisi vardir (Bandura,
1997; Schunk & Pajares, 2001; Usher & Pajares, 2008).
Bandura (1997) bireyin daha 6nce deneyimlememis bir
alan hakkinda, daha az somut inanca sahip olabilecegini
belirtmistir. Wang vd., (2014) ingilizceyi ikinci/yabanci dil
olarak 6grenme baglaminda, 6z yeterligi kisinin gegmis
deneyimlerine dayanarak ingilizcede bir gorevi ne kadar
basarili bir sekilde yerine getirebilecegine dair inanci
olarak agiklamiglardir. Buna gbre 6grencilerin ikinci ve
Uglinch sinif diizeyinde bu deneyimlere sahip olduktan
sonra 0z yeterlik algilarini belirlemenin daha gegerli ve
givenilir sonuglar verecegi distnilerek ilkokul dérdinci
sinif 8grencilerinin ingilizce 6z yeterlik algilarini dlcen bir
Olgegin gelistiriimesine karar verilmistir.
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Oz Yeterlik
Sosyal 6grenme kuraminin o6nciilerinden Bandura
(1986), bireyin bir isi basarmasinda, kendine olan

inancinin énemli bir payi oldugunu ifade etmis ve bireyin
kendi yetkinligine olan inancinin, 6z yeterliginin bir ise
baslamasi, devam etmesi ve tamamlamasinda énemli bir
roli oldugunu belirtmistir. Pajares (1996) 6z yeterligi bir
davranisi yiuriitme ve tamamlama vyeterligine iliskin
bireyin sahip oldugu inan¢ olarak agiklamistir. Benzer
sekilde Schunk ve DiBenedetto (2001) 6z yeterligi kisinin
O0grenme veya davranislari gergeklestirme yetenekleri
hakkindaki inanglari olarak tanimlamiglardir. Bireyin sahip
oldugu 6z yeterlik, bireyin kendisi icin belirledigi hedefin
zorluk diizeyini, gosterdigi ¢cabanin miktarini ve zorluklar
karsisinda kararliligini etkiler (Zimmerman vd., 1992).
Pintrich & Schunk'a (1996) gére 06z yeterlik inanglan
sadece zihinsel ve fiziksel sagligi etkilemekle kalmayip,
ayni zamanda kisinin karar verme sirecinde, kariyer
planlamasinda ve akademik basarisinda da 6nemli
belirleyicilerdir. Bandura (1989) akademik 6z yeterligi bir
Ogrencinin cesiti  akademik  gorevleri  yerine
getirebilecegine olan inanci olarak tanimlamistir. Yiksek
0z yeterlik algisina sahip 6grenciler isteyerek zorlayici
gorevlere katilirlar ve bu gérevi tamamlamak igin daha
fazla caba gostermede israrci olurlar. Oz yeterlik algisi
yuksek olan 6grenciler, 6z yeterligi diisiik olan 6grencilere
kiyasla daha yiiksek akademik performansa sahip olduklari
gorulmektedir (Bong, 2001b). Yeterince yiiksek 6z yeterligi
olmayan veya belirli bir akademik gorevde basaril
olabilecegine dair inanci olmayan 6grenciler verilen gérev
ya da odevde basarih olmak igin gerekli ¢abayi
harcamazlar. Bu bireyler, verilen diger gorevleri
yapmaktan kolayca vazgegerler (Bandura, 1993; Pintrich &
Schunk, 2002; Walker, 2003). Schunk (1983) yiiksek 6z
yeterlik algisinin, 06grencinin gbreve devam etmesini
sagladigini ve bunun basari ile sonuglandigini belirtmistir.
Benzer sekilde, Azar (2010) 6z vyeterligi yiksek olan
Ogrencilerin bir seyler 6grenmeye karsi daha istekli
olduklarini, akademik olarak daha basarili olduklarini ve
daha etkili stratejiler kullandiklarini ifade etmistir.
Ogrenciler yetenekleriyle ilgili inanglar gelistirdikleri
zaman sahip olduklar bilgi ve becerileri kullanma egilimi
gosterirler. Oz veterlik algisi bireyin yaptigi secimleri,
harcadigi cabayi, zorluklarla karsilastiginda gosterdigi
Israri ve sebati, sahip oldugu dislince kalplarini ve
duygusal tepkileri etkileyerek bireyin ne yapacagina yon
verir (Maddux, 1995; Pajares, 1996). Bireyin sahip oldugu
bilissel yapilar, 6z yeterligin gelismesine rehberlik eder
(Bandura, 1986). Ayrica motivasyonun, dusiincelerin,
duygularin, eylemlerin ve dis zorluklara verilen tepkilerin
ybnetilmesine yardimci olan 6z yeterlik algisi (Bandura,
1995) bireyin performansini artirabilir veya azaltabilir
(Bandura, 1997). Oz yeterlik algisi, yasam olaylarina karsi
duyussal tepkilerin gligli belirleyicileridir ve bu tepkiler
daha sonra bilisi ve eylemi etkileyebilir (Bandura, 1995).
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Duygu alaninda iki 6z yeterlik alani dnemlidir (Bandura,
1995; Maddux, 1995): Bunlardan birincisi, davranissal
performans hakkindaki 6z yeterlik inanglari; etkinin
tliriini ve yogunlugunu etkiler. ikincisi, duyguyu etkileyen
bilisleri kontrol etme konusundaki 6z yeterlik, kismen
duygusal  tepkileri  belirleyebilir.  Bireyin  kendi
yeteneklerine olan inancini ifade eden 6z yeterlik, yalnizca
kisisel etkinin uygulandigi olaylarla degisir. Bu dogrultuda,
bireyin 6z yeterlik algisini gelistirmek igcin dogrudan
deneyim ve kisisel ¢caba gereklidir.

Yontem
Arastirma Modeli
Arastirma, ilkokul doérdinci sinif  Ogrencilerinin

ingilizce 6z yeterliklerini belirlemek amaciyla olusturulan
Olgegin gecerlik ve gilivenirlik galismasini kapsamaktadir.
Bu nedenle galisma, nicel arastirma yontemlerinden biri
olan tarama modeli kullanilarak desenlenmistir. Creswell
(2016) tarama modelini, evrenden segilen érneklemden
elde edilen nicel verilerle belirlenen tutum, egilim veya
goruslerin  evrene genellenebilmesi igin  ylrGtilen
¢alismalar olarak tanimlamistir. Bu ¢alismada da 6rneklem
grubundan elde edilen nicel verilerle 6lgegin gegerlik ve
givenirlik ¢ahsmasi ydrutaldigiinden dolaylr tarama
modeli tercih edilmistir.

Ac¢imlayici Faktér Analizi (AFA) igin Calisma
Grubu

Calismada, 2022-2023  egitim-6gretim  yilinda
Alanya’da dort farkl ilkokulda okuyan 323 dérdiinca sinif
Ogrencisinden elde edilen verilerle AFA yapilmistir.
Biyiikoztirk (2002), eger olgek boyutlari belirgin ve giigla
ise Olcegin gecerlik ve glvenirlik ¢calismalarinda 100-200
arasindaki orneklem sayisinin yeterli olabilecegini
belirtmistir. Tavsancil (2002) ve Cepni (2018) ise dlgekteki
madde sayisinin 10 kati kadar bir 6rneklem ile 6lgegin
gecerlik ve glvenirlik ¢alismalarinin  yiratidlmesi
gerektigini ifade etmislerdir. Guadagnoli ve Velicer (1988)
ise faktor analizi igin 200-300 araligindaki bir 6rneklem
blyukliginin uygun olacagini belirtmislerdir. Buna gore,
AFA icin arastirmaya dahil edilen galisma grubundaki
Ogrenci sayisinin yeterli oldugu séylenebilir.

Dogrulayici Faktér Analizi (DFA) icin Calisma
Grubu

Arastirmada, Alanya’da dort farkli ilkokulda okuyan
226 dordinch sinif 6grencisinin verisi DFA’ya dahil
edilmistir. AFA ile olusturulan 6lgegin yapisini dogrulamak
icin ayri bir orneklem grubu Uzerinde DFA yapilmasi
gereklidir (Brown, 2015; Floyd & Widaman, 1995). Kline
(2011), daha basit modellerde DFA igin kligik bir 6rneklem
grubunun (200°’den az katihmci) vyeterli olabilecegini
belirtmis, daha karmasik modellerde ise givenilir sonuglar
saglamak amaciyla daha buyiik bir érneklem grubunun
(genellikle 200 ila 300 veya daha fazla) gerekli oldugunu
ifade etmistir. Buna gére, DFA i¢in arastirmaya dahil edilen

calisma grubundaki Ogrenci sayisinin yeterli oldugu
soylenebilir.

Veri Toplama Aracinin Gelistirilme Asamalari

ilkokul dérdiincii sinif  dgrencilerinin ingilizce 6z
yeterlik diizeylerini belirlemek amaciyla gelistirilen 6lgegin
maddeleri  olusturulurken, ilk olarak alanyazin
incelenmistir. Oz yeterlik ile ilgili yapilan ¢alismalardan, 6z
yeterligin kuramsal altyapisinin olusturulmasi (bilissel,
duyussal, davranissal vb., 6z yeterlik diizeyi ve giicli) ve 6z
yeterlige uygun madde yazimi agisindan yararlaniimistir
(Anam, 2016; Bandura, 1997; Batdi & Semerci, 2013;
Bosscher & Smit, 1998; Cowen vd., 1991; Cetin, 2009;
Dagyar & Sahin, 2020; Karabacak, 2018; Kandil, 2016;
Ozkal, 2020; Pajares, 1996; Tatar vd., 2009; Schunk &
Meece, 2006; Wang & Bai, 2017; Wang vd., 2014; Wang
vd., 2013; Yalgintas, 2019; Yilmaz, 2022; Zimmerman vd.,
1996). Ayrica, 6lgek maddeleri olusturulurken Milli Egitim
Bakanhginin ilkokul dérdiincii sinif ingilizce dersi 6gretim
programi temel alinmistir (bkz. MEB, 2018). ilk olarak
Olgek icin belirlenen amaglara uygun madde havuzu
olusturulmustur. Kapsam gecerligini saglamak igin
belirlenen her bir hedefe uygun birden fazla madde
yazilmistir. Olgek maddeleri 5’li  Likert tipi bir
derecelendirme ile hazirlanmistir. Olcekte yer alan
maddeler; ‘Tamamen Katiliyorum’ (5), ‘Katilyorum’ (4),
‘Kismen Katiliyorum’ (3), ‘Katilmiyorum’ (2) ve ‘Kesinlikle
Katilmiyorum’ (1) seklinde derecelendirilmistir. Olgek
formu olusturulduktan sonra Egitim Programlari ve
Ogretim anabilim dalinda bir uzmanin ve ingiliz Dili Egitimi
anabilim dalindan iki uzmanin goérist alinmistir. 41
maddeden olusan madde havuzundan 1 madde (ingilizce
dersinde istedigim notu alamasam da derse karsi ilgim
azalmaz) belirlenen amaglara uygun olmamasinda dolayi,
3 madde de anlam agisindan ayni amaca donik (binisik)
bulunmalarindan dolayr 6lgekten ¢ikarilmistir. Binisik
bulunan 6 madde ise yeniden diizenlenmistir. Boateng vd.
(2018) 6n denemenin, 6lgek maddelerinin hedef kitle igin
anlamli olup olmadigini belirlemede ve yanls anlasilmalar
ile sonraki 6lglim hatalarini en aza indirmede 6nemli bir
adim oldugunu belirtmistir. Buna gore 34 maddeden
olusan olgegin gecerlik ve glivenirlik ¢alismasindan 6nce
bir ilkokulda doérdinct sinifta okuyan 8 Ogrenciyle
gbrisme yapilmistir. Bu gorisme ile dlcek maddelerinin
Ogrenciler agisindan anlasilir olup olmadigl ve goriiniis
gecerligi  belirlenmeye ¢alisilmistir. Buna gore, baz
maddelere 0Ogrencilerin daha iyi anlayabilmesi igin
parantez icinde ornekler eklenmesine ve bazi kelimelerin
daha anlasilir olmasi igin es anlamhilariyla degistirilmesine
karar verilmistir. Bunun sonucunda gerekli diizenlemeler
yapilarak dlgege son hali verilmistir.

Veri Analizi

Olgegin gecerlik ve giivenirlik calismasi, 380 égrenciye
uygulanarak  gergeklestirilmistir. Diger  verilerle
karsilastirildiginda veri setine uygun olmadig disinilen
ug verilere sahip dlgekler analizden gikarilmis ve 323 6lgek
verisi ile AFA yapilmistir. Ayri bir érneklem grubundan
alinan 226 veri ile AFA’da ortaya konulan 6lgek yapisi, DFA
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ile test edilmistir. AFA, SPSS 22 programi ile DFA ise AMOS
22 programi ile yapilmistir.

Bulgular
Gegerlik Calismasi
Olgek verilerinin  temel bilesenler analizine

uygunlugunda, KMO katsayisi ve Bartlett Kiresellik Testi
kullanilmistir. Orneklem yeterliligini gdsteren KMO testi,
0.5'in altinda ise o&rneklem iliskiyi saglamak igin
yetersizdir; 0.5-0.7 arasinda ise yeterlidir; 0.7 ve Uzeri ise
ivi olarak degerlendirilir (Shrestha, 2021). Olgegin KMO ve
Bartlett Kiresellik Testi analizine ait bulgular Cizelge 2'de
yer almaktadir. Yapilan analize gore Olgek verilerinin
orneklem vyeterligi agisindan iyi diizeyde (KMO: .938)
oldugu soéylenebilir. Ayrica 6lgegin Bartlett Kiiresellik Testi
sonucu anlamh  bulunmustur (p<.05). Buna gore
degiskenler arasinda faktor analizi yapmaya yonelik yeterli

Cizelge 1. Faktor varyanslari

bir iliskinin oldugu sdylenebilir (Can, 2019). Olcegin yapi
gecerligi AFA ile belirlenmistir. Varimax doéndirme
yontemleri ile elde edilen sonuglar Cizelge 3'te
sunulmustur. Buna goére Varimax dondirme isleminde
binisik olan 5., 6., 8., 10., 13., 14.,15., 16.,17.,18., 20., 29.,
ve 31. maddeler elenmistir. Olcegin kapsam gecerligi icin
binisik olan maddeler elendikten sonra uzmanlara tekrar
gonderilmistir. Cizelgede 3’'te goruldigiu gibi, olgek 3
faktérden olusmaktadir. Olgegi olusturan maddelere ait
faktor yikleri .77 ile .55 arasinda farkhlk gostermektedir.
Olgekte yer alan faktorler igin agiklanan varyanslar Cizelge
1'de yer almaktadir. Cizelge 1'de gorlldigi gibi dlgcekteki
faktorlerin toplami 53.40" tir. Beavers vd. (2019) olgcekte
yer alan faktorlerin varyans ylzdelerinin toplaminin %50
ile %75’i olmasi durumunda analizin gegerli oldugunu
ifade etmislerdir. Bu bulguya gore 6l¢egin yapi gegerligi
analiz sonucunun kabul edilebilir oldugu soéylenebilir.
Olgege ait yamag birikinti grafigi Resim 1’de sunulmustur

Faktorler Varyans Yiizdesi
1 23.353
2 15.007
3 14.981
Toplam 53.340
Cizelge 2. Verilerin faktor analizi uygunlugu
Kaiser-Meyer-Olkin Orneklem Yeterlilik Testi .938
Ki-Kare Degeri 2864.673
Bartlett Kuiresellik Testi Df 210
Anlamhihk .000
Scree Plot
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o
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Resim 1. ingilizce 6z yeterlik dlgegi yamacg birikinti grafigi

186



Akmaz Geng¢ and Dagyar / Cumhuriyet International Journal of Education, 14(1): 182-196, 2025

Cizelge 3. ingilizce 6z yeterlik 8lcegi dondiriilen birlesen matrisi

Madde Faktorler
G Maddeler 7 5 5
33  Yeteneklerimle ilgili sorulan sorulari (Yizebilir misin? -Evet yuzebilirim. vb. 776
ifadeler) ingilizce cevaplayabilirim.
34  Duygularimi (Mutluyum, Gzgiinim, saskinim vb. ifadeler) ingilizce ifade .686
edebilirim.
27  izin istemek igin ingilizce sorulan bir soruyu (Disari gikabilir miyim, 151§ .676
acabilir miyim? Vb. sorular) dogru sekilde cevaplayabilirim
30 Bos zamanlarimda yapmaktan hoslandigim etkinlikleri (Kitap okumayi .675
severim, bisiklete binmeyi severim. Vb. ifadeler) ingilizce ifade edebilirim.
28  Sinif egyalarini (rengi, sayisi ve sekli agisindan) ingilizce ciimle kurarak .661
tanitabilirim.
26  Yeteneklerimi (Dans edebilirim. Futbol oynayabilirim. Vb. ifadeleri) ingilizce .637
ifade edebilirim.
23 Kendimi (ismimi, yasimi, nereli oldugumu vb. ifadeler) ingilizce konusarak .624
tanitabilirim.
25 ingilizce selam (Merhaba, giinaydin, iyi aksamlar vb. ifadeler) verebilirim. .614
32  Derste 6gretmenimin verdigi ingilizce yonergeleri (igeri gel, kapiy! ag, otur, .590
resmi boya vb. ifadeler) anlayabilirim.
24 Aile tiyelerimi ingilizce konusarak tanitabilirim. .559
9 ingilizce dersinde anlamadigim bir konuyu 6grenmenin yollarini ararim. .693
11  Ingilizce dersinde anlamakta zorlandigim konulari 6grenmek icin cabalarim. .686
12 Ingilizce dersinde yapamadigim alistirmalar/6devler icin 6gretmenimden ya .682
da arkadasimdan yardim isterim.
21  ingilizce dersinde 6gretmenimi dikkatli bir sekilde dinlerim. .654
19 ingilizce dersinde verilen 6devleri zamaninda tamamlarim. .619
22 ingilizce dersinde &gretmen etkinlik yaptirirken dikkatimi dagitabilecek .582
herhangi bir seyle ugrasmam.
1 ingilizce dersinde genel olarak basarili oldugumu diistiniiyorum. .753
4 ingilizce dersinde sorulan sorulari cevaplayabilirim. .745
3 ingilizce dersindeki konulari kolaylikla 6grenebilirim. .703
2 ingilizce sinavlarinda yiiksek not alabilecegime inaniyorum. .584
7 ingilizce dersinde ®grendiklerimi ihtiyag duydugumda kolaylikla .581
hatirlayabilirim
Giivenirlik Analizleri

ingilizce 6z yeterlik 6lgeginin giivenilirlik calismasi icin
maddelerin madde-toplam test puani korelasyonu ve
Cronbach Alfa givenilirlik katsayisi  belirlenmistir.
Cronbach Alfa katsayisi degerinin 0.70'in Gzerinde olmasi,
Olgegin glvenilir oldugunu gostermektedir (Yanik ve
Camliyer, 2013). Olgegin giivenirligini belirlemek igin test
yarilama yontemi kullanilmistir. Buna gore testte yer alan

tek numarali maddeler bir gruba, ¢ift numarali maddeler
bir gruba atanip test glvenirligi ve o6lgekte yer alan
maddelerin faktoér yikleri hesaplanmistir. Olcege ait
Cronbach Alfa glvenirlik sonuglari Cizelge 4’te, olgek
yarilama yontemiyle elde edilen glvenirlik sonuglari
Cizelge 5’te ve olgek faktorlerinin giivenirlik katsayisi ile
dizeltilmis madde-toplam korelasyonu degerleri ise
Cizelge 6’te yer almaktadir.
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Cizelge 4. Croncbach’s Alfa glivenirlik sonucu

Cronbach Alfa Madde Sayisi
.92 21
Cizelge 5. Olcek yarilama yéntemi giivenirlik sonuclar
Cronbach Alfa
e Deger .860
el Madde Sayisi 11a
e Deger .852
elllfues Madde Sayisi 10b
Toplam Madde Sayisi 21
Formlar Arasindaki Korelasyon .872
Spearman-Brown Katsayisi Esit Uzunluk 932
P ¥ Esit Olmayan Uzunluk .932
Guttman Split-Half Katsayisi .929

Cizelge 6. Olcek faktorlerinin giivenirlik katsayisi ve diizeltilmi

s madde-toplam korelasyonu

.. Cronbach Madde SELLED Diizeltilmis Madde-Toplam
Faktorler Ortalama Sapma
Alfa No _ Korelasyonu (r)
(x) (ss)

23 3.94 1.23 .60

24 3.43 1.32 .57

25 4.33 1.03 54

26 4 1.20 .66

. 27 3.75 1.22 .62
Faktor 1 .89 58 3.82 127 60
30 3.87 1.24 .63

32 4 L33 .60

33 3.95 1.23 .69

34 3.78 1.26 .61

9 3.95 1.23 49

11 3.95 1.12 .56

. 12 3.52 1.37 42
Faktor 2 .81 19 382 1.95 58
21 4.19 1.10 .59

22 3.93 L3 .59

1 3.76 1.11 .57

2 4 1.09 .53

Faktor 3 .81 3 3.53 1.14 .60
4 3.74 1.09 .55

7 3.6 1.19 .51

Cizelge 4’te yer aldig gibi ingilizce 6z yeterlik dlceginin
givenirlik katsayisi .92 olarak hesaplanmistir. Cizelge 5'te
yer alan olgek test vyarilama yontemi givenirlik
sonuglarina bakildiginda testin birinci  bolimi igin
hesaplanan gilivenirlik katsayisinin .86, ikinci bélim igin ise
.85 oldugu goériilmektedir. Olcegin giivenirlik sonuglari
.70’in Gizerinde, 1’e yakin bir degerdir. Buna gore olgekteki
maddelerin givenirlik kriterini sagladigi ve belirlenen
ozellikleri 6lgebilme yeterligine sahip oldugu soylenebilir
(Pallant, 2020; Blyukoztiirk, 2018; Glingdren vd., 2014).
Ayrica Cizelge 6’da Olgek maddelerine ait dizeltilmis
madde-toplam korelasyon degerlerinin .42 ile .69 arasinda
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degerlere sahip oldugu gorilmektedir. Diizeltilmis madde-
toplam korelasyon degerinin .30 (zerinde olmasi
maddenin olgek ile uyumlu calistigini gostermektedir
(Buyukozturk, 2018).

Dogrulayici Faktor Analizi

AFA ile dérdiincii siniflar ingilizce 6z yeterlik 6lgeginde
belirlenen faktoérlerin gegerligini ve gdzlenen degiskenden
yola ¢ikarak olgekte yer alan gizil degiskeni ortaya
¢ikarmak icin DFA yapilmistir. Madde faktor yikleri .60’tan
yuksek olan modellerde DFA igin 150-200 katihmcinin
yeterli oldugu soylenebilir (Kline, 2011; Hair vd., 2010).
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Yapilan o6lgek gelistirme ¢alismasinda 226 veri ile ¢alisma
gergeklestirildiginden bu sayisinin DFA uygulamak igin
yeterli oldugu sdylenebilir. DFA ile ki-kare, serbestlik
derecesi, t-degerleri ve uyum iyiligi indeksleri kullanilarak
olusturulan modelin istatistiksel olarak anlamlilig
degerlendirilmektedir. (Whittaker & Schumacker, 2022;
Byrne, 2010). ilk olarak olusturulan modelin anlamlilik
dizeyini belirlemek igin t-degerleri incelenmistir. Resim
2’de modelin yol diyagrami ve maddelerin faktor yukleri
yer almaktadir. Cizelge 7'de modelin t-degerleri ve madde
faktor yiiklerine yonelik bulgular yer almaktadir.

g7

79 e

78

Resim 2’'de gorildigi gibi, modelde yer alan bitiin
yollarin t> 1.96 olgutiine gore (Kline, 2011; Byrne, 2010)
anlamli  oldugu belirlenmistir. Modelde vyer alan
maddelerin faktor yiklerinin .30’dan yiiksek oldugu ve .61
ile .81 arasinda deger aldigi gériilmektedir. Modeldeki en
yuksek t degeri 1. faktor icinde yer alan 19. madde
(t=13.20), en disik t degeri ise 2. faktor icinde yer alan 8.
maddedir (t=8.13). DFA’'da faktér yiklerinin .30
degerinden  yiksek  olmasi  kabul  gdérmektedir
(Buyukozturk, 2002).
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CMIN/df:1,736; AGFI:,850; GFI:,879; NFI1:.888; CFI:,949; IF1:,949; TLI: 942; RMSEA:,057

Resim 2. ingilizce 6z yeterlik élgegi icin DFA modeli
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Cizelge 7. Dogrulayici faktor analizi t-degerleri

Faktorler Maddeler T-degerleri FL
12 11.69 77

13 11.27 74

14 11.22 74

15 11.67 76

) 16 11.33 74

FEL S 17 12.32 80
18 12.12 76

19 13.20 81

20 12.06 75

21 11.69 73

6 8.50 68

7 8.48 68

) 8 8.13 64
L] 9 9.19 75
10 8.62 70

11 8.50 63

1 9.23 78

2 8.99 75

Faktor 3 3 8.60 70
4 8.98 75

5 9.23 61

Cizelge 8. Modele iliskin uyum iyiligi indeksleri

Uyum Modelin Uyum A a Kabul Edilebilir Uyum
inYieksIeri indeksleri Y GTIELIRET Sinirlani ! SRl

(Whittaker & Schumacker, 2022;
RMSEA .057 0<RMSEA<0.5 0.05<RMSEA<0.10 Tabachnick & Fidell, 2007).
NFI .88 .95<NFI<1 .90<NFI<.95 (Schermelleh-Engel vd. 2003)
CFI .95 .97<CFI<1 .95<CFI<£.97 (Yagl,2023).
GFI .88 .95<GFI<1 .85 ya da .90<GFI<.95 (Schermelleh-Engel vd., 2003)
AGFI .85 .90<AGFI<1 .85<AGFI<.90 (Schermelleh-Engel vd., 2003)
TLI .94 95<TLI<1 90<TLI£1 (Bentler, 1990)
X2/Sd 1.73 X2/Sd=<2 2<X2/Sd =3 (Kline, 2005; Akyiiz, 2018)

Model veri uyumunu olumsuz etkilememesi igin,
disik  faktér  yiklerinin  modelden  ¢ikariimasi
onerilmektedir (Cokluk vd., 2014). Modelde faktor yiiki
.30 altinda olan madde olmadigindan boyle bir ¢ikarma
islemine gidilmemistir. Modelin veri uyumunu belirlemek
icin Ki kare Testi uygulanmistir. Elde edilen sonug ise
modelin veri uyumunun dizeyini ortaya koymaktadir.
Modelin veri uyumunu gosteren diger uyum iyiligi
istatistiklerine iliskin indeksler Cizelge 8’de yer almaktadir.
Cizelge 8 incelendiginde, modelin Ki kare testi sonucunda
ortaya ¢ikan degerin; p= 000 x2/Sd (322.920/186) = 1.73
oldugu belirlenmistir. Bu bulguya gbére model veri
uyumunun mikemmel dizeyde oldugu soylenebilir.
Modelin uyum indeksleri incelendiginde (CMIN/df: 1.73;
AGFI: .85; GFI: .88, NFI: .88, CFI: .95, IFI: .95, TLI: .94,
RMSEA: .057), modelin iyi bir uyuma sahip oldugu
gorulmektedir.
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Tartisma, Sonug ve Oneriler

Tartisma

Calismada gelistirilen ingilizce 6z yeterlik 6lcegi;
bireyin karsilastigi zorluklarin lstesinden gelmeye olan
inancini  (Yilmaz-Bingél, 2018), bireyin sorumluluk
duygulari ve belirlenen hedefe ulasmak igin sahip oldugu
bilgi ve becerileri sistemli bir sekilde kullanabilecegine
olan inancini (Bandura, 1994), bireyin zor bir durumla
karsilastiginda  pes  etmeyerek  gerekli  gabayi
gosterebilecegine olan inancini (Bandura, 1994) ve
ingilizce 6gretim programinda yer alan kazanimlara ait
yeterlilik algilarini 6lgmeyi hedeflemektedir. Zheng vd.
(2017) tarafindan gelistirilen yabanci dil olarak ingilizce 6z
yeterlik 6lgegi de benzer faktorlere sahiptir.



Akmaz Geng¢ and Dagyar / Cumhuriyet International Journal of Education, 14(1): 182-196, 2025

Teng vd. (2018) tarafindan gelistirilen yabanci dil
olarak ingilizce yazma becerisi 6z yeterlik dlcegi, dilsel
yeterlilik  (6grenenlerin  dilsel bilgi  kullanimindaki
yeterliliklerine iliskin inanglari), 6z duzenleyici yeterlik
(6grenenlerin  6grenme sireglerini degerlendirme ve
izleme konusundaki yeterliliklerine iliskin inanglar) ve
performansa yonelik 6z yeterlik (6grencilerin dersle ilgili
etkinliklere olan glivenleri) faktorlerinden olugmaktadir.

Unay’in  (2012) gelistirmis oldugu Matematik 6z
yeterlik o6lgeginin kendine gliven, matematik yeterlilik
algisi, matematik basari algisi ve genel 6z yeterlik olmak
Uzere 4 faktérden olustugu gorilmektedir. Bu 6lgegin
(Unay, 2012) belirlenen faktérlerinin ingilizce 6z yeterlik
Olceginde belirlenen faktorlere benzerlik gosterdigi

sdylenebilir. Gelistirilen ingilizce &z vyeterlik 6lgegi
dgrencilerin MEB (2018) dérdiincii sinif ingilizce dgretim
programinda yer alan kazanimlari
gergeklestirebileceklerine olan algilarini da O6lgmeyi

hedeflemektedir. Kim wvd. (2015) yabanci dil olarak
ingilizce 6grenen 6grenciler icin gelistirmis olduklar 6z
yeterlik dlceginde, 6grencilerin ingilizceyi kullanarak belirli
gorevleri yerine getirme yetenekleri hakkindaki algilarinin
Ol¢lilmesi amaglanmistir. Bu agidan gelistirilen olgcege
benzerlik géstermektedir. Arastirma sonunda gelistirilen
0z yeterlik Olgeginin, bir 6lgegin sahip olmasi gereken
gecerlik ve glivenirlik 6lgltlerine sahip oldugu sdylenebilir.

Sonug

ilkokul dérdiincii sinif  dgrencilerinin ingilizce 6z
yeterlik algilarini belirlemek amaciyla hazirlanan 6lgegin
yap! gegerligini tespit etmek igin uygulanan AFA ve
varimax dondirme teknigi sonucunda, 34 maddeden
olusan dl¢ek 6n formundaki 13 madde binisik oldugu igin
Olgekten ¢ikarilmistir. Yapilan analizler sonucunda, 21
maddeden olusan Olgegin, lg¢ faktorli bir yapiya sahip
oldugu belirlenmistir. Olgegin giivenirlik katsayisi .92’dir.
Olgegin yapilari, DFA modeli olusturularak test edilmistir.
Ug faktérli  o6lgek  modelinin uyum indeksleri
incelendiginde, modelin iyi bir uyuma sahip oldugu
belirlenmistir.  Olcegin  faktérleri; ingilizce  dersi
performansina duyulan giiven, ingilizce dersi sorumluluk
alma vyetkinligi ve zorluklarla bas edebilme inanci ile
ingilizce becerilerine yonelik 6z yeterlik algisi olarak
belirlenmistir.

Oneriler

Calisma kapsaminda gelistirilen ingilizce 6z yeterlik
lgeginin, ilkokul dérdiincii sinif dgrencilerinin ingilizce 6z
yeterliklerini  6lgme vyeterliligine sahip oldugu ve
literatiirde yer alan 6z yeterlik Olgekleriyle benzerlik
gosterdigi tespit edilmistir. Bu baglamda, gelistirilen 6lgek
kullanilarak 6grencilerin Ingilizce 6z vyeterlik algilan
belirlenebilir. Alanyazinda, dérdinci sinif 6grencilerinin
ingilizce &z vyeterligiyle ilgili yapilan bir calismaya
ulagilamamistir. Bu dogrultuda, gelistirilen 6z yeterlik
Olgegi kullanilarak, farkli 6gretim yontem ve tekniklerinin
dérdiincii sinif dgrencilerinin ingilizce 6z yeterliklerine
etkisini belirlemeye yonelik ¢alismalar ydratilebilir.
Ayrica, 6z vyeterlik ©6lgegi kullanilarak doérdiinct sinif

dgrencilerinin ingilizce 6z yeterlik algilarn ile farkl
degiskenler arasindaki iliskinin incelendigi ¢alismalar
yapilabilir. Calismanin, ulasilabilir 6rnekleme teknigi ile
belirlenen bir 6rneklem grubu ile gergeklestiriimesi,
arastirmanin bir sinirliligi olarak degerlendirilebilir. Bu
dogrultuda, gelecekteki ¢alismalarda segkisiz 6rnekleme
teknigi kullanilarak belirlenen bir orneklem ({zerinde
uygulama yapilarak 6l¢egin gegerlik ve giivenirlik analizleri
yeniden gergeklestirilebilir.

Extended Abstract

Introduction

Foreign language learning is a complex process that
involves the individual's self-perceptions, beliefs, and
behaviors related to the foreign language learning
environment (Horwitz et al.,, 1991). One of the factors
influencing the process of learning English as a foreign
language (EFL) is self-efficacy (Kuglktepe, 2010; Zhang,
2018). Some studies have observed significant
relationships between students' foreign language learning
success and their self-efficacy perceptions (Alrabai, 2018;
Bagbay & Goziim, 2019; Chen, 2020; Cocca et al., 2018;
ilbegi & Celikdz, 2020; Lu et al., 2022; Nguyen et al., 2022;
Tuncer & Akmenge, 2019; Wang & Bai, 2017; Wang et al.,
2018). However, to the best of the researchers’
knowledge, the literature is limited to one study on
primary school students' English self-efficacy was found in
in Turkiye (Glindiiz & Sen, 2017). A scale for measuring
fourth-grade primary school students' English self-efficacy
couldn't been reached in Tirkiye. Thus, this study aimed
to develop a scale capable of measuring fourth-grade
primary students' English self-efficacy.

Method

The research was conducted to assess the reliability
and validity of an EFL self-efficacy scale for fourth-grade
primary school students. In the study, data were collected
from two different groups. First, exploratory factor
analysis (EFA) of the scale was conducted using data from
323 fourth-grade students. Then, confirmatory factor
analysis (CFA) was performed with data from 226 fourth-
grade students to test the model fit. EFA was performed
to determine the construct validity and factor structure of
the scale. Additionally, the "varimax" rotation technique
was applied to obtain interpretable factors. To establish
the reliability of the scale, the Cronbach Alpha coefficient
was calculated using the split-test method. Furthermore,
Cronbach Alpha internal consistency coefficients and
item-total correlations were calculated for each factor in
the scale. Confirmatory factor analysis (CFA) using the
AMOS 22 program was conducted to test the validity of
the factors in the scale.

Results

The suitability of the scale data for principal
component analysis was assessed using the KMO
coefficient and Bartlett's Test of Sphericity. The scale data
demonstrated a good level of sampling adequacy (KMO =
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.938). Additionally, Bartlett's Test of Sphericity yielded a
significant result (p <.05). Thus, it can be asserted that the
scale is suitable for factor analysis, as there is a sufficient
relationship between the variables (Can, 2019). Following
a Varimax rotation process, 8 items were removed from
the scale. The final 21-item scale exhibited a three-factor
structure:  confidence in  English  performance,
responsibility and coping skills, and self-efficacy in English
skills. The reliability coefficient of the scale was .92. The
Cronbach's Alpha coefficients for the factors of the scale
were .89, .81, and .81.. CFA was performed to determine
the construct validity of the scale. The results indicated
that the scale explained 53.40% of the total variance.
When the values related to the fit indices of the model
were examined, the value resulting from the Chi square
test of the model; was calculated as p= 000x2/Sd
(322.920/186) = 1.736. The results of the CFA indicated
that all items in the model were at appropriate values in
terms of t value (t> 1.96) (Byrne, 2010; Kline, 2011). The
results further highlighted that the factor loadings of the
items in the model were higher than .30 and ranged from
.61t0 .81. When the values related to the fit indices of the
model were examined, the Chi-square test value was
calculated as x%/df = 322.920/186 = 1.736, with p < .001.
The fit indices of the model developed for the scale
indicated that the proposed model was a good fit for the
collected data.

Discussion

The results determined that the scale, consisting of 21
items, had a three-factor structure. Based on the fit
indices analysis, the model was a good fit. Furthermore,
the data obtained from the CFA confirmed that the scale
consisted of three factors. These factors were confidence
in English performance, responsibility and coping skills,
and self-efficacy in English skills. The English self-efficacy
scale developed in this study is similar to the one
developed by Zheng et al. (2017) in terms of measuring
similar aspects of self-efficacy. The self-efficacy scale
developed by Unal (2012) consists of four factors: self-
confidence, mathematics efficacy perception,
mathematics achievement perception, and general self-
efficacy. Based on this, it can be stated that the scale
developed by Unal shows similarity to the dimensions of
the English scale developed in this study. The current scale
also aims to measure students' perceptions of their ability
to achieve the learning outcomes in the fourth-grade
English curriculum (MoNE, 2018). In this respect, it is
similar to the scale developed by Kim et al. (2015). After
the analysis, the study concluded that the EFL self-efficacy
scale developed through the research met the general
criteria for validity, reliability, and structural features. In
addition, it can be stated that the scale is similar to other
studies on self-efficacy and will contribute to the related
literature and future research on the topic.

Pedagogical Implications

The study provides clear evidence that the scale is
both a valid and reliable tool for evaluating fourth-grade
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students' EFL self-efficacy. Accordingly, it is recommended
to assess fourth-grade primary school students' EFL self-
efficacy using this scale. Additionally, the scale can be
applied in studies that aim to examine the effects of
various instructional methods and techniques on fourth-
grade students' EFL self-efficacy.
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Yapilan bu ¢alismada bilimsel, etik ve alinti kurallarina
uyuldugu; toplanan veriler lizerinde herhangi bir tahrifat
yapiimadig, karsilasilacak tiim etik ihlallerde "Cumhuriyet
Uluslararasi  Egitim Dergisi ve Editérinin" higbir
sorumlulugunun olmadigi, tim sorumlulugun sorumlu
yazara ait oldugu ve bu c¢alismanin herhangi baska bir
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edilmistir.
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