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Abstract —The aim of this study was to examine the middle school mathematics teachers knowledge about their
students' socio-academic backgrounds in Turkey. In this case study, interviews were performed with
mathematics teachers whom selected by purposeful sampling. Content analysis were used to analyze the data.
According to participant teachers, socio-academic knowledge consists of the students’ strengths and challenges,
students’ histories with previous teachers, students’ places on the learning continuum and students’ ways of
learning, students' interests and extracurricular activities, family dynamics and home environment, and
personality traits of the students. It was found out that participant teachers have obtained this knowledge through
instructional talk, talking to colleagues and family, having non-instructional talk with students, observing and
listening to students outside the classroom, using empathy, talking with friends, reflecting on prior experiences
and using internet. In addition, they use this knowledge in the teaching process for adjusting, connecting,
preparing, recognizing and responding students' needs and engaging students. They also experience some

difficulties when obtaining and using this knowledge.

Key words: teachers’ knowledge of student, students' socio-academic backgrounds, middle school mathematics
teachers

Summary
Introduction

Understanding the knowledge that teachers need to have is an important research topic
in teacher education research. In the literature, mathematics education researchers adapted the
concept of "pedagogical content knowledge™ to mathematics and put forward the concept of
"mathematical knowledge for teaching” (Ball, Thames & Phelps, 2008). A recent research
suggested the concept of "student socio-academic knowledge™ using the cultural-historical
learning theory approach (Cook, 2015). This concept involves the knowledge of students as
individuals, the knowledge of mathematical backgrounds and social contexts of students, and

the integration of this knowledge into lessons for effective mathematics instruction. In a meta-
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synthesis study, the pedagogical content knowledge studies conducted in Turkey between
2004 and 2015 were examined and it was found that the most studied pedagogical content
knowledge components were related to the teacher's knowledge of teaching a specific
mathematical subject or teaching strategies related to that concept (Simsek & Boz, 2016).
Also the vast majority of the studies were aimed to determine the pedagogical knowledge of
the pre-service teachers. In addition, the knowledge of in-service teachers about the student
academic background and the social environment may be important due to their experiences
in learning environments. This knowledge may lead to the development of teacher education
programs and could also expand the knowledge of teachers should have for effective teaching.
A recent study in a western cultures examined the certified mathematics teachers knowledge
of their students' socio-academic knowledge (Cook, 2015). However, teachers in different
educational systems may differ in their knowledge of their students. Therefore, the aim of this
study was to reveal what knowledge Turkish middle school mathematics teachers have about
their students' social and academic backgrounds, how they have acquired this knowledge and

how they used this knowledge in mathematics teaching.
Methodology

The qualitative research approach was considered in the research process. This study is a
case study that explored the middle school mathematics teachers' knowledge about their
students socio-academic backgrounds. Participants are eight mathematics teachers that work
in public schools in Dizce. Their teaching experiences varies from 3 to 20 years. The data
were collected through interviews and the interview questions were adapted from the study of
Cook (2015). Content analysis was used to analyze and interpret the obtained data. During

data analysis, the data was coded and examined in detail in order to reach general themes.
Results

Findings showed that teachers' knowledge about students’ mathematical and social

backgrounds are "students’ strengths and challenges", "students’ histories with previous

" "

teachers", "students’ places on the learning continuum" and "students’ ways of learning",

"students' interests and extracurricular activities”, "family dynamics and home environment"
and "personality traits of the students". The study also found that mathematics teachers gather
this knowledge through "instructional or non-instructional talk", "talking with colleagues”,
"talking to family”, "observing and listening to students outside the classroom”, "using

empathy”, "talking with students' friends *, "reflecting on their prior experiences”, and "using

technology". The results also illustrate that teachers use the socio-academic knowledge of

NEF-EFMED Cilt 11, Say1 2, Aralik 2017/ NFE-EJMSE Vol. 11, No. 2, December 2017



ALBAYRAKOGLU, O. & YILDIRIM, S. 111

students for adjusting the curriculum, connecting ideas and topics in mathematics, preparing
their students for exams and life, recognizing and responding to the needs of their students,
and engaging their students in learning activities. In addition, findings revealed that teachers
have some difficulties in gathering the knowledge about their students and integrating this

knowledge into their teaching.
Conclusion and Discussion

The results are parallel to recent studies which indicate that the teachers have knowledge
about students’ strengths and challenges, students’ histories with previous teachers, students’
places on the learning continuum and the differences in the ways of learning mathematics.
Similarly, it appears that mathematics teachers have knowledge about the individual
characteristics of students, their interests, extracurricular activities, family structures and
home environments. These results support studies that emphasize that teachers should have
knowledge of their students for effective teaching (Mayer & Marland, 1997; Cook, 2015).
However, studies show that teachers may not be able to adequately address the students'
strengths and weaknesses in mathematics (Sahin, Erdem, Basibiiyiik, Gokkurt & Soylu,
2014). For this reason, it is important that the qualifications of the students' socio-academic
knowledge possessed by the teachers obtained in this study should also investigated by other
studies. Previous research shows that observing, questioning and listening to students are
important teacher behaviors for effective teaching (Wetbunpot & Inprasitha, 2015). In this
study, it seems that teachers try to obtain knowledge about students through observing and
asking questions, thereby enabling them to acquire the knowledge necessary for effective
teaching. However, other studies show that the question-asking skills of mathematics teachers
may be different (Aizikovitsh-Udi & Star, 2011). For this reason, next studies may focus on
teacher competence of obtaining knowledge about students.

In addition, different from recent studies, Turkish mathematics teachers use internet in
order to gain knowledge about their students social environment. This result might be due to
the cultural differences or increase in the use of social media. Previous studies noted that the
knowledge of the students’ social environment in the school may not be sufficient and that
additional measurement tools should be developed (Bowen & Powers, 2005). The results
obtained in this study may also contribute to the development of such a measurement tool
about what teachers know about their students and how they obtain this knowledge. In
addition, teachers seem to have faced some difficulties, such as lack of coordination with the

school staff, when they acquire knowledge of students. For this reason, taking some
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precautions in the school environment to eliminate the lack of co-ordination between school
stuff may negate these drawbacks.

According to the findings, it is seen that mathematics teachers use their socio-
academic knowledge for their teaching and adaptation of the curriculum, making associations,
making preparations, remembering information and making appropriate decisions,
incorporating the students into the education, supporting students psychologically and
increasing their motivations. These results are also in line with recent studies. However,
teachers frequently emphasized some difficulties when using students’ socio-academic
knowledge in their teaching processes. Therefore, results suggested the need for teacher

education programs which provide an opportunity to overcome these difficulties.
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Ozet — Bu galismanin amaci, TUrkiye'de ortaokul matematik dgretmenlerinin 6grencilerinin sosyo-akademik
gecmisleri hakkindaki bilgilerini incelemektir. Calisma, nitel arastirma desenlerinden durum ¢aligmasidir.
Amagli 6rneklemeyle segilen ortaokul matematik 6gretmenleriyle goriismeler yapilmis, elde edilen veriler igerik
analiziyle ¢oziimlenmis ve yorumlanmigtir. Elde edilen sonuglara gore, 6gretmenlerin dgrenci sosyo-akademik
bilgisi; ogrencilerin giiclii ve zayif yonleri, 6nceki Ogretmelerle olan gegmisi, 6grenme yollari, 6gretim
hayatindaki durumlari, ilgileri ve ders dis1 aktiviteleri, aile yapilari, ev ortami ve bireysel Ozelliklerinden
olugmaktadir. Sonuglar, 6gretmenlerin bu bilgilerini, 6gretim etkinlikleri sirasinda, meslektaslarla ve ailelerle
konusarak, o6grencilerle ogretim disinda konugarak, empati kurarak, tecriibelerine dayanarak, teknoloji
kullanarak, ogretim disinda Ogrenci davraniglarini gozleyerek, Ogrencinin arkadaslariyla konusarak elde
ettiklerini gostermistir. Ogretmenlerin bu bilgileri gretim siirecinde, uyarlama yapmak, iliskilendirmek, hazirlik
yapmak, bilgiyi hatirlamak ve uygun karar1 almak, 6grencilerin ihtiyaglarinin farkinda olup dikkate almak ve
ogrencileri dahil etmek igin kullandiklar1 goriilmiistir. Ayrica, Ogretmenler bu bilgiyi elde ederken ve

kullanirken zorluklarla karsilagmaktadirlar.

Anahtar kelimeler: 6gretmenin 6grenci bilgisi, 6grenci sosyo-akademik gegmisi, ortaokul matematik 6gretmeni

Giris

Ogretmenlerin 6gretim igin gerekli olan bilgi diizeyi ve bu bilginin kategorilerinin neler
oldugunu belirlemek, Ogretimin niteligini artirmak i¢in yapilan c¢alismalarin 6nemli bir
kismin1 olusturmaktadir. Shulman (1986) 6gretmenlerin alan bilgisinin 6nemli oldugunu,
ancak matematigi iyi Ogretebilmek icin bu bilginin tek basina yeterli olmayacagini,
ogretmenlerin bilgilerini 6gretim pratikleri ile biitlinlestirmeleri gerektigini belirtmis ve bu
bilgiyi pedagojik-icerik bilgisi olarak adlandirmistir. Bu tanimlamadan sonra, matematik
ogretiminde hangi bilginin gerektigi ve bu bilgiyle 6grencilerin matematik basarisinin nasil

iliskili oldugunu inceleyen bir ¢ok ¢alisma yapilmistir (Kim & Albert, 2015). Ornegin, Ball,

Hletisim: Ozlem ALBAYRAKOGLU, Abant izzet Baysal Universitesi, Bolw/TURKIYE
E-posta: ozlem_cap@yahoo.com

Necatibey Egitim Fakiiltesi Elektronik Fen ve Matematik Egitimi Dergisi
Necatibey Faculty of Education, Electronic Journal of Science and Mathematics Education



114 Ortaokul Matematik Ogretmenlerinin Ogrencilerinin Sosyo-akademik Gecmigleri Hakkindaki Bilgisi
Middle School Mathematics Teachers' Knowledge on Their Students' Socio-academic Backgrounds

Thames, ve Phelps (2008), Shulman’mn (1986) tanimladigi pedagojik igerik bilgisini
uygulamalarla destekleyerek, "Ogretim i¢in matematiksel bilgi" kavramini ortaya
koymuslardir. Bu bilgi, 6gretmenlerin 6grencilerin nasil 6grendiginin bilgisi olan, "igerik ve
ogrenci" bilgisi, kavramlarin nasil 6grenilmesi gerektigi bilgisi olan, "igerik ve Ogretim"
bilgisi ve kavramlar1 6gretmek i¢in hangi materyallerin elverigli oldugu bilgisi olan, "igerik ve

Ogretim program1"” bilgisi olmak iizere li¢ boyut olarak tanimlanmistir.

Son yillarda yapilan bazi1 ¢aligmalar ise kiiltiirel-tarihsel 6grenme teorisi yaklagimini
kullanarak bu ii¢ boyutun kesisimi olabilecek dgretmenin "6grenci sosyo-akademik bilgisi”
boyutunu incelemistir. Bu boyut 6gretmenin dgrencilerin birey olarak bilgisini, 6grencilerin
matematik altyapilar1 ve sosyal ¢evreleri hakkinda bilgi sahibi olmay1 ve bu bilgiyi etkili bir
matematik Ogretimi i¢in derse entegre etmeyi icermektedir (Cook, 2015). Vygotsky'nin
calismalarina dayanan kiiltiirel-tarihsel 6grenme teorisine gore, g¢ocuklardaki geligimin
biyolojik ve kiiltlirel yonleri birlikte isleyen siire¢lerdir. Cocuklarin 6grenmesi, toplumdaki
diger bireylerle olan etkilesimleri aracilifiyla olur. Bu etkilesimlerle olusan aktiviteler,
cocugun gelisimini saglayan deneyimlere doniisiir (Langford, 2005). Bu teoriye gore,
yetiskinlerle olan etkilesimlerde, ¢ocuga sunulan yardim ve destek, ¢ocugun gelisimi
acisindan onemlidir. Bu etkilesimde ortaya ¢ikan igbirligi, ¢ocugun bir hedefi segmesi ve bu
hedefe nasil ulasabilecegine karar vermesinde kiiltiirel bir ara¢ olmaktadir (Ahioglu, 2008).
Bu nedenle, ¢ocuga matematik 6grenebilmesi icin gerekli aktiviteleri saglamak 6gretmenin
sorumlulugundadir. Ogrencinin gelisimine yardimei olacak uygun aktiviteleri planlayabilmesi
icin, Ogretmenin Ogrencilerin matematiksel kavramlar1 6grendikleri sosyal ve akademik
deneyimlerinin farkinda olmasi1 gereckmektedir (Kim & Albert, 2015; Cook, 2015;
Moschkovich, 2002).

Ogretmenlerin dgrettikleri matematiksel kavramlar1 derinlemesine anlamasi, bilmesi ve
yaptiklart 6gretim etkinliklerine katmasi (NCTM, 2000) ve ogrencileri hakkindaki bilgileri
ogretimde kullanmalar1 (Fennema & Franke, 1992) etkili bir matematik Ogretimi icin
kagmilmaz gozikmektedir. Milner (2013) etkili bir 6gretim yapabilmeleri i¢in, hangi bransta
olursa olsun Ogretmenlerin alan bilgilerinin yeterli olmayabilecegini, Ogretmenlerin
ogrencilerin yetistigi ve okulun bulundugu sosyal cevre gibi bilgilere de sahip olmasi
gerektigini belirtmektedir. Basarili 6gretmenlerin  6grencileri hakkindaki bilgilerinin ne
oldugunu ve bu bilgilerini 6gretimlerinde nasil kullandiklarini arastiran Mayer ve Marland
(1997), d6gretmenlerin, 6grencilerin bireysel ve grup icinde 6grenme ve oyun ortamlarindaki

davraniglari, sinifta ve simif disindaki gevreleri, ailesinin egitim ge¢misi vb. bilgilere sahip

NEF-EFMED Cilt 11, Say1 2, Aralik 2017/ NFE-EJMSE Vol. 11, No. 2, December 2017



ALBAYRAKOGLU, O. & YILDIRIM, S. 115

olduklarmi, bu bilgilerin siniftaki 6grenme ortami, 6grencilerin bireysel ve sosyal gelisimi ile
yakindan ilgili oldugunu ve diger 6gretmenlerin sdyledikleri ve okul kayitlarindan ziyade,
cogunlukla Ogrenci ve ailesiyle olan goriismeler sonucunda dogrudan elde edildigini
belirtmislerdir. Benzer sekilde, Cook (2015) bagarili matematik 6gretmenlerinin dgrencilerin
hem akademik hem de sosyal ¢evre bilgisine sahip olmay1 6nemsediklerini ve bu bilgilerini
derse entegre ederek 6grencileri hem sosyal ortamlarda hem de matematik 6grenmede aktif

olmalarini saglamak i¢in kullandiklarii gostermistir.

Simsek ve Boz (2016) tarafindan yapilan meta-sentez ¢alismasinda, 2004-2015 yillari
arasinda Tiirkiye’de yapilan pedagojik alan bilgisi ¢alismalar1 incelenmis ve bu alanda en gok
calisilan pedagojik alan bilgisi bilesenlerinin, 6gretmenin belirli bir matematik konusunun
ogretimine ait dgrenci bilgisi ve O0gretmenin Ogretme stratejileri ve temsilleri hakkindaki
bilgisi oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin hangi akademik altyapiya ve sosyal cevreye
sahip olduklarina yonelik 6gretmen bilgisini anlamaya caligan bir ¢aliymanin olmadigi
goriilmektedir. Ayrica, bu alandaki ¢alismalarin biiyiik ¢ogunlugunun 6gretmen adaylarmin
mevcut pedagojik alan bilgisini belirlemek {izere yapildigi, 6gretim siirecinde aktif olan
matematik O0gretmenleriyle yapilan ¢aligmalarin ise az sayida oldugu goriilmektedir (6rn:
Sahin, Erdem, Basibiiyiik, Gokkurt & Soylu, 2014; Akkas & Turnukld, 2014). Bu sebeple
aktif olarak ogretmenlik yapan matematik 6gretmenlerinin 6grenci sosyo-akademik bilgileri
(matematik altyapilari, gegmis matematik deneyimleri ve sosyal cevreleri) ve bu bilgileri
ogretimde nasil kullandiklart ile ilgili yapilacak bir ¢galismanin sonuglari, 6gretmen bilgisinin
daha detayl anlagilmasimi saglayabilir ve etkili 6gretmen egitimi i¢in yeni bilgiler ortaya
cikarabilir. Farkli egitim sistemlerindeki Ogretmenlerin kiiltiirel farkliliklardan dolayi
ogrencileriyle ilgili bilgileri de farklilik gosterebilir. Bu nedenle, literatiirde yer alan
Ogretmenin "Ogrenci sosyo-akademik bilgisine” ek olarak, Tulrkiye'deki matematik
ogretmenlerinin sahip oldugu bilgiyi anlayabilmek igin, Cook (2015) ¢alismasindaki gibi, bu
calismada, ortaokul matematik ogretmenlerinin 6grencilerin sosyal cevreleri ve akademik
gecmisleri ile ilgili bilgilerinin ne oldugu, bu bilgiyi nasil elde ettikleri ve bu bilgilerinin
ogretimlerini nasil sekillendirdigi incelenmistir.

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu c¢alismanin yapisini belirleyen arastirma deseni, nitel arastirma desenlerinden
durum ¢aligmasidir. Durum c¢alismalari, ger¢ek yasam durumlarinda ortaya ¢ikan bir olguyu
betimlemek igin yapilmaktadir (Yin, 2009). Bu ¢alismada incelenen durum, devlet okullarinda
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calisgan ortaokul matematik o&gretmenleridir. Ortaokul matematik Ogretmenlerinin sahip
olduklar1 6grenci sosyo-akademik bilgilerinin ayrintili bir sekilde, bilginin tird, elde edilme
yollar1 ve 6gretimi nasil sekillendirdigi gibi farkli boyutlardan betimlenmesi amaglanmistir.
Bu ¢alisma, devlet okullarinda ¢alisgan matematik 6gretmenlerini analiz etmektedir, ancak bu
ogretmenlerin sahip oldugu 6grenci sosyo-akademik bilgisine odaklandigi i¢in, Stake (1995)

tarafindan tanimlanan aragsal durum c¢aligsmasi olarak adlandirilabilir.
Calisma Grubu

Bu arastirmada, sekiz ortadgretim matematik 6gretmeni amagli 6rnekleme yontemi ile
secilmistir. Secilen bu o6gretmenler, O1-O8 seklinde kodlanmustir. Calisma grubundaki
ogretmenlerle ilgili veriler Tablo 1’de sunulmustur. Calisma grubundaki 6gretmenlerin
deneyimleri 3-20 yillar1 arasinda degismektedir ve bu ¢alismanin konusu olan 6grenci sosyo-
akademik bilgileri devlet okullarinda c¢aliyma deneyimleri sonucu olugsmustur. Caligmanin
yapildigr 2015-2016 egitim-6gretim yilinda, Diizce ilinde farkli devlet okullarinda goérev
yapmaktadirlar.

Tablo 1 Calisma Grubunda Yer Alan Ogretmenlere Iliskin Bilgiler

Okul

] Esitim  Kidem Simf Ortalama SoSVO- Okulun Okulun
Ogretmen Cinsiyeti g Seviyesi Simf YO ' Basar1 Bulundugu
Durumu Yih . ekonomik S
Deneyimi  Mevcudu L Duizeyi Yer
Dizeyi
o1 Kadin  Lisans 8 58 30-35 og",‘st"e Yiksek  Merkez
o2 Kadin  Lisans 20 58 30-35 ogzt"e Yiksek  Merkez
03 Kadm Lisans 3 5-8 25-30 Alt Diisiik Merkez
o4 Erkek Yiksek 10 58 30-35 Orta ve Yiiksek Merkez
Lisans Ust
05 Erkek Lisans 13 58 30-35 Or(';ztv ©  Yiksek Merkez
o6 Erkek  Yoksek o 58 15-20 Alt  Disik flge
Lisans
o7 Erkek Lisans 8 58 30-35 Or(tJitV ©  Yiksek Merkez
08 Kadin Lisans 5 5-8 30-35 Orta Orta Merkez

Calismaya katilan tiim 6gretmenlerin ortaokul diizeyinde farkli sinif seviyelerinde
ogretim deneyimi vardir ve ¢aligtiklar: siniflarin mevcutlar1 15-35 arasi1 degismektedir. Ayrica
gorev yaptiklari okullar farkli sosyo-ekonomik statliye ve farkli basari diizeylerine sahiptir.
Verilerin Toplanmast

Goriisme formundaki sorular, Cook (2015)’ten uyarlanmis ve uzman goriisii alindiktan

sonra revize edilerek kullanilmistir (EK-1). Calismaya katilan 6gretmenler ¢alismanin amaci
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hakkinda bilgilendirilmistir. Caligmada toplanan verilerin ger¢gek durumu yansitmasi igin,
ogretmenlere ¢aligma sonuglarinin bilimsel amaglarla kullanilacag: ve katilimlart ile ilgili tiim
bilgilerin gizli tutulacagi belirtilmistir. Bes 6gretmen goriisme icin goniillii olarak katilmay1
kabul etmistir. Ogretmenlerle bireysel ve sdzlii goriisme yapilmistir. Goriismeler yapilirken
katilimec1 6gretmenden izin alinarak, olas1 veri kayiplarini azaltmak icin ses kaydi yapilmistir.
Gortismeler 15-40 dakika arasinda stirmiistiir. Calisma grubundaki U¢ 6gretmen ise goriisme
sorularini yazili olarak cevaplandirmayi tercih etmistir. Bu 6gretmenler goriisme formundaki
sorulara oldukga detayli bir sekilde yanit vermislerdir. Daha kapsamli ve gecerli bir analiz

icin, bu yazili veri de gortisme verileri ile birlikte analizlere dahil edilmistir.
Verilerin Analizi

Elde edilen verinin ¢dzlimlenmesi ve yorumlanmasinda igerik analizi kullanilmistir.
Icerik analiziyle birbirine benzeyen veri gruplari, tema ve Kategoriler gercevesinde bir araya
getirilerek anlasilir bir bigimde diizenlenmis ve yorumlanmistir (Merriam, 2009).
Goriismelerde alman ses kayitlarindan elde edilen veri yazili hale getirilmistir. Sonraki
asamada yazili hale getirilen ve yazili olarak cevaplanan goriisme sorularindan elde edilen
veri kodlanmistir. Arastirmada incelenen durumun farkli agilardan veya farkli kisiler
tarafindan ele alindiginda benzer sonuglara ulasilabilmesi 6nemli oldugundan, iki arastirmaci
elde edilen kodlar arasindaki benzerlik ve farkliliklar tartisarak kodlar tizerinde ortak karara
varmistir. Analiz siirecinde, bu kodlar bir havuza atilmis ve bir matris seklinde diizenlenmistir
(Miles & Huberman, 1994). Bu matrisin satirlar1 gériisme sorularindan se¢ilen veya kodlama
sirasinda ortaya ¢ikan anahtar kelimeler, siitunlar ise veriye kaynaklik eden o6gretmenler
olarak ele alinmistir. Birbiriyle iligkili kodlar, bir araya getirilerek temalar olusturulmustur.
Daha sonra temalar ve kodlar arastrmanin amacina uygun alt basliklar halinde
diizenlenmistir. Son asama olarak temalar ve kategoriler tablolastirilarak, 6gretmen

gorlismelerinden alinan dogrudan alintilarla, bulgular sunulmustur.

Bulgular ve Yorum

Ogrencilerin sosyo-akademik gecmisleri hakkindaki dgretmen bilgisine ait bulgular
Tablo 2’de verilmektedir. Tablo 2’ye gore, katilimc1 matematik 6gretmenlerinin 6grencileri
hakkindaki sosyo-akademik bilgileri, 6grenci akademik bilgisi ve 6grenci sosyal cevre
bilgisi olarak iki kategori altinda toplanmusti. Ogrenci akademik bilgisi Kkategorisi;

ogrencilerin giiclit ve zayif yonleri, ogrencilerin onceki ogretmelerle olan gecmisi,
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ogrencilerin égrenme yollart ve odgrencilerin égretim hayatindaki durumu temalarindan

olusmaktadir.

Tablo 2 Ortaokul Matematik Ogretmenlerinin Ogrencilerinin Sosyo-akademik Bilgisi

Kategori Tema Kod Ogretmen
T 01, 02, 03, 04, 05
ogrencileri siniflama 36 O7 08
Ogrenci altyapisini e
5 o . tanima/farkinda olma 01, 02, 05, 06, 07
Ogrencilerin Giiclii duyussal ozelliklerin farkinda
ve Zayif Yonleri OI%ZS 01, 02,03, 08
bilissel becerilerin farkinda olma 01, 02, 03, 07, 08
dil ve iletisim eksikliklerinin 01, 62, 63, 05, &7
farkinda olma
Ogrenci onceki derslerini ve notlarini 01, 02, 03, 04, 05
Akademik Ogrencilerin Onceki bilme 06,07, 08
o 2 . - . 01, 02, 03, 04, O5
Bilgisi Ogretmelerle Olan ~ 6nceki 6gretmenleri tanima 37 08
Gegmisi " Py R :
onceki dgretmenlerin 6gretim 33. 65
yontemlerini bilme '
6grenme yontemlerinin/yollarmin A1 62 63, 05. 06
Ogrencilerin farkinda olma T T
Ogrenme Yollar Ogrencinin problemlere N An An
yaklagiminin farkinda olma 01,02,08,08
Ogrencilerin Ogretim oglrennl’(lte i(lftl)lglh bel.(llerllt”.f.r 03, 06
Hayatindaki Durumu geiccekickl bagatist tie gl 03
diisiinceler
okul dis1 faaliyetleri hakkinda M oA
Oégrencilerin ders disi _ bilgi sahibi olma 01,02, 04,05
aktiviteleri arkadas ortam1 hakkinda bilgi A5
sahibi olma
ev ortam1 hakkinda bilgi sahibi 01, 02, 03, 04, 05,
olma 06, 07, 08
Ogrenci Ogrencilerin Aile 3}1&3, apist hakkinda bilgi sahibi 01, 02, 03, 0507,08
Soséﬂ'g%?we Yapiarive Ev Ortami = 4 ¢ tegi hakkmda bilgisi olma 01, 02, 04, O7
aile baskis1 hakkinda fikir sahibi A1 O2
olma '
ogrencinin kisilik 6zelliklerini/ M o
Ogren_.cilerin Bireysel karakterini tanima 01, 02,04, 08
Ozellikleri ogrencilerin destek ihtiyaglarimin 01, 62, 04, 05,

farkinda olma

Ogrencilerin giiclii ve zayif yonleri temasma gore, tim dgretmenlerin 6grencilerini
basar1 diizeylerine veya matematiksel becerilerine gore siniflandirdigi, 6grencileri “iyi, orta ve
kotii” olarak grupladigi, bes 6gretmenin 68renci altyapisinin farkinda oldugu, dort 6gretmenin
ogrencilerin matematige karsi tutumlar1 ve duyussal 6zellikleri hakkinda fikir sahibi oldugu,
ve bes dgretmenin dgrencilerin biligsel becerilerinin farkinda oldugu goriilmektedir. Ayrica
bes 6gretmen bazi Ogrencilerinin okuma-yazma ve iletisim becerileri konusunda sikinti

yasadiklarini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin goriislerine ait baz1 ifadeler asagida verilmistir.
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“Yani genel olarak not ortalamasi ¢ok iyi bir siif degil. Yani alt yapilar: iyi degil

zorlaniyorum ben”(03).

“Tabi ki herkesin bir 6grenme kapasitesi var matematigi ama, ¢ok basit diizeyde
ogrenilecek olanmi 6grenivorlar. Ust diizeye gectigimiz zaman gercekten matematiksel zekaya

daha ¢ok sahip olanlar daha iyi kavriyorlar”(O1).

“Artik sinifin iyileri anladigr zaman bunlar tamam anlad: yapabiliyor diyorum. Ciinkii

digerleri cogu artik biz matematigi nasil olsa yapamayiz diyor”(03).

“Ben bu ¢ocuklarin 5-8 arasi matematik derslerine girdigim igin, kimin ne yaptigi, ne
kadar yaptigi, nasil yapamadigr veya neyi ne kadar yapacagini hepsini tahmin edebiliyoruz
ashnda”(05).

“Okuma yazma bilmiyor ¢ocuk toplama ¢ikarma zaten yapamiyor. Sayilari bile zor
tantyor. Onlart bile yapamiyor okuma yazma bilmeyenler. 7. Sinif 6grencisi okuma yazma
bilmiyor ger¢ekten. Smifimda iki ii¢ tane var oyle. Hi¢ okuma yazma bilmeyen var ismini bile
yazamiyor”(03).

Ogrencilerin onceki égretmelerle olan ge¢misi temasma gore, tiim Ogretmenlerin
ogrencilerin 6nceki dersleri ve notlar1 hakkinda fikir sahibi oldugu, yedi 6gretmenin 6nceki
matematik 6gretmeni veya ilkokul 6gretmeni hakkinda fikir sahibi oldugu, iki 6gretmenin ise
onceki 6gretmenlerin 6gretim stratejileri hakkinda bilgi sahibi oldugu gériilmiistiir. O gretmen

goriislerinden elde edilen baz1 ifadeler asagidaki gibidir:

“lyi 6grenciler belli, simf 6gretmenleri almis birden dorde kadar okutmus. Kendi
smifimdakiler i¢in de zaten iyiler aym égretmenden geliyor, digerleri kéylerden, tasimali
sistemden geliyor” (O3).

“Boyle sinif ogretmeniyle alakali, mesela sinif ogretmenleri ¢cok matematik seven bir
ogretmendi. Suif 6gretmenleri ikiye ayrilyyor, sayisalct ve sozelci sinif ogretmenleri olarak.
Biz matematik 6gretmenleri sayisalci sinif ogretmenlerini ¢ok seviyoruz. Boyle bir hazir
geliyorlar. Oyle giizel gelmis ki dérdiincii simiftan. Dérdiincii simif ve besinci sinif birbirine

paralel biraz, besi de vermis [5.sinif konularini da 6gretmis] 6gretmen.”(03).

Ogrencilerin égrenme yollart temasina gore, bes 6gretmenin, dgrencilerinin hangi
yollarla 6grendiginin ve hangi yontemin hangi O0grenciye hitap ettiginin farkinda oldugu
gorilmektedir. Dort ogretmen ise Ogrencilerin bir problem durumuna yaklagimini
gozlemleyip, 6grencilerini akademik olarak degerlendirmektedir. Ogretmen gériislerine ait

bazi ifadeler agsagidaki gibidir:

Necatibey Egitim Fakiiltesi Elektronik Fen ve Matematik Egitimi Dergisi
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“Hani istiyorsunuz ki biitiin 6grenciler matematigi yapsin. Séyle boyle. Ama sunu fark
ettim ki biitiin girdigim siniflarda Gardner’in ¢oklu zeka kuramina kesinlikle inaniyorum.

Tabi ki herkesin bir 6grenme kapasitesi var matematigi”(O1).

“Genel olarak da zaten matematikte en ¢ok kullanilan yéntem soru-cevap, bulus yolu
ve sunus yoluyla 6gretim yontemlerini kullanarak anlatiyoruz. Kimi ¢ocuk bulus yonteminden
hoslanmiyor mesela, daha ¢ok sunus yoluyla daha ¢ok ezberciler, sozelciler sunus yoluyla
ogretimde daha iyi kavriyorlar. Matematik zekasi yiiksek olan kimi &grenciler de bulus
yontemiyle ders islenince hoslarina gidiyor”(02).

“Ug yildir dersine giriyorum mesela, soruyu ¢oziiyor mu, nasil ¢oziiyor, ilgileniyor mu
en azindan. Bazilari hi¢ ugrasmiyor c¢iinkii, hi¢ ugrasmayana ben de bosuna iizerine
gitmeyeyim diyorum yani éyle”(03).

“Sorulara verdikleri cevap sekilleri ¢cok onemli ifade edisler ya da izledikleri yontem

bu konuda fikir sahibi olmamizda etkili oluyor”(O8).

Ogrencilerin  ogretim  hayatindaki durumu temasina gore, iki ogretmenin
ogrencilerinin 6grenmeleri hakkinda diisiik beklentilere sahip oldugu, bir 6gretmenin ise
ogrencilerinin gelecek basarist hakkinda yorum yaptigi goriilmektedir. Ogretmen

goriislerinden alinan bazi ifadeler su sekildedir:

"lyiler de sikinti yok, onlar hemen bilgiyi geri getiriyor ama kalan kisum ve cogunluk

olan kisim sanki 6grenmemis gibi bakiyor sadece” (06).

“Ben ona kotii bir s6z soylemeyeyim. Hoca bana béyle kotii bir sey soylemisti diye
aklinda kalmayayim. Kétii bir yara agmayayim yeter. Matematigi de yapmasin diyorum.
Herkes matematik yapmak zorunda degil” (03).

Sosyo-akademik bilginin ikinci kategorisi olan 6grenci sosyal c¢evre bilgisi;
ogrencilerin ders dis1 aktiviteleri, ogrencilerin aile yapilart ve ev ortami Ve odgrencilerin
kisilik ézellikleri temalarindan olusmaktadir. Ogrencilerin ders disi aktiviteleri temasima
gore, dort dgretmenin 6grencilerin okul dis1 faaliyetleri hakkinda bilgi sahibi oldugu; bir
ogretmenin de arkadas ortami ve iligkileri hakkinda bilgi sahibi oldugu goriilmektedir.

Ogretmenlere ait bazi ifadeler su sekildedir:

“Sosyal ortamlar pek olumlu etkilemiyor. Sosyal ortamlar béyle eglence amagll,

zaman oldiirme amagh kullaniliyor. Cocuklar: 6yle gozlemlivorum” (O4).
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“Cogu da sosyal yasantisini sinifa yansitiyor. Rahat her istedigini yaptigi bir ortamda
yetisiyorsa sinifta da yapmaya ¢alisiyor. Boyle ¢ok rahat takiliyor, dersi dinlememe, dersi
kaynatma gibi bu sekilde takiliyor”(O1).

Ogrencilerin aile yapilari ve ev ortami temasinda elde edilen bulgulara gore, tiim
ogretmenlerin dgrencilerin ev ortam1 hakkinda bilgi sahibi oldugu, alt1 6gretmenin aile yapist
hakkinda bilgi sahibi oldugu; dort 6gretmenin 6grencilerinin aile destegi alip almadigini ve iKi
Ogretmenin ailenin baski uygulayip uygulamadigi konusunda bilgi sahibi oldugu

goriilmektedir. Ogretmen goriislerine ait baz1 ifadeler asagida verilmistir.

“Evde ¢ocuga sorumluluk verilip sonucuna kadar takip edilmemesi. Yani ¢ocugunda
gorevleri vardir. Aile icinde gorev paylasimi yapimiyor. Yasina gore egitim, 6grenme
davramist tutumu ve sonucu gozetilmiyor. Basit bir ornek vereyim: aligveris yapilacak,
marketten bir ekmek alinacak. Anne baba hemen kendisi gitmeye ¢alisiyor, ¢ocuk yorgun

geldi, o hirpalanmasin o yorulmasin”(02).

“Mesela ailesinde ¢ocuk bir seyler soylemis, aile geliyor ben o ogretmeni okuldan
attiracagim. Cocuk ailesinde béyle goriiyor. Ailesinde o6gretmene saygr yok. Olmayinca

ogretmen hakkinda boyle konusulunca. Cocuk burada bana saygi duymuyor” (03).
“7. Simiflarda diisiiniiyorum mesela. Ogrencilerle veliler ilgileniyor”(O4).

“Babada sikinti oldugunu, annenin ve babanin ikisinin de ¢ocugu istemedigini.
ikisinin de farkli yerlerde oldugunu ve ¢ocugun bagska akrabalar yaninda kaldigimi. Yani
diistintince simdi, birakin matematigi Tiirkceyi, okula geldigi i¢in tebrik etmek gerekir diye
diisiiniiyorum bazen”(05).

“Aswr1 bir sey merakr var velilerde. Cocugunu sinavdan sinava sokuyor, Tudem vs.

simavlarda iyi yapsin. Cocuk 500 puan yapti. Bu aile icin biitce kadar énemli bir sey” (02).

Ogrencilerin bireysel ozellikleri temasina gore, ogrencilerin karakterini ve kisilik
ozelliklerini tanimaya calisan, bu konuda bilgi sahibi olan dort 6gretmen oldugu ve ayrica
ogrencilerin bazi konularda destek ihtiyaclarinin farkinda olan dort 6gretmen oldugu

goriilmektedir. Ogretmen goriislerinden alinan baz ifadeler su sekildedir:

“Basarili 6grencilerimizi izledigimizde, az once de arkadasimla sohbet ettik.
Okulumuzun en basari ogrencisine bakiyoruz, karakteri ¢cok diizgiin ¢ocuk, diiriist, giivenilir,
yalan séylemeyen bir ¢ocuk”(02).

“Ahmet’in bir konuda zorlanacagimi diisiiniiyorum diyelim, onun daha ¢ok iistiine

diisiiyorum” (O5).
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Tablo 3, ogretmenlerin Ogrenci sosyo-akademik bilgisini elde etme yollarini
goOstermektedir. Elde edilen bulgulara gore, ortaokul matematik 6gretmenlerinin bilgiyi elde
etme yollari, dgretimle ilgili etkinlikler, meslektaslarla konusma, ailelerle konusma,
ogretim dist konusma, empati kurma, tecriibelere dayanma, internet kullanma, égretim disi
konusma ve olumsuzluklar temalar1 altinda

davramiglart  gozleme, arkadaslariyla

siniflandirilmistir.

Tablo 3 Ortaokul Matematik Ogretmenlerinin Ogrenci Sosyo-akademik Bilgisini Elde Etme

Yollar1
Kategori Tema Kod Ogretmen
f)gfelncﬂere matematik altyapilart ile o1, 62, 06, 07, 08
ilgili soru sorma
derste sorular sorma 01, 02, 03, 06, 08
Ogretimle Ilgili sinavlar1 ve hatalar1 degerlendirme 01, 02, 04, 08
Etkinlikler ogrencileri derste/¢aligirken 01, 02, 03, 05,
gbzlemleme 07,08
ogrencilere gerekcelendirme icin o8
SOru sorma
Meslektaslarla inceki ve diger 6gretmenlerle 01, 02, QB, 05, 08,
Konusma onusma - = 98 =
okulda idarecilerle konugma 01, 02, 08
aileden 6grencinin 6nceki
matematik basaris1 hakkinda bilgi 03, 07
Ailelerle Konusma alma
aileden 6grenci davranislarini 01, 02.,. 03_,. 04, 08,
Bilgiyi Elde Ogrenme 07,08

Etme Yollar
Ogretim Disi Konusma

ogrencilerle ders dist konugmalar
yapma

01, 02, 63, 05, 08

Ogrenciyle serbest zamanlarda

etkilesime gegerek birebir ilgilenme 06, 07
Empati Kurma kendi matematik Sgrenmesi 03
(6grenciligi) ile karsilagtirma
Tecriibelere Dayanma tecriibeyle dgrenci akademik 01, 62, 06, 07
basarisini yordama
' sosyal medyay1 kullanarak o1
Internet Kullanma Ogrencileri tanima
e okul bilgilerine bakma 08
Ogretim Dist ogrenci davranislarini izleme, 01, 02, 03, 04, 05,
Davramiglart Gozleme  gbzleme 07, 08
Arkadaslariyla Ogrencinin arkadaglarindan bilgi A6
Konusma alma
dig(?r (.Svg.retmenlerle koordinasyon o1, 52
eksikligi
Olumsuzluklar rehber dgretmenlerle koordinasyon o1 2

eksikligi

Ogretimle ilgili etkinlikler temasina ait kodlara gore, bes ogretmen derste gecmis
yillara ait veya ders esnasinda konu ile ilgili sorular sorarak 6grencilerin akademik bilgileri
hakkinda fikir edinmektedir. U¢ 6gretmen smavlar1 degerlendirerek, bir 6gretmen dgrenci

hatalarin1 degerlendirerek, alti 6gretmen 6grencileri derste veya ¢alisirken gézlemleyerek ve
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bir 6gretmen de derste gerekcelendirme icin soru sorarak Ogrencilerin akademik bilgilerini

ogrenmektedir. Buna gore 6gretmen goriislerinden alinan bazi ifadeler su sekildedir:

“Bir de yazilida da bunu fark ediyorum. Matematik hani birbiriyle baglantili oldugu
icin, mesela biz bu sene rasyonel denklemleri isledik. Cocuk denklemleri bilmiyorsa rasyonel

denklemleri hi¢ yapamiyor zaten. A demek ki bunun altyapist eksik diyoruz”(O1).

“Yeni bir konu isliyorum mesela, konuyu anlatiyorum, belli bir siire bir sekilde
cocuklarla etkinlikler yaprak vs. Ama sonra ¢oziim kismina gegiyoruz. Bu ¢oziim kisminda
bazi ogrenciler vardir, tahmin ettigimiz 6grenciler, konuyu anlamistir. Oradan basliyoruz.
Tahtaya ben soru yaziyorum, aralarinda dolasiyorum. 10-15 tane soru, o bir siizge¢ oluyor,

kim ne kadar anladi, kim ne kadar anlamadi” (O5).

“Ama matematik séyle konularin hepsi birbiriyle baglantili oldugu icin zaten ilk
basta hadi her seyi gectik, sinifi tamimak igin sorularla baslyorsunuz ge¢mis yillara yonelik
sorularla.... Ben onun yerine, derste ¢ocuklara tek tek soru soruyorum ge¢mis yillara ait. O

sekilde hazir bulunugsluklar: tespit ediyorum ”(02).

Meslektaslarla konusma temasimma gore, alti 6gretmen ayni smifin diger brang
ogretmenleri ile veya daha Onceki matematik/sinif Ogretmenleri ile gorlis aligveriginde
bulunarak &grencilerin akademik altyapisi ile ilgili fikir edinmektedir. Ug 6gretmenin ise
idareciler ile konusarak Ogrencileri hakkinda bilgi edindigi goriilmektedir. Buna gore

Ogretmen goriislerinden alinan bazi ifadeler su sekildedir:

“En onemlisi girmeden once girecegimiz siniflar hakkinda bilgi topluyoruz idareden,

girmis 6gretmen arkadaslardan’(08).

“Nerden biliyoruz, ogretmenleri ile diyalog halindeyiz, ogrencilere soruyoruz, su
Ahmet’in durumu sende nasildi bende béyle. Oyle bir diyalog kurabiliriz gecmisle alakali
ogretmenleriyle (05)”.

Ailelerle konusma temasina gore, iki 6gretmenin matematik altyapisi ile ilgili bilgi
edinmek i¢in, yedi Ogretmenin ise sosyal cevre bilgisi i¢in ailelerle iletisime gectigi;
ogrencilerle ders dis1 konusmalar yapma temasina gore, bir 6gretmenin 6grencilerle 6gretim
dis1 yaptig1 konugmalardan matematik altyapilari hakkinda, yedi 6gretmenin ise 6grencilerin
sosyal ¢evreleri hakkinda ders dis1 konusmalar ve serbest zamanlarda etkilesime gecerek bilgi
edindigi; empati kurma temasina gore, bir 6gretmenin kendisini 6grencilik tecriibeleri
Uzerinden 6grencilerin akademik altyapilar1 hakkinda ¢ikarimlarda bulundugu ve tecribelere

dayanma temasina gore, 6gretmenlerin 6grencilerle uzun siireli etkilesimin ve tecriibelerinin
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ogrenciler hakkinda bilgi edinme yollarindan biri oldugu ifade edilmektedir. Arkadaslariyla
konusma temasinin ise 6grenci sosyal ¢evresi ile ilgili oldugu ve bir 6gretmenin bu yolla bilgi

edindigi goriilmiistlir. Buna gore, 68retmen goriislerinden alinan bazi ifadeler su sekildedir:

“Birincisi 6grenciden. Daha kapidan girerken hos geldiniz hocam siz bizim bu yilki 4.

matematik 6gretmenimizsiniz dediler bu yil bana mesela” (O8).

Veli toplantilarinda veya bireysel goriismelerde ogrencilerin  daha onceki

deneyimlerini sorduk, velilere sorduk ve bu bilgilere ulastik”(07).

Kendimi onlarin  yerine koyuyorum. Bende yapamiyordum diyorum. Zaten
diisiiniiyorum iste hani énceden égretmenlerimi diigiiniiyorum. Ogretmenler ne yapinca ben
daha iyi anlyyordum? Oyle anlamaya ¢calistyorum ”(03).

“Kendisinden edinemezsem siniftan arkadaslarina sorarim. Olmadi veli ile irtibata
gecerim " (06).

“Bunu bir kere yasiyorsun zaten 6-8 arasi 6yle bir sey oluyor ki hangi ¢ocuk hangi
konuyu anlayacak veya anlayamayacak, veya ne kadar az anlayacak hepsini anliyorsun.
Orda da égrencinin ge¢migini, matematik ge¢misini bildigin icin, sanki ¢dzuyorum gibi
geliyor bana. Bu artik tamamen insan tamimakla alakali bir sey oluyor” (05).

Iki 6gretmenin internet kullanarak, alt1 5gretmenin ise ders dist davranis gozlemi ile
ogrenci sosyal cevresi hakkinda bilgi edindigi bulgusuna ulagilmistir. Ogretmen goriislerine

ait ornek ifadeler su sekildedir:

“Gergekten ¢cogunlukla facebooka girip bakiyorum. A bu égrencinin boyle bir sosyal
vasantist var demek ki diyorum...Ama dedigim gibi daha ¢ok sosyal medya veya internet
Uzerinden-interneti de ¢ok iyi kullandigim i¢in- ézellikle ¢ocugu sanal ortamdan takip edip

sosyal hayatlarini tahmin ediyorum”(O1).

"Aile icinde simartilmis ¢cocuklar da eger 6grenme istegi yoksa -istekli 6grenci simarik
da olsa ogrenmeye ¢alistyor- siz ucarak anlatsaniz nafile... ya da ¢ok igine kapanik fitraten
kendini kapatmis ¢ocuklar icin de ayni durum gegerli. Ama her seyden dnce aile tiplemeleri
bizi yoran ya da isimizi kolaylastiran en énemli faktor. Ogrenciler kendini fazlaca belli ediyor

boyle durumlara sahipse"” (O3).

Olumsuzluklar temasinda ise, iki Ogretmenin diger Ogretmenlerle ve rehber
ogretmenlerle 6grenci sosyal bilgilerini 6grenmede koordinasyon eksikligi yasandigmi ve
kalabalik siniflardan dolay1 bu alanda yeterli bilgi edinilemedigini belirttikleri goriilmektedir.

Bu 6gretmenlerin goriislerine ait 6rnek bir ifade asagidaki gibidir.
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“Sorun ashnda rehber oOgretmenin bizimle birlikte ¢alismasinda, bunlar bize
aktarmasi gereken bilgiler aslinda. Su an rehberlik hizmetleri 6yle yapilmiyor. Bizim buna
sansimiz yok. Anket dagitip da matematige karsi tutumlari neler, sonuglari, istatistiksel bakis
agisi ne, bunu yapmiyoruz...Bizim biraz da... daha baska bilgi, yani ziimre diyeyim, ziimre disi
artik egitim arkadaslariyla, egitim camiasiyla ¢ok iyi bir igbirligi halinde olmamiz gerekiyor.
Rehber ogretmenle de isbirligi halinde olmamiz gerekir. Bunlar ¢ok biiyiik eksiklerimiz
bizim ”(02).

Tablo 4, ogretmenlerin  sahip olduklar1 6grenci sosyo-akademik bilgisinin,
ogretimlerini hangi acilardan etkiledigi ile ilgilidir. Ogretmenlerin dgrenci sosyo-akademik
bilgisinin Ogretimlerini nasil sekillendirdigi, o6gretimde kullanma Kkategorisi altinda

siniflandirilmstir.

Ogretimde kullanma Kkategorisi;  wuyarlama, iligkilendirme, hazirhk, bilgiyi
hatirlama ve uygun karart alma, ogrencileri dahil etme ve uygulamada karsilasilan
zorluklar temalarindan olugsmaktadir. Uyarlama temasina gore, 6gretmenlerin 6grenci sosyo-
akademik bilgisi dogrultusunda ogretimlerinde uyarlamalar yaptig1 goriilmektedir. Bu
uyarlamayi, bir 6gretmen dgretimini ortalama gruba gore duzenleyerek, diger bir 6gretmen
ogrenme ortamin1 degistirerek, ii¢ Ogretmen Orneklerin igerigini ve zorluk derecesini
degistirerek, bir 6gretmen ilave Ornekler ve bol pratik ile, dort 6gretmen konu tekrari ile veya
tempoyu ayarlayarak, alti 6gretmen degerlendirmeleri ve sorularin zorluk derecelerini
farklilastirarak ve ii¢ Ogretmen bireysel caligmalarla ek 6devler ve projeler vererek

yapmaktadirlar. Ogretmen goriislerine ait drnek ifadeler asagida verilmistir:

“Swinifta 29 kisi var, acaba dedigim 10 tane 6grenci oluyor zorlanabilecek dgrenciler.
Onlara gidiyorum, defterlerine bakiyorum veya kaldiriyorum, farkli sorularla anlamaya

calistyorum. Coziim bu. Ikinci kisim yazililar var mesela, denemeler var”’(O5).

“Ama bende bu yilin basinda ¢ocuklara ders ¢calisma programi dagittim, her aksam

bir veliyi artyordum. O zaman mesela ¢ocuklarda gercekten ise yaradi”(03).

“Mini sinavlar ve konularin iginde bahsi gecen konulara iliskin proje édevleri ya da

yazili yoklamalar kullaniyorum. Konunun durumuna gére segiyorum bunlart da.” (O8).

Tliskilendirme temasina gbre, Ogrenci sosyo-akademik bilgisini kullanarak, (g
ogretmen Onceki 6grenmelerle iliskilendirmekte, iki 6gretmen bilinenden bilinmeyene bilgiyi
ingsa etmeye caligmakta ve iki Ogretmen de matematigi gercek hayat durumlariyla

iliskilendirmektedir. Ogretmen goriislerine ait rnek ifadeler su sekildedir:
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Tablo 4 Ortaokul Matematik Ogretmenlerinin Ogrenci Sosyo-akademik Bilgisini Ogretimde

Kullanmalar1
Kategori Tema Kod Ogretmen
Ogretimi ortalama gruba uyarlama 01, 02, 06, 07, 08
Ogrenme ortamini uyarlama 01
orneklerin icerigini uyarlama 03, 04, 07
Orneklerin zorluk derecesini uyarlama 03
ilave 6rnekler ve pratik yapma 02
Uyarlama tempoyu uyarlama- konu tekrari yapma 02, 03, 04, 05, 08
degerlendirmeleri farklilagtirma 01, 03, 04, 07,08
sorularin zorluk derecesini uyarlama 03
bireysel ilgilenme ve bireysel S A A
caligmalarin uyarlanmasi 03, 04,06, 08
ek ddevler-projeler verme 02,02, 04
onceki 6grenmelerle iligkilendirme 02, 03,08
lliskilendirme bilinenden bilinmeyene bilgiyi insa etme 03, 05
matematigi ger¢ek hayat durumlariyla o1 63
iliskilendirme '
Hazirlik Ogrencileri sinavlara hazirlama Ol 03.,. 04
Ogrencileri hayata hazirlama 01, 02
ogrencilere 6zgiirliik alani taniyip kendi o5
ilqivi yeteneklerini kesfetme firsati sunma
Hat?lllg;z/:z ve duruma uygun olani yapma - Ol "
. Uveun Karart hatalar analiz etme- lizerinde diisiinme 01, 02, 03, 04
Ogretimde e Alma ogrencilerin anlayip anlamadigim A2 04
Kullanma kontrol etme '
Ozel durumlarda prosediirleri esnetme 06
ogrencilerle ders hakkinda konusma 01, 62,03
Ogrenciyi konugmaya/ soru A1 06
sormaya/derse katilmaya tesvik etme '
o o basariy1 odiillendirme 03, 04
gﬁﬁrg{;’g Ogrenciyi motive etme " Ol "
Ogrenciyle giiven iliskisi kurma 01, 05, O6
empati kurma 02, 04
danigmanlik yapma- 6giit verme 01, 02, 06, O7
aile ile etkili iletigim 01, 06
altyap1 engelleri 01, 06
sinif yonetimi konusunda problem o1
yagama
ogretimin farkli beceriler igin yeterince o1 62 64
Uygulamada _uyarlanamamasi T
Karsilasilan ~ 6gretim programinin yeterince o3
Zorluklar uyarlanamamasi
degerlendirmenin yeterince o3
uyarlanamamasi
matematigin giinliik yagamla yeterince 63
iligkilendirilmemesi

“Mesela bir ¢ocuk var, onun bildigini biliyorum. Eger onun anlamadigi bir seyse

ogretmenim ben burayi anlamadim dediyse, onun bildigini bildigim bir yerden, hani sen sunu

biliyordun suradan ¢ikararak hani bunu boyle yaptik ya diyordum, o da ha evet bunu boyle
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vapryorduk diyor. Ondan ¢ikararak yola ¢ikiyorum. Hani baska bir ¢ocuksa, onun bildigi

seyler gelmiyorsa aklima, en bastan anlatmaya ¢alistyorum”(03).

“Malum program sarmal yapida her konunun bir énceki asamasi énceki senelerde
ogrenilmis oluyor, ama gelin gorun ki, konuyu islemeye basladigimizda, 0 6ncekilerden eser

yok ve her seferinde ta 5.siniftan alyyorum kazammlar:” (O6).

Hazirlik temasma gore, 6grenci Sosyo-akademik bilgisini, ti¢ 6gretmenin 6grencileri
smavlara hazirlamak ve bir 6gretmenin Ogrencileri hayata hazirlamak i¢in kullandiklar:

goriilmektedir. Ogretmen goriislerinden alinan drnek ifadeler su sekildedir:

“Yani aileyle birlikte egitim ogretim, yani okumanin onemine, meslek hedefi
koyabilme, bir okul hedefi koyabilmeyi basarabilirsek her sey kendiliginden oluyor Allah’in
izniyle...Yani, aslinda matematige, ben oyle diisiiniiyorum. Cocugun hayata alismasi,
hayattaki o yiku yuklenmesi. Sevmesi, heyecanlanmasi, bunu basardim demesi oradaki anne

babaya karsi gorevi yerine getirme basarisi aslinda ders basarist ile iliskili buluyorum” (O2).

“Mesela bizim bir hedefimiz var, hedef nedir ortaokulda, TEOG dur. TEOG sinavinda
20 tane soru var, bu égrenciler 20 de 20 yapiyorsa o dort senede matematik konusunda ne
vaptilar, veya yazilida ne yaptilar veya ogretmene nasil tepki verdiler hi¢ onemli degil. Su

ortamda baktigin zaman hedefimiz TEOG. TEOG olarak bakiyorum” (O5).

“Bu konuyu ogrendigim zaman, iivey babasi var, nerde kaliyor diye annesiyle
konustugum zaman soyle diisiindiim bu kizla daha ¢ok ilgilenmeliyim. Bu kizin kesinlikle

okutulmasi lazim” (03).

Bilgiyi hatirlama ve uygun karari alma temasma gore, bir 6gretmenin 6grencilere
ozgirliik alani taniyip, kendi yeteneklerini kesfetme firsatt sundugu, bir 6gretmenin duruma
uygun olan1 yaptigi, dort 6gretmenin hatalar1 analiz edip {lizerinde diislindiigii, iki 6gretmenin
ogrencilerin anlayrp anlamadigini kontrol ettigi ve bir 6gretmenin ise gerekli durumlarda
prosedurleri esneterek d6grenci sosyo-akademik bilgisini 6gretimde kullandiklar1 gériilmiistiir.

Ogretmen goriislerinden alinan drnek ifadeler asagidaki gibidir:

“Mesela, bir konuyu kaybediyor c¢ocuk, c¢ok iyi dinlememis oluyor, o zaman
devamsizlik yapryor veya ilgi dagimikligr yasiyor. Bir dikkatsizlik yasyyor. O arada hemen
calisma diizeni bozuldu seklinde hemen rehberlige geciyoruz. Tabi konu anlatmaktan ziyade
diyorum ya ¢ocugun yine én tutumunu degistirme gayretinde oluyoruz”(02).

“Bir kag¢ soruyu ben ¢oziiyorum. Sonra bakiyorum kag kisi yapabiliyor, ¢ozebiliyor.

Onceden sayiyordum. Simif 23 kisi mesela, 13 kisi soruyu ¢ézmiis. Bu tek tek dolaniyordum ilk
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geldigimde. Ondan sonra anliyorum, anladiniz mi? Zaten ¢ocuklar ¢ekinmiyor anlamadiklart

zaman soyliiyorlar. Biz burayr anlamadik suray: anlamadik diverek”(03).

“Mesela, sinav kagidina bakarken, bu ¢ocuk bu soruyu niye yapamamis, sinifta
vapiyordu diye diistinebiliyorum. Ya da bu bunu niye yapamamais, ya da sonucu bulamadiysa
bile dogru yoldan gitmis mi, baska yoldan bildigi bir yontem kullanmis mi diye. Bilgisini
bildigim kigilere daha c¢ok dikkat ediyorum, sinav kagidi okurken de baska seylerde de, bu
cocuk bir seyler biliyor. Illa ki vardwr bir seyler diyerek. Daha ¢ok dikkat ediyorum ”(03).

Ogrencileri dahil etme temasinda, ii¢ 6gretmen Ogrencileri 6gretim siirecine dahil
etmek, iki 6gretmen 6grenciyi konusmaya/soru sormaya/derse katilmaya tesvik edebilmek, iKi
ogretmen basariy1 Odiillendirmek ve 6grenciyi motive edebilmek, ili¢ 6gretmen giliven iligkisi
ve empati kurmak, iki 6gretmen danismanlik yapmak ve iki 6gretmen aileyle etkili iletisimde
bulunabilmek i¢in Ogrenci sosyo-akademik bilgisini kullandiklarini belirtmektedirler.

Ogretmen goriislerine ait drnek ifadelere asagida yer verilmistir:

“Yani biz ortami hazwrlamaya ¢alisiyoruz. Sinif ortaminda dinleyebilecegi bir orta,
ogretmene giiven. Yani bu benim matematik 6gretmenim benim igin anlatiyor. Benim dersim,
ogrenmeliyim. Yani ogrenme heyecanini vermekte ¢ocugun dikkatini ¢ekmeye ¢alistyoruz”
(02).

“Soru cevap ya da daha once konuyu nasil islemistiniz kim bana yardim etmek ister
vs.. ”(08).

“Bu kizin sosyal hayati oray: etkiliyor orayt etkiledigi zaman bizi de etkiliyor dogal
olarak. Sonugta biz de insaniz. O yiizden bakis acim ¢ok degismisti”(O5).

“Sonra bunu oOgrendikten sonra benim 0 ¢ocuga tutumum degisti. Hadi X sen
yaparsin, bak ne giizel yazmisgsin, aslinda ders dinleyince bak ne giizel katiltyorsun derse
diyerek ben onu derse motive ediyordum. Artik dénemin sonuna dogru bunun faydasini
gormeye baslamistik. Hocam diyordu matematigi sevmesem bile sizi seviyorum diyordu.
Boyle gelip hi¢ konusmayan ¢ocuk bana déniitte bulunabiliyordu. Cocukla ilgili bilmek ¢ok
giizel ”(01).

“Mesela birinin babasimin hapiste oldugunu biliyorum ve sinav giinii goriismesi
varmis, normalde rapor almazsa sinav tekrart yapimaz ama, o ¢ocuga goz yumdum gitti

babasini gordii sinavini sonra yaptim”(06).

Uygulamada karsilasilan zorluklar temasma gore, iki Ogretmen Ogrenci sosyo-
akademik bilgisini uygulamada altyap:1 engelleri ile Kkarsilastiklarini, bir 6gretmen simif

yonetimi konusunda problem yasadigini, ii¢ 6gretmen 6gretimin farkli beceriler igin yeterince
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uyarlanamadigini, bir Ogretmen Ogretim programinin, bir S&gretmen degerlendirmenin
yeterince uyarlanamadigini ve bir Ogretmen ise matematigin giinliik yasamla yeterince

iliskilendirilemedigini ifade etmektedir. Ogretmen gériislerine ait bazi ifadeler su sekildedir:

“Bu da ortaokula gelince sonugta ben brang ogretmeniyim her ogrenciyi, bir derste
ogrenciye ortalama iki dakika vakit kaliyor, her ogrenciye iki dakika siire diisiiyor. Boyle

olunca da sinif 6gretmeni kadar etkili olup onlar: yetistirmem daha zor oluyor”(O1).

“Ilk geldigimde de ¢ok fazla disiplinli degildim, yani hét hét korkmuyorlar benden. O
ylzden X hoca gibi bir erkek hoca gibi olamiyorum. O yiizden soéziimii Gok fazla
dinletemiyorum. Cocuk ayaga kalkiyor gidiyor baska bir yere’(O3).

“Yani sorun belki bende, matematik olarak hepsi anlayana kadar bekleyemiyorum.
Artik simifin iyileri anladigt zaman bunlar tamam anladi yapabiliyor diyorum. Ciinkii

digerleri ¢ogu artik biz matematigi nasil olsa yapamayiz diyor”(03).

"Kesfediyor muyuz acaba? Biz maalesef onu yapamiyoruz. Biri dinleyerek ,biri
gorerek ogrenir. Ama bunu gézetiyor muyuz acaba? Bizde sistem, yaris ati gibi bir sekilde bir
seylere yetistirmek gerekecek. Oyle oldugu zaman da bazi seyleri atlamak lazim. Ne bileyim
hep iste kestirmeden daha kisa yoldan gitmek gerekiyor maalesef. Kisa yoldan gittigin zaman
da ne derler bazi kayplar veriyorsun egitimde. Kayiplardan bazilart da bu tarz ¢ocuklar
oluyor... Bir yerde sistem bizi maalesef bagliyor, bagladigi zamanda bazi seyler hep tekdiize

gidiyor. Maalesef iyiyi iyi yapmakla ugrasiyoruz, kotiyii ... kéti bir yerlerde kalryor
maalesef”’(O5).

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu c¢aligmada, ortaokul matematik Ogretmenlerinin, O6grencilerinin  akademik
geemisleri ve sosyal ¢evreleri hakkindaki bilgilerinin ne oldugu, bu bilgilerini nasil elde
ettikleri ve 6gretim siirecinde ve 6gretim pratiklerinde nasil kullandiklar1 incelenmistir. Bu
inceleme, 6gretmenlerle goriisme yoluyla yapilmig, bu bilginin olustugu dogal ortamlarda
uzun stireli gézlem yapilamamistir. Bu durum, ¢alismanin sinirliligini olusturmakla birlikte,
calismanin sonuclar1 6nemli bulgular ortaya koymustur. Ortaya ¢ikan sonuglar, literatiirdeki
diger arastirma sonuglariyla karsilagtirmali olarak asagida tartisitlmis ve Onerilerde

bulunulmustur.

Ortaokul matematik 6gretmenlerinin 6grencileri hakkindaki akademik altyapilar1 ve
sosyal cevreleri ile ilgili bilgileri incelendiginde, Cook (2015) caligmasindaki sonuglarla

benzer sekilde, 6gretmenlerin, 6grencilerin matematikte bilissel ve duyussal olarak giiclii ve
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zayif yonlerine, matematigi Ogrenme yollarindaki farkliliklara, ogrencilerinin Onceki
ogretmenlerle olan ge¢mislerine ait bilgilere 6nem verdikleri goriilmiistiir. Bulgular,
ogrencilerin bireysel ozellikleri, ilgileri, ders dis1 aktiviteleri, aile yapilar1 ve ev ortamlari
hakkinda matematik 6gretmenlerinin bilgi sahibi oldugunu da gostermistir. Ayni sonuglarin
elde edilmesi farkli egitim sistemlerinde olsalar da, ogretmenlerin 6grencileri hakkindaki
bilgilerinin benzer olabilecegini gostermektedir. Bu sonuglar, 6gretmenlerin etkili bir 6gretim
icin 6grencileri hakkinda bilgi sahibi olmalar1 gerektigini (Mayer & Marland, 1997) ve
ogretmen adaylarinin 6gretmenlige basladiktan sonra 6grencileri anlama bilgisinin arttigini
belirten ¢alismalar1 desteklemektedir (Sahin, Erdem, Basibiiyiik, Gokkurt & Soylu, 2014).
Bununla birlikte, Zuya (2014) tarafindan yapilan caligmada, O6gretmenlerin matematik
alaninda Ogrencilerin giiclii ve zayif yonlerini degerlendirme gibi konularda yeterli
olamayabileceklerini gostermektedir. Bu nedenle, bu calismada elde edilen 6gretmenlerin
sahip olduklar1 0grenci sosyo-akademik bilgilerinin niteliginin baska ¢alismalarla da

aragtirilmasi onemlidir.

Bu caligmada ortaokul matematik dgretmenlerinin 6grenci-sosyo akademik bilgisini
elde etme yollar1 incelenmis ve ¢ok c¢esitli yollardan elde edebildikleri gorilmiistiir.
Arastirmalar, etkili bir matematik 6gretimi i¢in 6gretmenlerin 6grencilerin ne yaptiklarini ve
ne disiindiiklerini dikkatle dinlemelerinin ve gézlemelerinin 6nemli oldugunu gostermektedir
(Arcavi & Isoda, 2007; Nicol, 1999; Wallach & Even, 2005, Wetbunpot & Inprasitha, 2015).
Bu ¢alisma sonuglarina gore, 6gretmenlerin 6grencileri gézlemeleri ve sorular sorarak bilgi
almaya caligmalar1 etkili bir 6gretim i¢in gereken bilgiyi elde etmelerini sagliyor olabilir.
Ancak, yapilan diger calismalar matematik O6gretmenlerinin soru-sorma becerilerinin farkl
olabilecegini gostermektedir (Aizikovitsh-Udi & Star, 2011). Bu nedenle, Ulkemizde
matematik Ogretmenlerinin 6nem verdikleri soru-sorarak bilgi edinme yeterliklerinin iyi
olmas1 yoniinde yapilacak ¢aligmalar ve verilecek mesleki egitimler onlarin nitelikli bilgi

edinmeleri i¢in gereken mesleki beceriye sahip olmalarini saglayabilir.

Bulgularda, 6gretmenlerin, 6grencileri sadece 6gretim ile ilgili etkinlikler i¢inde degil,
ogretim disinda da goézledigi ve Ogrencilerin etkilesimde bulundugu diger okul personeli,
arkadaglar1 ve aileleri ile konusarak, O6grencilerle ders dis1 konusmalar yaparak, empati
kurarak, tecribelerine dayanarak ve internet kullanarak da ogrenciler hakkinda bilgi
edindikleri goriilmektedir. Ogrencinin sosyal g¢evresi ile ilgili bilgi edinirken, ailesiyle
konusma ve sosyal medya kullanma, Cook (2015) ¢alismasinda elde edilen sonuglardan

farklidir. Bilgiyi edinme yollarinda bulunan bu farklilik, kiiltiirel farkliliklardan veya sosyal
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medya kullanimindaki artigtan kaynaklaniyor olabilir. Alan yazindaki ¢aligmalarda 6grenci
sosyal gevre bilgisinin 6nemine dikkat ¢ekildigi (Hill, Castellino, Lansford, Nowlin, Dodge,
Bates & Pettit, 2004), ancak bu bilginin elde edilme yollariyla ilgili ¢alismalara ihtiyag
oldugu goriilmektedir. Bowen ve Powers (2005), okulda bilinen 6grenci sosyal gevre
bilgisinin yeterli olmayabilecegini gostermisler ve okullardaki sosyal ¢evrenin bilinmesinin
ogrencilerin bagarilarini artirmak i¢in alinacak tedbirler i¢in 6nemli oldugunu, bu bilginin elde
edilebilmesi i¢in 6lgme araglarina ihtiyag oldugunu belirtmislerdir. Bu ¢alismada elde edilen
sonuglar, boyle bir lgme aracinin ortaya ¢ikmasina da katkida bulunabilir. Bununla birlikte,
ogretmenlerin bilgiyi elde etmede, okul personeli ile koordinasyon eksikligi gibi bazi
zorluklarla karsilastiklar1 goriilmektedir. Bu nedenle, 6gretmenlerin diger 6gretmenler veya
idarecilerle olan koordinasyon eksikligini giderebilmek i¢in, okul ortaminda bazi 6nlemlerin
alimmasi bu olumsuzluklar1 ortadan kaldirabilir. Kourkoutas ve Giovazolias (2015), brang
ogretmenlerine bu konuda destegin verilebilmesi igin, okuldaki rehberlik 6gretmenlerinin
roliiniin 6nemli oldugunu belirtmektedir. Ancak etkili bir ¢ézliim i¢in, bu eksiklige neden

olabilecek durumlarin tespit edilmesi gerekmektedir.

Sosyo-kiiltiirel yaklasima gore, ortaokulda 6grencilerin performanslar1 iizerinde
ogrencilerin okuldaki, ailesindeki ve arkadaglariyla olan yasantilarinin 6nemli bir etkisinin
oldugu ve oOgrencilerin performansini artirmak icin, 6grenci ihtiyaglarima gore Ogretim
metotlarinin zenginlestirilmesi ve okul miifredatinin buna gore sekillendirilmesi gerektigi
belirtilmektedir (Blazevic, 2016). Bu c¢alismada elde edilen bulgular, matematik
ogretmenlerinin 6grenci sosyo-akademik bilgilerini, dgretimlerini uyarlamak, iliskilendirme
yapmak, hazirlik yapmak, bilgiyi hatirlayip uygun kararlar almak, 6grencileri 6gretime dahil
etmek, 6grencilerin psikolojik durumlarini desteklemek ve basarilarini ve motivasyonlarini
artirmak i¢in kullandiklar1 goériilmektedir. Bu sonuglar, (Cook, 2015) tarafindan basarili
matematik 6gretmenleri ile yapilan ¢alismadan elde edilen bulgularla ve ayni siniftaki farkli
matematik yeterligine sahip, farkli sosyo-ekonomik ve kiiltiirel yapidaki 6grencilere, bireysel
ihtiyaclarina gore, Ogretim verilmesinin Onemini belirten c¢alismalarla benzerlik
gostermektedir (Ukpokodu, 2011; Pia, 2015). Bununla birlikte, literatiirden farkli olarak bu
calismadaki  Ogretmenler, Ogrenci sosyo-akademik bilgisini, Ogretim siireclerini
sekillendirmek i¢in kullanmadaki yetersizlikler (zerinde de durmuslardir. Bulgular,
Tirkiye'de matematik 6gretmenlerinin goreve basladiklar1 zaman karsilastiklar1 zorluklar
oldugunu belirten Yanik, Bagdat, Gelici ve Tastepe (2016) tarafindan yapilan calisma

sonuglari ile paralellik gostermektedir. Bu ¢alismada da 6gretmenler, 6grenci sosyo-akademik
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bilgisini &gretimlerinde Kkullanabilmeleri icin gereken, smif yonetimi, degerlendirme ve
ogretimin farkli beceriler i¢in uyarlanmasi ve matematigin giinliik yasamla iligskilendirilmesi
gibi konularda eksiklerinin oldugunu belirtmislerdir. Benzer sekilde, Pia (2015) matematik
ogretim siirecinde 6gretmenlerin kargilasabilecekleri engellerin, pedagojik, sosyal, ekonomik,
yonetim politikalari, 6§retmen ve 68renci tutumlarina kadar genis bir yelpazede olabilecegini
gostermistir. Dolayisiyla, bu yetersizlikleri ortadan kaldiracak tedbirlerin neler olacaginin
genis bir yelpazede diisiiniilmesi ve 6gretmenlerin belirttikleri konulardaki eksikliklerin

giderilmesine dncelik verilmesi, etkili bir matematik dgretimi igin 6nemli olabilir.
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Ek-1. Goriisme Sorulari

Siifinizda bulunan &grencilerin Onceki matematik bilgileri/birikimleri ¢ok genis bir
cesitlilikte olabilmektedir. Ornegin 8. Sinifa gelen dgrencilerden bir kismi birinci dereceden
denklemleri akici bir sekilde ¢6zebilirken bir kismi dort islem becerilerinde problemler
yasayabilmektedir. Belirlediginiz bir simif diisiiniilerek cevap verilebilir.

1. Ogrencilerinizin matematikteki altyapilari, matematiksel bilgi ve becerileri icin neler

soyleyebilirsiniz?

2. Bu bilgilere nasil ulastiniz? nasil edindiniz?

Ogrencileriniz ¢ok degisik bigcimlerde matematiksel deneyimler yasamis olabilirler.
Ornegin bir dgretmen problem ¢dzme becerileri iizerinde odaklanarak ogrencilerini
egitirken bir baska grup 6grenci yilin biiyiik boliimiinii bir ticretli 6gretmenle veya vekil
Ogretmenle gecirmis olabilir.

3. Opgrencilerinizin matematiksel deneyimleri veya matematikle ilgili gecmis

ogrenmeleri hakkinda neler sdyleyebilirsiniz?

4. Bu deneyimler hakkindaki bilgileri nasil edindiniz?

Bir konu ya da ders i¢ine 6grencilerin bilgi birikimi ve deneyimlerini dahil etmek i¢in
kullandigimiz yontemler/teknikler nelerdir?

6. Degerlendirmeler i¢ine 6grencilerin bilgi birikimi ve deneyimlerini dahil etmek i¢in

kullandigimiz yontemler/yollar nelerdir?

Ogrenciler genelde degisik yollarla dgrenirler. Baz1 dgrenciler grup ¢aligmalariyla bazilart

ise akran 6grenimi ile bagkalaria gretirken dgrenir.

7. Ogrencilerinizin nasil matematik 6grendigi ile bildikleriniz nelerdir?

8. Ogrencilerin dgrenme stillerini ve bilissel stilleri hakkindaki fikirleri nasil edindiniz?
Ogrencilerin okul disinda bir sosyal hayatlar1 var ve bu ortam onlarm akademik
gelisimleri tizerinde etkili olabilir.

9. Opgrencilerinizin sosyal ortamlarmin siniftaki calismalarma ne tiir etkileri olmaktadir?

Ornek verir misiniz?

10. Sosyal ortamlar1 hakkindaki bilgileri nasil edindiniz?

11. Ogretiminizi ve degerlendirmenizi etkileyecek dgrencilerinizin sosyal ortam bilgilerini
hangi yollarla edinebilirsiniz?

12. Ogrencileriniz hakkinda bir seyler bilmenizin fark yarattigi bir durumu anlatabilir
misiniz?

13. Bu konuda size sormadigim ama eklemek istediginiz bir durum var m1?
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