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ABSTRACT

This study examined secondary school students' perceptions of 21st century skills and their metacognitive
awareness, taking into account gender and grade level variables. The research used a correlational survey
model conducted with 270 secondary school students. Data collection tools are the "Metacognitive Skills
Inventory (MSI)" developed by Sperling et al. and adapted to Turkish by Aydin and Ubuz, and the "STEM
Attitude Scale" developed by Faber et al. and adapted to Turkish by Yildirim and Selvi. Analysis of perception of
21st century skills by gender showed that the average perception scores of female students were higher than
male students, but this difference was not found to be statistically significant. In metacognitive awareness,
female students received higher average scores than male students, but no significant difference was found
according to gender. Metacognitive awareness analysis by grade level revealed that 5th grade students had
higher average scores and this difference was statistically significant. As a result of simple linear regression
analysis, a moderate positive relationship was detected between 21st century skills and metacognitive
awareness.
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Bu galisma, ortaokul 6grencilerinin 21. ytzyil becerilerine dair algilarini ve biliststu farkindaliklarini, cinsiyet ve
sinif dizeyi degiskenlerini g6z onunde bulundurarak incelemistir. Arastirma, 270 ortaokul 6grencisiyle
gerceklestirilen bir korelasyonel anket modeli kullanmistir. Veri toplama araglar, Sperling ve arkadaslari
tarafindan gelistirilen, Aydin ve Ubuz tarafindan Tirkgeye uyarlanan “Bilististli Farkindaliklar Envanteri” ve
Faber ve arkadaslari tarafindan gelistirilen, Yildinm ve Selvi tarafindan Turkgeye uyarlanan “STEM Tutum
Olgegi”dir. Cinsiyete gdre 21. yiizyll becerileri algisi analizi, kiz grencilerin ortalama algi puanlarinin erkek
6grencilerden yuksek oldugunu gostermistir, ancak bu fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamustir. Biliststi
farkindalikta da kiz 6grenciler, erkek 6grencilere kiyasla daha yiiksek ortalama puan almis, ancak cinsiyete gére
anlamh bir fark bulunmamistir. Sinif diizeyine gore bilisusti farkindalik analizi, 5. sinif 6grencilerinin daha
yuksek ortalama puan aldigini ve bu farkin istatistiksel olarak anlamli oldugunu ortaya koymustur. Basit lineer
regresyon analizi sonucunda, 21. ytzyil becerileri ile bilististu farkindalik arasinda orta duzeyde pozitif bir iligki
tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: 21. yy. becerileri, biliststu farkindalk, fen egitimi
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Giris

21. ylzyll becerileri ¢ok sayida arastirmaci, kurum
kurulus tarafindan tanimlanmakta ve becerilerin her
birine ayri 6nem atfedilerek yayinlar yapilmaktadir.
Ozellikle 21. Yiizyil Beceri Ortakligi (The Partnership for
21st Century Skills P21 (P21) ve Ekonomik is birligi ve
Kalkinma  Teskilati  (Organisation for  Economic
Cooperation and Development, OECD) gibi kurulusglarin
alan yazinda biyuk oranda yer kapladigi gorilmektedir.
P21 ve OECD’nin yani sira diger kuruluslarin da bu alanda
¢alismalarinin oldugu goérilmektedir. Karakas (2015) ve
Yaman (2022), 21. yuzyll becerileri ile ilgili bir¢ok
calismaya kaynaklik eden: Kuzey Merkez Bolgesel Egitim
Laboratuvari (The North Central Regional Educational
Laboratory) (NCREL), Amerikan Kolej ve Universiteler
Dernegi (The American Association of Colleges and
Universities) (AACU) Ulusal Arastirma Konseyi (The
National Research Council) (NRC) gibi birgok kurulusun
bulundugunu ifade etmislerdir.

Bu kuruluglara istinaden &grenenleri de inceleyen
arastirmacilardan Pedro (2008), 1980’'lerden sonra
doganlar igin dijital teknolojilerin giinliik yasamla beraber
strdlrialdagl bir ortamda yetisenleri yeni bin yilin
(milenyum) o6grenenleri olarak tanimlamistir. Bu
¢alisimda tam bir dogum yili vermemesinin sebepleri
arasinda ise bireylerin bilgi iletisim teknolojilerine ulagim
doénemlerinin Ulkelere ve sosyoekonomik baglantilara
gore farkhlik géstermesinden kaynaklanmaktadir. Dede
(2010), 21. ylzyil becerilerinin 20. yizyil becerilerinden
farkli oldugunu belirtmistir. Ornegin, bilgi iletisim
teknolojileri insanlarin  yaptiklari  goérevleri yerine
getirmeye basladikca ve bunlar genislettikge insanlar
tarafindan vyapilacak is tirleri de bu dogrultuda
degismektedir. 21. yy. da insani is glici, daha ¢ok
bilgisayarlarin yapamayacagi, uzmanlik gerektiren veya
karmasik iletisimi iceren islerde ortaya ¢ikacak ve buna
bagl olarak 21.yy. becerileri bu alanlarda 20. vyy.
becerilerinden farklilk gosterecektir. Ekici vd. (2017)
yaptigl calismada, 21.ylzyil becerileri ile ilgili 19 adet
galismayi incelenmis ve bu c¢alismalara konu olan
becerileri analiz etmislerdir. Bu analizler sonucunca
calismalarda 63 tane 21. yy. becerisi tespit edilmistir.
Bunlar iginden ¢alismalarda en gok kullanilan becerilerin;
elestirel disiinme ve problem ¢b6zme, yaraticilk ve
yenilik, is birligi, BIiT (bilgi, iletisim ve teknoloji)
okuryazarhg), medya okuryazarligi, liderlik, girisimcilik,
sorumluluk, karar verme becerileri ve Uretkenlik
oldugunu belirtmislerdir. Bu c¢alismada ortaya ¢ikan
becerilerin P21’in de bahsettigi becerilerin biliylk bir
bolimiind icerdigi goriilmektedir.

Bilis Ustl; bireyin 6z bilissel durumu ile alakah
bilgilere sahip olmasi ve bu bilissel durumu organize
etmesi olarak ifade edilmektedir (Flavell,1979). Bilis UstU;
kisinin kendi bilissel durumu ve 6grenme kabiliyetlerinin
farkina varmasidir (Namlu, 2004). Bilis Usti; bireyin
biligsel stregleri ile ilgili bilgisini, verilmis goreve
baslamadan ©6nce planlamasini, distncelerini takip
etmesini, verilmis gorev ile ilgili calisirken 6grenmesini ve

O6ziimsemesini, olmasi gereken diizenlemeleri yaparken
kendi fikirlerini gézden gegirmesi, kontroliini ve gérev
tamamlandiktan sonra tiimiyle degerlendirmesini kapsar
(Aktirk ve Sahin, 2011).

Bilis Ustl farkindalik ise; kisinin performansini

dogrudan yikseltecek adimlari planlama, siraya dizme,
takip etme ve daha gelismisini uygulama vyetisi olarak
tanimlanabilir (Schraw ve Dennison,1994). Bilis Ust
farkindahigin  temelinde kisinin  bilingli  bir sekilde
davranma, kendisini kontrol etme, degerlendirme
dizenleme, Ogrenmeyi izleme, planlama kavramlari
mevcuttur (Demirséz, 2010).
Bilis Gstd farkindalik ve 21.yy. becerileri ile ilgili alan yazin
taramasinda birgok ¢alismanin oldugu gorilmektedir.
Zorlu vd. (2019) fen bilimleri 6gretmen adaylari ile yaptigi
calismada 21. yy. becerilerinden biri olan yasam
becerilerinin bilis Ustl farkindaligi yordadigi gorilmustir.
Gavus (2015) ortaokul 7.sinif Ogrencileri ile yaptig
calismada, fen gUnligl tutan o6grencilerin bilis Ustl
farkindaliklarinda pozitif yonde bir artis oldugunu
belirtmistir. Kaya ve Kirbag (2019) lise 6grencileri ile
yaptigl bir ¢alismada, 6grencilerin liderlik becerileri ile
bilis Gsti farkindaliklari arasinda pozitif yonde bir iligkinin
oldugunu belirtmislerdir.

Akben (2020) Universite o6grencileri ile yaptigi
calismada, Ogrencilerin problem kurma becerilerine
odaklanmis ve problem kurma becerilerinin hem
problem ¢6zme becerilerini hem de bilis Ustl
farkindalklarini gelistirdigini belirtmistir. Akcam (2012)
ortaokul 6,7 ve 8.sinif 6grencileri ile yaptigi bir ¢calismada,
kiz 6grencilerin erkek &grencilere gore bilis Ustl
farkindaliklarinin  kiz &grenciler lehine fazla oldugu
belirtilmistir. Ayni ¢alismada 6. ve 7. sinif 6grencilerinin
bilis Ustt farkindaliklarin  pozitif yonde ayristig
gorulmagtar.

Literatlir taramasi sonucunda vyapilan c¢alismalar
incelendiginde egitimin her kademesinde 21.ylzyil
becerilerinin 6grencilerin gelisimi Gzerinde 6nemli bir
etkiye sahip oldugu gérilmustir. 21. ylzyil becerileri ve
bilis Ustli farkindahk arasinda glgli  bir iligki
bulunmaktadir. Hem bireylerin hem de programlarin
basarili olabilmeleri i¢in bu iki unsurun birbirini
tamamladigl bir ortam o6nemlidir. Bu nedenle bu
calismamizda bdlgemizdeki ortaokul &grencilerinin 21.
yuzyil becerilerine iliskin algi dizeyleri ile bilis Usti
farkindaliklari gesitli degiskenler agisindan incelenmis ve
aralarindaki iliski arastinlmistir. Calismamizda asagida
verilen alt problemlere yanit aranmistir.

1. Ortaokul 6grencilerinin 21. yuzyil becerilerine iliskin
algilari ne duzeydedir?

2. Ortaokul 6grencilerinin 21. ylzyil becerilerine iligkin
algilari cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farkhlik
gbstermekte midir?

3. Ortaokul 6grencilerinin 21. ylzyil becerilerine iligkin
algilari sinif diizeyi degiskenine gore anlamli bir farkhlik
gbstermekte midir?
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4. Ortaokul o6grencilerinin bilis Ustu farkindaliklari ne
dizeydedir?

5. Ortaokul 6grencilerinin bilis Gstl farkindalklari cinsiyet
degiskenine gore anlamli bir farkhilik géstermekte midir?
6. Ortaokul 6grencilerinin bilis Ustt farkindahlklari sinif
dizeyi degiskenine gore anlamli bir farklilik géstermekte
midir?

Yéntem
Bu ¢alismada 6grencilerin 21.yy. becerileri ve bilislistl

farkindaliklari arasinda olan iliskinin belirlenebilmesi igin
iliskisel (korelasyonel) tarama modeli kullanilmigtir. Bir

toplulugun  o6zelliklerini  incelemek, yonelim ve
durumlarini  belirlemek igin bilgilerin toplanmasini
hedefleyen modellere  tarama  modelleri  denir

(BUylkoztirk vd., 2017). Tarama deseni ise evren iginden
segilen orneklem ile yapilan incelemeler yoluyla evrenin
genelinde olan, gorislerin, tutumlarin ve egilimlerin
anlasiimasini saglar (Creswell, 2017).

Calisma Grubu

Arastirmanin  galisma grubunu Dogu Anadolu
Bolgesinde bir devlet ortaokulunda 6grenimlerine devam
eden 270 (130 kiz 6grenci, 140 erkek 6grenci) ortaokul
Ogrencisi olusturmaktadir.

Veri Toplama Araglari

Bu c¢alismada; Aydin ve Ubuz (2010) tarafindan
Tirkceye uyarlanan Bilisisti farkindalik envanteri ile
birlikte Yidirnm ve Selvi (2015) tarafindan Tirkceye
uyarlanan Stem tutum Olgeginin 21. yy. bolimi
kullanilmigtir.

Sperling vd. (2002) tarafindan gelistirilen biliststi
farkindalik envanteri, 17 madde begsli likert olarak Aydin
ve Ubuz (2010) tarafindan Tirkceye uyarlanmistir.
Uyarlanan envanter bilis bilgisi ve bilisin diizenlenmesi
olarak iki fazda incelenmistir. Bu sebepten; uyarlama
asamasi iki fazda gergeklesmistir. Uyarlama ¢alismasinda;
birinci fazi 314 lise onuncu sinif 6grencisi (%54.8 kiz
Ogrenci, %45.2 erkek 6grenci) ile ikinci fazi ise merkezi
sinav ile 6grenci alan ortadgretim kurumlarindan 589 lise
onuncu sinif 8grencisi (%51.5 kiz 6grenci, % 48.5 erkek
Ogrenci) ile gergeklestirmistir. Cronbach alfa katsayisi
birinci faz igin .75 ikinci faz i¢in .79 analiz degerlerini
vermistir. Bu arastirma i¢in 0Olgegin tamamina ait
Cronbach alfa katsayisi .84 olarak hesaplanmistir.

Faber vd. (2012) tarafindan gelistirilen Stem tutum
Olgegi, Yildinm ve Selvi (2015) tarafindan 37 madde begli
likert olarak Tirkgeye uyarlanmistir. Stem tutum olgegi
uyarlama asamasinda 6, 7 ve 8. sinif 6grencilerinden
olusan 1360 (%52 kiz 6grenci, %48 erkek 6grenci) 6grenci
ile uyarlama c¢alismasi vyapilmistir. Bu ¢alismalar
sonucunda dort fazdan olusan matematik 8 madde, fen 9
madde, mihendislik ve teknoloji 9 madde ve son olarak
21.yy. becerileri 11 madde olarak uyarlanmistir. Stem
tutum Olgeginin fazlar arasi Cronbach alfa katsayilari .86

1008

ile .89 degerleri arasinda kalmaktadir. Yapilan bu
calismada ise Olgegin tamamina ait Cronbach alpha

katsayisi .82 olarak hesaplanmistir.

Verilerin Analizi

Calismamizda elde edilen veriler, istatistik paket
programi (SPSS-22) kullanarak analiz edilmistir.
Ortaokul 6&grencilerinin 21. yizyil becerilerine iligkin
algilari ile bilis Gstd farkindalklarinin - belirlenmesi
amaciyla aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri
incelenmistir. Ogrencilerin puan ortalamalarinin cinsiyet
degiskeni acisindan farkhlasip farklilasmadiginin tespit
edilmesi icin “Bagimsiz Gruplar T Testi”, ve sinif diizeyi
degiskeni  agisindan  farklilasip  farklilasmadiginin
belirlenmesi igin “ANOVA (F Testi)” yapilmistir. Oncelikle
puan ortalamalarinin  normal dagihm sergileyip
sergilemediginin tespiti yapilmistir. Carpikhk basiklik
katsayilari (£1,5), Kolmogorov-Smirnov normallik testinin
sonuglari (p>.05) ve histogram grafigi ile normallik egrisi
birlikte incelendiginde “Bilis Usti Yetiler Envanteri (BYE)”
ile “STEM Tutum Olgegi”’nin bir alt boyutu olan “21.
Ylzyll Becerileri” boyutu puan ortalamalarinin her bir
degiskenin alt dizeyleri icin normal dagilm sergiledigi
belirlenmistir. Varyanslarin homojen dagilim igin Levene
testi yapilmigtir. Etki buylkliklerinin belirlenmesi igin
cohen f etki blyUklugu degerleri hesaplanmistir. Cohen
f=.10 kiigilk etki, cohen f=.25 orta etki ve cohen f=.40
genis etki olarak degerlendirilmistir (Cohen, 1988).

Arastirmanin Etik izinleri

Yapilan bu ¢alismada arastirma etigi ilkeleri gézetilmis
olup gerekli etik kurul izinleri alinmistir. Etik kurul izni
kapsaminda; (indnii Universitesi Bilimsel Arastirma ve
Yayin Etigi Kurulu Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etik Kurulu), (02-04-2024), (E.436447)
sayili belge alinmistir.

Bulgular

Bu bélimde arastirmada ele alinan problem ve alt
problemlerin ¢dzimi igin toplanan verilerin istatistiksel
analizleri sonucu ulagilan bulgular ve bu bulgularla ilgili
yorumlar alt problemlerin sirasi dikkate alinarak
verilmistir. Her bir alt probleme ait bulgular ve yorumlari,
ayri alt baslikta asagidaki gibi verilmistir.

Ortaokul ddgrencilerinin 21. yy. becerilerine
iliskin algi diizeylerine iliskin bulgular ve yorumlar

Ortaokul 6grencilerinin 21. yiizyll becerilerine iligskin
algi puan ortalamalari X=4,14 ve standart sapma degeri
$=.58 olarak hesaplanmistir. Ogrencilerin 21. yizyl
becerilerine iliskin algl puanlarinin ortalamasinin iyi
dizeyde oldugu gozlenmistir. Ortaokul 6grencilerinin 21.
yuzyil becerilerine iliskin algl puanlarinin, cinsiyet ve sinif
dizeyi degiskenlerine gore betimsel istatistik sonuglari

Cizelge 1’de sunulmustur.
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Cizelge 1. Ortaokul 6grencilerinin 21. yy. becerilerine iliskin algi puanlarinin cinsiyet ve sinif diizeyi degiskenine gore

betimsel istatistikleri

Degiskenler Kategoriler N X S
Cinsiyet Kiz 130 4,18 0,57
Erkek 140 411 0,59
5. sinif 74 4,05 0,55
Sinif Dlizeyi 6. sinif 78 3,89 0,51
7. sinif 56 3,90 0,65
8. sinif 62 3,72 0,54
TOPLAM 270

Cizelge 2. Ortaokul 6grencilerinin 21. ylzyil becerilerine iliskin algl puanlarinin cinsiyete gore T testi sonuclari

Cinsiyet N X S sd t P
Kiz C)érenci 130 4,18 ,57 268 ,996 ,320
Erkek Ogrenci 140 4,11 ,59

Cizelge 3. Ortaokul 6grencilerinin 21. yy. becerilerine iliskin algi puanlarinin sinif diizeyine goére F testi sonuglari

Boyut Varyansin Kaynagi Kareler Top. sd Kareler Ort. F p
21. Yy. Becerilerine iliskin Alg Gruplar arasi 1,772 3 ,591 1,729 ,161
Grup ici 90,858 266 ,342
Toplam 92,630 269

Cizelge 4. Ortaokul 6grencilerinin bilis Gstl farkindalik puanlarinin cinsiyet ve sinif diizeyi degiskenlerine gore betimsel

istatistikleri

Degiskenler Kategoriler N X S

Cinsiyet Kiz 130 3,96 0,51
Erkek 140 3,83 0,61
5. sinif 74 4,05 0,55

Sinif Dlizeyi 6. sinif 78 3,89 0,51
7. sinif 56 3,90 0,66
8. sinif 62 3,72 0,54

TOPLAM 270

Cizelge 1’de 6grencilerin 21. ylzyil becerilerine iliskin
algi puanlarinin kiz 6grencilerin ortalamalarinin (X=4,17),
erkek Ogrencilere gére (X=4,10) vyiksek oldugu
gbzlenmistir. Her iki grubun da 21. yizyil becerilerine
iliskin algl puanlarinin iyi dizeyde oldugu sonucuna
varilmistir.  Simif  dizeyine  iliskin  ortalamalar
incelendiginde ise 5. sinif 6grencilerinin 21. ylzyil
becerilerine iliskin algilarinin (X=4,05) en ylksek, 8. sinif
6grencilerinin ise en dislk algiya (X=3,72) sahip olduklari
gorulmagtar.

Cinsiyet degiskeni bakimindan 6grencilerin 21.
yy. becerilerine iliskin algi diizeylerine iliskin

bulgular ve yorumlar

Ogrencilerin cinsiyet degiskenine bagll olarak 21.
yuzyll  becerilerine iliskin algi puanlari arasinda
istatistiksel ~agidan  anlamh  bir  fark  bulunup

bulunmadigini incelemek (zere yapilan Bagimsiz Gruplar
T Testi analizi Cizelge 2’de sunulmustur.

Cizelge 2 degerlendirildiginde, cinsiyet degiskenine bagl
olarak ortaokul 6grencilerinin 21. yiizyll becerilerine
iliskin algi puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamh
farklilik bulunmadig belirlenmistir [t(268)= ,996, p>,05].
Kiz ve erkek 6grencilerin ortalama puanlari arasinda bir

fark goze carpsa da (bkz. Cizelge 1 ve 2), bu fark
istatistiksel olarak anlamli degildir.

Sinif diizeyi degiskeni bakimindan égrencilerin
21. yy. becerilerine iliskin algi diizeylerine iliskin
bulgular ve yorumlar

Ortaokul 6grencilerinin sinif dlizeyi degiskenine bagli
olarak 21. vyuzyll becerilerine iliskin algi puanlar
ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farkliigin  olup olmadigini incelemek {zere yapilan
ANOVA (F testi) sonuglari Cizelge 3'de sunulmustur.

Cizelge 3’e gore ortaokul 6grencilerinin 21. ylzyil
becerilerine iliskin algi puanlari sinif diizeyi degiskenine
gbre istatistiksel olarak anlamli sekilde farkhlagsmadigi
belirlenmistir [F(3,266)= 1,729, p>,05].

Ortaokul égrencilerinin bilisiistii farkindaligina
iliskin bulgular ve yorumlar

Ortaokul  Ogrencilerinin  bilis  Gsti  farkindalik
puanlarinin ortalamalari X=3,89 ve standart sapma degeri
S=.57 olarak hesaplanmistir. Ogrencilerin bilis Ustii
farkindalik puanlarinin ortalamasinin iyi diizeyde oldugu
gbzlenmistir. Ortaokul 6grencilerinin bilis Gsti farkindalik
puanlarinin, cinsiyet ve sinif diizeyi degiskenlerine goére
betimsel istatistik sonuglari Cizelge 4’de sunulmustur.

1009



Alkan Sucu, Duman and Bayri/ Cumhuriyet International Journal of Education, 13(4): 1006-1014, 2024

Cizelge 5. Ortaokul 6grencilerinin biliststl farkindalik puanlarinin cinsiyete gore T testi sonugclari

Cinsiyet N X S sd t P
Kiz Oérenci 130 3,97 ,51 268 1,845 ,066
Erkek Ogrenci 140 3,84 ,61

Cizelge 6. Ortaokul 6grencilerinin biliststl farkindalik puanlarinin sinif diizeyine goére F testi sonuclari

Boyut SI nif . X S F p Levene’s Test  Cohen f Scheffe
Diizeyi
5. sinif 4,05 0,55
Bilis Ustl 6. sinif 3,89 0,51 3,800 ,011 p>.05 0,21 5-8"
Farkindahk 7. sinif 3,90 0,66
8. sinif 3,72 0,54
Cizelge 4'de Ogrencilerin bilis Usti farkindallk  regresyon analizi  yapilmistir.  Analiz  sonucunda

puanlarina iliskin  kiz  6grencilerin  ortalamalarinin
(X=3,96), erkek 6grencilere gore (X=3,83) yiiksek oldugu
gbzlenmistir. Her iki grubun da bilis Ustd farkindalik
puanlarinin iyi diizeyde oldugu sonucuna varilmistir. Sinif
dizeyine iliskin ortalamalar incelendiginde ise 5. sinif
6grencilerinin bilis Gstl farkindalik puanlarinin (X=4,05)
en yiksek, 8. sinif 6grencilerinin ise en disik tutuma
(X=3,72) sahip olduklari gorilmustur.

Cinsiyet degiskeni bakimindan &6grencilerin
bilisiistii farkindalik diizeylerine iliskin bulgular ve
yorumlar

Ogrencilerin cinsiyet degiskenine bagli olarak bilisiistii
farkindalik puanlari arasinda istatistiksel agidan anlamli
bir fark bulunup bulunmadigini incelemek tizere yapilan
Bagimsiz Gruplar T Testi sonuglari Cizelge 5’'de verilmistir.

Cizelge 5 degerlendirildiginde, cinsiyet degiskenine
bagli olarak ortaokul 6grencilerinin bilis Gstu farkindahk
puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamh farkhhk
olmadigi gdzlenmistir [t (265 = 1,845, p>,05].

Sinif diizeyi degiskeni bakimindan égrencilerin
bilisiistii farkindalik diizeylerine iliskin bulgular ve
yorumlar

Ortaokul égrencilerinin sinif dlizeyi degiskenine bagli
olarak bilis Gstl farkindalik puanlarinin ortalamalari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olup
olmadigini incelemek {zere yapilan ANOVA (F testi)
sonuglari Cizelge 6’da sunulmustur.

Cizelge 6'ya gbre ortaokul 6grencilerinin bilis Gstu
farkindalik puanlari  sinif diizeyi degiskenine gore
istatistiksel olarak anlamh sekilde farkhlagsmaktadir
[F(3,266)= 3,800, p<,05]. Bu fark 5. sinif ile 8. sinif
arasindaki farktan kaynaklanmis olup, 5. siniflar lehinedir.
Hesaplanan etki blylklGgu degerinin de “klguk” etkiye
karsilik geldigi belirlenmistir.

Ortaokul ddgrencilerinin 21. yy. becerilerine
iliskin algilar ile bilisiistii farkindalklari arasindaki
iliskiye dair bulgular ve yorumlar

Son olarak ortaokul &grencilerinin  21. yizyil
becerilerine iliskin algilarinin, bilis Gstl farkindaliklarini
ne sekilde yordadigini ortaya koymak igin basit dogrusal
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Ogrencilerin 21. ylzyil becerilerine iliskin algilari ile bilis
Ustl farkindaliklari arasinda anlaml bir iliski gdzlenmistir
(R=0,670, R*=0,449).

R degeri, degiskenler arasindaki iliskinin giiclini ifade
eder. Bu durumda, 21.ylzyill becerileri ile bilis Usti
farkindalk arasindaki korelasyon katsayisi 0.67'dir. Bu,
ayni yonde orta diizeyde pozitif iliski oldugunu gosterir.
Yani, Ogrencilerin 21. ylzyll becerilerine olan algilari
arttik¢a, bilis Gstd farkindalklar da artma egilimindedir.
R? degeri, bagimli degiskenin varyansinin ne kadarinin
bagimsiz degiskenler tarafindan agiklandigini gosterir. Bu
durumda, R? degeri 0,449'dur. Bu deger, bagimsiz
degisken (21. ylzyill becerilerine iliskin algilar) ile bagimli
degisken (bilislistu farkindalik) arasindaki iliskinin %44,9
oraninda aciklandigini gésterir. Yani, modelin 6grencilerin
bilisisti farkindaliklarini agiklamada orta derecede bir
basari elde ettigi soylenebilir. Regresyon analizi
sonucunda, 21. yuzyil becerilerine iliskin alginin bilis Gisti
farkindaliklarinin - anlamli  bir  yordayicisi  oldugu
gorulmustur (F(1-268)=218,764, p<,05).

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Ortaokul 6grencilerinin 21. yy. becerileri algl dizeyi
ve bilissel farkindaliklarinin  arastirildigi  ¢alismanin
sonunda ele alinan problemlere ve alt problemlere ait
sonuglar asagida sirasi ile Ozetlenmistir. Yapilan
arastirmaya gore 6grencilerin 21. yy. becerilerine yonelik
algr puanlarinin iyi dizeyde oldugu saptanmistir. Bu
bulgudan yola ¢ikarak ortaokul 6grencilerinin 21. vyy.
becerileri baglaminda algilarinin yiiksek oldugu ifade
edilebilir. Yine Celik (2021) tarafindan lise 6grencileriyle
yapilan galismada 21.yy. becerilerine yonelik algilarinin
ortalamanin Ustlinde oldugu tespit edilmistir. Ball vd.
(2016) tarafindan ortaokul 6grencileri ile ilgili yapilan bir
baska ¢alismada ise 6grencilerin 21. yy. becerilerinin orta
dizeyde oldugunu belirtmistir. Farkli yas seviyeleri ve
farkli Glkelerde yapilan ¢alismalarda 21. yy. becerilerine
yonelik algilarda birbirini destekleyen ¢alismalarda algi
puanlarinin  birbirini  destekler durumda oldugu
soylenebilir.

Ogrencilerin, 21. yy. becerilerine ait algi puanlari
cinsiyet degiskeni baz alinarak incelendiginde; kiz
Ogrencilerin algi diizeylerinin ortalamasinin, erkek
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Ogrencilere gore yiksek oldugu tespit edilmistir, fakat
olusan bu farkin, yapilan Bagimsiz Gruplar T Testi
sonuglarina gore (bkz. Cizelge 2) anlamli bir fark
olusturmadigi belirlenmistir. Celik (2021) tarafindan lise
Ogrencileri ile yapilan galismada cinsiyet degiskeninin
21.yy. becerileri algilama diizeyleri agisindan anlamh bir
fark olmadigini belirtmistir. Kaya (2017) tarafindan lise
Ogrencileri ile yapilan bir baska c¢alismada ise kiz
ogrencilerin erkek 6grencilere oranla 21. yy. becerileri
ozelinde anlamli bir farka sahip oldugunu belirlemistir.
Alkis (2020) tarafindan Universite 6grencileri ile yapilan
calismada ise 21.yy. becerilerinin cinsiyete iliskin anlaml
bir fark bulunmamistir. Perdana vd. (2021) dniversite
ogrencileri ile yaptiklari galismada erkek ve kiz 6grencileri
arasinda anlamli bir fark bulunamamistir.

Ogrencilerin 21. yy. becerilerinin sinif diizeyine gére
algilar incelendiginde, 5.sinif Ogrencilerinin
ortalamasinin diger sinif diizeylerine daha yiksek oldugu
tespit edilmisse de yapilan F testi sonuglarina gore (bkz.
Cizelge 3) bu farkin anlamli diizeyde olmadig
gbrulmigstir. Kaya (2017) tarafindan lise 6grencileri ile
yapilan calismada 21. yy. becerilerinin sinif dlzeyi
Ozelinde anlamli bir farkin olusmadig tespit edilmistir,
Kaya (2017) aksine Celik (2021) ‘in yaptig1 ¢calismada ise
sinif diizeyi ylikseldikge anlamli bir farkin ortaya giktigidir.
Celik (2021) bu durumu kullanilan &lgeklerin farkli
olmasindan kaynaklanabilecegini belirtmektedir. Alkis
(2020) tarafindan (niversite 6grencileri ile yapilan
¢alismada sinif diizeyi degisken olarak
kullanilmamaktadir, fakat ¢alismada yas faktoriine goére
bir degerlendirme yapilmakta, bu degerlendirme sinif
dizeyi ile ilgili net bilgi veremese de 6grencilerin yasi
arttikca 21. yy. algilarinin yiikseldigi belirtilmektedir.
Yapilan galismalar sinif diizeyinin 21. yy. becerileri algisi
ile alakah birbirinden farkh sonuglar vermektedir. Bunun
sebepleri arasinda Celik (2021)’in ifadesine ek olarak,
ogrencilerin  dogum yillarinin  dénem  farkhhklari,
sosyoekonomik  durumlari,  yasadiklari  gevrenin
sosyokadiltiirel kosullari gibi bircok neden éne siirilebilir.

Yapilan bu ¢alismada ortaokul 6grencilerinin bilis Gsti
farkindaliklarinin iyi diizeyde oldugu gézlenmistir.

Bilisistu farkindaliklarinin, cinsiyet degiskenine gore
incelendiginde kiz 0Ogrencilerin ortalamasinin erkek
Ogrencilere gore yiksek oldugu belirlenmistir (bkz.
Cizelge 4). Bagimsiz Gruplar T Testi sonucunda bu
farkliigin anlamli diizeyde olmadigl belirlenmistir (bkz.
Cizelge 5). Akgam (2012) tarafindan ortaokul 6grencileri
ile yapilan galismada kiz 6grencilerin erkek 6grencilere
gore  bilisisti  farkindaliklarinin ~ yiksek  oldugu
belirlenmistir. Gurefe (2015) tarafindan 6, 7 ve 8. sinif
ogrencileri ile yapilan ¢alismada ise kiz 6grenciler lehine
anlamli bir fark bulmustur. Kaya ve Kirbag (2019)
tarafindan lise 6grencileri ile yapilan ¢alismada cinsiyetler
arasinda anlamli bir farka ulasilamamistir. Girleyik ve
Sucu (2014) tarafindan (niversite 6grencileri ile yapilan
calismada cinsiyete bagh anlamli bir fark ortaya
¢ikmamistir. Jaleel ve Premachandran (2016) tarafindan
ortaokul 6grencileri ile yapilan g¢alismada bilisiisti
farkindalik ile cinsiyet arasinda anlamh bir iligki

bulunamamistir.  Cinsiyete baglh  olarak bilislisti
farkindalik durumlarinin diger arastirma sonuglarinda
farkliliklar oldugu sdylenebilir, bu durumun ise islenen
miifredat, ¢alismalarin ayni yas gruplarina yapilmamasi
gibi nedenleri olabilir.

Ortaokul 6grencilerinin sinif dlizeyi degiskenine bagli
olarak bilis Ustl farkindalik puanlarinin ortalamalarinda
S.siniflar lehine sonug ¢ikmaktadir (bkz. Cizelge 4).
Anlamlilik igin yapilan F testi sonucunda 5 ve 8. siniflar
arasinda 5. sinif 6grencileri lehine anlamli bir fark tespit
edilmistir (bkz. Cizelge 6). Akcam (2012) tarafindan 6,7 ve
8. siniflarla yapilan arastirmada ise 6 ve 7. sinif
Ogrencilerinin 8. sinif  6grencilerine  bilislisti
farkindaliklarinin daha yiksek oldugu yéniindedir. Gurefe
(2015)'in yine 6,7 ve 8. sinif 6grencileri ile yaptig
calismada ise sinif dlzeyinde anlamh bir farkin
olusmadigini belirtmistir. Girleyik ve Sucu (2014)'nun
Universite 6grencileri ile yaptigl ¢alismada sinif diizeyin
anlamli bir fark olusmadigini belirtmislerdir. Jaleel ve
Premachandran (2016) tarafindan yapilan galismada ise
sinif dizeylerinin birbirlerine benzer sonug¢ verdigini
belirtmiglerdir.  Calismalar da ¢ikan  farkhhklarin
ogrencilerin farkli donem mifredatlarini islemeleri, farkl
cevrelerde olmalari gibi sebepleri olabilir.

Ortaokul 6grencilerinin 21. yiizyil becerilerine iligskin
algilarinin,  bilis  Gsth  farkindaliklarini  ne  sekilde
yordadigini ifade etmek igin yapilan regresyon analizi
sonucunda, %44,9 yordadigl tespit edilmistir. Bakir ve
Egmir (2022)’in ortaokul dgrencileriyle yaptigi ¢alismada
elestirel distiinme egilimleri ile bilis Ustli farkindaligin
orta diizeyde iliskili oldugunu tespit etmistir. Karakelle
(2012) tarafindan (Gniversite 6grencileri ile yapilan
arastirmada ise bilis Gstl farkindalik ile bireylerin glnliik
yasam problemlerini ¢ozme becerisi ile iliskili oldugunu
belirtmistir. Olgun (2011) tarafindan 4.sinif 6grencileri ile
yapilan calismada ise isbirlikli 6grenmenin bilis Usti
dizeylerini olumlu etkiledigini ifade etmistir. Yapilan
diger calismalarda o6lgek ve 6rneklem grubu farkhhgi olsa
da gorildigi Uzere elestirel dislinme, problem ¢ézme ve
ishirlikli 6grenme gibi 21. yy. becerilerinin bilis UstQ
farkindalikla bir iliskisi oldugu ifade edilebilir.

Yapilan galismanin sonuglar bolimiinde verilen diger
arastirmacilarin galismalariyla tutarli olmayan sonuglari
bulunmaktadir. Sinif diizeyi, cinsiyet, mifredat farki vb.
degiskenlerinde etkili oldugu soylenebilir. Calismalarda
farkli okullarin yani sira farkli bolgeleri de ele alacak daha
genis ve kapsayici 6rneklemi olan ¢alismalar yapilabilir.
Ayrica birbiriyle tutarh ¢ikmama nedenleri arasinda
kullanilan 6lgeklerin farkliligi, okul tiplerinin farkhhg ve
yas grubunun farkliligi gibi nedenlerin etken olmasi sebep
olabilir. Benzer 06lgek kullanilan ¢ahsmalar farkh sinif
gruplarina ya da farkli boélgelere ayni zaman diliminde
uygulanabilir, bu uygulamalar yapilirken, birgok degiskeni
(mifredat, yas, okul dénemleri vb.) kismen dengelemek
adina onlemler alinmasi, elde edilecek arastirma
sonuglarini daha tutarli hale getirebilir. Bu etkenler
incelendiginde arastirma sonuglarinin tutarhhgini daha da
artiracak yeni galismalar yapilabilir.
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Extended Abstract

Introduction

Many researchers, institutions, and organizations
define 21st-century skills, with significant publications
highlighting each of these skills. Organizations such as
P21 and OECD play a central role in the literature. In
addition to P21 and OECD, other organizations also
contribute to this field.

Dede (2010) states that 21st-century skills differ from
20th-century skills. For example, as information and
communication technologies take over and expand the
tasks previously performed by humans, the types of work
humans engage in change accordingly. In the 21st
century, the human workforce mainly focuses on jobs
that require expertise or complex communication, tasks
that computers cannot perform. The skills required for
these jobs differ from the skills needed in the 20th
century. Given their characteristics, 21st-century skills
can be seen as metacognitive skills. The foundational
elements of the metacognitive structure align with the
skills required in the 21st century. In this sense, the
growing emphasis on 21st-century skills positively
influences the development of metacognitive skills.

Metacognition refers to an individual’s awareness of
and control over their cognitive state, as well as
organizing this state (Flavell, 1979). It also involves the
individual’'s awareness of their cognitive state and
learning abilities (Namlu, 2004). Metacognition includes
the individual’'s knowledge of cognitive processes,
planning before beginning a task, monitoring thoughts
while working on a task, learning and assimilating
information during the task, revising ideas while making
necessary adjustments, and controlling and evaluating
the work after completing the task (Aktirk & Sahin,
2011). Metacognitive awareness can be defined as the
ability to plan, sequence, monitor, and implement
advanced steps that directly enhance one’s performance
(Schraw & Dennison, 1994).

Method

This study used a correlational screening model to
examine the relationship between students’ 21st-century
skills and their metacognitive awareness. Screening
models are designed to collect information about a
community’s characteristics, orientations, and current
situation (Blylkoztirk et al., 2017). Survey design, on
the other hand, helps understand the views, attitudes,
and tendencies of a broader population by examining a
sample selected from that population (Creswell, 2017).

Results and Discussion

The research found that students were interested in
21st-century skills, and their perception scores regarding
these skills were at a good level. Based on this finding, it
can be stated that secondary school students had high
perceptions of 21st-century skills. Similarly, Celik’s (2021)
study with high school students revealed that their
perceptions of 21st-century skills were above average.
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Examining gender differences in the perception scores of
21st-century skills, female students had higher mean
perception scores than male students. However, the
Independent Groups T-test showed no significant
difference. Celik (2021) also found no significant gender
differences in skill perception levels in his study with high
school students. In contrast, Kaya’s (2017) study with
high school students indicated that female students
performed better in 21st-century skills, with a significant
difference. Alkis (2020) found no significant gender
differences in 21st-century skills in university students.

Analyzing 21st-century skill perceptions by grade
level, 5th-grade students had higher mean scores than
students in other grade levels. However, the F-test
revealed that this difference was not statistically
significant. Kaya’s (2017) study also showed no
significant differences in 21st-century skills by grade
level. However, Celik (2021) reported a significant
difference, with perceptions improving as grade level
increased. This discrepancy may be due to differences in
the scales used.

The analysis of metacognitive awareness by gender
showed that female students had higher mean scores
than male students. The Independent Groups T-test
showed no significant difference. In contrast, Girefe’s
(2015) study with 6th, 7th, and 8th-grade students found
a significant difference favoring female students. Kaya
and Kirbag¢’s (2019) study with high school students also
showed no significant gender differences in
metacognitive awareness.

Regarding grade level, 5th graders had higher mean
metacognitive awareness scores compared to other
grade levels. The F-test indicated a significant difference
between 5th and 8th graders, with 5th graders scoring
higher. Akgam’s (2012) study found that 6th and 7th
graders had higher metacognitive awareness than 8th
graders.

The regression analysis, conducted to assess how
secondary school students’ perceptions of 21st-century
skills predicted their metacognitive awareness, revealed
that perceptions of 21st-century skills explained 67% of
the variance. Bakir and Egmir (2022) found a moderate
relationship between critical thinking tendencies and
metacognitive awareness in secondary school students.
Olgun’s (2011) study with 4th-grade students showed
that cooperative learning positively affected their
metacognitive levels. Despite differences in scale and
sample groups, as shown in the current research, 21st-
century skills such as critical thinking, problem-solving,
and cooperative learning were found to have a
relationship with metacognitive awareness.

Pedagogical Implications

The study found results that were not consistent with
the findings of other researchers presented in the results
section. Possible reasons for these inconsistencies
include differences in the scales used, variations in the
educational programs applied during the periods of the
studies, differences in school types, and variations in age
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groups. These factors may warrant investigation in a
separate study.

Arastirmanin Etik Taahhiit Metni

Yapilan bu ¢alismada bilimsel, etik ve alinti kurallarina
uyuldugu; toplanan veriler Uzerinde herhangi bir
tahrifatin yapilmadigi, karsilasilacak tim etik ihlallerde
“Cumhuriyet Uluslararasi Egitim Dergisi ve Editorinin”
higbir sorumlulugunun olmadigi, tim sorumlulugun
Sorumlu Yazara ait oldugu ve bu c¢alismanin herhangi
baska bir akademik yayin ortamina degerlendirme igin
gonderilmemis oldugu sorumlu yazar tarafindan taahhiit
edilmistir.
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