SDU International Journal of
Educational Studies

Secondary School Students® Perceptions
of Writing Skill: A Metaphor Analysis
Study

Merve Miildiir!, Arzu Cevik?
1Suleyman Demirel University
2Bartin University

To cite this article:

Miildiir, M. & Cevik, A. (2017). Secondary school students' perceptions of writing skill: a
metaphor analysis study. SDU International Journal of Educational Studies, 4(2), 54-70.

Please click here to access the journal web site...

SDU International Journal of Educational Studies (SDU IJES) is published biannual as an international
scholarly, peer-reviewed online journal. In this journal, research articles which reflect the survey with the
results and translations that can be considered as a high scientific quality, scientific observation and
review articles are published. Teachers, students and scientists who conduct research to the field (e.g.
articles on pure sciences or social sciences, mathematics and technology) and in relevant sections of field
education (e.g. articles on science education, social science education, mathematics education and
technology education) in the education faculties are target group. In this journal, the target group can
benefit from qualified scientific studies are published. The publication languages are English and
Turkish. Articles submitted the journal should not have been published anywhere else or submitted for
publication. Authors have undertaken full responsibility of article's content and consequences. SDU
International Journal of Educational Studies has all of the copyrights of articles submitted to be
published.



http://dergipark.ulakbim.gov.tr/sduijes

SDU International Journal of Educational Studies

SDuUfih
Volume 4, Number 2, October 2017, Page 54-70 ISSN: 2148-9068 IJES

Ortaokul Ogrencilerinin Yazma Becerisine iliskin Algilar1: Bir
Metafor Analizi Calismasi”

Secondary School Students' Perceptions of Writing Skill: A
Metaphor Analysis Study

Merve Miildiir™, Arzu Cevik?
!Siileyman Demirel Universitesi
2Bartin Universitesi

Ozet

Yazma biligsel, duyugsal, sosyal ve fiziksel yonii olan, siireci ve iiriinii kapsayan karmasik bir dil
becerisidir.  Bu  beceri, ortaokul Ogrencileri tarafindan farkli  sekilde algilanip
anlamlandirilabilmektedir. Bu arastirmanin temel amaci, ortaokul 6grencilerinin yazma becerisine
iliskin algilarin1 metaforlar araciligryla tespit ve analiz etmektir. Arastirmanin ¢aligma grubunu,
2015-2016 egitim dgretim yilmin ikinci doneminde Isparta merkez ortaokullarinin 5, 6, 7 ve 8.
smiflarinda 6grenim goren 202 dgrenci olugturmaktadir. Arastirmada, nitel aragtirma yontemine
uygun olarak olgu bilim (fenomenoloji) deseni kullanilmistir. Aragtirmanin verileri, ortaokul
ogrencilerinin “Yazmak, .... gibidir; ¢iinki....... ” ifadesini tamamlamasi araciligiyla elde
edilmistir. Arastirmadan elde edilen veriler igerik analizi yontemiyle incelenmis olup dgrencilerin
olusturduklart gegerli metaforlar siiflandirilmis ve benzetme gerekgelerine gore de kategorilere
ayrilmistir. Aragtirmanin bulgularina gére 6grencilerin kullandiklar1 metaforlar, rahatlama araci,
hoslanilmayan bir eylem, belirsiz bir siire¢, eglenceli ve keyifli bir eylem, i¢ diinyay:1 harekete
gegiren bir eylem, 6gretici bir eylem, ¢ok yonlii bir iletisim araci, yaratict bir eylem ve amagli ve
caba gerektiren bir eylem olmak iizere 9 farkli kategoride toplanmaktadir. Aragtirma sonucunda
ilk sirada rahatlama araci ve hoslanilmayan bir eylem kategorilerinin yer aldigi gorilmistiir.
Ogrencilerin ¢ogunun yazmay1 hem rahatlama arac1 olarak algiladiklar1 hem de sikici ve yorucu
bir eylem olarak gordiikleri tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Algi, Metafor, Yazma becerisi, Ortaokul 6grencileri

Abstract

Writing is a complicated skill which has cognitive, affective, social and physical aspects and it
includes process and product in it. This skill is perceived and interpreted differently by secondary
school students. The primary goal of this study is to detect and analyze secondary school students'
perceptions of writing skill through metaphor analysis. The study sample is composed of 202
students studying at secondary schools of Isparta in the second semester of 2015-2016 academic
year. In the study phenomenology is used in compliance with qualitative research method. The
data of the study is gathered through completion of the following sentence by secondary school
students: “"Writing is like .... Because.....”” The data gathered from the study is analyzed through
content analysis and the valid metaphors formed by the students are classified and categorized
according to their metaphorical justifications. According to the findings, the metaphors used by
the students has 9 different categories and these are: a means of relief, a disfavored act, an
ambiguous process, an entertaining and a joyous act, an act setting inner world in motion, a
didactive act, a multidirectional communicational tool, a creative act, and an intentional and
a demanding act. As a result of the study, the most commonly used categories belong to the
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categories of writing as a means of relief and writing as a disfavored act. It is remarkable that
students perceive writing both as a boring and tiring act and also as a means of relief.

Key words: Perception, Metaphor, Writing skill, Secondary school students

GIRIS

Yazma becerisi; pek ¢ok oOzelligiyle diger dil becerilerine kiyasla onemli bir beceri alanini
olusturmaktadir. Yazma; her seyden once duygu, diisiince, tasarilari ve goriip yasananlari anlatma
araci (Sever, 2004) olarak bireyin bagkalariyla iletisime ge¢mesini saglayan, onu toplumsal bir varlik
kilan en temel iletisim araglarindan biridir. Ayn1 zamanda bilgi birikiminin saglikli ve kalic1 bir
sekilde nesiller arasinda da aktarilabilmesini saglayan bir aragtir (Ozbay, 2005). Ayrica biitiin
derslerde bilgiyi toplama, diizenleme, organize etme, aktarma ve kullanmaya ve bilgi dagarcigimizi
gostermeye yarayan, biitiin derslerdeki basariy artiran 6nemli bir beceri alanidir (Harris ve Graham,
2016). Diger dil becerilerini, hatta bireyin diisiinme, iliski kurma, is birligi yapma, problem ¢dzme
becerilerini gelistiren bir eylemdir (Giines, 2007). Biitiin bu 6zellikleriyle yazma, bireyin iletisimsel,
toplumsal ve mesleki ihtiyaglarini karsilayan; onun zihinsel, sosyal ve psikolojik gelisimine de
katkida bulunan bir beceri alan1 olma &6zelligini tagimaktadir.

Bireyin pek ¢ok ihtiyacini karsilayan bu eylem; icerisinde biligsel, fiziksel, sosyal ve duyussal bir¢ok
alt stireci barindirir. Bu nedenle arastirmacilarin yillardir tizerinde hemfikir oldugu konulardan biri
yazmanin son derece karmasik bir yapiya sahip olmasidir (Harris, Graham, Mason ve Saddler, 2002).
Yazma oOncelikli olarak bilissel ve fiziksel bir eylemdir. Giines (2007) yazmayr “beyinde
yapilandirilmis bilgilerin yaziya dokiilmesi” seklinde tanimlayarak insanin goézlem, okuma, diiglinme
gibi farkli yollarla edindigi ve =zihninde yapilandirdig1r bilgilerin fiziksel yolla aktarimini
vurgulamaktadir. Yazma siireci boyunca birey, amaci dogrultusunda birtakim bilgileri seger ve bu
bilgileri siralama, iliski kurma, degerlendirme, analiz-sentez gibi zihinsel islemlerin siizgecinden
gecirerek yaziya aktarir ki bu yoniiyle yazma biligsel bir yon tasir (Giines, 2007). Yazma yazarin
bellegi ile iligkili olan; planlama, metne doniistiirme ve gozden gecirmeyi de kapsayan son derece
karmagik bir problem ¢ézme siirecidir. Bu siire¢ icerisinde yazar; yazma gorevini tanimlama, bu
goreve yonelik amaglar belirleme, okuyucularini tespit etme, metnin igerigi ve sdylem ozellikleri ile
ilgili olan ve uzun siireli belleginde yer alan bilgi birikimini etkin hile getirme, metnin igerigi ile ilgili
fikir iiretme, bunlar arasindan se¢im yapma, sectigi fikirleri ifade edecek kelimeleri bularak metne
doniistiirme, yazdiklarini hedefleriyle karsilastirarak gdzden gecirme gibi pek c¢ok bilissel stratejiyi
kullanir (Bruning, Schraw ve Norby, 2014; Flower ve Hayes, 1981). Bu yoniiyle yazma, oncelikli ve
temel olarak biligsel bir siireci i¢ine almaktadir.

Son zamanlarda arastirmacilarin lizerinde durdugu konulardan biri de yazmanin sosyal ve duyussal
yoniidiir. Zimmerman ve Risemberg’e (1997) gbre yazma, biligsel becerinin edebi yansimasindan
daha fazlasidir. Bu siireg; yazarin okuyucunun beklentisinin farkinda olarak, okuyucuyla etkili
iletisime gecene kadar metin taslaklari gézden gegirmesini gerekli kilan, yazarin kisisel zaman ve
caba ayirmak i¢in istekli olmasini gerektiren sosyal biligsel bir siirectir. Olumsuz yazi ortamlari, kotii
uygulamalar, diisiik 6z-yeterlik algis1 gibi pek cok unsur yazmay1 zayiflatabilir. Basarili yazarlar
yazacaklar1 ortami degistirerek kendilerine olumlu bir sosyal ve fiziksel bir ortam hazirlarlar. Ayrica
motivasyonlarini artirmak ve devam ettirmek i¢in de cesitli stratejiler kullanirlar. Bu baglamda
yazma; bilissel bir eylem olmanin Otesinde sosyal ve duyussal bir eylem olarak da karsimiza
¢ikmaktadir.

Yazma ile iligkili olan duyussal o6zellikler yazmanin ihmal edilen bir boyutunu olusturmaktadir
(Graham, Berninger ve Fan, 2007). Yazmayla iliskili olan duyussal degiskenler arasinda yazarin
belirli igleri yapabilmesi ic¢in gerekli faaliyetleri diizenleyebilme ve uygulayabilmesi agisindan kendi
kapasitesine iliskin goriisleri olarak tanimlanabilecek 6z yeterlik algis1 (Bandura, 1986), yazarin
mutluluktan mutsuzluga kadar degisen duygu durumunu kapsayan yazma tutumu (Graham vd., 2007),
yazarin yazma eylemine yaklagmasi veya yazma eyleminden uzaklagmasi egilimini igeren yazma
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kaygis1 (Daly ve Wilson, 1983) gibi duyussal degiskenler siralanabilir. Nitekim yazma performansinin
tutum, 0z yeterlik algisi, kaygi gibi duyussal degiskenlerle ve 6grencilerin yazma ile ilgili algilariyla
iligki oldugunu ortaya koyan aragtirmalar vardir (Faigley, Daly ve Witte, 1981; Graham, vd., 2007;
Jones, 2008; Knudson, 1995; Pajares ve Valiante, 1997).

Graham (2006) yetenekli yazarlarin digerlerine nazaran yazma konusunda daha fazla motivasyona
sahip oldugunu one siirmektedir. Benzer sekilde Schunk ve Swartz’a (1992) gore yazmaya yonelik 6z
yeterlik algis1 yiiksek olan 6grenciler; 6z yeterlik algisi diisiik olan akranlartyla kiyaslandiginda daha
fazla yazma girisiminde bulunurlar ve zorluklarla karsilastiklarinda daha fazla ¢aba harcarlar. Bu
ogrenciler kendilerine de gilivendikleri i¢in daha az kaygi duyarlar (Pajares ve Valiante, 1997).
Olumlu yazma tutumu; 6grencilerin yazi yazmaktan memnun olmalarini ve yazma konusunda hevesli
olmalarim1 saglarken olumsuz bir tutuma sahip olmak ogrencilerin basarisiz olmalarina veya
yazmaktan kaginmalarina neden olabilir (Erdogan ve Erdogan, 2013). Yazmaya karsi olumlu tutum
sergileyen 6grenciler, olumsuz tutum sergileyenlere kiyasla daha sik yazabilirler ve yazma siirecinde
daha fazla ¢aba harcayabilirler (Graham vd., 2007). Buna gore yazma hakkinda olumlu duygu ve
inanglara sahip 6grencilerin yazma konusunda daha ilgili, istekli ve miicadeleci oldugu diisiiniilebilir.

Okullarimizda yazma egitimi Tiirkge Ogretimi Programma (MEB, 2017) dayali yazma etkinlikleri
araciligiyla yiiriitiilmektedir. Ogrencilerin duygu, diisiincelerini dilin olanaklarindan yararlanarak ve
yazili anlatim kurallarma uygun sekilde anlatmalari, bu beceriyi aliskanliga doniigtirmeleri yazma
egitiminin en temel hedefleri arasinda yer almaktadir. Ayrica bu hedeflere ulagilabilmesi i¢in de
uygulamalarin 6zendirici olmasi gerekmektedir (MEB, 2015). Yazmada gelisim saglayabilmek
ogrencilerin yazma ile ilgili inanglarinin gelistirilmesine de dayalidir (Bruning ve Horn, 2000). Bu
nedenle temel egitimin ilk yillarindan itibaren oOgrencilerin yazmaya karst olumlu inanglar
gelistirmeleri saglanmalidir (Erdogan ve Erdogan, 2013). S6z konusu tiim bu hususlar yazma
egitiminde 6grencilerin yazma eylemine bakig agilarinin; yazma hakkindaki his ve algilarinin yazma
performanslarimi etkileyebilecegini gostermektedir.

Bireylerin bir konu hakkindaki algilarin1 agiga ¢ikarmaya yarayacak araglardan biri de metaforlardir.
Bireylerin bir kavrama, olguya yonelik algilarii agiga ¢ikarmada zihinsel kavramlari temsil etmesi
bakimindan 6nem tagimaktadir. Metafor; herhangi bir seyi bagka bir kavramin bakis agistyla tecriibe
etme ve anlama olarak ele alinabilir. Lakoff ve Johnson’a (2005) gore metafor bir seyi bir baska seyin
bakis acisiyla anlama ve tecribbe etme siirecidir. Metafor; dil, diisiince ve sdylemin nasil
yapilandirildigini kavramamiza dayanak saglar. Metaforlar, s6z sanati olmaktan &te bireyin bir
kavrami, olguyu anlamada ve agiklamada kullanilabilecegi zihinsel araglar olarak goriilebilir (Saban,
2008). Metaforlar bireylerin diinyalarin1 anlama ve yapilandirmada zihinsel haritalama ve modelleme
mekanizmasi olarak degerlendirilebilir (Arslan ve Bayrakei, 2006). Bu yonleriyle metaforlarin sadece
dilsel bir ara¢ degil, ayn1 zamanda algiy1 agiga ¢ikarma araci oldugu da sdylenebilir.

Son dénemde egitim bilimlerinin pek ¢ok alaninda (Giindiiz, Saygili ve Sulak, 2014; Saban, 2008;
Sosyal ve Afacan, 2012) oldugu gibi Tiirkge egitimi ve 6gretimi alaninda da 6grencilerin algilarin
metaforlar araciligiyla ortaya ¢ikarmayir amaclayan caligmalara rastlanmaktadir. Tiirkce egitimi
alaninda yapilan ¢aligmalarin daha ¢ok 6gretmen adaylar algilarimi agiga ¢ikarmaya yonelik oldugu
dikkati ¢ekmektedir (Aydin ve Pehlivan, 2010; Ceran, 2015; Coban ve Cegen, 2013). Bu
aragtirmalardan sinirli sayida olanlar1 yazma becerisi ile iligkilendirilebilmektedir (Bozpolat, 2015;
Liile Mert, 2013; Tiryaki ve Demir, 2015; Ulusoy, 2013). Ayrica egitim bilimlerinin farkli alanlarinda
gesitli calismalar olmakla birlikte Tirkce egitimi alaninda ortaokul Ogrencilerinin metaforlar
aracihifiyla aciga ¢ikarmayr amacglayan smurlt ¢aligmaya rastlanmaktadir (Akkaya, 2011; Erdem,
Biilbiil ve Oran, 2014; Erdogan ve Erdogan, 2013). Ilgili literatiir incelendiginde Erdogan ve Erdogan
(2013) konuyu yazma ac¢isindan ele almakta; calismayr besinci siniflarla sinirlandirmaktadir.
Goriildugii tizere ortaokul 6grencilerinin yazmaya yonelik algilarim metaforlar araciligiyla agiga
cikarmay1 amaglayan sinirh sayida ¢aligmaya rastlanmaktadir.

Daha once de belirtildigi gibi yazma, igerisinde birgok alt beceriyi barindiran, gesitli 6zelliklere sahip
olan, biligsel, sosyal ve duyusgsal bir beceri alanidir. Bu beceri, ortaokul 6grencileri tarafindan farkh
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sekilde algilanip anlamlandirilabilmektedir. Ogrencilerin bu beceriye yiikledikleri anlamlarm tespit
edilmesi, yazma egitiminin yonlendirilmesi agisindan Onem tasimaktadir. Bu arastirma, gerek
okullarimizda uygulanacak ¢aligmalarin ydnlendirilmesine yol gostermesi gerekse ortaokul
Ogrencilerinin tim kademelerini kapsayarak 6grencilerin algilarini biitiinsel olarak ortaya ¢ikarmasi
acgisindan 6nem tasimaktadir.

Bu aragtirmanin amaci ortaokul 6grencilerinin yazma becerisine yonelik algilarini tespit etmektir. Bu
amaca bagli olarak su alt problemlere cevap aranmustir:

1. Ortaokul 6grencilerinin yazma becerisine iligkin gelistirdikleri metaforlar nelerdir?
2. Ortaokul 6grencilerinin yazma becerisine iliskin gelistirdikleri metaforlar hangi kavramsal
kategoriler altinda toplanabilir?

YONTEM

Bu arastirma nitel arastirma yaklasimlarindan olgu bilim (fenemoloji) deseni kullanilmistir. Olgubilim
arastirmalarinin temel amact; kisilerin bir olguya ait yasadiklar1 deneyimin anlamini, 6ziinli ve
yapisini tespit etmektir. Bu tiir ¢aligmalar; kisilerin bir olguyu nasil deneyimlediklerini agiklayan
arastirmalardir (Seggie ve Bayyurt, 2015). Bu c¢alismalarda birkac¢ kisinin bir kavramla ilgili
deneyimlerinin ortak anlami aranir, o kavrami deneyimleyen biitiin katilimcilariin ortak
Ozelliklerinin tamimlanmasina odaklanilir. Arastirmaci, katilimcilarin = deneyimlerinin = 6ziinii
tanimlayan biitlinciil bir betimleme yapar (Creswell, 2016). Bu arastirmada da bir olguya yonelik
algiy1 agiga cikarmak, katilimcilarin ele alinan kavramla ilgili deneyimlerinin altinda yatan ortak
anlami kesfetmek i¢in olgu bilim deseni kullanilmustir.

Calisma Grubu

Arastirma, 2015-2016 egitim Ogretim yilinin bahar doneminde Isparta merkez ortaokullarindan
birinde 6grenim goren ve caligmaya katilmaya goniillii olan 270 6grenci tizerinde gerceklestirilmistir.
Uygulama, 6grencilerin yazmaya yonelik daha fazla deneyime sahip olmalarina imkéan sagladigi i¢in
egitim Ogretim yilmin ikinci doneminde ve mayis ayinda gergeklestirilmisgtir. 270 6grencinin
doldurdugu formlardan 68’i amacina uygun doldurulmadigi gerekgesiyle degerlendirilmemis, 202
Ogrencinin gelistirdigi metaforlar calismaya dahil edilmistir. Calisma grubunu olusturan 202
ogrenciye iligkin 6zelliklere Tablo 1’de yer verilmistir.

Tablo 1. Calisma grubundaki dgrencilere iliskin bilgiler

Ozellikler f %

Sinif Seviyesi 5. Smif 45 22,28
6. Simf 54 26,73
7. Simf 59 29,21
8. Smif 44 21,78
Toplam 202 100

Cinsiyet Kiz 108 53,47
Erkek 94 46,53
Toplam 202 100

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Bu arastirmada metafor calismalarinin c¢ogunda oldugu gibi bosluk doldurmaya dayali
“yazmak........ gibidir. Ciinkd,............ ”ifadesini i¢eren bir form hazirlanmistir. Farkli arastirmalarda
(Saban, 2008; Susar Kirmiz1 ve Celik, 2015) oldugu gibi; gibi ifadesi ile benzetme yoniiniin, ¢iinkii
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ifadesi ile de benzetmenin gerekgesinin agiga ¢ikarilmasi amaglanmigtir. Veriler, Tiirkge dersinde
toplanmig; aragtirmanin temel amaci yazma becerisine iligkin algilar agiga ¢ikarmak oldugu igin
yazmak ile kast edilenin bir metin/kompozisyon yazmak oldugu vurgulanmistir.

Arastirmada elde edilen veriler, icerik analizi teknigiyle degerlendirilmistir. igerik analizi, bir
materyalin temalari, anlamlar1 tespit etmek amaciyla dikkatlice, sistemli ve ayrintili bir bigimde
incelenmesi ve yorumlanmasidir (Berg ve Lune, 2015). Genel olarak icerik analizi yaparken bir
arastirmaci belirli agamalar1 takip eder. Veriyi diizenleme, verilerden hareketle kodlar olusturma,
kodlar1 kategorilere ayirma, dokiimani kategorilere gore siniflama ve daha Onceki ¢aligmalarin
1s18inda degerlendirme olarak siralanabilir (Berg ve Lune, 2015; Yildinm ve Simsek, 2013). Bu
arastirmada her forma bir numara verilmis 6grencilerin {irettikleri metaforlar ve gerekgeleri bilgisayar
ortamina aktarilmistir. Ogrencilerin iirettikleri metaforlarla gerekcelendirme yonleri ortiismeyenler,
ifade bakimindan yetersiz olanlar incelenmis ve calismadan cikarilnustir. Ornegin “Yazmak ug
gibidir. Ciinkii zevkli bir is yaparken ucun bitmesi gibidir.”, “Yazmak ay1 gibidir. Ciinkii ¢cok agir.”
gibi ne ifade etmek istendigi anlagilmayan formlar calismadan ¢ikarilmistir. Eleme islemi yapildiktan
sonra Ogrencilerin {irettikleri metaforlar ve gerekcelendirme yonleri tekrar incelenerek kodlar
olusturulmus; aralarinda ortaklik bulunan kodlardan hareketle 9 farkli kategoriye ulagilmigtir. Kod ve
kategoriler belirlenirken 6zellikle metaforun gerekcelendirme yoniine dikkat edilmistir. Ornegin
kusmak metaforunu bir 6grenci “Yazmak kusmak gibidir. Ciinkii i¢indekileri bosaltirsin.” climlesi ile
ifade ederken bir digeri “Yazmak kusmak gibidir. Ciinkii insanin hem elini agritir, hem de zor ve kotii
bir seydir. Insam bunaltir.” ciimlesi ile ifade etmistir. Ogrenciler kusmak metaforunu kullanmakla
birlikte farkli algilara sahip oldugu i¢in birinci 6grencinin ifadesi rahatlama araci kategorisi altinda
degerlendirilirken diger Ogrencinin ifadesi hoslanilmayan bir eylem kategorisi altinda
degerlendirilmistir.

Nitel arastirmalarda énemli hususlardan biri gegerlik ve giivenirliktir. Nitel arastirmalarda arastirmaci
gecerlik ve gilivenirligi saglamak igin {iggenleme, veri toplama siireglerine uygun ve yeterli katilimi
saglama, aragtirmada karsit olan1 arayarak olumsuz durum analizi yapma, iiye kontrolii, uzman goriisii
alma gibi farkli stratejilerden yararlanabilir (Creswell, 2016, Merriam, 2013). Bu aragtirmada farkli
yas grubunda ve cinsiyetteki 6grencilerin goriislerine yer verilerek zengin bir betimlemeye gidilmeye
calisilmistir. Ayrica tiimdengelimsel bir bakis agisi takip edilmis, olumsuz durum analizi yapilarak
birbiriyle tutarli olmayan, hatta zitlik teskil eden kategoriler agiga ¢ikarilmistir. Son olarak da uzman
goriisiine bagvurulmustur. Elde edilen veriler, iki arastirmaci tarafindan analiz edilmis; iki arastirmaci
arasinda birlik olunmayan hususlar konusunda baska bir arastirmacinin goriisiine danisilmistir.

BULGULAR

Bu boliimde ortaokul 6grencilerinin yazmak kavramina iligkin tirettikleri metaforlara ve metaforlarin
iretilme gerekgelerinden hareketle olusan kategorilere yer verilmis; bulgular tablolar halinde
sunulmus, tablolara iligkin yorumlar yapilmis ve 6grencilerin olusturduklari metafor drneklerine yer
verilmistir.

Yazma Becerisine iliskin Metaforlar

Calisma grubunu olusturan 202 ortaokul 6grencisinin yazmak kavramina iligkin 117 gegerli metafor
irettigi tespit edilmistir (Tablo 2).

Tablo 2’deki veriler incelediginde calisma grubundaki Ggrencilerin yazmak kavramina iliskin
iirettikleri metaforlarin sayica fazla oldugu goriilmektedir. S6z konusu durumun 6grencilerin yazmak
kavramma yiikledikleri anlamlarin zenginligi veya yazmak kavraminin ¢ok yonlii ve karmasik bir
alan1 yansitmasi ile iliskili olabilecegi diisiiniilebilir. Ogrencilerin iirettikleri metaforlar incelendiginde
Ogrencilerin yazmayi en ¢ok iskence (11), su (10), 6liim (8), dost (7), sikict bir is (6), terapi (5),
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ucmak (5), hayat (5), seyahat (5), i¢ini dokmek (4), lunapark (4), eglence (4), hayal (3), 6grenmek (3),
diski/bosaltim (3), sir vermek (3), yiizmek (3) gibi metaforlarla 6zdeslestirdigi goriilmiistiir.

Tablo 2. Ortaokul 6grencilerinin yazmak kavramina iliskin gelistirdikleri metaforlar

Metafor f Metafor f Metafor f
Iskence 11 Cehennem azabi 1 Spor 1
Su 9 Kiyamet 1 Corba 1
Olim 8 Bataklik 1 Ates 1
Dost/dert ortagi 7  Camur 1 Okul 1
Sikici is 6 Cop 1 Beddua 1
Terapi/ruh tedavisi 5  Tatil 1 Kaya 1
(Kus gibi) ugmak 5  Corap kokusu 1 Cile 1
Seyahat/yolculuk 5 Bosuna pedal ¢evirmek 1 Uzun yolculuk 1
Hayat/yagam 5  Gereksiz arag 1 Simik 1
I¢ini dokmek 4  Kafa dagitmak 1 Oyun 1
Lunapark 4  Altn 1 Bilgisayar 1
Eglence 4 Havalara ugmak 1 Kopri 1
Hayal 3 Riizgar 1 Hentbol 1
Ogrenmek 3 Kurtulmak 1 Telefon 1
Diski/bosaltim 3 Nefes almak 1 Cekirdek ¢itlemek 1
Sir vermek 3  Paylagmak 1 Ask 1
Yiizmek 3 Dolunay 1 Parti 1
Ozgiirliik 2 Agactaki yaprak 1 Melek 1
Uyumak 2  Bardak 1 Yeniden hayata gelmek 1
(Orugken) suigmek 2  Duvar 1 Ruhumuzu agan bir kap1 1
Araba 2 Aynaya bakmak 1 Yaninda olmak 1
Tath 2 Mentos 1 Hikaye 1
Insanm igi/insan 2  Mesale 1 Etrafina bakan insan 1
Ilag 2 Otobiis 1 Masal okumak 1
Bagarmak 2 Yagmur 1 Miizik dinlemek 1
Kusmak 2  Riizgarla savrulan yaprak 1 Gokkusagi 1
Riiya 2 Ozgiir gocuk 1 Ruhun aynasi 1
Futbol 2 Bargj 1 Gokyiizii 1
Yemek yemek 2  Gezmek 1 Gezinti 1
Odev 2 Kaybolmak 1 Bilgi 1
250 km kosmak 1  Pamuk seker 1 Ogretmen 1
Deniz 1 Kristof Kolomb 1 Aktarmak 1
Yapboz 1  Gelismek 1 Kalicilik 1
Oyun hamuru 1 Kesfetmek 1 Televizyon 1
Diisiince 1 Gida 1 Silinmez bilgi 1
Konusmak 1 Sanat 1 Pirlanta 1
Aile 1 Nakis 1 Hazine 1
Miicadele 1 Sorumluluk 1 Sessiz nagmelerde haykirmak 1
Doga 1 Haberlesmek 1 Okyanusun i¢inden 1

tek nefesle ¢ikmak

Toplam 202

Yazma Becerisine iliskin Kavramsal Kategoriler

Ortaokul Ogrencilerinin yazmak kavramina iligkin sahip olduklar1 metaforlar dokuz kategoride
toplanmustir (Tablo 3).
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Tablo 3. Yazma becerisine iligkin kavramsal kategoriler

Kategori f
Rahatlama araci 52
Hoslanilmayan bir eylem 46
Belirsiz bir siirec 23
Eglenceli ve keyifli bir eylem 20
I¢ diinyay1 harekete gegiren bir eylem 20
Ogrenmeyi saglayan bir eylem 14
Cok yonlii bir iletigim araci 11
Yaratici bir eylem 8
Amagli ve ¢aba gerektiren bir eylem 8
Toplam 202

Elde edilen bu kategorilerden ilk besi incelendiginde 6grencilerin yazmay1 daha gok rahatlama araci,
hoslanilmayan bir eylem, belirsiz bir siireg, eglenceli ve keyifli bir eylem, i¢ diinyalarini etkin hale
getiren bir eylem olarak algiladiklar1 dikkati cekmektedir.

Rahatlama Aract

Yazmayi rahatlama araci olarak géren 52 6grenci tarafindan toplam 27 metafor tiretilmistir (Tablo 4).

Tablo 4. Rahatlama araci kategorisinde iiretilen metaforlar

Metafor f Metafor f Metafor f
Dost/dert ortag1 7 Ozgiirliik 2 Agactaki yaprak 1
Terapi/ruh tedavisi 5 Kafa dagitmak 1 Yeniden hayata gelmek 1
(Kus gibi) ugmak 5 Tatil 1 Ruhumuzu agan bir kap1 1
I¢ini dokmek 4 Havalaraugmak 1 Aynaya bakmak 1
Diski/bosaltim 3 Riizgar 1 Mentos 1
Sir vermek 3 Kurtulmak 1 Kusmak 1
Uyumak 2 Nefes almak 1 Hayat 1
Yiizmek 2 Paylagsmak 1 Tatil 1
Orugken suigmek 2 Dolunay 1 Sessiz nagmelerde haykirmak 1
Toplam 52

Yazmayi rahatlama araci olarak goren 6grencilerin yazmayi daha ¢ok dost, kus, terapi, i¢ini dokmek
gibi metaforlarla 6zdeslestirdigi dikkati gekmektedir. Ogrencilerin bu kategori altindaki metaforlari ve
bunlar1 gerekcelendirme yonleri incelendiginde; 6grencilerin yazmayi adeta bir dost olarak gordiikleri,
tipki bir dosta aktardiklar1 gibi ic¢indeki dertleri, sirlar1 yaziya aktarabildikleri dikkati ¢ekmektedir.
Ogrenciler yazmanin igindeki sikintilari atmalarma yardimer olduguna, bu sayede kendilerini
rahatlattigia temas etmektedir. Ogrenciler yazmay1 psikolojik anlamda rahatlamalarimi saglayan bir
arag olarak gormektedir. Ogrenciler tarafindan aktarilan metafor drnekleri su sekildedir:

“Yazmak dert ortag gibidir. Ciinkii yazarken de derdimizi anlatiriz, icimizi dokeriz.” (6.
siif d6grencisi, kiz).

“Yazmak terapi gibidir. Cilinkii insanin kimseye anlatamadiklarim1 yaziyla kagida
dokersin ve sonra da o kagidi yakip her seyi arkanda birakabilirsin. Yazi insanin canini

yakmaz, insan1 tedavi eder, her seyi arkanda birakirsin.”(7. sinif 6grencisi, kiz).

“Yazmak bosaltim sistemi gibidir. Ciinkii i¢ine aldig1 her seyi yutar ve ogiitiir. Biitiin
pislikleri disar1 atar.”(6. simif 6grencisi, erkek).
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“Yazmak kusmak gibidir. Ciinkii midesi bulanan insan kusunca rahatlar. Kagida i¢imizi
dokerek igimizdekileri bosaltir, ferahlariz.”(6. stmif 6grencisi, erkek).

“Yazmak agactaki yaprak gibidir. Ciinkii i¢imizdeki sikintilar1 ve mutluluklarimizi
dokeriz.” (8. sinif 6grencisi, kiz).

“Yazmak uc¢mak gibidir. Ciinkii bdylece Dertlerden ve stresten uzak durdugumuz
yerlerden bir yer gokyiiziidiir.” (7. simif 6grencisi, erkek).
Hoglanilmayan Bir Eylem

Yazmay1 hoglanmadiklan bir eylem olarak goéren 46 6grenci tarafindan 23 metafor tiretilmistir (Tablo
5).

Tablo 5. Hoslanilmayan bir eylem kategorisinde iiretilen metaforlar

Metafor f  Metafor f Metafor f
Iskence 11 Spor 1 Cop 1
Olim 8 Corba 1 Futbol 1
Sikicr ig 6 Ates 1 Corap kokusu 1
Odev 2 Okul 1 Kusmak 1
Kiyamet 1 Beddua 1 Bosuna pedal ¢evirmek 1
Bataklik 1 Kaya 1 Gereksiz arag 1
Camur 1 Cile 1 Simiik 1
Cehennem azabi 1  Uzunyolculuk 1
Toplam 46

Yazmadan hoglanmayan 6grencilerin yazmay1 daha c¢ok iskence, oliim, sikici is gibi metaforlarla
ozdeslestirdigi  goriilmektedir. Ogrencilerin  bu kategori altindaki metaforlar1 ve bunlari
gerekcelendirme yonleri incelendiginde dgrencilerin yazma eylemini sikici, yorucu ve zor bir eylem
olarak gordiikleri, zorla yaptirilan bir eylem olmasindan dolay: rahatsizlik duyduklari; bu nedenle
yazmaktan hoslanmadiklar1 sdylenebilir. Ogrenciler tarafindan iiretilen metafor ornekleri su
sekildedir:

“Yazmak iskence gibidir. Ciinkii mecbur oldugum ig¢in yazmak beni sikiyor, rahatsiz
ediyor.” (7. siif 6grencisi, erkek).

“Yazmak sikici bir ig gibidir. Ciinkii her zaman canimi sikan bir durum olmustur. Ciinkii
hicbir zaman bu isi beceremem ve yazmaktan nefret ederim.” (6. sinif 6grencisi, kiz).

“Yazmak bataklik gibidir. Ciinkii hem elimiz yorulur. Hem de bir siirii noktalama isareti,
anlatim bigimleri bir siirii sey var. Iginde bogulursun.” (7. sinif 6grencisi, kiz).

“Yazmak corba gibidir. Yazmaya bagladiginda kafamiz ¢ok karisir. Ne yapacagimizi
bilemeyiz, canimiz sikilir.” (5. sinif 6grencisi, kiz).

“Yazmak beddua gibidir. Ciinkii 6gretmen zorla konu veriyor. Bu da ¢ok kotii oluyor.”
(6. smif 6grencisi, erkek).

“Yazmak bosuna pedal gevirmek gibidir. Ciinkii son derece bos istir, benim i¢in son
derece gereksiz bir aragtir.” (8. sinif 6grencisi, erkek).

SDU International Journal of Educational Studies, 4(2), 2017, Page 54-70



Miildiir & Cevik SDU 1JES (SDU International Journal of Educational Studies)

Belirsiz Bir Siire¢
Yazmay1 belirsiz bir siire¢ olarak algilayan 23 dgrenci tarafindan 11 metafor {iretilmistir (Tablo 6).

Tablo 6. Belirsiz bir siire¢ kategorisinde iiretilen metaforlar

Metafor f Metafor f Metafor f
Su 8 Yagmur 1 Riiya 1
Seyahat/Yolculuk 5 Riizgarla savrulan yaprak 1 Gezmek 1
Araba 2 Ozgiir ocuk 1 Kaybolmak 1
Otobiis 1 Bargj 1

Toplam 23

Bu kategoride yer alan metaforlar incelendiginde 6grencilerin yazmay1 daha c¢ok su, seyahat, araba
gibi metaforlarla 6zdeslestirdikleri goriilmektedir. Bu metaforlar ve diger metaforlar, daha ¢ok siireci
ifade eden metaforlardir. Ogrencilerin bu kategoride yer alan metaforlar1 gerekcelendirme yonleri de
incelendiginde Ogrencilerin yazmayi bir siire¢ olarak algiladiklari; fakat bu siirecin kontrolsiiz,
plansiz, siirsiz bir siire¢ oldugu dikkati ¢ekmektedir. Ogrencilerin iirettikleri metaforlar asagidaki
gibidir:

“Yazmak su gibidir. Ciinkii akigina birakirsin, i¢cinden geldigi gibi yazarsm.” (7. smf
ogrencisi, kiz).

“Yazmak bir otobiis gibidir. Ciinkii bazen gitmek istemesen bile binmek zorunda
kalabilirsin. Seni hi¢ istemedigin yere siiriikleyebilir.” (6. sinif 6grencisi, erkek).

“Yazmak riizgarla savrulan bir yaprak gibidir. Ciinkii dalda olsan bile riizgar seni alip
gotiirlir. Kendini riizgarin akigina birakirsin birden.” (6. simif 6grencisi, kiz).

“Yazmak ozgiirliik gibidir. Cilinkii yazarken 6zgiirsiindiir ve sinirlama yoktur. Yazarken
sinir yoktur.” (8. sinif 6grencisi, erkek).

“Yazmak riiya gibidir. Ciinkii rityadaki gibi hi¢ tahmin etmedigin bir yere gidebilirsin.”
(5. smif 6grencisi, erkek).
Eglenceli ve Keyifli Bir Eylem

Yazmayi eglenceli ve keyifli bir eylem olarak géren 20 6grenci tarafindan 13 metafor tretilmistir
(Tablo 7).

Tablo 7. Eglenceli ve keyifli bir eylem kategorisinde lretilen metaforlar

Metafor f Metafor f Metafor f
Lunapark 4 Futbol 1 Cekirdek gitlemek 1
Eglence 4 Oyun 1 Ask 1
Tath 2 Melek 1 Parti 1
Pamuk seker 1 Hentbol 1
Bilgisayar 1 Telefon 1

Toplam 20

Yazmayi sevdikleri bir eylem olarak algilayan dgrencilerin yazmay1 daha ¢ok eglence, lunapark, tath
gibi metaforlarla &zdeslestirdigi goriilmektedir. Ogrencilerin bu kategori altindaki metaforlar1 ve
bunlar1 gerekgelendirme yonleri incelendiginde Ogrencilerin yazmayi kendilerini eglendiren,
kendilerine zevk veren, bagimlilik yapan bir eylem olarak gordiikleri soylenebilir. Ogrenciler
tarafindan tretilen metafor 6rnekleri su sekildedir:
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“Yazmak lunapark gibidir. Ciinkii yazinca egleniriz, hareketleniriz, heyecanlaniriz.” (5.
siif dgrencisi, erkek).

“Yazmak eglence gibidir. Cilinkii yazarken farkli diyarlara gideriz. Mutlu oluruz.” (6. sinif
ogrencisi, kiz).

“Yazmak pamuk seker gibidir. Clinkii pamuk seker gibi tatli ve yemesi kolaydir. yani
yazmasi kolaydir. pamuk sekeri yiyen kisiye zevk verir. bazen ellerimiz yapis yapis olur.
ama buna deger. yaz1 yazmakta bunun gibidir. bazen zorlansak da sonunda taths tatlis
sirin bir tada sahip oluruz.” (6. Sinif 6grencisi, kiz).

“Yazmak futbol gibidir. Ciinkii gol atinca sevindigim gibi ¢ok giizeldir.” (7. simf
Ogrencisi, erkek).

“Yazmak ¢ekirdek ¢itlemek gibidir. Cekirdegi sivilce ¢ikacagini bile bile yemekten
vazgecemezsin. Yazmayl da kolunu yorulacagini bile bile yapmaktan vazgegemezsin.”
(6. smif 6grencisi, kiz).

I¢ Diinyay1 Harekete Gegiren Bir Eylem

Yazmayi i¢ diinyalarin1 harekete gegiren bir eylem olarak goren 20 6grenci tarafindan 14 metafor
iiretilmistir (Tablo 8).

Tablo 8. i¢ diinyay1 harekete gegiren bir eylem kategorisinde iiretilen metaforlar
Metafor f Metafor f Metafor f

Hayat/yasam 4 Diistince 1 Gokytzi 1

Hayal 3 Masal okumak 1 Gezinti 1

Insanin i¢i/insan 2 Mizik dinlemek 1 Riiya 1

1 1 1

1 1

Hikaye Gokkusagi Bilgi
Etrafina bakan insan Ruhun aynasi

Toplam 20

Yazmayi i¢ diinyalarini harekete gegiren bir eylem olarak goren 6grencilerin yazmay1 daha ¢ok hayat
Ve hayal gibi metaforlarla Ozdeslestirdigi goriilmektedir. Ogrencilerin bu kategori altindaki
metaforlart ve bunlan gerekgelendirme yonleri incelendiginde Ogrencilerin yazmayi1 bilgi
birikimlerini, duygu, diisiince, hayal ve gbozlemlerini aktarma araci olarak gordiikleri; yazarken ig
diinyalarinin  harekete gectigi sdylenebilir. Ogrencilerin iirettikleri metaforlardan bazilar1 su
sekildedir:

“Yazmak hayal gibidir. Clinkii gercekte yasamadigin seyleri yazarken yasarsin bunlari
yaziya dokersin.” (5. sinif 6grencisi, erkek).

“Yazmak hayat gibidir. Clinkii hayatimizi anlatiriz yazilarimizda.” (6. simif 6grencisi,
kiz).

“Yazmak etrafin bakan insan gibidir. Ciinkii insan bir seylerden etkilenerek yazar.” (8.
smif dgrencisi, erkek).

““Yazmak gokkusagi gibidir. Cilinkii insan tiim duygularmi, tiim renklerini katar
yazisina.” (7. smif 6grencisi, kiz).

“Yazmak insan gibidir. Ciinkii beynimizden gegen biitiin fikirler, duygular, diisiinceleri,
yasadiklarimizi ¢ikartabiliriz.” (8. sinif 6grencisi, erkek).
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Ogretici Bir Eylem
Yazmayi dgretici bir eylem olarak goren 14 6grenci tarafindan 11 metafor iiretilmistir (Tablo 9).

Tablo 9. Ogretici bir eylem kategorisinde iiretilen metaforlar

Metafor f Metafor f Metafor f
Ogrenmek 3 Yemekyemek 1 Gida 1
Ilag 2 Gelismek 1 Mesale 1
Ogretmen 1 Kesfetmek 1 Doga 1
Kristof Kolomb 1 Su 1

Toplam 14

Ogretici bir eylem kategorisinde iiretilen metaforlar incelendiginde grencilerin yazmay1 6grenmek,
ilag, 6gretmen gibi metaforlarla 6zdeslestirdigi goriilmiistiir. Ogrencilerin kullandiklar1 metaforlar ve
bunlar1 gerekcelendirme yonleri incelendiginde yazmayt; bilgilendiren, yol gosteren, diisiindiiren bir
eylem olarak algiladiklar1 sdylenebilir. Ogrencilerin iirettikleri metaforlar su sekildedir:

“Yazmak 6grenmek gibidir. Ciinkii yazarken pek ¢ok seyi de diisiiniir, 6greniriz.” (8. siif
Ogrencisi, erkek).

“Yazmak ila¢ gibidir. Ciinkii ila¢ hasta insam gii¢lii yapar. Yazmak insanin bilgisini
giiclendirir.” (6. simif 6grencisi, kiz).

“Yazmak yemek yemek gibidir. Nasil insan a¢ karna olunca mutlu olmuyor ve tok olunca
mutlu hissediyorsa yazarken de yeni bilgiler 6grenir.” (7. sinif 68rencisi, erkek).

“Yazmak doga gibidir. Ciinkii dogadan ilham, bilgi alinir.” (5. sinif 6grencisi, kiz).

Cok Yonlii Bir Iletisim Aract

Yazmayi ¢ok yonlii bir iletisim araci olarak goren 11 6grenci tarafindan 11 farkli metafor iiretilmigtir
(Tablo 10).

Tablo 10. Cok yonlii bir iletisim araci kategorisinde tiretilen metaforlar

Metafor f Metafor f Metafor f
Kopri 1 Aktarmak 1 Pirlanta 1
Yaninda olmak 1 Kalicilik 1 Hazine 1
Haberlesmek 1 Televizyon 1 Altun 1
Konugmak 1 Silinmez bilgi 1

Toplam 11

Yazmay1 ¢ok yonlil bir iletisim araci olarak goren 6grencilerin yazmayi koprii, haberlesmek, silinmez
bilgi, pirlanta gibi birbirinden farkli metaforlarla 6zdeslestirildigi goriilmiistiir. Ogrencilerin
metaforlart ve bunlar1 gerekgelendirme yonleri incelendiginde Ogrencilerin yazmayi kisiler arasi
iletisimi saglamasimnin yani sira nesiller arasi iletisimi ve bdylece bilginin kaliciligini saglamasi
yoniiyle de ele aldiklar1 dikkati gekmektedir. Ogrencilerin iirettikleri metafor drnekleri su sekildedir:

“Yazmak koprii gibidir. Clinkii insanlarin iletisime aracilik eder.” (6. sinif 6grencisi, kiz).

“Yazmak televizyon gibidir. Cilinkii her kisiye bilgi verir.” (5. simif 6grencisi, erkek).
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“Yazmak hazine gibidir. Ciinkii s6z ucar yazi kalir. Yazmak kiiltiiriimiiziin de 6nemli bir
Ogesidir. Eger yazi olmasaydi tarihteki bilgileri cagimiza iletemezdik.” (8. sinif 6grencisi,
kiz).

“Yazmak pirlanta gibidir. Ciinkii yazi nesilden nesile aktarilir. Omiir boyu kalir.” (7. sinif
Ogrencisi, erkek).

Yaraticit Bir Eylem
Yazmay1 yaratici bir eylem olarak goren 8 Ogrenci tarafindan 8 metafor iiretilmistir (Tablo 11).

Tablo 11. Yaratic1 bir eylem kategorisinde iiretilen metaforlar

Metafor f Metafor f Metafor f
Oyun Hamuru 1 BosDuvar 1 Deniz 1
Yemek 1 Sanat 1 Aile 1
Bardak 1 Nakis 1

Toplam 8

Yazmayi yaratici bir eylem olarak goren 6grencilerin metaforlart incelendiginde 6grencilerin yazmayi
oyun hamuru, bardak, deniz, nakis, aile gibi birbirinden farkli metaforlarla ifade ettikleri
goriilmektedir. Metaforlar1 ve gerekgelendirme yonleri incelendiginde 6grencilerin yazmayi farkli
kaynaklardan beslenerek yeni ve farkli bir iiriin ortaya koyma olarak algiladiklari sdylenebilir.
Ogrenciler tarafindan iiretilen metafor 6rnekleri soyledir:

“Yazmak oyun hamuru gibidir. Cocuklar oyun hamurundan farkli farkli seyler yapabilir.
Her ¢ocuk farklidir. Biz de yazarken yeni bir sey yapmis oluruz.” (7. sinif 6grencisi, kiz).

“Yazmak deniz gibidir. Kelimeler kumsali olusturur. Kumsaldan denize varilir.
Kompozisyon da denizdir. Yazarken kendi sectigin kelimelerden yeni bir deniz

olusturursun.” (6. sinif 6grencisi, erkek).

“Yazmak aile gibidir. Ciinkii aile bireyleri farklidir ama birbirine ¢ok baghdirlar.
Ciimleler de onlar gibidir. Climleler aileyi zenginlestirir.” (6. simif 6grencisi, erkek).

“Yazmak nakig gibidir. Cilinkii diisiinceler teker teker kagida islenir. Yeni bir desen
olusturur.” (8. smif 6grencisi, kiz).
Amacgh ve Caba Gerektiren Bir Eylem

Yazmay1 amagli ve ¢aba gerektiren bir eylem olarak gdoren 8 6grenci tarafindan 8 metafor tretilmigtir
(Tablo 12).

Tablo 12. Amagli ve gaba gerektiren bir eylem kategorisinde iiretilen metaforlar

Metafor  f Metafor f Metafor f

Bagarmak Yapboz 1 Okyanusun ig¢inden 1
tek nefesle ¢ikmak

Yizmek 1 250 Kmkosmak 1

Miicadele 1 Sorumluluk 1

Bu kategoride yer alan metaforlar incelendiginde &grencilerin bir 6nceki kategoride oldugu gibi
yazmayl basarmak, miicadele, sorumluluk, 250 km kosmak gibi birbirinden farkli metaforlarla
ozdeslestirdigi  goriilmektedir. Ogrencilerin bu kategoride {irettikleri metaforlar ve bunlari
gerekcelendirme yonleri incelendiginde yazmay1 amagli, ¢aba harcamay1 gerekli kilan, sorumluluk
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isteyen bir eylem olarak algiladiklar1 sdylenebilir. Ogrencilerin iirettikleri metaforlar 6rnekleri su
sekildedir:

“Yazmak basarmak gibidir. Cilinkii bir yaz1 yazarken bir seyi basaracagima inanirim ve
zamaninda basarmaya calisirim.” (6. smif 6grencisi, kiz).

“Yazmak yapboz gibidir. Ciinkii diisiindiiriicii ve mesakkatli bir istir. Insan yapbozu
cozebilmek i¢in emek harcar.” (8. sinif 6grencisi, erkek).

“Yazmak okyanustan tek nefesle ¢ikmak gibidir. Ciinkii 300 metreden ¢ikamazsin ve
sinirlarii zorlarsin. Ben de bir yazi yazarken hissettiklerim bu.” (7. simmf &grencisi,
erkek).

“Yazmak sorumluluk gibidir. Ciinkii yazi1 yazarken insan kendini diizgiin bir yaz1 yazmak
iizere odaklar. Bunu kendine sorumluluk gibi goriir.” (7. sinif 6grencisi, kiz).

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Ortaokul 6grencilerinin yazma becerisine iliskin algilarini tespit etmeye yonelik yapilan bu calisma
202 ortaokul Ogrencisinin iirettigi metaforlar degerlendirilerek gerceklestirilmistir. 202 06grenci
tarafindan 117 metafor {iretilmistir. Uretilen metafor sayisnin fazla olmasi; dgrencilerin yazmak
kavramina yiikledikleri anlamin zenginligi veya yazmak kavraminin pek ¢ok 6zelligi barindiran ¢ok
yonlii ve karmasik bir beceriyi yansitmasi ile iligkilendirilebilir.

Ogrencilerin {irettikleri metaforlar rahatlama araci, hoslanilmayan bir eylem, belirsiz bir siireg,
eglenceli ve keyifli bir eylem, i¢ diinyay1 harekete geciren bir eylem, 6gretici bir eylem, ¢cok yonlii bir
iletisim araci, yaratici bir eylem ve amacli ve caba gerektiren bir eylem olmak iizere 9 farkh
kategoride toplanmistir. Ortaya ¢ikan kategoriler incelendiginde &grencilerin yazmaya yonelik ¢ok
farkli ve hatta kimi zaman birbirine ters diisen algilarmin oldugu gériilmektedir. Ogrencilerin biiyiik
bir ¢ogunlugunca yazmak, hoslanilmayan bir eylem olarak goriiliirken yine biiyiik bir kistm 6grenci
tarafindan eglenceli ve keyifli bir eylem olarak nitelendirilmistir. Benzer sekilde bazi 6grencilerce
yazma belirsiz bir siire¢ olarak nitelendirilirken bazilarinca amagli ve ¢aba gerektiren bir eylem olarak
gorliilmiistiir. Bu hususlar Ogrencilerin birbirinden olduk¢a farkli algilara sahip oldugunu
gostermektedir.

Arastirma sonucunda ortaya ¢ikan kategorilerden biri rahatlama araci kategorisidir. Ogrencilerin
biiyiik bir ¢ogunlugu yazmay1 bir rahatlama araci olarak goérmektedir. Yazmay1 “terapi, dert ortagi,
icini dokmek, kus gibi ugmak, bosaltim/diski” gibi metaforlarla 6zdestiren 6grencilere gore yazmak;
kimseyle paylasilamayan duygu, diisiince ve 6zellikle sorunlar1 paylagma araci; bireyin rahatlamasini,
tedavi olmasini saglayan bir eylem olarak nitelendirilmektedir. Daha 6nce yapilan ¢aligmalarda da
mevcut calismadaki rahatlama araci kategorisi ile benzer kategorilere ulasildigi goriilmektedir.
Ornegin Tiryaki ve Demir’in (2016) 6zgiirliik, Ulusoy’un (2015) psikoloji ve disavurum, Bozpolat’in
(2015) rahatlama arac1 kategorileri mevcut arastirmadaki kategori ile ortiismektedir. Ogrencilerin
yazmay1 bir rahatlama aracit olarak algilamalari; yazmak ve konugsma eylemlerinin bireylerin
disavurumlarimi saglayan, onlari rahatlatan temel eylemler arasinda yer almasiyla (Bozpolat, 2015;
Giines, 2007) iliskilendirilebilir. Bununla birlikte elde edilen bu bulgu, 6grencilerin gelisimsel
ozellikleriyle de iliskilendirilebilir. Ortaokul Ogrencileri, ¢ocukluktan c¢ikarak ergenlik olarak
adlandirilan bir déneme girmektedir. Bu donem ¢ocukluktan yetiskinlige gecisin en temel basamagini
olusturan, soyut diisiinme becerilerinin kazanildigi, duyussal degisimlerin yasandig1 ve benmerkezci
bir bakis agisinin hakim oldugu bir donem olarak nitelendirilebilir (Aydin, 2005). Ergenlik donemine
girmelerinden dolay1 birtakim sikintilarla yiiz yiize kalan ortaokul &grencilerinin yazma araciligiyla
psikolojik agidan rahatladiklar1 diisiiniilebilir.
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Arastirma sonucunda ortaya ¢ikan ve birbiriyle zitlik teskil eden iki kategori hoglanilmayan bir eylem
ile eglenceli ve keyifli bir eylem kategorileridir. Yazmay1 hoslanilmayan bir eylem olarak goéren
Ogrencilerin metaforlar1 incelendiginde Ogrencilerin yazmayr “igkence, Oliim, cehennem azabi,
bataklik, bosuna pedal ¢evirmek” gibi olumsuz yonii ¢ok giiclii metaforlarla &zdeslestirdikleri
gorlilmektedir. Metaforlar1 gerekgelendirme yonleri géz oOniinde bulunduruldugunda o6grencilerin
yazmay1 sikici ve yorucu bir eylem olarak gordiikleri; zorla yaptirilan ve zor bir eylem olmasindan
dolay1 yazmaktan rahatsizlik duyduklar1 dikkati ¢ekmektedir. Yazmayi eglenceli ve keyifli bir eylem
olarak goren 6grencilerin ise yazmay1 “lunapark, eglence, pamuk seker, telefon, ¢ekirdek citlemek”
gibi kendi hayatlarinda zevk aldiklar1 ve sevdikleri unsurlarla 6zdeslestirdikleri goriilmiistiir. Bu
ogrencilerin metaforlarini gerekgelendirme yonleri incelendiginde 6grencilerin yazmayi1 eglenceli ve
zevkli bulduklari, bagimlilik yapan bir eylem olarak gordiikleri tespit edilmistir. Farkli ¢aligmalarda
da bu calismadakine benzer sekilde s6z konusu iki kategorinin bir arada yer aldigir dikkati
cekmektedir. Ornegin Erdogan ve Erdogan (2013) ¢alismasinda bazi &grencilerin yazmayi sikict,
yorucu ve hatta korkung olarak algilarken bazi 6grencilerin eglenceli olarak algiladiklarini tespit
etmistir. Benzer sekilde Liile Mert’in (2013) calismasinda zor ve sikici bir eylem kategorisinin yani
sira heyecan verici eylem kategorisine de rastlanmaktadir. Arastirma sonucunda boyle bir bulguya
rastlanmasi farkli gerekgelerle agiklanabilir. Yazmanin karmasgik ve zor bir eylem olmasi, 6grencilerin
yazmaya yoOnelik motivasyonlariin diisiik olmasi, 6grencilerin motivasyonlarini artiracak ve onlari
yazmaya tegvik edecek bir ortamin olmamasi gibi hususlarin bazi 6grencilerin yazmayi hoslanilmayan
bir eylem olarak gérmelerinde etkili olabilecegi diisiiniilebilir. Ote yandan baz1 6grencilerin de yazma
motivasyonlarinin yiiksek olmasindan dolay1 yazmayi eglenceli ve keyifli bir eylem olarak gordiikleri
sOylenebilir. Ayrica Erdogan ve Erdogan’in (2013) calismalarinda belirttigi gibi son yillarda yazma
egitiminde ¢agdas yontem ve tekniklerinin kullanilmaya baslanmasinin ve siire¢ odakli yazma
yaklagimlarinin benimsenmesinin de bu 6grencilerin yazmay1 eglenceli bir eylem olarak gérmelerinde
pay1 oldugu diisiiniilebilir.

Arastirma sonucunda bir 6ncekine benzer sekilde birbiriyle zitlik gdsteren kategoriler tespit edilmistir.
Bunlar; belirsiz bir siireg ile amagli ve ¢aba gerektiren bir eylem kategorileridir. Yazmay1 belirsiz bir
siire¢ olarak goren Ogrenciler yazmayr “su, yolculuk, araba, savrulan yaprak™ gibi siireci yansitan
metaforlarla 6zdeslestirmistir. Bu 6grenciler; yazmaya basladiktan sonra hisleri, diigsiinceleri, hayalleri
onlar1 nereye gdtiiriirse oraya gittiklerini, yaziy1 akisina biraktiklarini, kimi zaman kaybolduklarin1 ve
istemedikleri yerlere siiriikklendiklerini ifade etmislerdir. Yazmay1 amagh ve ¢aba gerektiren bir eylem
olarak goren Ogrenciler ise yazmay1 “basarmak, ylizmek, okyanusun iginden tek nefesle ¢ikmak™ gibi
metaforlarla 6zdeslestirmistir. Bu 6grencilerin goriigleri incelendiginde 6grencilerin yazmay1 amagli,
sorumluluk isteyen ve ¢aba harcanmasim gerekli kilan bir eylem olarak algiladiklari tespit edilmistir.
Yazma; yazar tarafindan baglatilan ve yonlendirilen, yazarin ¢gaba harcamasini gerekli kilan amagli bir
eylemdir (Zimmerman ve Risemberg, 1997). Flower ve Hayes’e (1981) gore basarili yazarlan
digerlerinden ayiran temel 0zellikler arasinda planlama gelmektedir. Basarili yazarlar; yazma konusu
ve okuyucusunun beklentisine gore kendilerine amaglar belirler, yazacaklarina iliskin fikir iiretip
bunlar arasindan se¢im yaparak bir planlamaya giderler. Ayrica siire¢ boyunca da kendilerini amaglari
dogrultusunda denetlerler. Gilines’e (2007) gore de yazar amaci dogrultusunda {irettigi fikirleri
siralama, iligski kurma, degerlendirme gibi zihinsel iglemlerin slizgecinden gecirerek yaziya aktarir. Bu
hususlar yazmanin amacli, planli ve yazar tarafindan kontrol edilen bir siire¢ oldugunu
gostermektedir. Bu baglamda bazi Ggrencilerin  yazma silirecinde kendilerine bir amag
belirlemedikleri, yazma siirecini planlayip denetlemedikleri ve slire¢ boyunca akillarina geleni metne
doniistiirdiikleri; bu nedenle de yazmay: belirsiz bir siire¢ olarak algiladiklar diisiiniilebilir. Ote
yandan bazi 6grencilerin de yazma siirecini bir sorumluluk olarak gordiikleri, kendilerine hedefler
belirledikleri ve siiregte ¢aba harcadiklari; bu nedenle yazmayi amacli ve ¢aba gerektiren bir siireg
olarak algiladiklar1 sdylenebilir.

Aragtirma sonucunda ortaya ¢ikan kategorilerden biri i¢ diinyayr harekete geciren bir eylem
kategorisidir. Yazmay1 “yasam, hayal, insanin i¢i” gibi metaforlarla G6zdeslestiren Ogrenciler;
iirettikleri metaforlarin gerekgelerinde yazma araciligiyla hayallerini, diisiincelerini, gézlemlerini
yansittiklarim1  ifade etmislerdir. Bagka ¢alismalarda bu c¢alismadakine benzer Kkategorilere
rastlanmustir. Ornegin Bozpolat’in (2015) galismasinda yer alan birikim sonucu olusan eylem, Tiryaki
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ve Demir’in (2016) calismasinda yer alan yasam kategorileri ile mevcut ¢aligmadaki kategori
ortiismektedir. Yazi; okunanlarin, goriilenlerin, diisiiniilenlerin ve hissedilenlerin ortak bir {iriiniidiir
(Goksen, 1994). Yazmayi i¢ diinyay1 harekete gecirme yoniiyle algilayan 6grencilerin de bu noktaya
temas ettikleri diisiiniilebilir.

Yazmay1 Ogretici bir eylem olarak goren Ogrenciler yazmayr “6grenmek, ilag, Kristof Kolomb,
gelismek, kesfetmek™ gibi metaforlarla iliskilendirmislerdir. Bu metaforlarin gerekcelendirme yonleri
incelendiginde oOgrencilerin yazmayr bilgi birikimlerini artmalarin1 saglayan, diisiindiiren,
geligimlerini destekleyen bir eylem olarak goérdiikleri tespit edilmistir. Ortaya ¢ikan bu kategorinin
Erdogan ve Erdogan’in (2013) calismasindaki bilgilendiren ve gelistiren kategorileri ile ortiistigi
gorliilmektedir. Yazma; iist diizey diisiinme becerilerini gelistiren bir eylemdir (Giines, 2007).
Yazmay1 Ogretici bir eylem olarak goren 6grencilerin bu konuda bir farkindaliga sahip olduklar
sOylenebilir.

Arastirma kapsaminda ortaya c¢ikan kategorilerden biri de ¢ok yonlii bir iletisim araci kategorisidir.
Ogrencilerin bu kategori altinda “kdprii, haberlesmek, konusmak” gibi metaforlar iirettikleri
goriilmiistiir. Metaforlar1 ve bunlar1 gerekgelendirme yonleri incelendiginde Ogrencilerin yazmayi
kisiler arasi iletisimi saglamanin yani sira nesiller arasi iletisimi de saglamasi yoniiyle ele aldiklar
goriilmektedir. Ulusoy’un (2013) kalicilik, Liile Mert’in (2013) de iletisim 6gesi, Bozpolat’in (2015)
kayit aract ve Tiryaki ve Demir’in de aktarim kategorileri ile mevcut galigmadaki kategori birbiriyle
ortiismektedir. Yazma; konusma gibi bireyler arasi iletisimi saglayan temel iletisim araglarindan
biridir. Ayrica bilgi birikiminin saglikli ve kalici bir sekilde nesiller arasinda aktarilabilmesini
saglayan bir aragtir (Ozbay, 2005). Ogrencilerin iirettikleri metaforlarla yazmanin bu dzelligine temas
ettikleri goriilmektedir.

Yazmayi yaratici bir eylem olarak géren 6grenciler yazmay1 “oyun hamuru, yemek, bos duvar, nakis”
gibi metaforlarla 6zdeslestirmistir. Ogrencilerin metaforlarim gerekgelendirme yonleri incelendiginde
ogrencilerin yazmayi farkli kaynaklardan beslenerek yeni ve farkli olan bir iiriin ortaya koyma olarak
algiladiklar1 goriilmiistiir. Bozpolat’m (2015) yaratici bir eylem; Tiryaki ve Demir’in (2016) ve
Ulusoy’un (2013) da sanat kategorileri altinda ele aldigi kategoriler bu caligmada ele alinan
kategoriyle benzerlik gostermektedir. Yazarlar, kendilerinde var olan birikimlerden hareketle yeni ve
farkli bir iiriin ortaya koyarlar. Ogrencilerin de bu agidan yazmayi yaratici bir eylem olarak
algiladiklar diistiniilebilir.

Arastirmadan elde edilen sonuglar bir biitiin olarak degerlendirildiginde 6grencilerin yazmayi daha
cok psikolojik baglamda ele aldiklari, yazmanin duyussal 6zelliklerine temas ettikleri goriilmektedir.
Buna gore 6grenciler yazmay1 daha ¢ok bir rahatlama araci, hoglanilmayan bir eylem, eglenceli ve
keyifli bir eylem olarak gérmektedir. Arastirma sonucunda dikkati ¢eken hususlardan biri 6grencilerin
yazmay1 ¢ogunlukla belirsiz bir siire¢ algilamasi, 6grencilerden ¢ok azinin yazmayi amacglhi ve ¢aba
gerektiren bir eylem olarak gormesidir. Bunlarin yani sira dgrencilerin yazmayi i¢ diinyayr harekete
geciren bir eylem, ¢ok yonli bir iletisim araci, yaratici bir eylem ve &gretici bir eylem olarak da
algiladiklar1 tespit edilmistir.

Glinlimiiz egitim 6gretim anlayis1 6gretme slirecinden ¢ok 6grenme siirecine ve bu nedenle daha ¢ok
ogrenciye odaklanmaktadir. Egitim-6gretim siirecinin en temel unsuru o6grencilerdir. Ogrencilerin
yazmaya yonelik algilari, onlarin yazma performanslarini etkileyen unsurlarin basinda gelmektedir.

Yazma becerilerinin gelistirilebilmesi i¢in oncelikli olarak 6grencilerin yazmaya iliskin algilarinin
tespit edilmesi gereklidir. Yazma egitimi caligmalar1 Ogrencilerin yazmaya yonelik algilan
dogrultusunda yonlendirilmelidir. Mevcut calisma ortaokul &grencileri ile yiiriitiilmiistiir. Farkh
caligsmalar araciligiyla daha kiigiik yas gruplarinin yazmaya yodnelik algilar1 agiga ¢ikarilabilir. Bu
sayede yazma egitimi erken yaslardan baslayarak etkili bir sekilde planlanabilir. Mevcut caligmada
ogrencilerin yazmaya yonelik algilarimn oldukga farkliik gosterdigi goriilmektedir. Ogrencilerin
yazmay1 psikolojik bir rahatlama araci, eglenceli ve keyifli bir eylem olarak gormeleri; yazma
araciligiyla duygu, diisiince, hayal ve gozlemlerini yaziya dokebildiklerini ve yeni, farkli bir {irlin
ortaya koyabildiklerini diisiinmeleri &grencilerin yazmaya yonelik olumlu algilar beslediklerini
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gostermektedir. Ote yandan yazmayi, sikici, zor ve yorucu bir eylem olarak gérmeleri dgrencilerin
yazmaya iligkin olumsuz algilari1 da ortaya koymaktadir. Bu sonuglar yazmanin motivasyonel
unsurlarla yakindan iligkili oldugunu gostermektedir. Bu nedenle yazmanin motivasyonel
degiskenlerine iliskin farkli caligmalar yapilabilir, 6grencilerin s6z konusu algilarinin altinda yatan
temel sebepler farkli calismalarla irdelenebilir. Ogrencilerin yazmay1 nereye gideceklerini
bilmedikleri, bazen kaybolduklar1 bir siire¢ olarak algilamalari 6grencilerin yazmanin plansiz,
kontrolsiiz bir eylem olarak algilamalariyla iliskilendirilebilecegi i¢in 6grencilere yazma siirecini
planlama konusunda daha ciddi bir egitim verilmesi gerektigi sdylenebilir. Bu nedenle okullarimizda
ogrencileri bu konuda yonlendirebilecek ¢alismalara daha fazla yer verilebilir.
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Extended Abstract

Introduction: Writing is a complicated language skill having cognitive, affective, social and physical aspects
and including the product. Writing skill is a cognitive process which requires the writer to use some strategies
like planning, transforming and reviewing. At the same time it is a kind of skill providing the writer to reach his
reader, requiring high level social motivation and being related to affective variables. With its complicated
nature, writing skill is referred as the most difficult skill area. In our schools, students’ writing ability is tried to
be improved via a program and it is targeted students have positive perceptions towards writing by adopting this
skill as a habit. The students come across with this skill area at the first stages of primary education but
especially in secondary school education the objectives that they are expected to achieve increase. Secondary
school students who start to get more extensive training may assign different meanings to writing. Determining
the meanings assigned to writing by the students is crucial in terms of directing writing instruction. This study is
important with regards to both directing the studies conducted in our schools and revealing students’ perceptions
integrally by involving all stages of secondary schools. The primary goal of this study is to determine secondary
school students’ perceptions about writing skill through metaphors. In line with this purpose, two sub problems
are proposed. For the first sub problem secondary school students’ perceptions about writing skill are
determined. In accordance with the second sub problem, student metaphors are investigated in order to
determine under which conceptual categories they are gathered.

Method: In this study phenomenology is used in order to reveal the perception about a phenomenon and to
explore the common meaning of the participants’ experiences related to the phenomenon. The study is
conducted in the spring semester of 2015-2016 academic year. The participants of the study are 270 volunteer
students studying at 5", 6™, 7t and 8™ grades of secondary schools in Isparta province. In this study a form
which is based on filling a gap is prepared like it is seen in most of the metaphor studies and this form includes
the statement which is "writing is like ... because ...". The data of the study is gathered through filling out this
form. Numbers are given to each form and then student metaphors are computerized with their justifications.
Student metaphors which do not overlap with their justifications and which are insufficient in terms of
expression are investigated and then 68 students' metaphors are eliminated from the study. After the elimination
process, the codes are created by re-examining student metaphors and their justification directions and 9
different categories are figured out on the basis of the codes which have associations among them. It is paid
attention to the justification directions of the metaphors especially while specifying codes and categories.

Results: Middle school students' metaphors about writing skill are investigated based on the first sub research
problem. It is identified that 117 valid metaphors about the concept of writing are created by 202 middle school
students who form the study group. When student metaphors are investigated it is seen that students mostly
identify writing with metaphors such as torture, water, death, friend, a boring job, therapy, flying, life, travel,
confiding, amusement park, entertainment, dream, learning, faeces/excretion, telling a secret, swimming. Based
on the second sub problem student metaphors and under which conceptual categories they belong to are
investigated. According to the findings of the study, student metaphors are gathered under 9 different categories
which are a means of relief, a disfavoured act, an ambiguous process, an entertaining and a joyous act, an act
setting inner world in motion, an informative act, a multidirectional communicational tool, a creative act, and an
intentional and a demanding act. When these categories are investigated it is seen that students mostly perceive
writing as a means of relief and a disfavoured act. Students who perceive writing as a means of relief identify
writing with metaphors like friend, bird, therapy, confiding. When student metaphors under this category and
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their justification directions are investigated it is seen that students touch upon that writing help them to get rid
of their problems and so relieve themselves. Students perceive writing as a tool which helps them to relieve
themselves psychologically. It is seen that students who do not like writing identify it with metaphors like
torture, death, a boring job. When student metaphors under this category and their justification directions are
investigated it is seen that students perceive writing as a boring, tiring and difficult act. It is concluded that
students do not like writing because it is an enforced act and they are troubled with that.

Conclusion: When the findings related to the first sub problem are examined it is seen that there are too many
metaphors. This can be associated with the richness of meaning assigned to the concept of writing by the
students or the reflection of writing as a versatile and complicated skill. It is seen that students have many
different and sometimes even contradictory perceptions towards writing when the categories related to the
second sub problem are examined. The majority of the students perceive writing as a disfavoured act while most
of them specify it as an entertaining and a joyous act. Similarly some students specify writing as an ambiguous
process while others perceive it as an intentional and a demanding act. These findings reveal that students have
quite different perceptions from each other. According to the findings of the study, it draws attention that two
categories are at the forefront. Writing is an expression tool and this can be attributed to students' perception of
writing as a means of relief. This can be also related to the developmental characteristics of students. Middle
school students are in adolescence period which they experience severe affective changes. It can be considered
that middle school students express their feelings through writing and thus they can relieve psychologically. It
can be also considered that the complicated and difficult nature of writing, students low motivation level for
writing, the lack of environment to increase motivation level and to encourage students to write are some of the
factors which cause students to perceive writing as a disfavoured act.
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