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ABSTRACT

The purpose of this study is to determine the thoughts, proficiencies and purposes of learning a foreign language of the
preservice teachers studying in departments other than the foreign language education department at faculties of education.
The sequential descriptive pattern one of the mixed method research patterns has been used in the research. The sample of the
study has consisted of 265 preservice teachers in the final year of 9 different departments at Marmara University Atatiirk
Faculty of Education in 2018-2019 academic years. A questionnaire and semi-structured interview form developed by the
researchers are used as data collection tools. Eleven volunteer preservice teachers who completed the questionnaire have been
interviewed. In conclusion, it has been deduced that preservice teachers supported the opinion that it is necessary to learn a
foreign language both for teaching profession and to access postgraduate education. The great majority of preservice teachers
have stated that they are more proficient in English than other languages. Although most of the preservice teachers have
asserted that they mostly considered their reading, writing and listening skills as somewhat proficient, most of them considered
their speaking skills as little sufficient. The minority of the preservice teachers participated in the research took international
exams and received foreign language certificates internationally recognized.
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Ogretmen Adaylarinin Yabanci Dil Ogrenme Amaclar: ve Yeterliliklerine
Yonelik Diisiinceleri: Marmara Universitesi Ornegi

OZET

Bu arastirmamn amaci, egitim fakiiltelerindeki yabanci dil 6gretmenligi boliimleri disindaki boliimlerde &grenim goren
ogretmen adaylarinin yabanci dil 6grenmeye yonelik diisiincelerinin, yeterliliklerinin ve amaglarinin belirlenmesidir.
Arastirmada karma yontem arastirmasi desenlerinden agiklayici sirali desen kullamulmistir. Arastirmanin Srneklemini, 2018-
2019 akademik yilinda Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi'nde son sinifta ve 9 farkli boliimde 6grenim goren 265
Ogretmen aday1 olusturmaktadir. Arastirmacilar tarafindan gelistirilen bir anket ve yar1 yapilandirilmis bir goriisme formu veri
toplama araglar1 olarak kullanilmistir. Gondillii olan 11 6gretmen adayiyla goriismeler yapilmistir. Arastirma sonuglarma gore,
ogretmen adaylarinin gerek 6gretmenlik meslegi gerekse lisansiistii egitime devam edebilmek i¢in yabanci dil bilmenin gerekli
oldugu goriisiinde olduklar1 belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin bityiik cogunlugu en iyi bildikleri dilin ingilizce oldugunu
ifade etmislerdir. Ogretmen adaylarinin ¢ogu; okuma, yazma ve dinleme becerisinde genel olarak kendilerini kismen yeterli
olarak gormelerine ragmen konusma becerisinde ¢ogunluk kendini az yeterli gérmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmen
adaylarimin ¢ok az1 uluslararasi yabanc dil sinavina girmis ve uluslararasi gegerliligi olan yabana dil sertifikasina sahiptir.

Anahtar Kelimeler: Yabana dil 6gretimi, yabanci dil yeterlilikleri, 5gretmen adaylari, karma yéntem.

1 Bu makale, 2. Uluslararasi Egitimde Yeni Arayislar Kongresi'nde sunulan “Ogretmen Adaylarmin Yabanct Dil Yagantilart:
Marmara Universitesi Omegi" basglikl1 bildirinin bir kism1 ve genisletilmis halidir.
2 Ars. Gor., Yildiz Teknik Universitesi, esra_kerimoglu@hotmail.com, ORCID: 0000-0002-7004-3175
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1. Giris

Bilisim teknolojilerinde yasanan hizli degismeler ve gelismeler sonucunda kiiresellesen diinyada
iletisime verilen 6onem gitgide artarak ulusal sinirlari asmistir. Ticaret yapmak, turizmi gelistirmek,
egitim ve bilim alaninda yapilan yeniliklerden haberdar olmak gibi cesitli nedenlerden dolay:
uluslararas1 iligkiler kurularak diger iilkelerde yasanan degisme ve gelismelerden yararlanmak
amaciyla tiim diinya vatandaglari i¢in en az bir yabanc: dil 6grenmek bir zorunluluk haline gelmistir.
Celebi (2006), aydinlarin bu degisim ve gelismeleri takip edemeyen kisilerin ¢agdis1 kalacaklarini
belirterek ¢aga ayak uydurmanin yollarindan birinin yabanci dil 6gretimiyle gerceklesebilecegini ileri
siirdiiklerini belirtmistir. Bu nedenle, bircok iilkede yabanci dil 6grenimine ve 6gretimine biiyiik

Onem verilmistir.

Tiirkiye’de de yabanci dil 6grenme hem egitim hem de egitim sonrasi is hayatina atilmak icin énemli
bir unsur haline geldiginden ve yabanci dil bilmek ekonomik acidan bireye bir gii¢ saglayacagindan
yabanci dil 6gretimi konusunda kamusal ve bireysel boyutlarda Onemli derecede gayretler

gosterilmeye baslanmistir (Gomleksiz ve Elaldi, 2011).

Yukarida belirtilen nedenlerden dolay1 ve egitim politikalarindaki degismeler sonucunda Tiirkiye’de
de yabana dil 6gretimine iliskin zaman zaman farkli yollar izlenmistir. Bunlardan biri, tiim diinyada
oldugu gibi erken yasta yabana dil dgretimine yonelik galismalardir. Ornegin; Avrupa Birligi
tilkelerinde ilkdgretim programina ingilizce dersi dahil edildi ve 2002'de ingilizce Ogretimine baglama
yas1 6 olarak belirlendi. Benzer bir sekilde, Tiirkiye’de de yabanci dil egitim politikasinda degisiklige
gidildi (Haznedar ve Uysal, 2010). 1997 yilinda yiiriirliige giren 8-yillik Egitim Reformu ile birlikte
yabanci dil dersi ilkokul 4. siniftan itibaren zorunlu olarak verilmeye baglanmistir. 2012-2013 egitim-
ogretim yilinda ise uygulanmaya baslayan 4+4+4 egitim reformuyla birlikte yabanci dil 6gretimi 2.
smif seviyesine kadar indirilmistir. Cameron (2003) da ¢ocuklara iyi bir yabanci dil 6gretiminin anlam
olusturmak maksadiyla karsilastiklar1 dilde amagcli eylemler ve karsilikli iletisimle birlestirerek
¢ocuklara firsatlar saglayacagindan bahsederek erken yasta yabanci dil 6greniminin énemine vurgu

yapmistir.

Lenneberg (1967, aktaran Krashen, 1973) “Salt maruz kalma yoluyla” dogal dil ediniminin sadece iki
yagindan ergenlige kadar siiren kritik bir dénemde gergeklestigini 6ne siirmiistiir. Iki yagindan 6nce,
olgunlasma nedeniyle dil edinimi miimkiin degilken, ergenlik sonrasi dogal dil edinimi, beyindeki
yar1 kiirelerin baskinlik gelisimini tamamlanmas: veya dil fonksiyonunun yanallasmasindan
kaynaklandig1 varsayilan “serebral plastisite” yoksunlugundan dolay: engellenir. Ikinci dil edinimi
icin yetiskin 0grencilerin anadilindekine benzer yeterlilige ulasmalarini engelleyen biyolojik temelli
kritik bir donem oldugu fikri hem teorisyenlerin hem de sosyal politika yapicilarin dikkatini ¢cekmistir
(Bailey, Bruer, Symons & Lichtman, 2001, aktaran Hakuta, Bialystok, & Wiley, 2003). Kritik dénem
fikri ve Lenneberg’in sdylemleri 1960'larda ortaya atilmis olan “Kritik Donem Hipotezi”’ne isaret
etmektedir. Bu hipoteze gore, kisi kritik donem araliginda ikinci dili 6grenmeye baslarsa o dili anadili
gibi aksansiz bir sekilde 6grenebilmektedir (Tutas, 2000). Kritik donem hipotezi dikkate alindiginda
ise, Tiirkiye’de yabanci dil 6gretimine erken yasta baslanilmas: i¢in atilan adimlar olumlu olarak

degerlendirilebilir.

Ancak, yabanc dil 6grenmeye yonelik siirecte kisi basarisiz olursa o dile veya o dili 6grenmeye kars:
on yargilar gelistirebilmektedir. Yaman (2018) yabanci dil 6grenmenin ¢ok zor oldugunu ileri siiren,

Tiirkiye’de yabanc dilin Ogretilemedigini soyleyen, Ogretmenlerin dil bilgisi agirhikli dersler
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yapmasindan sikayet eden ve yabanci dil 6grenmek icin yaslarinin gectigini diisiinen insan sayisinin

oldukca fazla oldugunu belirtmistir.

Tiirkiye’de yabanci dil 6grenmedeki sorunlar ise, insanlarin 6grendikleri dili giinliik hayatina
indirgeyememesi ve dilin asil islevi olan iletisimde bulunmak ic¢in Ogrendikleri yabanci dili
kullanacaklar1 ortamlar1 ger¢cek yasamda bulamamalaridir. (Arslan, 2009; Cakici, 2007; Deveci, 2011;
Dogangay-Aktuna, 2010; Ozer ve Korkmaz, 2016; Paker, 2012; Tatar, 2010; Turgut ve irgin, 2009;
Yaman, 2018). Nunan (1998) 6gretimi yapilacak yabanci dilin bir baglam i¢inde dgrenciye sunulmasi

gerektiginden bahsetmistir.

Tiirkiye’deki yabanci dil 6grenmeyle ilgili yasanan sorunlar ve karsilasilan zorluklar ve bunlarin
nedenleri bir¢cok arastirmaya konu olmustur. Demirpolat (2005) Tiirkiye’de yabanci dil egitimi
konusunda yasanan zorluklarin, kalabalik simiflar ve fiziksel kosullarin yetersizligi ile nitelikli
o0gretmen egitimindeki yetersizliklerin yani sira, dil politikalar1 ve dil 6gretimindeki yaklasimlar gibi
¢ok daha temel etkenlerden kaynaklandigini belirtmistir. Gokdemir’in (2005) arastirmasina gore,
ogrenciler yabanci dil 6grenirken, derslerin pratikten ¢ok teoriye dayanmasi, 0gretmen merkezli
olmas1 ve okul idaresinin yabanci dil egitimine gereken onemi vermemesi gibi nedenlerden dolay:

sorunlarla kargilasmaktadirlar.

Isik (2008) Tiirkiye’deki bu basarisizligin sebeplerini geleneksel dil 6gretme aliskanliklari, yabanc dil
egitimi planlamasindaki eksiklikler ve bunlarin dogurdugu yontem, etkinlik, malzeme ve Ol¢gme-
degerlendirmedeki yetersizlikler ya da yanlislar olarak ifade etmistir. Gomleksiz ve Elald1 (2011)
Tiirkiye’de yabanci dil 6gretiminde istenilen hedeflere ulasilamamasini yabanci dil 6gretiminde
genellikle geleneksel yontem ve tekniklerin kullanilmasi, agirlikli olarak dilbilgisi yapilarinin
islenmesi ve ders kitaplarinin disina ¢ikilmamasindan kaynaklandigini belirtmislerdir. British Council
ve TEPAV'in (2014) isbirligiyle hazirlanan “Tiirkiye’deki Devlet Okullarinda Ingilizce Dilinin
Ogretimine Tligkin Ulusal Thtiyag Analizi” adli rapora gore, ilk ve orta dereceli devlet okullarindaki dil

O0gretiminde yasanan sorunlarin bes nedeni vardir. Bunlar:

Ogretmenlerin kullamlamayan potansiyelleri — gramer tabanli $gretim
Ogretmen ve ders kitab1 odakli 6grenim, gramer tabanli testler
Sinif yonetimi — biitiin iletisimin 6gretmen aracilig1 ile gerceklesmesi

Ogrencilerin gereksinimlerine/ilgi alanlarina/diizeylerine y6nelik farklilagtirmanin olmamast

SO e

Teftis Kurulu'nun roliiniin kat1 olmasi

Tiirkiye'de yiiksekdgretim diizeyindeki yabanci dil egitimi ele alindiginda, ODTU ve Bogazigi
Universitesi gibi bazi iiniversitelerde verilen egitimin tamamen Ingilizce olmasi bu {iniversitelerin
yabanci dile verdigi 6nemin bir gostergesidir. Egitim dili Ingilizce olan {iniversitelerin yani sira egitim
dili Tiirkce olan iiniversitelerin bazi bdliimleri %100 Ingilizce, Almanca ve Fransizca gibi (6rnegin;
Ingilizce Isletme, Almanca Isletme) veya degisik oranlarda (6rnegin; %30 Ingilizce, %30 Almanca gibi)
yabanci dilde egitim vermektedirler. Egitimi tamamen Tiirkge olan boliimlerde ise 1. sinifta haftada en
az 2 saat olmak iizere genel Ingilizce egitimi verilmektedir. Ilerleyen siniflarda ise, baz1 béliimlerde

Mesleki Ingilizce dersi de verilmektedir (Yaman, 2018).

Sonug olarak, {ilkemizde tiniversite birinci sinif da dahil olmak tizere, devlet okullarinda ilkokul ikinci
siniftan itibaren zorunlu olarak yabanc dil egitimi verilmektedir. Universite birinci siuftan sonra,
yabanci dilde egitim veren tiniversite ve boliimler disindaki iiniversite ve boliimlerde ikinci siniftan

itibaren yabanci dil 6grenimi Ogrencilerin kendi inisiyatiflerine birakilmaktadir. Egitim fakiiltesi
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Ozelinde ise, yabanci dil 6gretmenlikleri hari¢ diger boliimler igin bu gegerlidir. Alanda yapilan
arastirmalarin ¢ogu yabanci dil 6gretmen adaylarinin dil yeterlilikleri ve dil inaruslari, kullandiklar:
dil 6grenme stilleri ve stratejileri kisacasi yabanci dil yasantilari iizerine odaklanmistir (Bekleyen,
2005; Biiytikduman, 2006; Celikkaya, 2012; Deneme, 2009; Memduhoglu ve Celik, 2015; Mutlu, 2018).
Diger bir deyisle, yabanci dil 6gretmenlikleri disinda kalan 6gretmenlik boliimlerindeki 6gretmen
adaylariin yabanci dil 6grenme yasantilarinin arastirildigl ¢alismalar yeterli sayida degildir. Bu tiir
arastirmalarin yapilmasi, 6gretmen yetistirme baglaminda yabanci dil 6gretimi agisindan kanitlarin
sunulmasina ve dolayisiyla uygulama ve politikalarin gelistirilmesine katki saglayacaktir. Bu
sebeplere dayali olarak egitim fakiiltelerindeki yabanci dil Ogretmenligi boliimleri disindaki
boliimlerde 6grenim goren Ogretmen adaylarinin kendi yabanci dil yeterliliklerini ne diizeyde
gordiiklerinin, hangi amaclarla yabanci dil 6grendiklerinin ve mesleki ve kariyer gelisimleri agisindan

yabanci dil bilmeyi gerekli bulma durumlarinin belirlenmesi amaciyla bu arastirma yiiriitiilmdistiir.
2. Yontem
2.1. Arastirmanin Deseni

Arastirmada karma yontem arastirmasi desenlerinden agiklayici sirali desen kullanilmistir. Agiklayict
siral1 desen, ilk asamada nicel veriler toplanip analiz edildikten sonra ikinci asamada nicel verilerden
elde edilen sonuglarin derinlemesine arastirilmasi amaciyla nitel verilerin toplanip analiz edilmesidir
(Creswell, 2009). Bu arastirmada, 6gretmen adaylari ilk olarak verilen anketleri doldurmus; anketlerin
verileri analiz edildikten sonra ikinci asama olarak anketten elde edilen nicel veriler de dikkate
alinarak 6gretmen adaylariin yabanci dil 6grenme amaglar: ve yeterliliklerine yonelik diisiincelerinin

derinlemesine belirlenmesi amaciyla goriisme yapilarak nitel veriler elde edilmistir.
2.2, Katilimcilar

Aragtirmanin nicel boyutunun evrenini, 2018-2019 egitim-Ogretim yillar1 arasinda Marmara
Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi son sinifta &grenim gdrmekte olan 6gretmen adaylari
olusturmaktadir. Arastirmanin Orneklemi ise, 9 farkli boliimden 265 Ogretmen adayindan

olusmaktadir. Bu 6gretmen adaylarinin demografik bilgileri Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Demografik bilgiler

Gruplar f %
Cinsiyet Kadin 178 67.2
Erkek 87 32.8
21 49 18.5
22 123 46.4
Yas 23 57 21.5
24 21 7.9
25 ve lizeri 15 5.7
Sinuf Ogretmenligi 65 24.5
Zihin Engelliler Ogretmenligi 53 20.0
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 32 12.1
Rehberlik ve Psikolojik Danigsmanlik 32 12.1
Boliim Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Ogretmenligi 22 8.3
fIkogretim Matematik Ogretmenligi 17 6.4
Fen Bilgisi Ogretmenligi 16 6.0
Miizik Ogretmenligi 15 5.7
Biyoloji Ogretmenligi 13 4.9
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Tablo 1 incelediginde; Ogretmen adaylarinin % 67.2'sinin kadin, %32.8'inin erkek oldugu
goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin %46.4'ii (n=123) 22 yagindadir. Ogretmen adaylarinin cogu

(n=65; %24.5) Stuf Ogretmenligi boliimiinde grenim gdrmektedir.

Arastirmanin nitel boyutunda ise, nicel kisimdaki anketi dolduran Ogretmen adaylari1 arasindan
goniillii olan 11 O6gretmen adayiyla (2 matematik O0gretmenligi, 2 smif 6gretmenligi, 2 psikolojik
danismanlik ve rehberlik, 2 zihin engelliler 6gretmenligi, 2 sosyal bilgiler 6gretmenligi ve 1 fen bilgisi

ogretmenligi boliimlerinden) goriisme yapilmustir.
2.3. Veri Toplama Araglan

Arastirmada veri toplama araglari olarak, Ogretmen adaylarinin yabanci dil 6grenmeye yonelik
¢abalarinin, diisiincelerinin ve yeterliliklerinin belirlenmesi amaciyla arastirmacilar tarafindan
geligtirilen “Ogretmen Adaylarimin Yabanci Dil Ogrenmeye Yonelik Yasantilart Anketi” kullanilmis
ve anketle elde edilen verilerin analizinden elde edilen bulgular da dikkate alinarak yari
yapilandirilmis bir goriisme formu hazirlanmistir. Goriisme siirecinde, katilimcilarin izniyle ses kaydi

alinmis ve arastirmaci tarafindan notlar tutulmustur.
2.4. Verilerin Analizi

Arastirmanin nicel verileri; yabanci dil yeterlilikleri, yabanci dilin kariyer planindaki yeri, 6gretmenlik
meslegi i¢in yabanai dilin gerekliligi olmak iizere {i¢ baglk altinda toplanmistir. Ogretmen adaylarmin
anket maddelerine verdikleri cevaplarin frekans (f) ve yiizde (%) analizleri yapilmistir. Anketteki agik
uglu sorular ise, igerik analiziyle ¢Oziimlenmistir. Arastirmanin nitel kismindaki veriler
goriismelerden elde edilmistir. Goriismeden elde edilen verilerden alintilar yapilarak nicel veriler
desteklenmistir. Nitel veriler, anket yoluyla toplanan verilerin analizinden elde edilen durumu en iyi
tasvir eden, destekleyen veya o durumla geliskili olan, desteklemeyen katilimci goriislerinden alintilar

verilerek sunulmustur.

3. Bulgular
3.1. Yabana Dil Yeterlilikleri Alt Boyutuna iliskin Bulgular

Bu boliimde 6gretmen adaylarinin yabanci dil yeterliliklerine iliskin bulgular sunulmustur. Bu
bulgular1 elde etmek igin yoneltilen anket maddesinde 6gretmen adaylar1 birden ¢ok dil bilmeleri

durumunda birden fazla isaretlemede bulunmuslardir.

Tablo 2. Ogretmen adaylarinn bildikleri yabanc: diller

Diller f

ingilizce 240
Almanca 57
Arapca 14

Diger (Kiirtge, Tiirkge, Fransizca, Zazaca, Hirvatca, Farsca,

. 33
Ispanyolca, Yunanca, Korece, Portekizce, Sirpca)

Tablo 2'ye bakildiginda; 6gretmen adaylarinin biiyiik cogunlugu (n=240) Ingilizceyi bildiklerini
belirtirken, 6gretmen adaylarinin Almanca (n=57), Arapca (n=14), Kiirtce, Tiirkce, Fransizca, Zazaca,
Hirvatga, Farsga, Ispanyolca, Yunanca, Korece, Portekizce, Sirpca gibi diger dilleri de bildikleri

goriilmektedir.
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Tablo 3. Ogretmen adaylarinin en iyi bildikleri yabanci dil

Diller f %
Ingilizce 203 76.6
Kiirtge 7 2.6
Arapga 6 2.3
Diger (Tiirkge, Hirvatca, Fransizca, Yunanca, Korece, Zazaca, Almanca) 11 4.15

Tablo 3'te goriildiigii {izere, 203 Ogretmen aday1 (%76.6) en iyi bildikleri dili Ingilizce olarak
belirtmislerdir. Ayrica; Kiirtce, Arapga, Tiirkce, Hirvatca, Fransizca, Yunanca, Korece, Zazaca,
Almanca gibi dilleri en iyi bildiklerini 6ne siiren 6gretmen adaylar1 da mevcuttur. Yapilan goriismeler
sirasinda, dgretmen adaylarindan biri yabanci dil denilince dogrudan Ingilizceden bahsetmis ve bu

dili bilmenin 6nemini ii¢ nedenle s6yle agiklamistir:

OA181: “Yani yabanc: dilden kastim Ingilizce. Diger yabanct diller icin aym seyi diisiinmiiyorum ama
birincisi diinya bu dili konusuyor. Ikincisi de akademik olarak viikselmek istiyorsan Ingilizce bilmek
zorundayiz ciinkii biitiin makaleler Ingilizce yazilms. Uciinciisii de en az gezmek icin bile disar: ciksak

Ingilizce bize yardim edecek o kadar bu yiizden.”

J

Grafik 1. Yabanc: dil yeterliliklerine yonelik diisiinceleri*
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*Grafik 1’deki okuma, yazma ve konusma becerisine iliskin veriler 6 6gretmen aday1 soruyu cevaplamadigindan 259 6gretmen
aday: iizerinden hesaplanirken ‘dinleme’ becerisinde 14 dgretmen aday:1 soruyu cevaplamadig: igin hesaplamalar 251 kisi
iizerinden yapilmustir.

Ogretmen adaylarinin yabanci dil yeterliliklerine iliskin bulgular 5'1i likert tipinde soru kullamlarak
elde edilmistir. Ogretmen adaylarindan en iyi bildikleri yabana dili diisiiniip o dildeki dért yabanct
dil becerisini degerlendirmeleri istenmis ve bulgular Grafik 1’de sunulmustur. Buna gore, 6gretmen
adaylarinin ¢ogunlugu %43’le okuma, %38le yazma ve %34’le dinleme becerisinde kendilerinin
‘kismen yeterli’ olduklarmni ifade etmislerdir. Konusma becerisinde ise Ogretmen adaylarinin
cogunlugunun %33 ile kendilerini ‘az yeterli’ olarak degerlendirdigi ve Ogretmen adaylariin
kendilerini en yiiksek seviyede (%22) ‘hi¢ yeterli” bulmadiklar: dil becerisinin de konusma becerisi
oldugu anlasilmaktadir. Ayrica Ogretmen adaylar1 arasinda dort temel dil becerisi agisindan
kendilerini ‘cok yeterli’ gorenlerin oramin da %5 ila %9 arasinda oldukga diisiik oldugu

goriilmektedir.
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Ogretmen adaylari ile yapilan goriismede yabanci dil yeterliliklerine iliskin olarak yoneltilen soruya
ogretmen adaylarinin verdikleri cevaplar da nicel verileri destekler niteliktedir. OA116 ve OA182

yabanci dil seviyelerini yeterli bulmadiklarini su sozlerle ifade etmislerdir:

OA116: “Cevirisini falan bulmaya calisirim ciinkii o seviyede degilim. Yabanc: dilde yazilan makaleyi

okuyabilecek seviyede...”

OA182: “...Yeni dogmus bir bebekten bir farkim yok aslinda ciinkii tam anlamuyla yani bir TOEFL1

verebilecek diizeye gelmem gerekiyor.”

Iki 6gretmen adayinin verdikleri cevaplara bakildiginda; OA116 yabanci dil seviyesini yabana dilde
yazilmig olan bir makaleyi okumak icin yetersiz bulurken, OA182 yabanci dil seviyesini TOEFL'1
verebilmek icin yeterli bulmamaktadir. OA51 ise dinleme ve okumada iyi oldugunu belirtirken

konusma ve yazma konusunda yetersiz oldugunu soyle belirtmistir:

OAS51: “Su an yeterli degil. Yani soyle ki okudugumu anliyorum hani kelime... Tabi ki de biitiin
kelimeleri bilemezsin ama az ¢ok okudugumu anliyorum. Ama yazamam. Dinledigimi de belki anlarim

ama konusamam. Konusamam ve yazamam. Ama duyduumu ve okudugumu anlarim...”
OAS5 ise yabanci dil seviyesinin “kismen yeterli” oldugunu su sozlerle dile getirmistir:

OAS85: “Bu sekilde baktigimizda simdilik biraz yeterli... Akademik Ingilizceye biraz hikimim
diyebilirim. Artik bunu iiniversite ortaminda elimize gecen yabanci dilde yazilan yazilara, makalelere
baktigimda da artik bir seyler anladi§im fark edebiliyorum bu sekilde... Yani az da olsa bir yetkinlik

kazandigim diisiiniiyorum.”

Tablo 4. Ulusal yabanc: dil sinavina girme durumlari

f %
Sinava Girmeyenler 221 83.4
Sinava Girenler 43 16.2

Tablo 4'te sunulan bulgular incelendiginde; 43 Ogretmen adaymin (%16.2) ulusal yabanci dil
smavlarna girmis olduklar1 goriilmektedir. Ulusal yabanci dil sinavlarina girenlerin hepsi
Ingilizceden sinava girmistir. Ulusal sinavlardan olan YDS'ye giren 6gretmen adaylarinin ortalama
basar1 puam 37.98 iken, YOKDIL smavina girenlerin basar1 ortalamasi 48.2 olarak bulunmustur.
Ogretmen adaylarindan biri (OA116) yabanci dil sinavlarina neden girmedigini asagidaki gibi ifade

etmistir:

OA116: “Yani girmeyi diisiinmiiyorum. ...hep hayalim sinf 6gretmeni olup atanmak... Hig dtesini
diisiinmemistim hani yiiksek lisans. Su an son sinif 63rencisiyim bagvurabilirim ama isteim hayalim
hi¢ o boyutta olmadig icin hi¢c o asamaya kendimi getirmedim. O yiizden herhalde bu saatten sonra da

getirmem gibi.”

Tablo 5. Uluslararas: yabanc: dil sinavina girme ve uluslararas: gecerli yabanci dil sertifikasina sahip olma

f %

Girenl '
Uluslararas1 Yabanc Dil Siavina trenier 4 1.5
Girmeyenler 251 94.7

lanl 1 _
Uluslararasinda Gegerli Yabanc Dil Sertifikasi Olanlar 0 3.8
Olmayanlar 240 90.6

Tablo 5'teki veriler dikkate alindifinda, 6gretmen adaylarimin biiyiik cogunlugu 251 kisi (%94.7)

uluslararas1 yabanci dil smmavina girmedigini sOylerken yine biiyiik ¢ogunluk 240 kisi (%90.6)
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uluslararasinda gegerli yabanci dil sertifikasina (Cambridge, Oxford, DELF, DALF gibi) sahip
olmadigini sdylemistir. Uluslararasi yabanci dil sinavina giren 4 kisiden 3’tit TOEFL sinavina girmistir
ve bu kisiler 20 ve 70 araliginda puan almislardir. Uluslararasinda gecerliligi olan yabanci dil
sertifikasina sahip 10 6gretmen adayimn hepsi Ingilizceden yabana dil sertifikasina sahip oldugunu
belirtmistir. Bu 8 6gretmen adayindan 3’1t A2, 2’si B1, 3'ti B2 ve 2’si C1 seviyesinde yabanci dil

sertifikasina sahiptir.
3.2. Yabana Dilin Kariyer Planindaki Yeri Alt Boyutuna iligkin Bulgular

Bu alt boyut kapsaminda, 6gretmen adaylarinin lisansiistii egitim alma istekleri, yabanci dil bilmenin
kariyer planlar: icin gerekliligi ve yabanci dilin kariyer planlarindaki yeri olmak {iizere 3 konu ele

alinmugtir.

Tablo 6. Lisansiistii egitim almay: isteme durumlari

f %
Isteyenler 110 41.5
Kararsizlar 111 41.9
Istemeyenler 44 16.6

Tablo 6’daki bulgular incelendiginde, 111 (%41,9) 6gretmen aday: lisansiistii egitime devam etme
konusunda kararsiz olduklarini soylerken 110'u (%41,5) da lisansiistii egitim almak istediklerini

bildirmislerdir. Ancak, 44 (%16,6) 6gretmen aday1 lisansiistii egitim almak istemedigini belirtmistir.

Tablo 7. Kariyer plani icin yabanci dil bilmenin gerekliligi

f %
Evet 199 75.1
Hayir 65 24.5

Ogretmen adaylarmin 199'u (% 75.1) kariyer plani icin yabanci dil bilmenin gerekli oldugunu
diisiiniirken 651 (% 24.5) bunun aksini diisiinmektedir. Bu %751lik kismin hangi amagclar
dogrultusunda yabanci dil 6grenmeye calistiklarini ortaya ¢ikarmak amacryla acik uglu anket sorusu
yoneltilmistir. Bu sorudan elde edilen veriler igerik analizi yontemi kullanilarak analiz edildikten
sonra ortaya yurt disi, kisisel gelisim ve mesleki gelisim olarak adlandirilan {i¢ kategori ¢ikmistir. Bu

kategorilere Tablo 8'de yer verilmistir.

Tablo 8. Yabanc: dilin kariyer planindaki yeri

Kategoriler Alt Kategoriler Kodlar Frekans
Yurt disinda egitim 16
Yurt Dis1 Yurt disinda yasama 14
Yurt disinda ¢aligma 11
Kendini gelistirme 11
Yabanci kaynak okuma 5
Kigisel Gelisim Diinyadaki yenilikleri takip 4
Yabanc dilde konusabilme 4
Farkl1 bakis acis1 edinme 2
Alan bilgisi/ yeterliligi 25
Alan dig1 katki 10
Mesleki Gelisim Ogretmenlik Meslegi Okul tiirti 7
Rol model 2

Yurt dis1 projelere katiim
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Lisanstistii 61
Akademik Yabanci kaynak/ yayin 56
Akademisyenlik 8
Ogre tmenlik Dist P;)lotluk, miizisyenlik, CEO olabilmek 9
vb.

Arastirmaya katilan Ogretmen adaylarindan 41 tanesi yurt disina ¢ikmak amaciyla yabanc dil
ogrendiklerini belirtmislerdir. Kategorilerin ilki olan “yurt dis1” kategorisi altinda 16 6gretmen aday1
yurt disinda egitim almak amaciyla yabana dil 6grendigini belirtirken 14’11 yurtdisinda calisma ve
111 yurtdisinda yasamak amaciyla yabanci dil 6grenmektedirler. Bir diger kategori ise “kisisel
gelisim”dir. 11 katilimar kendini gelistirmek, 5'i yabanci kaynak okumak, 4'ti diinyadaki yenilikleri
takip etmek, 4’ii yabanc dilde konusmak, 2’si farkli bakis agilar1 kazanmak gibi amaglarla yabanci dil

ogrenmektedirler.

Son kategori ise “mesleki gelisim”dir. 142 O6gretmen aday1r mesleki gelisim amaciyla yabanc dil
ogrendiklerini belirtmistir. Mesleki gelisim kategorisi “Ogretmenlik meslegi”, “akademik ve
“dgretmenlik dis1” olmak iizere {i¢ alt kategoriden olusmaktadir. Ogretmenlik meslegi alt kategorisi
altinda 25 6gretmen aday1 kendi alan bilgilerini gelistirmek i¢in yabanci dil 6grenirken, 10 6gretmen
aday1 kendi branglar1 olmamasina ragmen ileride 6grencilerinin yabanci dil 6grenmelerine yardimci
olarak alan dis1 katkida bulunmak amaciyla yabanci dil 6grendiklerini belirtmiglerdir. 7 6gretmen
aday1 da yabanci kokenli okullar veya kolejlerde ¢alismak amaciyla yani ¢alismak istedikleri okul tiirii
gerekgesiyle yabanci dil 6grendiklerinden bahsetmislerdir. 2 6gretmen aday: yabanci dil bilerek
ogrencilere rol model olmak istediklerini sdylerken, 1 6gretmen adayr da yurt disi projelere katilim
gosterebilmek amaciyla yabanci dil 6grenmektedir. Akademik alt kategorisi altinda 61 6gretmen
aday1 lisansiistii egitim almak i¢in yabanci dil 6grenirken 56’s1 yabanci kaynak ve yayinlari taramak,
okuyup anlamak igin, 8'i ise akademisyen olabilmek i¢in yabanci dil 6grendiklerini belirtmislerdir.
Ogretmenlik dis1 alt kategorisi altinda 9 kisi bilgisayar programlar1 gelistirmek, pilotaj egitimi almak,
CEO olabilmek, yurtdisinda orkestralarda yer almak yabanci dilde tiyatro yapmak gibi 6gretmenlik

mesleginin disinda olan sebeplerden dolay1 yabanci dil 6grenmek istediklerini ifade etmislerdir.
3.2.1. Yabana dilin kariyer planindaki yeri - Yurt Dis1

Ogretmen adaylarina uygulanan anketten elde edilen veriler dikkate alindiginda, OA234 ve OA252
yabana dilin yurt disinda caligmak icin &nemli oldugunu belirtmistir. OA36 yurt disinda egitim
almak ve OA84 ise yurt diginda konferans verebilmek icin ve ikisi de yabanci kaynaklardan

yararlanmak i¢in yabanci dil 6grenmek istediklerini belirtmislerdir.

OA234: “Uluslararas: sirketlerde yoneticilik ve insan kaynaklarinda ¢alismak isterim ve planlarimi

buna uwygun yapiyorum...”
OA252: “...farkli uluslardan kisilerle psikolojik damsma yiiriitme agisindan Ingilizce snemlidir...”

OA36: “Yapacagim arastirmalarda farkli kaynaklardan yararlanabilmek adina, farkli iilkelere,

workshoplara gittigim zaman gerekecek.”

OA84: “Aragtirmalarim sirasinda yabanci bir dile ihtiyag duyuyorum. Daha cok kaynag: tarama

imkdnt veriyor yabanci diller. Ayrica farkl iilkelerde de konferans vermek isterim. (O iilkenin dili ile)”

Goriismelerden elde edilen veriler de anketten elde edilen verileri destekler niteliktedir. OA51 ve
OA256 yurt disginda bulunmak (projelere katilmak ve calismak) icin yabanci dil bilmenin gerekli

oldugunu soyle ifade etmistir:
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OA51: “...yine fenle ilgili baktigimda hep yurtdisinda olan biitiin etkinlikler projeler hani oralarda
kendimi gosterebilmem katilabilmem icin Ingilizceyi sular seller gibi ayriyeten baska diller de bilmem

gerekecek.”

OA256: “...belli bir kariyer hedefim wvar. ...Ingilizce sart ciinkii yani sadece Tiirkiye bazinda
diisiinmiiyorum ben gelece§imi. Yani farkli iilkelere de farkli atmosferleri de yasamak istiyorum.
...farkly iilkelerde, farkli pozisyonlarda ¢alismak istiyorum.”

3.2.2. Yabana dilin kariyer planindaki yeri - Kisisel Gelisim

Anket verilerine gore, OA71 ve OA78 kisisel gelisimlerini saglamak igin yabanci dilin 6nemli

oldugundan bahsetmislerdir:

OA71: “Kendimi gelistirmek agisndan uluslararas: arastirmalar: anlamak ve daha kapsamli arastirma

yapabilmek icin yabanc dil bilmek gerekiyor.”

OA78: “...kendimi Tiirkce ile simirlandirmak istemiyorum. Ingilizce 6grenerek bakis agimi diinya

geneline yaymak istiyorum.”
3.2.3. Yabana dilin kariyer planindaki yeri - Mesleki Gelisim

Ogretmen adaylarinin yabanci dilin kariyer planlarindaki yeri kapsaminda Tablo 8'de ‘mesleki
gelisim’ kategorisi altinda ‘Ogretmenlik meslegi’, ‘akademik’ ve ‘gretmenlik dis1 alt kategorilerinin
yer aldig1 goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin anket ve gdriismeler sonucunda ortaya koyduklart

goriisleri alt kategoriler halinde siniflandirilarak asagida verilmistir.
a. Mesleki Gelisim- Ogretmenlik meslegi

Ogretmen adaylarindan bazilar1 ankette 6grencilere alan/brans digi katki saglamak amaciyla yabanci

dil bilmenin 6nemli oldugunu belirtmislerdir.
OA72: “Ogrencilerime matematik disinda da katki saglamak isterim tabi.”
OA171: “Kéy okullarindan iyi derece Ingilizce bilen cocuklar mezun etmek.”

Ankette belirtilen diisiincelere paralel olarak goriismelerde de 6gretmen adaylar1 6grencilere alan dis

katki sunmak icin yabanci dil 6grenmeleri gerektigini sdylemislerdir:

OA116 : ...Sumif 6§retmenligi okudugum icin sonucta 6grencilerde de hani ikinci sinifta baslayan bir

dil egitimi var ve gittigimiz okullarda Ingilizce 6gretmeni olmadigmda bu gorev bize diisiiyor.”

Bazi1 6gretmen adaylar1 anketteki agik uglu soruya yamnt olarak, 6gretmenlik meslegi ile ilgili olarak
0zel okulda ¢alismasi durumunda yabanci dile ihtiya¢ duyacagini dile getirmistir:

OA29: “Ozel okulda bilgisayar 6gretmenligi icin oldukca gerekli.”

OA99: “Devlet degil de 6zel okulda ¢alisma firsat olursa yabanct 63rencilerle diyalog icin gerekli

oldugunu diisiiniiyorum.”

Ogretmen adaylarindan OA57 alan bilgisini/yeterliligini gelistirmek igin yabanci dil bilmenin gerekli

oldugunu ileri stirmiislerdir:

OA57: “En basiti makale okumak icin bile cok gerekli. Cesitli arastirmalar yaparken sadece Tiirkce
makalelerden yararlanmak yeterli olmayacaktir. Diinya capinda alanimizla ilgili gelismeleri takip etmek

icin de gerekli oldugunu diisiiniiyorum.”
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Goriismelerde de &gretmen adaylarindan OA69 alan bilgisini gelistirmek amaciyla yabanci
kaynaklara bagvurduklarini ve kendilerini gelistirmek i¢in yabanci dilin 6nemli oldugunu su sozlerle

ifade etmistir:

OA69: “...yabanct kaynaklar: taramak agisimdan bence gerekli. Ciinkii bizim alanimizla ilgili hocalar

gosteriyor boyle cok giizel seyler var yabanci kaynaklarda. Onlar: tarayip kendini gelistirebilirsin.”
b. Mesleki Gelisim- Akademik

Ankette, 6gretmen adaylarmin ¢ogu lisansiistii egitim, yabanci kaynaklara ulasma ve akademisyen

olmak gibi akademik nedenlerle yabanci dilin 6nemli oldugunu belirtmislerdir:

OAS81: “Akademisyen olarak iiniversitemde kalmay: planlyorum. Arastirma gérevlisi ve akademisyen

olarak diinyadaki gelismeleri takip etmemiz gerekir.”

OA252: “Lisansiistii egitim durumumda Tiirkce kaynaklarm yeterli olmadi§i bir alandayim. Bu

nedenle gerek makale, kitap gibi egitsel anlamda gelismek icin... Ingilizce énemlidir.”

Yine goriismelerden elde edilen veriler de anketteki verileri desteklemekte ve akademik nedenlerle
yabanci dil 6grendigini soyleyen 6gretmen adaylarinin goriismedeki ifadelerinden alintilamalar ise su
sekildedir:

OA51: “...akademik bir kariyer diisiiniiyorum. ...Ingilizce benim icin olmazsa olmaz bir sey. ...fen
bilgisinde biitiin bilgiler derya deniz hepsi Ingilizce. Tiirkce hi¢ bir kaynak yok bizde. Onlart okuyup

anlayabilmem icin Ingilizcemin cok iyi olmast gerekir.”

OAB85 ile yapilan goriismede ise 6gretmen aday1 hem kisisel gelisim hem akademik galismalar hem de

yurt disina ¢ikmak icin yabanci dilin gerekliligini savunmustur:

OA85: “Hem bir egitimci olarak hem de bir birey olarak yabanc: dil egitimi olmazsa olmazimiz. Gayet
onemli buluyorum ciinkii hem arastirmact olmay: diisiiniiyordum, ...hem de diinyay1 gezmek farkli

kiiltiirleri tamimak istiyorum.”
¢. Mesleki Gelisim- ég'retmenlik dist

Son olarak, bazi 6gretmen adaylar1 6gretmenlik dis1 nedenlerle yabanci dil 6grenmek istediklerini

ifade etmiglerdir:
OA132: “Drama iizerinde diisiiniiyorum ve yabanci tiyatrolar ve drama oyunlar: yapmak istiyorum.”
OA252: “Ayrica ozel (sirket) kurumlarda is sahibi olmak icin 6nem arz ediyor.”

Anketteki verilere ilave olarak, goriismelerde bazi Ogretmen adaylari iletisim kurmak amaciyla

yabanci dil bilmenin 6nemli oldugundan bahsetmislerdir:

OA116: “llk olarak tabi ki iletisim amagl yani en basit Istanbul'da yasworuz. Bir turist bir yer

sordugunda ona tarif edebilecek boyutta 63renebilmeyi isterim...”

OA84: “...yabanct dil 63rendigimiz zaman, ...bizden farkli bir dil bilen insanlarla iletisim kurabiliriz,

...onlardan da bir sey 63renebiliriz...”
3.3. Ogretmenlik Meslegi i¢in Yabanci Dilin Gerekliligine iliskin Bulgular

Ogretmen adaylarina uygulanan anketteki “Mesleki Gereklilik” boliimiine iliskin bulgular 4’lii likert
tipinde soru kullanilarak elde edilmistir. Ogretmen adaylarinin bu soruya verdikleri cevaplarin yiizde

ve frekanslar1 Tablo 9'da sunulmustur.
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Tablo 9. Ogretmenlik meslegi icin yabanc: dilin gerekliligi

Gruplar f %
Cok Gerekli 49 18.5
Oldukca Gerekli 102 38.5
Biraz Gerekli 98 37
Hig Gerekli Degil 16 6

Tablo 9 incelendiginde, 6gretmen adaylariin %38.5'i yabanci dil bilmenin 6gretmenlik meslegi icin

“Oldukga gerekli” oldugunu diisiiniirken, %37’si “Biraz gerekli”, %18.5'i “Cok gerekli”, %6's1 ise “Hig

gerekli degil” olarak degerlendirmistir.

Yapilan goriismelerde de OA72, OA116 ve OA84 yabanal dil bilmenin 6gretmenlik meslegi agisindan

gerekli oldugunu su sozlerle dile getirmislerdir:

OA72: “Ogretmenlik meslegi icin yabanci dil bilmek bence gereklidir. Yani kullanmayacak bile olsan
ogrencilere bir farklilik, farkindalik kazandwmak icin ki hani rol model olarak bile gériiyor olsalar
Ingilizcenin dnemli oldugunu onlara hissettirmek icin biliyor olmak gerekir diye diisiiniiyorum. Yani
bransum olmasa da Grnek olmak icin de hem dersin isleyisinde bir farklilik kazandirmak icin de

kullamlabilir.”

OA116: “Kesinlikle bir simif 5gretmeni yabanc: dil bilmeli. Yani gelen 6grenci potansiyelini bilmiyoruz
ve su an giiniimiizde de teknolojinin bu kadar gelismesiyle yani cocuklar zaten belli bash Ingilizce
seyleri Ingilizce sarkilart dinleyerek geliyorlar. Hani onlarin seviyesinden altta kalmamamiz lazim.

Ogretmen olarak bir iist seviyede olup dretebilme konumuna gegmemiz gerekiyor dili.”

OA84: “Gereklidir... Ogretmen her seyden dnce drnek olmali ve bu nedenle de cocuklara farkl diller
bildigimizi de gostermeliyiz. Cocuklar bizi rnek alarak yeni diller 6grenmeye heves edebilirler. ...dil
ogrenmek bir nevi kiiltiir 6grenmek demek... Bu nedenle de 63rencilere farkli kiiltiirleri de 6gretebiliriz

diye diistiniiyorum.”

Yukaridaki sozlerden anlasilacag tizere, 6gretmen adaylar1 6grencilere rol model/6rnek olmak, onlara

farkindalik kazandirmak ve farkhi kiiltiirleri 6gretebilmek igin bir 6gretmenin yabanci dil bilmesi

gerektigini diisiinmektedir. Ancak, bunun aksini diistinen 6gretmen adaylar1 da mevcuttur.

OA235: “Ogretmenlik meslegi icin yabanct dil bilmek cok da gerekli degildir. Tiirkiye'deki okullarda...
brangin neyse Ggrenciye onu veriyorsun. Ondan fazlasini vermiyorsun. Senin Ingilizce bilmen ne

ogrenciye katki sagliyor ya da ne bileyim calistigin kuruma pek de katki saglamuyor sanki.”

OA117: “Benim meslegim icin gerekli degil, ben okulda da boyle bir ders almadim. Ama zaten
bulundugum okula genellikle kéy okulu bile olsa Ingilizce G§retmenlerinin atamalart oluyor diye
biliyorum. Birlestirilmis siuif bile olsa, ...onlar da bile Ingilizce 63retmeni bulunuyor. Yani benim

Ingilizce anlatma durumum séz konusu degil.”

Bazi 6gretmen adaylan ise siradan bir 6gretmen olmay: diiglinenler igin yabanc dil bilmek gerekli

degil derken; yeniliklere agik, kendini gelistirmeyi seven dgretmeler i¢in yabanci dil bilmenin gerekli

oldugunu sdylemiglerdir:

OAS51: “Eger aktif bir 6§retmen olmak istiyorsan yine Comenius falan bir siirii devlet okullarinda
projeler oluyor. ...onlarda aktif olarak kendini gostermek istiyorsan tabi ki bilmen gerek. ...siradan bir
ogretmen olayim diyorsan tabi ki hi¢ gerek yok... Fen bilgisinde cok énemli. Proje iiretmek istiyorsan...

Cocuklara da bir sey iirettirmek istiyorsan bilmen gerekiyor.”
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OA181: “Tiirkiye sartlarmnda hayir bilmek gerekmiyor. Ama eer arastirmay: seven, meslegine yenilik
katmak isteyen ve siirekli bir seyler d3renmek isteyen bir dgretmensen evet. Genel olarak, evrensel

olarak diisiiniiyorum ama Tiirkiye sartlarinda bunu yapan yoktur.”

Ogretmen adaylarindan biri ise sadece meslek igin degil; herkesin yabanci dil bilmesi gerektigine

iliskin soyle bir ifadede bulunmustur:

OA256: “...yabanc: dil bilmek bir meslek icin degil de her vatandasin her diinya vatandaginin bilmesi
gerektigini gercekten kalben diisiiniiyorum bunu.”

4. Sonug ve Tartigma

Ogretmen adaylarinin biiyiik ¢ogunlugu en iyi bildikleri dili Ingilizce olarak belirtmiglerdir. Bu
arastirmayla benzer sekilde, British Council ve TEPAV (2014) tarafindan ortak yiiriitiilen Tiirkiye’deki
Devlet Okullarinda Ingilizce Dilinin Ogretimine Iliskin Ulusal Ihtiya¢ Analizi adli calismada,
ogrencilerin %74'i Ingilizceyi gerekli bir yabanci dil olarak bulurlarken, velilerin %94'#i ¢ocuklariin
ogrenmesi gereken en onemli yabanci dilin Ingilizce olarak gordiikleri ortaya cikmistir. Aymi
calismada ana dili Ingilizce olmayan iilkeler arasinda iletisim kurmak amaciyla en yaygimn olarak
kullanilan ortak dilin Ingilizce oldugu ve bu ortak dil sayesinde, iilkeler gesitli bilgileri toplama,
baglanti kurma ve pazarlik etme ihtiyaglarim1 karsilamadiklar: belirtilmistir. Ortak iletisim dilinin
(lingua franca) Ingilizce olmasi ve Ingilizcenin iilkemizdeki okullarda zorunlu olarak okutulan birinci
yabanci dil olmas: gibi sebeplerden dolayi, Tiirkiye’de yabanci dil 6grenmeye yo&nelik egilimlerin

cogunun Ingilizceyi 6grenmek iizerine oldugu sdylenebilir.

Baz1 6gretmen adaylarinin ingilizce disinda Almanca, Arapga, Kiirtge, Fransizca, Korece, Zazaca vb.
dilleri de bildikleri saptanmistir. Ayni sekilde, Tuncer ve Akmenge'nin (2019) yaptig1 arastirmada,
orneklemi olusturan lise dgrencileri Ingilizce disinda Almanca, Zazaca, Kiirtge ve Arapca gibi dilleri

bildiklerini belirtmislerdir.

Bu arastirmada, uluslararasi yabanci dil sinavina giren ve uluslararasi gegerliligi olan yabanci dil
sertifikasina sahip olan katilimcr sayisinin olduk¢a az oldugu saptanmistir. Sertifikalarin is
hayatindaki olumlu etkisini ve Tiirkiye Yiiksekogretim Yeterlilikler Cergevesinde (2010) yer alan
lisans diizeyi yetkinliklerinden biri olan “Bir yabanci dili en az Avrupa Dil Portfdyii Bl Genel
Diizeyi'nde kullanarak alanindaki bilgileri izleyebilme ve meslektaslar: ile iletisim kurabilme”
yetkinligi diistiniildiigiinde O6gretmen adaylarinin bu konuda eksik olduklar1 goriilmektedir. Bu
kapsamda, Ogretmen adaylarinin yetkinliklerinin belgelendirilmesi amacindan yola g¢ikarak
tiniversiteler veya YOK ogretmen adaylarini belli sinavlardan gegirerek yetkinliklerinin diizeyleri
dogrultusunda uluslararas1 alanda gegerliligi olan sertifikalar vermesi Onerilmektedir. Boylece,
Ogretmen adaylar: tiniversitelerden mezun olduktan sonra degil de, ¢cok daha Oncesinde belirli bir

diizeyde yabanc dil bilmenin 6nemini kavrayabileceklerdir.

Genel olarak 0gretmen adaylari yabanci dil becerilerini kismen yeterli bulmalarina ragmen, dort dil
becerisinde ‘¢ok yeterliyim’ diye belirtenlerin %5le-%9 gibi diisiik oran araliklarinda oldugu ve
girdikleri yabanci dil smavlarinda basarili olamadiklar1 goriilmektedir. Tiirkiye’de yabanci dil
ogretimine ikinci siniftan baglanip {iniversite birinci sinifa kadar devam ettigi diisiiniiliirse, yabanc
dil 6gretimi 12 yi1l gibi uzun ve pahali bir siire¢ oldugu sonucu ¢ikarilabilir. Benzer sekilde, Yilmaz
(2013) oOgrencilerin biiyiik ¢ogunlugunun ne iiniversiteye baslarken ne de {iiniversiteden mezun

olurken Ingilizceyi etkili bir bigimde kullanamadiklarini savunurken; Arslan ve Akbarov (2010) yurt
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disina ¢ikan Tiirk vatandaglarinin ortak iletisim dili olan ingilizceyi bilmemelerini bu kisilerin en

biiyiik problemi olarak nitelendirmistir.

Tiirkiye'nin yabana dil Ogretimindeki basarisizliginin sonucu olarak, uluslararast yabanci dil
yeterliligi siralamalarinda diinyadaki pek ¢ok iilkenin gerisinde kaldig1 istatistiksel olarak
goriilmektedir. C)rnegin, English First tarafindan gelistirilen ingilizce Yeterlilik Endeksi (English
Proficiency Index) 2019 yili verilerine gore, Tiirkiye Hollanda’min birinci oldugu arastirma
kapsaminda 100 {ilke arasindan 46.81 puan alarak 79. olmustur. Alinan bu puanla ‘¢ok diisiik seviye’
kategorisine girmistir. Endekse giren 33 Avrupa f{ilkesi arasindan ise 32. olmustur. Arastirma
verilerine gore, Tiirkiye’deki bolgeler arasinda en yiiksek Ingilizce seviyesi Ege Bolgesi'nde cikarken,

en diisiik Ingilizce seviyesi Giiney Dogu Anadolu Bélgesi'nde ¢gikmustir.

Ogretmen adaylarinin ¢ogunlugu okuma, yazma ve dinleme becerisinde kendilerinin kismen yeterli
olduklarmi diistinmektedirler. Alanyazina bakildiginda da, bu arastirmayla paralel olarak, 6grencilere
verilen yabanci dil 6gretimi sonucunda 6grencilere kazandirilmas: planlanan bu dort beceride yeterli
diizeyde olmadiklar1 yapilan aragtirmalar tarafindan ortaya konmustur. Ornegin, Gémleksiz ve
Kilingin (2014) calismasinda 12. simf Ogrencilerinin dort dil becerisi agisindan 0z yeterlilik
inanglarinin orta diizeyde oldugu ve yabanci dil konusunda Ogrencilerin kendilerini yeterli
gormedikleri sonucuna varilmistir. Kanadli ve Bagceci'nin (2015) arastirmasinda ise hazirhik smifi
ogrencilerinin dort dil becerisine yonelik 6z yeterlilik inanglarinin orta diizeyde oldugu anlasilmistir.
British Council ve TEPAV'in (2014) arastirmasinda; oOgrencilerin %601, kendi yaptiklar
degerlendirmelerine gore, Ingilizce seviyelerinin orta diizeyde gdrmelerine ragmen ogrencilerin

cogunun Ingilizce seviyelerini oldugundan daha yiiksek gordiikleri tahmin edilmektedir.

Ogretmen adaylar1 konusma becerisinde kendilerini az yeterli olarak degerlendirmis ve en yiiksek
seviyede (%22) ‘hi¢ yeterli’ bulmadiklar1 dil becerisinin de konusma becerisi oldugu gortilmektedir.
Bazi arastirmalarda, bu arastirmada oldugu gibi, 6grencilerin konusma becerisi diger becerilerine
oranla daha diisiik seviyede cikmugtir. Ornegin, Ocak ve Akkas-Baysal’in (2016) galismasinda, lise 9.
smif Ogrencilerinin dort dil becerisine iliskin kismen 6z yeterlilik ihtiyacina sahip olduklari; fakat
konusma becerisi ortalamasinin daha diisitk oldugu ve bu da ogrencilerin konusma becerisi

konusunda kendilerini daha yetersiz gordiikleri seklinde yorumlanmustir.

Okuma becerisine iliskin bulgular diger becerilere iliskin bulgularla kiyaslandiginda, okuma
becerisine yonelik olumlu ifadelerin yiizdelik oranlarinin daha yiiksek (%9’la ‘¢ok yeterliyim’ ve %24
ile ‘oldukg¢a yeterliyim’) olumsuz ifadelerin ise daha diisiik (%7 ‘hi¢ yeterli degilim” ve %17 az
yeterliyim’) oldugu goriilmektedir. Bu durumda, &gretmen adaylarinin Ingilizce okuma becerisi
hakkindaki diisiincelerinin diger becerilerle kiyaslandiginda daha olumlu yonde oldugu seklinde
yorumlanabilir. Benzer sekilde, Memduhoglu ve Celik’in (2015) yaptig1 arastirmada da Ingilizce

6gretmeni adaylarimin Ingilizceye yonelik 6z yeterlilik algisi en yiiksek okuma becerisinde gikmustir.

Arastirmadan elde edilen bulgular sonucunda, 6gretmen adaylarinin gerek 6gretmenlik meslegi icin
gerekse lisansiistii egitime devam edebilmek igin yabanci dil bilmenin gerekli oldugu goriisiinii
savunduklar: ortaya ¢ikmistir. Karaman ve Bakirci (2010) yaptiklar: arastirmada, lisansiistii egitimde
Tiirk¢e kaynaklarin ve aragtirmalarin yetersiz oldugundan lisansiistii egitim alacak Ogrencilerin
yabana dil bilgisine sahip olmasi gerektiginden bahsetmislerdir. Bu arastirmada da o6gretmen
adaylarmin biiyiik ¢cogunlugu yabanc dilin akademik amaglarla kariyer planlarinda yeri oldugunu
bahsetmesi dolayisiyla bu arastirmayla benzer sonuglara ulasmistir. Katilimcilarin %83.4'{iniin ulusal

bir yabanc dil sinavina girmedigini ancak %41.5'inin ise lisansiistii plan1 oldugu diisiiniildiigiinde bu
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sinavlara girmeye Ogrencilerin tesvik edilmesi bunun igin de sinavlara hazirlanmalar: i¢in 6zellikle
ilgili egitim fakiiltelerinin uygun ve etkili politikalar gelistirmesi Onerilebilir. Bu baglamda Milli
Egitim Bakanliginin da atamalarinda yabanci dil bilmeyi ve sertifikalandirmay1 6zendirici énlemler

almasi tavsiye edilebilir.

Arastirmadaki 6gretmen adaylariin ¢ogunun 6gretmenlik meslegi i¢in yabanci dil bilmenin ¢ok ve
oldukga gerekli oldugunu savunduklar diisiiniiliirse, Tiirkiye’de yabanc: dil bilgisine sahip kisilerin
daha avantajli bir konumda olduklar1 ve bu kisilerin istihdamimin daha kolay bir sekilde yapildig:
sonucu ¢ikarilabilir. British Council ve TEPAV (2014) tarafindan gergeklestirilen arastirmada hem
dgrenciler hem de veliler Ingilizce 6grenmenin kesinlikle gerekli oldugunu diisiinmektedirler; ancak
her iki grubun da Ingilizce bilgisi yeterli diizeyde bulunmamaktadir. Aragtirmaya katilan 8gretmen
adaylarinin %75nin yabanc1 dil bilmeyi kariyer planlar1 icin gerekli bulduklari ve smavlardan
aldiklar1 diisitk puanlar dikkate alindiginda, British Council ve TEPAV (2014) arastirmasin
destekleyen kanitlar ortaya koymaktadir.

Aragtirmaya katilan 6gretmen adaylar1 alan bilgisi yeterliliklerini artirmak, kisisel gelisimlerini
saglamak ve Ogrencilere rol model olmak gibi amagclarla yabanci dil 6grendiklerini belirtmislerdir.
Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterliliklerinde (2017) bahsedilen &gretmenlerin dgrencilere tutum ve
davraruslariyla rol model olmasi, Tiirkiye ve diinya giindemini takip etmesi, kisisel ve mesleki
yonlerden kendini gelistirmeye yoOnelik faaliyetlerde bulunmasi gostergeleri dikkate alindiginda
ogretmen adaylarinin bu gostergelerle paralel amaglar dogrultusunda hareket etmeyi planladiklar

sonucuna ulasilabilir.

Ayrica, az sayilabilecek oranda Ogretmen adayi yabanci dil bilmenin hi¢ gerekli olmadiginm
vurgulamaktadir. Bu 6gretmen adaylarinin ogretmenligi sadece dersini vermek ve bunun iginde
yabana dil bilgisine ihtiya¢ duymamak baglaminda degerlendirdigi anlasiimaktadir. Bir bagka bakis
acisinda ise sistemde var olan Ogretmenlerin kendilerini yetistirmelerine/gelistirmelerine dair bir
umutsuzluk veya onyargi {izerinden dil bilmenin Tiirkiye sartlar1 igin gegersizligine yonelik bir
serzenis goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin 4'te 1'inin kariyeri i¢in yabanci dil 6grenmenin gerekli
olmadigim diisiinmesi énemli bir sorun alani olarak dikkate alinmali ve iizerinde daha ayrintili olarak
calisitimalidir. 2023 vizyonunda ve vizyon belgesini takip eden tartismalarda ‘nitelikli 6gretmen’
vurgusu yapilmaktadir. Bu vurgu iginde wuluslararasi projelerin okullarimizda gittikge
yayginlasmasindan hareketle 6gretmen igin yabanci dil bilmenin 6nemi bu inang ve diisiincede
olmayan kitleye uygun bigimde aktarilabilmelidir. Bu sebeple, egitim fakiiltelerinde 6gretmenin
okuldaki gorev ve sorumluluklar: giincel ihtiyaglar agisindan ilk senelerden itibaren Ogretmen

adaylarina yasamin iginden 6rnekler sunularak aktarilabilmelidir.

Sonug olarak, bu arastirmanin sonunda 6gretmen adaylarinin yukarida bahsi gegen bazi amaglar
dogrultusunda yabanc dil 6grenmeyi gerekli gordiikleri; girdikleri ulusal ve uluslararasi sinavlarda
aldiklar1 puanlar yeterli diizeyde yabanc: dil bilgisine hakim olmadiklarini gdstermesine ragmen dort
yabana dil becerisinin {i¢iinde (okuma, yazma, dinleme) kendilerini kismen yeterli bulduklar1 ortaya

cikmuistir.

Gelecek arastirmalarda yabanci diller egitimi haricindeki Ogretmen adaylarimin yabanc dil
yeterliliklerinin, yabanci dil 6grenmelerine yonelik olarak diisiincelerinin, kaygilarinin, ¢abalarimin
degisik boyutlariyla daha genis 6rneklemlerde ele alinmasi 6nerilebilir. Benzer arastirmalar yabanci
diller egitimi haricindeki boliimlerdeki 6gretim elemanlarinin, kendi boliimlerindeki Ogretmen

adaylarinin yabanci dil bilmelerinin lisans programlarindaki ve Ogretmenlik meslegindeki
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gerekliliklerine yonelik diisiincelerinin belirlenebilmesi amaciyla tasarlanabilir. Ayrica yabanc dil
bilmenin 6gretmen icin gerekli olup olmadigina iliskin diisiinceler okullarda gorev yapan 6gretmen
ve yoneticiler tizerinden de irdelenebilir. Boylece sozii edilen arastirmalarin ortaya koyacagi
sonuglardan hareketle, 6gretmenlik meslegi agisindan yabanci dil bilmenin yerine ve énemine iliskin

diistinceler iizerinden kanitlara dayali politikalar ve uygulamalar gelistirilmesi miimkiin olabilir.
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