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ABSTRACT

This research was conducted to examine the effect of the blended learning model on students' success and
learning motivation in science lessons. The study group of the research consists of 60 students in the 5th grade.
In the research, a semi-experimental design with a pre-test and post-test control group were used. In the study,
skill-based test was used to observe the effect of blended learning on academic success, motivation scale for
science learning and semi-structured interview form were used as data collection tools to observe its effect on
motivation. While the quantitative data of the research were analyzed with the SPSS program, the qualitative
data obtained from the semi-structured interview forms were categorized and evaluated under common
headings. The results obtained after the analysis of the research data were interpreted with the data obtained
from the semi-structured interview form. As a result of the study, it was revealed that the blended learning
model had a largely positive effect on academic success and a moderate effect on motivation for learning science
in favor of the experimental group.
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0oz

Bu arastirma harmanlanmis 6grenme modelinin 6grencilerin fen dersine yonelik basari ve 6grenme
motivasyonlarina etkisini incelemek amaciyla yapilmistir. Arastirmanin g¢alisma grubunu 5. sinif kademesinde
6grenim goren 27 erkek, 33 kiz toplam 60 (31 deney grubu, 29 kontrol grubu) 6grenci olusturmaktadir.
Arastirmada On test — son test kontrol gruplu yari deneysel desen ve yari yapilandiriimis gortisme formu
kullanilmistir. Arastirmada veri toplama araglari olarak harmanlanmis 6grenmenin akademik basari tizerindeki
etkisini gézlemleyebilmek igin beceri temelli test, motivasyona etkisini gézlemleyebilmek igin fen 6grenimine
y6nelik motivasyon 6lgegi ve yari yapilandirilmis gérisme formu kullanilmistir. Arastirmanin nicel verileri SPSS
programi ile analiz edilirken, yari yapilandirilmis gériisme formlarindan elde edilen nitel veriler ortak basliklar
altinda kategorize edilerek degerlendirilmistir. Arastirma verilerinin analizi sonrasinda ortaya ¢ikan sonuglar yari
yapilandirilmis gortisme formundan elde edilen verilerle yorumlanmistir. Yapilan ¢alismanin sonucunda
harmanlanmis 6grenme modelinin akademik basariya buylk oranda olumlu yénde etki ettigi, fen 6grenmeye
y6nelik motivasyona ise orta derece deney grubu lehine etki ettigi ortaya konmustur.

Anahtar Kelimeler: Harmanlanmis 6grenme, fene yonelik motivasyon, madde ve degisim, e-6grenme, fen egitimi
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Giris

Ulkeler bilim ve teknolojiye uyum saglayabilen, bilgiyi
ve teknolojiyi Ureten, gelistiren bireyler yetistirmek igin
Fen Bilimleri egitimine 6zel bir ihntimam gostermektedir ki
Fen Bilimleri dersi, Glkelerin bilimde ve teknolojide
ilerlemeyi saglayacak bireyler yetismesinde ©nemle
Uzerinde durulan bir ders olarak karsimiza g¢ikmaktadir
(Ayas, 1995; Unal, 2003). Hem geleneksel hem de
yapilandirmaci egitim sisteminde 6nemli bir konumda
olan Fen Bilimleri dersi, ¢ok sayida ve farkh disiplinleri
icerisinde barindirmasi sebebiyle zor bir ders olarak
gorulmektedir. Bu duruma ek olarak 6grencilerden Fen
Bilimleri dersi icin beklenen ylksek basari ve performans
yuziinden ise 6grencilerin bu derse yoénelik tutum ve
motivasyonlarinin distigi, fene yoénelik 6n yargilarin
ortaya c¢iktigl gorilmektedir (Kiryak vd., 2020). Bu
durumlara ek olarak Fen Bilimleri dersinin blylk miktarda
soyut konular icermesi de dersin 6grenciler tarafindan zor
anlasilan bir ders olarak gorilmesine sebep olmaktadir
(Kobal, 2011). Uzun bir siire geleneksel egitim anlayisiyla
islenen Fen Bilimleri dersinin 6grencilerin gbziinde bu
denli zor ve karmasik bir ders olarak goériilmesinde
modelin payinin goéz ardi edilmesi mimkin degildir.
Geleneksel egitim; 6greten merkezli, bireysel farkhlklarin
onemli olmadigl, belirli bir ortama ve belirli sartlara bagli,
tek yonli ve biligsel odakli bir program olarak karsimiza
¢ikmaktadir. Birgok tlkede oldugu gibi tlkemizde de bu
durumun farkina varilmis ve 2005 yilinda yenilenen
ilkogretim programinda da yapilandirmaci yaklagimin
etkileri gorilmeye baslanmis ve egitimde yeni bir dénem
baslamistir.

Yapilandirmaci yaklasima gegisle zamana uygun
yontem ve tekniklerin egitimimize dahil oldugu
gorulmektedir. Her ne kadar bu yeni teknik ve yontemlere
sahip olsak da geleneksel egitimde 6nemli bir yeri olan yiiz
yuze egitim popilerliginden bir sey kaybetmemistir. Her
modelde oldugu gibi ylz yiize egitim modelinde de
avantajlar ve dezavantajlar bulunmaktadir. Ogreten ve
O0grenenin ayni ortam iginde bulunmasi, sosyallesmeye
imkan saglamasi, pratik gerektiren uygulamali bilimler igin
uygunlugu vyiz yize egitimin  avantajlarindandir.
Ogretimin 6greten merkezli 6gretime kaymasi, bireysel
Ogrenci geri bildirimlerinin alinmasinda ve dondtlerin
verilmesindeki glglikler, 0Ogretim ve sirecin kisitl
zamanda yapilmasi ve degerlendirilmesi gibi sinirliliklar
yuz ylze egitimde karsilasilan problemlerdendir (Gilbahar
vd., 2020). Bu ve benzer durumlarin da farkina varilmasi
ve yapilandirmaci yaklasimin da etkisiyle egitimde yeni ve
farkli 6gretim modelleri ortaya ¢ikmistir. Bu modellerden
biri de Harmanlanmis Ogrenme Modeli’dir. Bahsi gecen
sinirliliklar e-6grenmenin ve gelisen teknolojinin sagladig
kolayhklarla asiimaya ¢ahlisiimis (Singh, 2003; Osguthorpe
ve Graham, 2003) ve yilz yiize egitim — gevrimici egitim
harmanlanarak amaca uygun, sinirlliklarin en aza
indirilmeye c¢alsildigi bir model olarak harmanlanmis
0grenme modelini ortaya c¢ikarmistir. Kelime anlami
olarak karistirmak, birlestirmek anlamina gelen
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harmanlanmis 6grenme modeli igin yapilan birgok tanim
vardir. Farkli egitim/6gretim modellerinin
harmanlanmasiyla ortaya cikan Harmanlanmis Ogrenim
Modelini; Wilson ve Smilanich, (2015) &grenme
hedeflerine ulasilmada en etkili ¢dzlimlerin bir arada
kullanilmasi, Singh ve Reed (2001) ise 6grenmeyi en iyi
hale getirmek amaciyla farkli ortamlarin bir arada
kullanmasi olarak tanimlamigtir. Usta ve Mahiroglu’na
(2008) gore ise uzaktan egitim ve geleneksel egitimin
birlestirildigi bir model olarak tanimlamaktadir. Yine baska
bir tanim da; bir 6gretmen rehberliginde geleneksel yiiz
yuze egitim ile 6gretim teknolojilerinin (Web tabanli
O0grenme, bilgisayar destekli 6grenme, uzaktan egitim,
video vb.) harmanlanarak kullanildigi bir 6grenme modeli
oldugudur (Driscoll, 2002). Harmanlanmis 0grenme
modelinde derslerin islenisinde igerik sinirlamasi yoktur.
Bir derste ylz ylze egitim metodu agirlikli olarak
kullanilirken diger bir derste e-6grenme veya bilgisayar
destekli 6gretim agirlikh olarak kullanilabilir ya da
harmanlanan bu modeller esit olarak kullanabilir
(Osguthorpe ve Graham, 2003; Singh, 2003). Yapilan
tanimlarin ortak noktalarindan yola cikilarak en genel
tabirle e-6grenme ve ylz vyize egitimin birlikte
kullanilmasini  saglayan 06grenme modelidir, tanimi
yapilabilir (Driscoll, 2002).

Harmanlanmis 06grenme kendi igerisinde farkl
modellere ayrilmaktadir. Valiathan (2002), harmanlanmis
06grenme modelinin uygulamasinda ti¢ model sunmustur.

Bu modeller; “Beceri odakll uygulama modeli”,
“Tutum/davranis odakli model” ve “Yetenek odakli
model” olmak (zere amaca gore degismektedir.

Harmanlanmis 6grenim modelinde gorildigu Gzere tek
bir tanim ya da tek bir kullanim amaci yoktur. Farkl
ihtiyaglara, farkh planlara uyarlanabilir bir model olan
harmanlanmis  06grenim modeli bir yandan farkl
modellerin glicli yanlarini birlestirerek, zayif yanlarinin
etkilerini ise en az seviyeye indirerek egitimde
zenginlesme saglayan ve ilgi goéren bir model olmustur
(Fook vd., 2005). Yine vyapilan arastirmalarda
harmanlanmis 6grenmenin neden ve nigin tercih edilebilir
oldugu ile alakali sebepler su sekilde siralanabilir
(Osguthorpe ve Graham, 2003, Wilson ve Smilanich, 2005;
Graham, 2006; Unsal, 2007).

1.Gerek web materyalleri gerek interaktif etkinlikler
gerekse basili yayinlarin bir arada kullanilmasina olanak
saglayarak  6grenmelerin  daha zengin  olmasini
saglamaktadir.

2.0greten-dgrenen ya da dgrenen-égrenen arasindaki
iletisim sadece sinif ortaminda degil sinif disi gcevrim igi
ortamda da devam etmektedir.

3.0grenenin kendi 6grenmelerini diizenleyebilmesine
imkan vererek Ogrenen merkezli Ogretimi
desteklemektedir.

4.0n 6grenmeler, degerlendirmeler, tekrarlar gibi
streglerin ¢evrim i¢i platformlarda yapilmasina olanak
saglamasi, ylz ylze egitim ortamindaki kullanilan siirenin
daha verimli kullaniimasini saglamaktadir.
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5.0grenme icin sunulan alternatiflerin artmasi ile
Ogrenen ihtiyaglari ve gereksinimlerini dnemseyen bir
modeldir.

6.e-6grenmenin sagladigi imkanlar dahilinde bazi
o6grenmelerin maliyetleri azaltilabilir, riskleri kaldirilabilir,
sinirliliklar en aza indirebilir hale gelebilmektedir.

Tim bunlar g6z éniinde bulundurarak, Fen Bilimleri
dersi Ozelinde; Soyut igeriklerin somutlastiriimasi,
yapilmasi tehlikeli ya da masrafli olan deneylerin bilgisayar
veya cevrim ici ortamlarda daha kolay bir sekilde
yapilabilmesi, ilgili yazilimlarla kazanimlarin uygulanabilir
hale getirilmesi, ders 6ncesi bloglar ve forumlar araciligi ile
on 6grenmelerin verilmesi, ders sirasinda gesitli sunum
programlari, etkilesimli multimedyalar ile dersin akici,
somut, daha anlasilir anlatilmasi ve kaynaklarin verimli
kullanilmasini saglamasi, ders sonrasinda ¢evrim igi tekrar
ve degerlendirme uygulamalarinin kullaniimasi, 6gretenin
rehberliginde 6grenenin merkeze alinip bireysel 6grenme
becerilerinin gelistirilmesinin yaninda isbirlikgi
O6grenmenin gerceklesmesini saglamasi ve gevrim igi aglar
sayesinde bilgiye anlik ulasimin saglanmasi gibi faydalari
saglayabilmesi  acgisindan  harmanlanmis  6grenim
modelinin uygulanmasi verimliligi artirabilir.

Fen Bilimleri dersi kapsaminda yer alan Madde ve
Degisim lnitesi igin MEB tarafindan yayinlanmis
kazanimlar incelendiginde Madde ve Degisim Unitesinin
soyut konularin ve deneylerin agirlikli oldugu bir Gnite
oldugu goérilmektedir. 5. sinif diizeyine bakildiginda 11 yas
grubu oldugu goérilmektedir ve Piaget’e gore 7-11 yas
arahgi somut islemler dénemi olarak ifade edilmekte olup
bireyler bu dénemde siniflama, siralama gibi islemleri
yaparken bilimsel muhakeme islemlerini kullanmaya
baslamaktadir (Inhelder ve Piaget, 1958; Lawson, 1995).
Somut islemler doéneminde bulunan  g¢ocuklarin
distinmeleri mantiksal kurallar icermektedir. Soyut
distinmeler ve hesaplamalar yerine somut diisinmeler ve
hesaplamalari kullanmaktadirlar. Fen Bilimleri dersi
Uzerine yapilan c¢alismalar ders igeriginde yogunlukla
bulunan  soyut konularin  dersin  6grenilmesini
zorlastirdigini, bu 6grenme zorlugunun teknoloji destegi
ile zengin 0grenme ortamlarinin  tasarlanmasiyla
giderilebilecegini ortaya koymustur (Laney, 1990; Yenice,
2003; Karag6z, 2010; Aktas, 2013; Oktay ve Cakir, 2013).
Alanyazinda taranan arastirmalarin ¢alisma gruplarina
bakildiginda harmanlanmis 6grenme uygulamalarinin
yogunlukla Universite 6grencilerine yodnelik yapildigini,
ortaokul seviyesindeyse ¢ok az ¢alisma yapildig
gorulmektedir. Ortaokul seviyesinde yapilan ¢alismalarda
Fen Bilimleri 6zelinde akademik basari, doyum, ilgi, fen
egitiminde elestirel diisiinme becerilerinin etkilenmesi,
tutum, motivasyon, sorgulama, tasarlama, analiz etme ve
iletisim kurma gibi becerilerde degisim gibi arastirma
problemleri Uzerinde duruldugu goérilmektedir. Bu
calismalarin konu kapsamlari incelendiginde 5. sinif
Madde ve Degisim Unitesi kapsaminda bir arastirmanin
yapiimadigi tespit edilmistir (Akglindliz, 2013; Cetinkaya,
2017; Gurdogan ve Bag, 2020; Korkmaz ve Kadirhan, 2020;
Tlystz ve Aydin, 2007; Almasaeid, 2014; Seage ve
Tiregtin, 2019; Aji vd., 2021).

Harmanlanmis 6grenmenin avantajlari géz 6ninde
bulunduruldugunda madde ve degisim Unitesindeki
uygulamasinin 5. sinif 6grencilerinin bu soyut konuyu
anlamalarini kolaylastiracagi dislnilmektedir. Bununla
beraber dijital ve gevrimigi materyal desteginin dersi daha
eglenceli ve ilgi c¢ekici hale getirecegine inanilmasi
Ogrencilerin feni 6grenmeye yonelik motivasyonlarini
olumlu  ybnde  etkileyeceginin  dustndirmistar.
Ogrenciler tarafindan anlasilmasi zor olarak ifade edilen
Fen Bilimleri dersine ait bu disiincenin harmanlanmis
0grenme  modelinin  uygulanmasiyla  degisecegine
inanilmaktadir. Yapilan arastirmalar kisminda paylasilan
ve ilgili alanyazinda incelenen diger galismalarin igerigine
bakildiginda harmanlanmis 6grenme uygulamalarinin
yogunlukla ilkokul ve ortaokul seviyesi izerindeki egitim
kademelerinde uygulanmis oldugunun gorilmesinin
¢alismanin 5. sinif diizeyinde yiratlilmesinin alanyazina
katkisi agisindan dnemlerinden biri olarak gérilmektedir.
Yine arastirmaci tarafindan bu siireg icin hazirlanan ders
materyallerinin 6zgunligi, giincelligi, yenilikgi yapisi vb.
ozelliklerinin ve bu materyallerin herkese acik sekilde
yayinlanmasinin meslege ve Fen Bilimleri dersine katki
saglayacagl, baska arastirmacilar, gelistiriciler ve
egitimcilere egitim materyalleri tasarlamada yol gosterici
olacagi distiniimektedir.

Tim bu sebepler isiginda, somut islemler doneminde
bulunan ¢alisma grubuna, soyut konularin fazla oldugu,
deneye ve uygulamaya ihtiyag¢ duyulan Fen Bilimleri dersi
5. sinf madde ve degisim (Unitesinin, harmanlanmis
0grenme modeline goére islenmesinin  6grencilerin
akademik basarilarina ve fen 6grenme motivasyonlarina
etkisinin olup olmadiginin arastirilmasi ayrica nicel olarak
yapilan analiz sonuglarinin desteklenmesi amaciyla
harmanlanmis 6grenme ile Fen Bilimleri dersi isleyen
Ogrencilerin bu slirece dair gorislerinin neler oldugunun
nitel olarak arastirilmasi dnemli gérilmdstar.

Bahsi gecen konular ve diistincelerden yola gikilarak bu
arastirmada asagidaki sorulara yanit aranmistir.

1. Harmanlanmis 6grenme modeliyle ders isleyen
ogrencilerle (deney grubu) mevcut programla ders isleyen
ogrencilerin (kontrol grubu) akademik basari ortalama
puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Arastirmanin deney grubu ve kontrol grubunun
fen 6grenme motivasyonlari arasinda anlamli bir fark
midir?

3.  Harmanlanmis 6grenme modeliyle ders isleyen
Ogrencilerin slre¢ hakkindaki gorisleri nelerdir?

Yontem

Arastirma Modeli

Bu arastirmada on test — son test kontrol gruplu yari
deneysel desen kullaniimistir. Blyiikoztirk vd.'ye gore
(2018) yari deneysel desen; hazir olan gruplar Uzerinde
seckisiz atamanin olmadigi desendir. Ayrica ¢alismada
verileri desteklemek amaciyla harmanlanmis 6grenme
modeli ile dersi siirdirilen 5 6grencinin gorigleri de
alinmistir.

871



Yildirim and Eyceyurt Tiirk / Cumhuriyet International Journal of Education, 13(4): 869-884, 2024

Ogrencilere 6ncelikle “Fen Ogrenimine Yénelik
Motivasyon Olgegi” &n test — son test olarak uygulanmis
ve fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarina ait veriler
toplanmistir. Ogrencilerin akademik basarilarina yonelik
veriler igcinse uygulama sonunda bir basarn testi
uygulanmustir. Ogrencilerin uygulama éncesindeki mevcut
akademik basarilarinin denklikleri Fen Bilimleri dersi yazili
puanlarina bakilarak saptanmistir. Bu sebeple basari testi
sadece slire¢ sonunda uygulanmistir.

Calisma Grubu

Arastirma 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Glineydogu
Anadolu Bolgesi'nde bir devlet okulunun iki subesinde
O0grenimine devam eden 6grenciler ile yurGtilmustar.
Deney grubunu 31 (16 Kiz-15 Erkek), kontrol grubunu ise 29
(17 Kiz-12 Erkek) 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada
amagh 6rnekleme ve kolay ulasilabilir durum érneklemesi
tercih edilmistir. Kolay ulasilabilir durum 6rneklemesinde
arastirmaci arastirma sirecini kolay ydritilebilecegi ve
verilere daha ¢abuk ulasabilecegi durumu seger (Yildirim ve
Simsek, 2011). Bu baglamda il Milli Egitim Miidiirligiinden
alinan izinle birlikte bir sinif deney, farkh bir sinif ise kontrol
grubu olarak belirlenerek galisma yiratilmastar.

Uygulama Siireci

Arastirmada Valiathan (2002) tarafindan sunulan g
modelden biri olan Tutum/davranis odakli harmanlanmis
0grenme modeli uygulanmistir. Bu modelde yiiz yiize
egitimin yaninda ¢evrim ici aktivitelerle, is birlikgi
O0grenmeye uygun veya rol tabanh davranislarin
uygulanacagi 0grenme ortamlari tasarlanabilir.
Arastirmada da 6grencilerin hem sinif i¢i ortamlarda hem
de cevrimici ortamlarda aktiviteler ile 6grenmelerinin
zenginlestirilmesi saglanmistir.

Arastirmanin uygulama siireci 6gretim programinin 6n
gbrdiigu alti haftalik stirece yayilmistir. Deney ve kontrol
grubu olarak ayrilan iki subeden deney grubu madde ve
degisim Unitesini harmanlanmis 6grenme modeli ile
islerken kontrol grubu yiiz yiize egitim modeliyle islemistir.
Harmanlamis 6grenmenin ¢evrimigi (veya c¢evrimdisi) ile
yuritilen kisminda arastirmaci tarafindan gelistirilen web
sayfasindan (www.huseyinfarukyildirim.com)
yararlaniimistir. Web sayfasi tim cihazlarda kullanilabilecek
sekilde olusturulmustur. Ogrencilerin kendilerine ézel profil
sayfalari bulunan web sayfasinda; 0grenen-6grenen ve
0greten-0grenen iletisiminin strekliligini saglayan konusma
alani, baska 6grencilerin sordugu sorulari gorebilecekleri
soru-cevap alani, 1265 kelimelik Fen Bilimleri s6zlGgu,
olumlu rekabet ve derse motivasyonu saglama amaciyla
olusturulan 6grenci puan toplama alani, 6dev ve
etkinliklerin  disinda ekstra konu anlatim alanlari
bulunmaktadir. Web sayfasi harmanlanmis 6grenmenin
dogasina uygun sekilde hem derste hem de yiiz ylize egitim
ortami disinda kullanilmistir. Deney grubu 6grencilerine
konu anlatimi asamasl i¢in arastirmaci tarafindan
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mifredata uygun sekilde hazirlanan konu anlatim slaytlari
kullanilmigtir. Web sayfasina yiiklenen slaytlar ile birden
fazla duyu organina hitap edilerek 6grenmede kalicilik,
bununla beraber web sayfasinin ve igeriklerinin 6grencilerin
erisimine acgik olarak yayinda durmasiyla ise tekrar
yapmada kolaylik saglamasi amaglanmistir. Dersin igerigine
gbre olusturulan online deney ve etkinliklerle, yapiimasi
zor, tehlikeli, maliyetli veya malzeme eksikliginden dolayi
mimkiin olmayan deney ve etkinlikler web ortaminda
yapilarak soyut konularin somutlastiriimasi, 6grenmenin
kolaylastiriimasi ve anlamli hale getirilmesi amaglanmistir.
Ders igerisindeki 6lgme ve degerlendirme uygulamalari web
sayfasinda yayinlanan oyunlastinlmis  soru cevap
etkinlikleriyle gergeklestirilmistir. Bu etkinliklerle derse olan
motivasyonu Ust diizeyde tutmak ve dersin eglenceli hale
gelmesini saglamak amaglanmistir. Dersin ddevlendirme
asamasinda 6gretmen tarafindan hazirlanan online galisma
yapragl kullanilmistir. Online ¢alisma yaprag); derste
kullanilan  tim online materyallerle birlikte gliniin
kazanimini igeren online bir testi de barindirmaktadir. Yine
haftanin 6devi olarak ise belirlenen baraj puanin Ustiinde
puan alan 6grencilere sistemin bir sertifika ile ddillendirdigi
haftanin  kazanimini iceren online deneme sinavi
uygulanmistir. Bu online test ve deneme sinavlarinin
sonuglarina aninda ulasilmasi, hangi 06grencinin hangi
soruda hata yaptiginin kolay tespiti ile sinif diizeyinde
anlasilmayan konularin tekrarinin yapilabilmesine imkan
olusmaktadir. Ayrica sistemde hangi 6grencinin galisma
yapragini ve deneme sinavini ka¢ dakikada yaptigl, hangi
saatte girdigi, hangi 6grencilerin verilen 6devi yapmadig
gibi bilgilere kolay ulasim derste 6dev kontroli igin
harcanan sirenin farkl etkinliklere ayrilmasina olanak
saglamistir. ilgili web sayfasindan birka¢ érnek asagidaki
gorsellerde sunulmustur.

Bu siregte kontrol grubu 6&grencileri deney grubu
Ogrencilerine verilen tiim sorulara ve 6devlere yiiz yiize
egitim modeline uygun sekillerde muhatap edilmistir.
Kontrol grubu dersleri yiz ylze egitimin el verdigi imkanlar
dogrultusunda eglenceli hale getiriimeye ¢alisiimis, deney
grubuna uygulanan yiiz ylize deneyler kontrol grubuna da
uygulanmistir. Bu sekilde deney ve kontrol grubu arasinda
arastirma sonucunu etkileyebilecek diger faktorler en aza
indirilmeye ¢alisiimis, bir fark olusmasi durumunda bu
farkin sebebinin gruplara uygulanan modellerden kaynakli
oldugundan emin olunmaya galisiimistir. Deney grubu igin
hazirlanan web tabanli soru-cevap uygulamalarinda
bulunan sorularin  yazili  hale getirildigi ¢alisma
yapraklarinda iki grubun 6grencileri de aslinda ayni sorulari
sadece farkli yontemlerle gérmuslerdir. Calisma yapraklari
kisa yanith sorular, dogru-yanlis sorulari, anlam ¢éziimleme
tablolari, agik uglu sorular, bosluk doldurma, bulmaca,
¢oktan sec¢meli sorular, yapilandiriimis grid, tanilayici
dallanmis agag gibi bolimleri igeren ve bu bélimlerin sayisi
dersten derse degisecek sekilde hazirlanmistir. Calisma
yapragl ornegi Resim 7’de sunulmustur.
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Resim 5. Online test 6rnegi

Bagari Sertifikas

Bu sertifika kanldide testi yiiksek baganyla bitiren
SelenA A
adina ditzenlenmigtir
“Madde ve Degisim 1. Hafta Deneme Sinavt”
Test puane %0
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Resim 6. Online basari belgesi 6rnegi
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Resim 7. Kontrol grubu galisma yapragi 6rnegi

Veri Toplama Araglari

Harmanlanmis  6grenme  modelinin  6grencilerin
akademik basarilarina etkisini 6lgme amaciyla Milli Egitim
Bakanligl tarafindan gelistirilmis 22 sorudan olusan “5. Sinif
Fen Bilimleri 4. Unite Madde ve Degisim Beceri Temelli
Sorular” kullanilmistir.  Ogrencilerin  akademik basari
seviyelerinin uygulamadan ©Once vyapilan vyazili sinav
puanlarina gore tespit edilmesi ve basari testinin
sonuglarini  etkileyebilme ihtimali bulunan hatirlama
faktorinin etkisini ortadan kaldirma amaciyla basari testi
sadece son test olarak uygulanmistir.

Ogrencilerin fen 6grenmeye yénelik motivasyonlarini
Olgmek iginse Tuan vd. tarafindan 2005 yilinda gelistirilen
35 maddelik Students’ Motivation Toward Science Learning
(SMTSL) olgeginin Yilmaz ve Huyuglizel-Cavas (2007)
tarafindan Tirkege'ye cevrilmesiyle olusturulan, yapilan
¢alismalar sonrasinda 33 madde olacak sekilde diizenlenen
“Fen Ogrenimine Yonelik Motivasyon Olgegi” kullanilmistir.

Toplanan verileri desteklemek ve 6grenci gorislerini
almak amaciyla deney grubundan bes Ogrenciye yari
yapilandirilmis goriisme formu uygulanmis olup sorulara
asagida yer verilmistir.

1. Fen derslerinde teknolojiyi kullanmanin faydalari
nelerdir?

2. “Madde ve Degisim” (initesini hem okulda hem de ev
ortaminda web sitesinden 6grenmek sana ne gibi katkilar
sundu?

3. Bu dersin islenis tarzi konuyu anlamada nasil etkili
oldu?

Verilerin Analizi

Arastirmada toplanan verilerin dagiliminin normalligini
test etmek i¢in Kolmogorov Smirnov ve Shapiro-Wilk
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testleri yapilmistir. Deney ve kontrol grubu &grencilerin
akademik basari ortalama puanlar arasindaki fark bagimsiz
gruplar t-testi; 6n ve son test fen 6grenme motivasyonu sira
ortalama puanlar arasindaki fark ise Mann-Whitney U testi
kullanilarak analiz edilmistir. Ortalama puanlar arasindaki
varyanslara bagll olarak etki blyukligl (etakare [r2])
hesaplanmistir.

Yari yapilandiriimis gériisme formunda ise verilen
cevaplar icerik analizi yapilarak ortak basliklar altinda
birlestirilmis ve yorumlamasi yapilmistir.

Arastirmanin Etik izinleri

Yapilan bu ¢alismada “Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi” kapsaminda uyulmasi
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci
bolimu olan “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri
Eylemler” bashgl altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izin Bilgileri
Sivas Cumbhuriyet Universitesi Bilimsel Arastirma ve

Yayin Etigi Sosyal ve Beseri Bilimler
Kurulu/29.12.2021/112622

Bulgular

Arastirma  verilerinin  analizinde  gergeklestirilen

normallik testi sonuglarina gére anlamlilik degerinin hem 6n
hem son test icin .05ten bilyik olmasi ve carpiklik ve
basiklik katsayilarinin +1 ile -1 araliginda olmasi verilerin
normal dagihm gosterdigini isaret etmektedir. 5. sinif
Ogrencilerine uygulanan Akademik Basari Testi ve “Fen
Ogrenimine Yonelik Motivasyon Olgegine” ait verilerin
normallik dagilim sonuglari Cizelge 1’de sunulmustur.
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Shapiro Wilk normallik analizinde basari testi verilerinin
normal dagilim gosterdigi (p>.05) ve carpiklik ve basiklik
katsayillarinin +1 ile -1 araliginda oldugu goérilmustar.
Garpiklik katsayisi +1 sinirlari iginde olmasi, ortalama
ortanca ve modun birbirine yaklasmasi puanlarin normal
dagihmdan o6nemli bir sapma gostermedigi seklinde
yorumlanabilir (Blylkoéztiirk, 2007, s.47; George ve
Mallery, 2003). Yapilan bu hesaplama sonucunda basari
testi  veri  analizlerinde  parametrik  Olglimlerin
kullanilmasina karar verilmistir. Ancak fen Ogretimine
yonelik motivasyon o&lgeginin verilerinin normal dagihm
gbstermedigi (p<.05) ayrica garpiklik degerlerinin de belirli
sinirlar iginde yer almadigi gorilmistir. Fen 6gretimine
yonelik motivasyon 0lgeginin veri analizinde non-
parametrik testlerin kullaniimasina karar verilmistir.

Akademik Basariya Yénelik Bulgular

Uygulama o6ncesi gruplarin akademik basari ortalama
puanlari bagimsiz gruplar t-testi ile karsilastiriimis ve
sonuglar Cizelge 2’de sunulmustur.

Deney ve kontrol gruplarinin akademik basarilarinin
denk olma durumu uygulama éncesinde 6nceki yazil sinav
puanlari kullanilarak incelenmistir. Arastirmada kullanilan
akademik basari testinin hatirlanma riskini 6nlemek amaci
ile basari testi 6n test olarak uygulanmamis, sadece son test
olarak uygulanmistir. 5. sinif deney grubu ve kontrol grubu
Ogrencilerinin  uygulama oncesi yapilan vyazili sinav
sonuglarinin analizinde gruplar arasinda anlamh bir fark
olmadigi, siniflarin seviyesinin benzer oldugu gorilmektedir
(p>.05).

Harmanlanmis 6gretim sonrasi deney ve kontrol grubu
5. sinif 6grencilerinin akademik basari ortalama puanlari
bagimsiz gruplar t-testi ile karsilastinlmis ve sonuglar
Cizelge 3’te sunulmustur.

5. sinif deney grubu Ogrencilerinin harmanlanmis
Ogretim sonrasi akademik basari ortalama puanlarinin
kontrol grubu 6grencilerinden yiiksek oldugu ve ortalama
basari puanlar arasi farkin istatiksel olarak anlamli oldugu
goriilmektedir (p<.05). iki grup ortalamasi arasindaki farkin
hesaplandigl istatistiksel yontemler icin etki buylkIGga
hesaplanmasinda Cohen’s d formili vyaygin olarak
kullanilmakta olup; d degeri .20 ise kigik; .50 ise orta; .80
ise buytk etki blydklGigh seklinde yorumlanmaktadir
(Cohen, 1988). Deney ve kontrol grubu ortalama puanlar
arasindaki farkin etki blyukligd (n2) 0.90 olarak
hesaplanmis ve bu deger d>0.8 oldugundan buyik bir
etkidir. Bu durumda harmanlanmis 6gretim ile egitim goren
Ogrencilerin akademik basarilarinda mevcut program ile
Ogretim goren ogrencilerin akademik basarilarina gore
manidar diizeyde artis gdzlenmistir. Ayrica harmanlanmig
0gretimin 5. sinif 6grencilerinin akademik basarilarini biytk
bir etki ile arttirdig1 gorilmastr.

Fen Ogrenme Motivasyonuna Yénelik Bulgular

Harmanlanmis 6gretim éncesi deney ve kontrol grubu
5. sinif 6grencilerinin fen 6grenme motivasyon sira
ortalama puanlari Mann-Whitney U testi ile karsilastiriimis
ve sonuglar Cizelge 4’de sunulmustur.

5. sinif deney grubu Ogrencilerinin harmanlanmis
Ogretim oOncesi fen 6grenme motivasyon sira ortalama
puanlarinin kontrol grubu 6grencilerinden yiiksek oldugu
gorilmastir. Ancak fen 6grenme motivasyon sira ortalama
puanlar arasi farkin istatiksel olarak anlamh olmadig
gorilmektedir (p>.05). Bu durumda 5. sinif deney grubu ve
kontrol grubu 6grencilerinin uygulama 6ncesi yapilan fen
0grenme motivasyonu olgeginden aldigl puan sonuglarinin
analizinde gruplar arasinda anlamli bir fark olmadig,
siniflarin seviyesinin benzer oldugu gorilmektedir (p>.05).
Harmanlanmis 6gretim sonrasi deney ve kontrol grubu 5.
sinif 6grencilerinin fen 6grenme motivasyon sira ortalama
puanlari Mann-Whitney U testi ile karsilastirilmis ve
sonuglar Cizelge 5’te sunulmustur.

5. sinif deney grubu Ogrencilerinin harmanlanmis
Ogretim sonrasi fen 6grenme motivasyon sira ortalama
puanlarinin kontrol grubu 6grencilerinden yiiksek oldugu
gorilmalstir. Fen 06grenme motivasyon sira ortalama
puanlar arasi farkin deney grubu lehine istatiksel olarak
anlaml oldugu gorilmektedir (p<.05). Deney ve kontrol
grubu ortalama puanlar arasindaki farkin etki blyuklugu
(n2) 0.68 olarak hesaplanmis ve bu deger 0.5>d>0.8
oldugundan orta biyuklikte bir etkidir. Bu durumda
harmanlanmis 6gretim ile egitim goren 6grencilerin fen
0grenme motivasyonlari mevcut program ile 6gretim goren
Ogrencilerin fen 6grenme motivasyonlarina gére manidar
diizeyde artis gézlenmistir. Ayrica harmanlanmis 6gretimin
5. sinif 6grencilerinin fen 6grenme motivasyonlarini orta bir
etki ile arttirdig1 géralmastir.

Yar1 Yapilandirilinis Gériisme Formundan Elde
Edilen Bulgular

Harmanlanmis 6grenme modeli ile ders islemis bes 5.
sinif 6grencisinin yari yapilandirilmis gériisme formu ile
alinan  gorislerinden  yola  ¢ikilarak  kategoriler
olusturulmus ve sonuglar bu kategorilerle belirtilmistir.

Fen derslerinde teknolojiyi kullanmanin faydalari
nelerdir? sorusuna verilen Cizelge 6’daki cevaplara gore
ogrenciler fen derslerinde teknolojinin kullaniimasinin
faydali oldugu goriisiinde hemfikir cevaplar vermislerdir.
Verilen cevaplar dogrultusunda faydali gordikleri
kisimlarin ise, teknoloji kullaniminin 6grenmede kalicilig
sagladigi, teknolojinin slayt, similasyon, video vb.
materyalleri kullanmaya olanak sagladigi, teknoloji
kullaniminin ~ 6grenme  kolayligi  sagladigi  seklinde
anlasiimistir. Ayrica fen egitiminde teknoloji kullanimi
denilince akillarina gelen imgelerin derste web sitelerinin
kullanilmasi, akilli tahta kullanimi, slayt, video, simiilasyon
gibi icerikler Uzerinden konu anlatimi, oldugu
gorulmastar.

“Madde ve Degisim” iinitesini hem okulda hem de ev
ortaminda web sitesinden 6grenmek sana ne gibi katkilar

sundu? sorusuna verilen Cizelge 7’deki cevaplar
incelendiginde evdeki ¢alismalarin okuldakileri pekistirme
imkani sagladigl, okul ortaminda slaytlarin evde

oyunlastirilmis soru-cevap etkinliklerinin 6grenmelerin
kalici hale gelmesini sagladigl, evde ¢alisma imkaninin
tekrar yapmayi sagladigi sonuglarina ulasiimistir. Okul
ortaminda gorsel igeriklerin kullanildigi web destekli

877



Yildirim and Eyceyurt Tiirk / Cumhuriyet International Journal of Education, 13(4): 869-884, 2024

uygulamalarin faydalarina deginildigi gbze carparken,
evde tekrar ve pekistirme amaciyla web desteginden
faydalanildigi sonucu dikkati ¢ekmistir.

Bu dersin islenis tarzi senin konuyu anlamanda nasil
etkili oldu? Sorusuna verilen Cizelge 8'deki yanitlara gore;

dersin islenis tarzinin etkilerinin olumlu oldugu sonucuna
ulagilmigtir.  Yine verilen cevaplar 1siginda konunun
cevrimigi deneyler, oyunlastiriimis soru-cevap etkinlikleri,
slaytlar ve gorsel igeriklerle daha eglenceli ve daha
anlasilir hale geldigi sonucuna ulasiimistir.

Cizelge 1. On test — son test verilerinin normallik dagilim sonuglari

Kolmogorov-Smirnov® Shapiro-Wilk Carpikhik Basikhk
Statistic df Sig. Statistic df Sig. Degerleri Degeri
s Kontrol .139 29 .159 .962 29 .360* -0.256/0.434 0.075/0.845
2 Grubu (KG)
E‘ Deney .148 31 .083 921 31 .125%* 0.508/0.421 -0.375/0.821
a Grubu (DG)
x KG 219 29 .001 779 29 .000 -2,171/0.434 5.868/0.845
E ) On Test
2 :g KG .199 29 .005 .799 29 .000 -2.018/0.434 5.052/0.845
_g g Son Test
§ § DG .189 29 .009 .815 29 .000 -2.107/0.434 6.074/0.845
w .
,gb -% On Test
= 2 DG .169 29 .035 .793 29 .000 -2.340/0.434 7.614/0.845
& Son Test
Cizelge 2. Uygulama 6ncesi akademik basari ortalama puanlarinin karsilastirilmasi
N X Standart Sapma sd t p
Kontrol Grubu 29 79.10 14.92 58 0.487 0.628
Deney Grubu 31 77.19 15.41
t58=-0.487; p=0.001;
Cizelge 3. Uygulama sonrasi akademik basari ortalama puanlarinin karsilastiriimasi
N X Standart Sapma sd t p
Kontrol Grubu 29 7.65 3.05 58 -3.526 0.001
Deney Grubu 31 10.22 2.59
t(58)=-3.526; p=0.001; 12=0.90
Cizelge 4. On test fen 8grenme motivasyon sira ortalama puanlarinin karsilastirilmasi
N Sira Ortalamasi Mann-Whitney U z p
Kontrol Grubu 29 27.05 349.500 -1.481 0.139
Deney Grubu 31 33.73

Mann-Whitney U=349.500; z=-1.418; p=0.139
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Cizelge 5. Son test fen 6grenme motivasyon sira ortalama puanlarinin karsilastiriimasi

N Sira Ortalamasi Mann-Whitney U z p
Kontrol Grubu 29 23.53 247.500 -2.990 0.003
Deney Grubu 31 37.02

Mann-Whitney U=247.500; z=-2.990; p=0.003; n2=0.

Cizelge 6. Fen derslerinde teknolojiyi kullanmanin faydalari nelerdir? sorusuna verilen cevaplar

0.1 “Teknolojiyi kullanmak bence faydali ¢linkii slayttan ders isleyebilmemize imkén sagliyor.”

0.2 “Evet faydalidir. Akilli tahta iizerinden dersimizi hem isitsel hem de gérsel olarak isliyoruz. Ozellikle slaytlarla
birlikte islenen ders gérsel oldugu igin hafizada daha ¢ok kalici oluyor.”

0.3 “Bence faydali. Clinkii gérsel acidan akilda kalma saglyor.”

0.4 “Evet faydalari vardir. Teknoloji bizim internet ortaminda deneylerimizi yapmamizi kolaylastiriyor ve konuyu
daha kolay anlamamizi sagliyor.”

0.5 “Evet aslinda sizin web sitesi ¢ok faydali oluyor. Slaytlarda konular daha kisa oldugu igin ders kitabina gére
anlamak daha basit oluyor.”

Cizelge 7. “Madde ve degisim” Uinitesini hem okulda hem de ev ortaminda web sitesinden 6grenmek sana ne gibi katkilar
sundu? sorusuna verilen cevaplar

0.1 “Evde slaytlara ve ¢alisma yapraklarina bakip konu ile ilgili ders ¢alisabiliyor okulda da bu konulari
pekistirebiliyorum.”

0.2 “Okulda slaytlarla evde sitedeki oyunlarla bilgiler daha giizel akilda kaliyor.”

0.3 “Benim igin gérsel agidan bayadi aklimda kalmasini sagladi o anda unuttugum seyler oldugunda géziime
gdosterdiginiz gérseller geliyor ve cevap aklima geliyor.”

0.4 “Benim anlamadigim yerleri yeniden tekrar etmemi sagliyor.”

0.5 “Bazen anlamadigim veya daha c¢ok c¢alismak istedigim konular oldugu zaman sizin web sitenizden
yararlaniyorum. Konuyu anlamak icin sondaki sorulari ¢6ziiyorum.”
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Cizelge 8. Bu dersin islenis tarzi senin konuyu anlamanda nasil etkili oldu? Sorusuna verilen cevaplar

“Evet oldu, bunlari yapmasaydik yanlislarima bakamayabilirdim ve online deneyler sayesinde konuyu daha

0.1 iyi anladigimi diisiiniiyorum.”

0.2 “Evet oldu. Oyunlar ve deneyler dersi daha iyi anlamamda yardimci oldu.”

0.3 “Oldu. Mesela oynadigimiz yarismalar veya slaytlar benim igin ¢ok katkili oldu okul sonrasi slaytlari agip
calistyorum sitede paylasilan oyunlar ile birlikte zihnimde daha kalici oluyor.”

0.4 “Benim konuyu anlamamamda etkili oluyor, 6rnegin ¢ok iyi anlamadigim bir konuda siz ders anlatirken
agtiginiz web sitesinde olan gérseller vb. ézellikler sayesinde daha iyi anlayabiliyorum.”

0.5 “Evet tabii ki, daha eglenceli oluyor oyunlarla. Slaytlariniz ¢ok giizel. Kisa ve giizel bir 6zetiniz var. Deneyler

de konunun aklimda daha kolay kalmasini sagliyor. Daha kolay 6greniyorum.”

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu galisma harmanlanmis 6grenme modeli ile madde
ve degisim Unitesinin islenmesinin 5. sinif 6grencilerinin
akademik basarilarina ve fen 06grenmeye yonelik
motivasyonlarina  etkisinin  incelenmesi  amaciyla
yapilmistir.

Arastirmada ©n test-son test olarak uygulanan
motivasyon 6lgeginin verileri 1siginda uygulama éncesinde
istatistiksel olarak anlaml olmayan, benzer motivasyon
seviyesi olarak kabul edilen; ancak puanlar agisindan
bakildiginda kontrol grubu lehine yiliksek olan motivasyon
seviyeleri mevcuttur. Uygulama sonrasinda ise deney ve
kontrol guruplarinin  motivasyonlari incelendiginde
harmanlanmis 6grenme ile 6gretimine devam eden
ogrencilerin lehine bir farkin olustugu gorilmektedir.
Bunun yaninda harmanlanmis 6grenme etkinliklerinin
Ogrencilerin motivasyonlarini arttirmada orta biyuklikte
bir etkiye sahip oldugu sonuncuna ulasiimistir.
Alanyazinda vyapilan c¢alismalarda da benzer sonuglar
alinmistir. Akglindiiz (2013), harmanlanmis 6grenme, yiiz
ylze egitim ve sosyal medya destekli 6grenme gruplari
olusturdugu ve ylz ylze egitim grubunukontrol grubu
secerek harmanlanmis 6grenme ve sosyal medya destekli
O0grenme yontemleri Uzerine vyaptigl arastirmanin
sonuglarinda da ortaya koydugu Uzere harmanlanmis
O0grenmenin motivasyonu artirdigini ifade etmistir.
Bununla beraber harmanlanmis 6grenme ile ders isleyen
grubun motivasyonlarinin artmis olmasinin yaninda sosyal
medya destekli 6grenme grubunun kontrol grubuna gére
motivasyonlarinda  bir  degisim  olmadigi  gbze
carpmaktadir. Bu durum géstermektedir ki; harmanlanmis
0grenme hem ylz yiize egitime hem de sosyal medya
destekli 6grenmeye gore daha basarili bir uygulamadir.
Akgilindiiz’e ek olarak Glirdogan ve Bag’in (2020) yaptiklari
arastirmada  harmanlanmis  6grenme  modelinin
motivasyonu olumlu
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yonde etkiledigini belirtmislerdir. Bunun yaninda; Unsal
(2012) vyaptigi arastirmada harmanlanmis 6grenme
uygulamasinin deney ve kontrol gruplari Uzerinde
motivasyona etkisinin olmadigini belirtmistir. Unsal’in
yaptigl arastirmanin (niversite egitim seviyesinde
olmasinin, sire¢ ig¢in  hazirlanan  uygulamalarin
farkliliklarinin ~ motivasyonun  degismemesinde rol
oynadigl disinebilir. Bu arastirmanin  sonucunda
harmanlanmis 6grenme ile egitimini stirdiren 6grencilerin
lehine ortaya ¢ikan motivasyona yonelik anlamh farkin
sebepleri igin; iki grubun arastirma 6ncesinde
harmanlanmis 6grenme modeliyle ders islerken bu siireg
icerisinde kontrol grubunun harmanlanmis 6grenmeden
mahrum birakilmasi, konunun yalnizca yiz yize egitim ile
anlasiimasinin kolay olmamasi, kontrol grubunun alsmis
olduklari teknoloji destekli yéntemler yerine uygulanan
diger yapilandirmaci yéntemlerden hoslanmamis olmalari
gibi kosullarin yer aldigi distinilmektedir.

Arastirmada kullanilan basari testinin sonuglarina gore
harmanlanmis 6grenme ile egitimini srdiiren 6grenciler
ile mevcut programla egitimini sirdiren 6grencilerin
akademik basarilari arasinda anlamh bir fark oldugu
gorulmektedir. Bunun yaninda akademik basari lizerinde
kullanilan harmanlanmis 6grenme uygulamalarinin blyik
bir etkiye sahip oldugu sonucuna da ulasiimistir. Alanyazin
incelendiginde arastirmanin bulgularini destekler nitelikte
¢alismalar mevcuttur (Akglindiiz, 2013; Cetinkaya, 2017;
Glrdogan ve Bag, 2020; Korkmaz ve Kadirhan, 2020;
Tlystz ve Aydin, 2007; Almasaeid, 2014; Seage ve
Tiiregiin, 2019; Aji vd., 2021). Uluyol ve Karadeniz (2009)
yaptiklari arastirma sonucunda harmanlanmis 6grenme
modelinin kullaniimasinin 6grenci basarisini artirdigini ve
Ogrencilerin harmanlanmis 06grenmeye karsi olumlu
dislinceler igerisinde oldugunu belirtmislerdir. Glirdogan
ve Bag (2020) ise yaptiklari arastirmada harmanlanmis
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O0grenme modelinin derslerde kullaniimasinin  hem
akademik basaryr artirdigini hem de fene yodnelik
motivasyona olumlu etki sagladigini belirtmislerdir.
Baslangigta akademik basari yoniinden denk olan bu iki
grup arasinda olusan bu farkin sebepleri arasinda
harmanlanmis 6grenmenin 6grencilerin derse yonelik
motivasyonlarini artirmasi oldugu soylenebilir.
Motivasyonun bir isi yapmada dnemli bir harekete gegirici
oldugu gercegi bu dusinceyi kuvvetlendirmektedir.
Bunun yaninda gruplara sunulan akademik bilgi, soru,
deney gibi tim ders igerikleri birebir ayni verilmistir.
Ayrica daha onceki siireglerde harmanlanmis 6grenme ile
ders isliyor olan kontrol grubuna lnite slresince yalnizca
yuz ylze egitim uygulanirken en g¢agdas metotlara yer
verilmis deney ve kontrol gruplari arasindaki farki yanli
olarak etkileyebilecek tim ¢alismalardan uzak durulmaya
gayret gosterilmistir. Harmanlanmis 6grenme grubuna
teknoloji destekli etkinlikler uygulanirken ayni tarz
etkinlikler yiiz yilze egitim kahbinda yapilandirmaci
yontemlerle mevcut program grubuna uygulanmis, ders
olabildigince eglenceli ve modern hale getirilmeye
calisiimistir. Tim bunlar géz 6niinde bulunduruldugunda
yine de akademik basari farkinin harmanlanmis 6grenme
grubu lehine olmasi harmanlanmis 6grenme modelinin
etkili bir 6grenme modelini oldugunu diisindiirmektedir.
Bu modelde akademik basari diizeyi (zerine yapilan
¢alismalarda da aksi bir durumla karsilasilmamasi modelin
iyi uygulandiginda akademik basary1 gozle gorulir
derecede olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasiimasinin
olagan oldugunu goéstermektedir.

Tim sirecin sonunda deney grubu 6grencilerinden
secilen gruba uygulanan yari yapilandiriimis gérisme
formlarindan elde edilen veriler de yukarida bahsi gegen
sonuglari destekler niteliktedir. Ogrencilerin yanitlarinda
harmanlanmis 6grenme uygulamasindan keyif aldiklarini,
ogrenmelerinde kaliciigr artirdigini, ders ve teknoloji
entegrasyonunu  saglamasinin  avantajli  oldugunu,
harmanlanmis 6grenme sirecindeki ders igi etkinlik ve
materyallerin kendilerine birgok agidan yararh oldugunu,
okul disinda da 6grenme sirecinin devam etmesinin
faydali oldugunu dile getirmeleri elde edilen nicel verilerin
sonuglarini desteklemektedir. Harmanlanmis 6grenme ile
egitimini sirdiiren 6grenciler; fen derslerinde teknolojinin
kullanilmasinin; 6grenmelerinde kalicihgl sagladigini,
slayt, simiilasyon, video vb. materyalleri kullanmaya
olanak sagladigini, ©6grenme kolayligi sagladigini
distinmektedirler. Ayrica fen egitiminde teknoloji
kullanimi denilince akillarina gelen imgelerin derste web
sitelerinin kullaniimasi, akilli tahta kullanimi, slayt, video,
similasyon gibi igerikler tizerinden konu anlatimi, oldugu
sonucuna ulasiimistir.

Ogrenciler harmanlanmis 6grenmenin uygulanma
dogasini ise; evdeki galismalarin okulu pekistirme imkani
sagladigl, okul ortaminda slaytlarin evde oyunlastiriimis
soru-cevap etkinliklerinin  6grenmelerini  kalici  hale
getirdigini, evde calisma imkaninin tekrar yapmalarini
sagladigi seklinde yorumlamaktadirlar. Ogrencilerin okul
ortaminda gorsel igeriklerin kullanildigi web destekli

uygulamalarin faydalarina degindikleri gbéze carparken,
evde tekrar ve pekistirme amaciyla web desteginden
faydalandiklari sonucu dikkati ¢ekmistir. Konularin online
deneyler, oyunlastiriimis soru-cevap etkinlikleri, slaytlar
ve gorsel iceriklerle daha eglenceli ve daha anlasilir hale
geldigi duslncesine de sahiplerdir. Tim bu ifadeler
isiginda  harmanlanmis  6grenme  ile  derslerin
strdirilmesinin - 6grenciler lzerinde olumlu etkiler
olusturdugu  sonucuna ulasilmistir.  Alanyazindaki
calismalar da ulasilan sonucu destekler nitelikte olup
Ogrencilerin harmanlanmis 6grenme hakkindaki olumlu
goruslerini dile getirmektedir (Uluyol ve Karadeniz ,2009;
Akglindiiz, 2013). Bu durum o&grencilerin basari ve
motivasyonlarinin artis géstermesinin nedenini de gozler
online sermektedir. Egitimde 6grenmeyi etkileyen en
onemli faktorlerden biri de 6grencinin motivasyonu, derse
olan ilgisi olarak goriilmekte ve derse dikkat kesilen
Ogrencinin  basarisinin  ve  motivasyonunun artisi
kaginilmaz bir sondur.

Sonug olarak alanyazinda bulunan galismalar ve bu
galismanin  sonuglarinin  ortaya koydugu duruma
bakildiginda harmanlanmis 6grenme modelinin etkili
kullanilmasi; 6grenme ortaminin iyi sekilde diizenlenmesi,
ders igerigine ve sinif diizeyine gore etkinlik ve
uygulamalarin  segilmesi gibi kosullarin  saglanmasi
durumunda harmanlanmis 6grenme modelinin  Fen
Bilimleri dersinde kullaniimasinin &grencilerin akademik
basarilari ve fen 6grenmeye yoénelik motivasyonlarini
olumlu yonde etkileyecegi soylenebilir.

Oneriler

Bu arastirmanin daha sonra yapilacak arastirmalara
kaynak ve ilham, fen 6gretimi agisindan da harmanlanmis
O0grenmenin etkili bir model olarak kullanilabilecegine
yonelik ispat niteligi tasiyan bir arastirma olmasi
temennisiyle arastirmacilara ve 6gretmenlere ydnelik
oneriler asagida sunulmustur.

Bu c¢alismanin tek bir Gnite kapsaminda ve bir sinif
dizeyinde yapilmasi arastirmanin sinirhliklarindandir.
Yapilacak yeni bir arastirmanin bitln bir donem ya da yili
kapsayacak sekilde yapilmasi ve farkli sinif diizeylerinde
farkli konulara uygulanarak sonuglarinin incelenmesi
bunun yaninda fene yoénelik tutum ve davraniglara
etkisinin incelemesiyle birlikte bireysel 6grenmelere
etkisinin de incelenmesi arastirmacilara onerilebilir.

Calismanin  temelini olusturan web sayfasi ve
kullanilan materyallerin 6gretmenler tarafindan, direk
veya gelistirilerek derslerde aktif olarak kullaniimasi ve
arastirmaya konu olan ortaokul Ogrenci diizeylerinde
yasanabilecek motivasyon eksiklikleri, derse karsi ilgisizlik
gibi olumsuzluklarin giderilmesinde ve 6grenilmesi zor

konularin  6gretilmesinde  harmanlanmis  6grenme
modelinin  kullaniimasi, 6grenmelerin  her zaman
alisilagelmis metodlarla gerceklesmek zorunda

olmadigini, yer yer yeniliklere agik olmamiz gerektigini
gbstermeleri saygideger 6gretmenlerimize onerilebilir.
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Extended Abstract

Introduction

The Science course, renowned for its diverse
disciplines and abstract concepts, presents a formidable
challenge for students (Kobal, 2011). Furthermore,
students' attitudes and motivations towards this course
have demonstrated a decline, coupled with biases
towards science, attributable to the lofty expectations
regarding achievement and performance in Science
(Kiryak et al., 2020). Varying perspectives abound with
regard to the definition of the Blended Learning Model.
Wilson and Smilanich (2015) define it as the employment
of effective solutions in unison to accomplish learning
objectives, while Singh and Reed (2001) describe it as the
convergence of different learning environments to
optimize learning outcomes. Usta and Mahiroglu (2008)
offer an alternate definition, stating that it is a model that
amalgamates distance education and traditional
classroom-based education. Fook et al. (2005) assert that
the Blended Learning Model, being adaptable to diverse
needs and curricula, enhances education by leveraging
the strengths of different models while mitigating their
weaknesses.

Considering all these factors, the Science course
stands to benefit from the adoption of blended learning,
which offers advantages such as the solidification of
abstract concepts, the safe and cost-effective execution of
experiments through computer simulations or online
environments, the fostering of collaborative learning, and
immediate access to information facilitated by online
networks. Motivated by the prospect of enhanced
efficacy, this research aims to address the following
inquiries:

1. Is there a statistically significant disparity in the
average academic achievement scores between students
instructed using the blended learning model
(experimental group) and those taught through the
current program (control group)?

2. Is there a statistically significant distinction in the
motivation for science learning observed between the
experimental group and the control group?

3. What are the perspectives of students taught using
the blended learning model regarding the instructional
process?

Method

This study employed a quasi-experimental design with
a pre-test and post-test control group.

Initially, the "Motivation Scale for Science Learning"
was administered to the students as a pre-test and post-
test to collect data on their motivation for learning
science. Additionally, an achievement test was conducted
at the end of the intervention to assess students'
academic achievements.

The study was conducted during the 2021-2022
academic year with students enrolled in two branches of
a public school in the Southeastern Anatolia Region. The
experimental group comprised 31 students (16 girls and
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15 boys), while the control group consisted of 29 students
(17 girls and 12 boys). Purposive sampling and easily
accessible case sampling were employed in the research.

The research employed the attitude/behavior focused
blended learning model, which is one of the three models
proposed by Valiathan (2002). In this model, learning
environments conducive to collaborative learning or role-
based behaviors can be designed through online activities
in conjunction with face-to-face education.

The implementation period of the research spanned
six weeks in accordance with the established curriculum.
The researcher utilized a web page developed specifically
for this study (www.huseyinfarukyildirim.com) during the
online (or offline) component of blended learning.

The "5th Exam," which consists of 22 questions
developed by the Ministry of Education to measure the
impact of the blended learning model on students'
academic achievements, was employed.

To assess students' motivation toward learning
science, the "Motivation Scale for Science Learning" was
employed. To substantiate the collected data and obtain
valuable insights from the students, a semi-structured
interview form was administered to five students within
the experimental group.

Results and Discussion

Based on the data obtained from the motivation scale
used as a pre-test and post-test in this research, it was
observed that there was no statistically significant
difference in motivation levels before the application.
However, when the scores were considered, it was found
that the control group had higher levels of motivation.
Analyzing the motivations of the experimental and control
groups after the application, it was evident that students
who continued their education through blended learning
exhibited a greater difference in motivation levels. As a
result, it can be concluded that blended learning activities
have a moderate-sized effect on enhancing students'
motivation.

Regarding the results of the achievement test
administered in this study, a significant difference was
observed between the academic achievements of
students who underwent blended learning compared to
those who followed the conventional program.
Furthermore, it can be concluded that the
implementation of blended learning has a substantial
impact on academic success.

When comparing the outcomes related to motivation
and academic achievement with the existing literature, it
is apparent that results similar to the findings of this study
have been reported by previous researchers (Akglindiiz,
2013; Cetinkaya, 2017; Glrdogan and Bag, 2020; Korkmaz
and Kadirhan, 2020; Tlysliz and Aydin, 2007; Almasaeid,
2014; Seage and Turegin, 2019; Aji et al., 2021).

Considering the findings of this study in conjunction
with previous research, it can be stated that the effective
implementation of blended learning model in science
courses positively influences students' academic success
and motivation towards learning science. However, it is
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crucial to emphasize that these positive effects can only
be achieved if certain conditions are met, such as well-
organized learning environments and selection of
activities and practices aligned with the course content
and grade level.

Pedagogical Implications

One limitation of this study is that it was conducted
within the context of a single unit and grade level. It is
advisable for future researchers to conduct studies that
encompass an entire semester or academic vyear,
examining the outcomes of blended learning across
different subjects and grade levels. Additionally,
investigating its effects on attitudes and behaviors
towards science, as well as individual learning, would
provide further insights.

Teachers are encouraged to actively utilize the web
page and materials utilized in this study, either directly or
by enhancing them, in their lessons. The adoption of the
blended learning model can effectively address issues
such as a lack of motivation and interest among secondary
school students, particularly in teaching challenging
subjects. This approach shows that learning does not
always have to rely on conventional methods and
highlights the value of embracing innovative practices.

Arastirmanin Etik Taahhiit Metni

Yapilan bu ¢alismada bilimsel, etik ve alinti kurallarina
uyuldugu; toplanan veriler izerinde herhangi bir tahrifatin
yapiimadigl, karsilasilacak tim etik ihlallerde “Cumhuriyet
Uluslararasi  Egitim Dergisi ve Editorinin” higbir
sorumlulugunun olmadigl, tim sorumlulugun Sorumlu
Yazara ait oldugu ve bu g¢alismanin herhangi baska bir
akademik  yayin  ortamina  degerlendirme igin
gonderilmemis oldugu sorumlu yazar tarafindan taahhiit
edilmistir.
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