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ABSTRACT

The aim of this study was to examine the relationship between achievement orientation, perceived parental
support and pressure for achievement, and the level of academic motivation among high school students. The
research employed a correlational survey design, which is among the quantitative research methodology. The
study used convenient sampling, and researchers collected data through face-to-face interviews during the
2021-2022 academic year from students in three different high schools located in the Kaynarca district of
Sakarya. The sample of the study consisted of a total of 707 students. The research results indicated a negative
and significant relationship between achievement orientation and parental pressure for academic success, which
was low in magnitude. There was a positive and significant relationship between achievement orientation and
both parental support for academic success and academic motivation, with a moderate effect size. No significant
relationship was found between parental pressure for academic success and academic motivation. There was a
positive and weak significant relationship between parental support for academic success and academic
motivation. According to the multiple regression analysis results, when achievement orientation, parental
pressure for academic success, and parental support for academic success were considered together, they
significantly predicted academic motivation, explaining 13.8% of the total variance.
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Bu galismanin temel amaci, ortadgretim 6grencilerinin basari yonelimi, algiladiklar basari igin ebeveyn destegi
ve basari baskisi ile akademik motivasyon diizeyleri arasindaki iligkiyi ortaya koymaktir. Arastirma, nicel arastirma
yontemi kullanilarak tasarlanmistir ve iliskisel tarama deseni uygulanmistir. Arastirmada uygun bir 6rneklem
secilmistir ve veriler yiiz ylize gorusmelerle 2021-2022 egitim 6gretim yilinda toplanmuistir. Veriler, Sakarya ilinin
Kaynarca ilgesinde bulunan 3 farkli ortaégretim kurumundaki 6grencilerden Likert tipi 6lgekler kullanilarak elde
edilmistir. Arastirmanin orneklemini toplamda 707 6grenci olusturmustur. Arastirma sonuglarina gore,
ortadgretim 6grencilerinin basari yonelimi ile akademik basari igin ebeveyn baskisi arasinda negatif bir iligki
oldugu ve bu iliskinin distk dizeyde ve anlamli oldugu gorilmustur. Ayrica, basari yonelimi ile akademik basari
icin ebeveyn destegi ve akademik motivasyon arasinda pozitif bir iliski oldugu ve bu iliskinin orta dizeyde ve
anlamli oldugu bulunmustur. Akademik basari igin ebeveyn baskisi ile akademik motivasyon arasinda ise anlamli
bir iliski saptanmamistir. Ancak, akademik basari igin ebeveyn destegi ile akademik motivasyon arasinda pozitif
bir iliski oldugu ve bu iligkinin zayif dizeyde ve anlamli oldugu belirlenmistir. Coklu regresyon analizi sonuglarina
gore, basari yonelimi, akademik basari icin ebeveyn baskisi ve ebeveyn destegi bir arada oldugunda akademik
motivasyonu anlamli sekilde yordamakta ve toplam varyansin %13,8'ini agiklamaktadir.

Anahtar Kelimeler: Basari yonelimi, ebeveyn baskisi, ebeveyn destegi, akademik motivasyon.

|" Q taneratmaca@duzce.edu.tr @ https://orcid.org/0000-0001-9157-3100

How to Cite: Tung, H., & Atmaca, T. (2024). Ortadgretim 6grencilerinde basari yonelimi, algilanan ebeveyn destegi ve baskisi ile akademik motivasyon
arasindaki iliski. Cumhuriyet International Journal of Education, 13(4):858-868.

858


http://xxx.cumhuriyet.edu.tr/

Tung¢ and Atmaca/ Cumhuriyet International Journal of Education, 13(4): 858-868, 2024

Giris

Basari, genel olarak bir hedefe ulasma veya bir gorevi
tamamlama durumu olarak tanimlanabilir. Basari, yalnizca
sonuglarin ve durum degerlendirmelerinin &tesinde,
kisinin baslangicta kendisine belirledigi hedefleri de ifade
etmektedir (Ames, 1992; Nystrom, Jackson ve Karlsson,
2018). Bu perspektiften bakildiginda, basari sadece dissal
sonuglarla sinirh degildir; ayni zamanda kisisel hedeflerin
baslangicta belirlenmesi ve bu hedeflere ulagsma siireciyle
de iliskilendirilmektedir. Kisinin, kendi amaglarina
odaklanarak baskalarinin beklentileri veya digsal 6lgltlerin
Otesine gegmesi, basarinin ¢ok daha anlamli ve kisisel bir
deneyim haline gelmesini saglamaktadir.

Akademik basari ise 6grencilerin bilgi, beceri, tutum ve
davranis kazanmalari olarak nitelenebilir (Zheng &
Mustappha, 2022) ve bu tiirden bir basari, 6grencilerin
gelecekteki meslek segimlerini, egitim firsatlarini, sosyal
statilerini ve yasam kalitelerini etkilemektedir (Moore,
2019). Ogrencinin sahip oldugu imkanlar, ailesi, okulu ve
sosyal c¢evresi bu basari lzerinde degiskenlik
olusturmaktadir (Sarier, 2016).

Bazi arastirmacilar (Aygiin & Taskin, 2022; Lawson vd.,
2019) basarinin sadece akademik performansla sinirli
olmadigini, ayni zamanda 6grencilerin sosyal, duygusal,
fiziksel ve ruhsal gelisimlerini de kapsadigini
savunmaktadir. Bu gorise gore, basarinin Ol¢limiinde
sadece notlar ve sinav sonuglarl yeterli degildir.
Ogrencilerin kendilerini tanimalari, ilgi duyduklari alanlari
kesfetmeleri, hayallerini gergeklestirmeleri, kendilerine
givenmeleri, sorumluluk almalari, isbirligi yapmalari,
yaraticihk gostermeleri gibi faktorler de dikkate
alinmaldir.

Cesitli niteliklerdeki basarinin ortaya ¢ikmasinda basari
yonelimi 6nemli bir degisken olarak literatliirde yer
almaktadir (Lin, 2019). Basari ydnelimi, bireylerin
basariyla iliskili durumlarda gosterdikleri motivasyon,
hedef, tutum ve davranis bigimlerini ifade eden bir
kavramdir (Flunger, Marttinen, Tuominen-Soini, Salmela-
Aro, 2016). Basari ydnelimi, bireylerin basariyl nasil
tanimladiklari, ne kadar 6nemsedikleri, hangi stratejileri
kullandiklar ve karsilastiklari zorluklar karsisinda nasil
tepki verdikleri ile ilgilidir. Basari yonelimi, bireylerin
akademik, sosyal, spor ve sanat gibi farkli alanlarda
sergiledikleri performanslarini ve gelisimlerini etkileyen
onemli bir psikolojik degiskendir (Epstein & Harackiewicz,
1992).

Basari yonelimleri yaklagiminin teorik gergevesi, Ames
(1984), Dweck (1986), Maehr (1983) ve Nicholls’un (1984),
bagimsiz ve isbirlik¢i arastirmalariyla literatiire girmistir
(GUmis, 2018). Turkiye’de basari yonelimlerine iligkin
calismalar genellikle 2000’li yillardan sonra baslamistir.
Basari yonelimi kavrami ilk olarak “basariya yonelim”
biciminde Tan (1979) tarafindan kullanilmigtir. Tan (1979)
basari yonelimini, sosyal yasama katilimdaki etkililik olarak
ifade etmis ve bunun egitimle saglanabilecegini
soylemistir. Basari yonelimleri yaklasimi 6nce ikili bir
model (Dweck, 1986) olarak ortaya ¢ikmis, ardindan
devam eden arastirmalarla birlikte Ggli model (Elliot ve

Church, 1997), 2 x 2’lik model (Elliot & McGregor, 2001), 3
x 2’lik model (Elliot, Murayama & Pekrun, 2011) ve son
olarak da ¢oklu model (Dowson & Mclnerney, 2004) olarak
surekli gelistirilmistir.

Basari yoneliminin ortaya ¢ikmasinda hem bireysel
hem de cevresel faktérler rol oynamaktadir. Bireysel
faktorler arasinda kisilik 6zellikleri, zeka diizeyi, 6zgliven,
Oz-yeterlik, 0Oz-diizenleme, Ogrenme stilleri  gibi
degiskenler sayilabilir (Tasdemir, 2022; Uyar vd., 2018).
Cevresel faktoérler arasinda ise aile, okul, arkadas gruplari,
kaltir, toplum gibi degiskenler yer alabilir. Bu faktorlerin
etkilesimi sonucunda bireyler farkli basari yonelimleri
gelistirebilirler. Basari  yonelimi ile ilgili yapilan
arastirmalar genellikle 6grenme yonelimi ve performans

yonelimi olmak {Gzere iki temel boyut (zerinde
yogunlagmaktadir. Ogrenme yénelimi olan bireyler
basariyl yeni bilgi ve beceriler kazanmak olarak

tanimlarlar. Basariyi kendi yetkinlikleriyle degerlendirirler
(Olgungelik, 2019). Bu nitelikteki bireyler basariya ulasmak
icin ¢aba gosterirler, zorlu gorevleri bir firsat olarak
gorurler, hata yapmaktan korkmazlar ve geri bildirim
almaktan hoslanirlar. Ogrenme yénelimi olan bireyler
genellikle yiksek motivasyona sahiptirler (Alhadabi &
Karpinski, 2019; Kaplan & Maehr, 2007). Performans
yonelimi olan bireyler ise basariy digerleriyle kiyaslamak
olarak tanimlarlar. Basariyi sosyal kabul ve onay almak
olarak gorurler. Performans yonelimli bireyler, basariyi
genellikle dissal dlgitlerle ve performans gostergelerine
gore tanimlarlar (Ersdz, 2018)

Basari yonelimi, bireyin hayat boyu 0grenmesini ve
gelismesini saglayan bir motivasyon kaynagidir. Basari
yonelimi ylksek olan bireyler kendilerine yiiksek hedefler
koyarlar, zorluklara karsi direngli olurlar, basarisizliklardan
ders cikarirlar ve kendilerini siirekli gelistirirler (Uzbe ve
Bacanli, 2015). Basari yonelimi dusik olan bireyler ise
kendilerine dusik hedefler koyarlar, zorluklardan
kaginmaya cahlsirlar ve kendilerini gelistirmekten
vazgecerler (Cimen, 2017; Kayis, 2013; Uzbe & Bacanli,
2015).

Ogrencilerin  akademik  basarisini  ve  basari
yonelimlerini etkileyen faktérler icerisinde ebeveynlerin
¢ocuklarina karsi olan tutum ve davraniglari ilk siralarda
yer almaktadir (Gok, 2010). Gocuklarin kisiligi aile iginde
sekillendigi gibi ayni zamanda ¢ocuklar ilk 6grenmelerini
de aile igerisinde gergeklestirir ve devam ettirirler.
Cocuklarin ailelerinde 6grendigi bilgi, tutum ve beceriler
okulda o6grendiklerini desteklediginde basari dizeyleri
artmaktadir (Sengondl, 2019). Bu da ebeveynlerin
¢ocuklara sunacagl destekle ve baskidan kaginmalariyla
baglantilidir. Basari igin ebeveyn destegi ve baskisi,
ogrencilerin  akademik hedeflerine ulagmalari igin
ebeveynlerin gosterdikleri tutum ve davraniglari ifade
etmektedir (Kapikiran, 2016). Ebeveyn destegi,
Ogrencilere aktivitelere katilma firsati olusturma ve
akademik glidiilenmelerini artirma olanagi saglamaktadir
(Gulbetekin & Tung, 2021). Bunun yaninda ebeveyn
destegi cesitli egitsel materyallerinin temini, duygusal
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destek saglama, odillendirme ve rol model olma gibi
davranislar igerirken (Yildirnm, 2010); ebeveyn baskisi,
Ogrencilere olumsuz tutumlari, ilgisizligi ve asiri elestiriyi
icermektedir.

Ebeveyn destegi, Ogrencilerin kendilerine
givenmelerini, sorumluluk almalarini, isbirligi yapmalarini
ve yaraticilik gostermelerini saglayabilir. Bu tiirden bir
destek, ayni zamanda o6grencilerin sosyal, duygusal,
fiziksel ve ruhsal gelisimlerine de katkida bulunabilir
(Ceylan, 2017). Buna karsilik ebeveyn baskisi ise
Ogrencilerin akademik motivasyonlarini, basari
yonelimlerini, benlik saygilarini, igsel motivasyonlarini ve
sinav  kaygilarini  olumsuz  yonde etkileyebilir
(Cizreliogullari & Kilili, 2021). Boyle bir baski, 6grencilerin
stres yasamalarina, basarisizlik korkusu duymalarina
(Subasi, 2019), vyeni c¢alismalari Ustlenmekten veya
ellerinde olanlari tamamlamaktan kaginmalarina neden
olabilir. Ayrica 6grencilerin duygusal ve sosyal yonlerini de
bozabilir. Alanyazina gore ebeveynler, g¢ocuklarinin
akademik kabiliyetlerine giivendiklerinde, ¢ocuklarina
sevgiyle vyaklasip onlarn 6zglr bir birey olarak
yetistirdiklerinde, akademik olarak gosterdikleri ¢abayi
takdir ettiklerinde (Ginsburg & Bronstein, 1993),
okullariyla daha ¢ok ilgilenip ¢alismalarinda onlara destek
olduklarinda, basarilarini  6dillendirdiklerinde, evde
uygun bir 6grenme ortami sagladiklarinda g¢ocuklarinin
okul basarilarinin ve igsel motivasyonlarinin daha yiiksek
oldugu ve siniftaki performanslarinin daha iyi oldugu
tespit edilmistir (Gonzalez-DeHass, Willems & Holbein,
2005).

Ogrencilerin  akademik basarisini  ve &grenme
performansini etkileyen en onemli faktorlerden biri de
motivasyondur. Bundan dolayl egitimde basari ya da
basarisizligin nedenlerini anlamada hem 6gretmenler hem
de o&grenciler igin motivasyon o6nemli bir faktordir
(Uyulgan ve Akkuzu, 2014). Akademik motivasyonun
siniflandirmalarindan biri Deci ve Ryan (1985) tarafindan
yapilmistir. Deci ve Ryan motivasyonu; i¢sel motivasyon,
dissal motivasyon ve motivasyonsuzluk olarak {i¢ boyutta
incelemistir. igsel motivasyon, bir seyi kisinin i¢sel olarak
sevdigi ve ilgi duydugu icin yapmasi seklinde
tanimlanirken, digsal motivasyon bir sonuca ulagsmak igin
bir seyler yapmak olarak betimlenmektedir (Aslan ve
Dogan, 2020. Motivasyonsuzluk ise basarisizliklar tekrar
tekrar meydana geldiginde veya kisi kendini yetersiz
hissettiginde ve genellikle performansi hakkinda olumsuz
geri bildirim aldiginda ortaya ¢ikmaktadir (ilter, 2019).

Akademik motivasyon, bireysel akademik hedeflere
ulagsmayi amaglayan faaliyetleri baslatan ve siirdiiren igsel
bir stirectir (Pintrich & Zusho, 2002). Bozanoglu da (2004)
akademik motivasyonu, akademik c¢alisma igin gerekli
enerjinin Uretilmesi olarak tanimlamistir. Akademik
motivasyonu yiksek olan Ogrenciler derslere ilgi
gosterirler, derse hazir gelirler, hemen sikilmazlar ve
derslerine daha ¢ok caligirlar. Ayrica 6grenmek, soru
sormak ve daha merakli olmak konusunda israrcidirlar
(Korkmazer, 2020; Yurt, 2022). Bu da akademik basariyi
olumlu yénde etkilemektedir. Ote yandan, akademik
motivasyonu dusik olan 6grenciler daha az ¢aba
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gbsterme, umursamazlik ve kaginma gibi davranislar
sergilemekte ve bu motivasyon eksikligi bir siire sonra okul
terkine yol acabilmektedir (Ekstrom vd., 1986; akt: Peker
& Kagizmanlh, 2018).

Yapilan arastirmalarda akademik motivasyonu yiksek
Ogrencilerin, 6grenmeye merakli ve okula yénelik olumlu
tutuma sahip olduklari (Zimmerman, 2008), 6grenme
strecine aktif katilim gosterdikleri ve bilgiye ulasma
amaclyla g¢aba sarf ettikleri, (Eggen & Kauchak, 2010),
basarisizlik karsisinda pes etmedikleri (Gormez, 2014),
sorumluluk alma 6zelliklerinin (Unal, 2013), akademik 6z
yeterlilik dizeylerinin (Aydin, 2010) ve psikolojik iyi olus

seviyelerinin  yiksek oldugu (Demiregen, 2019)
gorulmektedir. Akademik motivasyonu disik olan
Ogrencilerin,  6grenme  sirecinin  sorumluluklarini

Ustlenmemekle birlikte gerekli cabayi da gostermedikleri,
okul tikenmisliklerinin yiksek diizeyde olmasina bagh
olarak bu &grencilerin okul bagliliklarinin  zayifladig
(Ozdemir, 2015), zamanla bu &grencilerde okul terki
davranislilarinin ortaya ¢iktigi gorilebilir (Dilekmen & Ada,
2005). Akademik motivasyonu disik 6grenciler
potansiyellerinin altinda davranislar sergilerler. Bunun
sonucunda o6grencilerin  6grenmesini olumlu ydnde
etkileyen psikolojik iyi olus, hazir bulunusluk, merak, ilgi ve
akademik basar gibi faktorler olumsuz etkilenmektedir
(Calp & Bacanl, 2016).

Kapikiran'in (2019) ¢alismasinda, ergenlerin akademik
basarisi Gzerinde ebeveynlerin baskisi ve desteginin, sinav
kaygisi ile iliskisi incelenmistir. Arastirma sonuglarina gore,
ebeveynlerin basariya yonelik baskisi ile sinav kaygisi
arasinda pozitif bir iliski bulunurken, akademik dayaniklhk
ile negatif bir iliski gdzlenmistir. Ayrica, ebeveynlerin
basari destegi ile sinav kaygisi arasinda negatif bir iligki
tespit edilmis ve akademik dayanikhlik ile pozitif bir iligki
belirlenmistir. Nimsi (2006) ise calismasinda ebeveyni
demokratik tutum sergileyen 06grencilerin akademik
basarilarinin, ebeveyni demokratik tutum sergilemeyen
Ogrencilerin akademik basarilarindan anlamli dizeyde
farklilastigini kanitlamistir.

Alanyazinda yapilan  arastirmalarda  genellikle
akademik basari, motivasyon, ebeveyn tutumu gibi
degiskenlerin  baska degiskenlerle olan iliskisine
bakilmistir (Atik ve Ozer, 2020; Aypay ve Eryilmaz, 2011;
Ulutas, 2018) Ancak bu li¢ degisken arasindaki iliskinin ne
yonde ve ne dizeyde olduguna iliskin ¢alismanin da
alanyazinda onemli bir  boslugu dolduracagi
disindlmektedir. Bu baglamda, ortaégretime devam
eden Ogrencilerin aileleri tarafindan saglanan destek ve
basari baskisinin, 6grencilerin akademik motivasyonunu
nasil etkiledigini anlamak bu arastirmada temel problem
durumunu olusturmaktadir. Elde edilen bulgular,
Ogrencilerin akademik basarisini artirmak igin etkili
stratejiler gelistirilmesine yardimci olabilir.

Bu c¢alismanin temel amaci farkh ortadgretim
tirlerinde egitim goren o6grencilerin basari yonelimi,
algiladiklari ebeveyn destegi ve basari baskisi ile akademik
motivasyon arasindaki iliskiyi ortaya koymaya ¢alismaktir.
Bu kapsamda, arastirma bulgulari ebeveynlerin
¢ocuklarina yonelik tutumlarinin 6grencilerin akademik
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motivasyonlari Uzerindeki etkisini daha iyi anlamamizi
saglayarak, egitim alaninda vydiritilecek destekleyici
politikalar ve programlar icin degerli veriler sunabilir.
Galismanin  bulgulari, okul ortamlarinda ebeveyn
farkindahgini artiracak rehberlik hizmetlerinin dnemini
vurgulamak ve egitim-6gretim siirecinde &grenci
basarisini  destekleyecek pratik uygulamalara temel
olusturmak agisindan da degerlidir. Bu genel amag
dogrultusunda asagida belirtilen sorulara cevap
aranmigtir:

e Ogrencilerin basari yonelimi, algiladiklari ebeveyn
destegi ve basari baskisi ve akademik motivasyon
diizeyi arasinda anlamli iliski var midir?

e Arastirmanin bagimsiz degiskenleri olan 6grencilerin
basari yonelimi ile algiladiklari ebeveyn destegi ve
basari baskisi; arastirmanin bagimli degiskeni olan
akademik motivasyonun anlamli bir yordayicisi midir?

Yontem

Arastirmada nicel metodoloji gelenegi icerisinde yer
alan iliskisel tarama modeli kullanilmistir. iki bagimsiz
(ortadgretim 6grencilerinde basari yonelimi ile algilanan
ebeveyn basari baskisi ve destegi) ve bir bagiml
degiskenin (akademik motivasyon) vyer aldigi bu
arastirmada bagimsiz ve bagimli degiskenler arasindaki
iliskinin diizeyi ve yoni bulunmak istendigi icin iliskisel
tarama modeli tercih edilmistir. Blyukoztirk vd. (2012),
iliskisel tarama modelleri iki ya da daha fazla degisken
arasindaki iliskileri belirlemek igin kullanilan modeldir.

Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evrenini Sakarya ili Kaynarca ilgesinde
2021-2022  egitim  Ogretim  yilinda  ortadgretim
kademesinde Ogrenim gbren lise  Ogrencileri
olusturmaktadir. Orneklemini ise kolay (uygun) drneklem
teknigi ile segilen toplam 707 Ogrenci meydana
getirmektedir. 2021-2022 egitim Ogretim yil itibariyle
Sakarya ili Kaynarca ilgesinde toplam (¢ ortadgretim
kurumu olup, buralarda 245’i imam Hatip Lisesi’'nde 400’{i
Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi'nde ve 445’i Anadolu
Lisesi'nde 0Ogrenim goéren toplam 1090 ortadgretim
Ogrencisi vardir. Su halde arastirmanin ulasilabilir evrenini
1090 ortadgretim 6grencisi olusturmaktadir. Orneklemde
ulasilan 707 6grenci, evrenin %64,86’sin1 olusturmaktadir.
Arastirmaya katilan 6grencilerin %54’U (n: 382) kiz, %46's|
(n: 325) erkektir. Katihmci  6grencilerin  gogunlugu
dokuzuncu sinifa (n:225, %31,8) devam etmekte iken en az
katilim on ikinci sinif (n: 111, %15,7) dizeyindedir. Okul
tlrlerine gore dagilimda en fazla katilim Anadolu Lisesi (n:
354; %50,1) tirinde iken en az katim imam Hatip
Lisesi’'ndedir (n: 159; %22,5).

Veri Toplama Araglari

Arastirmada toplam g farkli o6lgek ile veriler elde
edilmistir. Olceklere iliskin bilgiler asagida sunulmustur.

Basari Yénelimi Olcedi. 2x2 basari yonelimleri dlcegi
Elliott ve Murayama (2008) tarafindan gelistirilmis, Arslan

ve Akin (2015) tarafindan Tiirkceye uyarlanmistir. Olcek
toplam 12 madde ve 4 boyuttan olusmaktadir. Dogrulayici
faktor analizinde dért boyutlu modelin iyi uyum verdigi
gorulmigstir (x2=172.08, sd= 48, RMSEA=.076, NNFI=.97,
NFI=.98, CFI=.98, IFI= .98, RFI=.96, GFI= .94, SRMR=.048).
Olgegin ic tutarhlik giivenirlik katsayilari, dgrenme-
yaklagsma yonelimi alt faktori icin .72 (bu arastirma igin
.78); 6grenme-kaginma yonelimi ilgi alt faktori icin .68 (bu
arastirma i¢in .80), performans-yaklasma yonelimi alt
boyutu igin .62 (bu arastirma igin .86) ve performans-
kaginma yonelimi alt faktori icin .69 (bu arastirmaicgin .77)
olarak hesaplanmistir. Olgegin tamami igin bu arastirmada
i¢c tutarlilik katsayisi .88 olarak hesaplanmistir.

Ebeveyn Akademik Basari Baskisi ve Destegi
Ol¢edi. Bu 6lgek Kapikiran (2016) tarafindan ortaokul ve
lise dgrencileri icin gelistirilmistir. Olcek toplamda 15
madde ve 2 alt boyuttan meydana gelmektedir. Olcegin
gelistirme  slirecinde KMO  degeri .89 olarak
hesaplanmistir.  DFA  sonuglarina  gore  degerler
X2/sd=2.78, CFI=0.95, GFI=0.93, RMSEA=0.06, SRMR=0.06
olarak hesaplanmistir. Olgegin i¢ tutarlilik katsayisi EBBO
icin .84; EBDO icin .71 olarak hesaplanmistir. Olcegin
geneliigin bu deger .82°dir. Bu arastirma igin 6lgegin genel
ic tutarliik katsayisi .76; Ebeveyn Basari Destegi Olcegi
(EBDO) icin .82; Ebeveyn Basari Baskisi Olgegi (EBBO) icin
.83'tir.

Akademik  Motivasyon  Olgcedi.  Akademik
Motivasyon Olcegi Vallerand vd. (1992) tarafindan
gelistirilmis ve Yurt ve Bozer (2015) tarafindan Tirkceye
uyarlanmistir. Olcek toplamda 28 maddeden ve 7 alt
boyuttan meydana gelmektedir. Olgegin DFA sonuglar
X2/sd=2.4, CFI=0.90, GFI=0.86, AGFI=0.83, RMSEA=0.06,
SRMR=0.06 olarak hesaplanmistir. Glvenirlik diizeyine
iliskin yapilan hesaplamalarda alt boyutlarin glvenirlik
diizeylerinin .61 ila .80 arasinda degistigi gorilmektedir.
Olgegin geneli icin bu arastirmada Cronbach’s Alpha
katsayisi .87 olarak hesaplanmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmanin  verileri  tarafindan oncelikle yasal
makamlardan gerekli izinler alindiktan sonra 6rneklemde
belirlenen her bir okula 2021-2022 egitim 6gretim yili ikinci
doneminde gidilerek ylz ylize toplanmistir. Arastirmaya
katilmaya gonulli 6grencilerden katilm igin her 6grenciden
onam alinmistir. Toplamda 11 kisiden alinan veriler ug
deger olusturdugu ya da ydnergeye uygun doldurulmadig
icin veri setinin disinda tutulmustur. Kalan 707 06grenci
Uzerinden analizler gergeklestirilmistir.

Arastirma verilerinin analizi igin Pearson korelasyon
analizi ve ¢oklu regresyon testi kullaniimistir. Analizlere
baslamadan o6nce bagiml degiskenin normal dagilip
dagilmadigini degerlendirmek igin carpiklik ve basiklik
degerlerine bakilmistir ve Tabachnick ve Fidell’in (2020)
belirttigi Gizere £1,50 araligi icindeki degerler normal kabul
edilmistir. Carpiklik (-0,140) ve basiklik (0,224) katsayilarinin
standart hata katsayisi ile boliinmesi sonucu elde edilen
degerler (carpikhk igin -1,52, basiklik i¢in 1,21) +1,96
araliginin iginde yer almaktadir. Ek olarak, carpiklik degeri (-
0,140) ve basiklhk degeri (0,224) de 11,50 araliginin
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icindedir. Bu sonuglar, bagimli degiskenin normal dagilima
uygun oldugunu ve parametrik testlerin kullanilabilecegini
gbstermektedir.  Dolayisiyla  arastirmanin  verilerinin
analizinde normallik  varsayimlari  karsilandigr igin
parametrik testlerden yararlanilmistir.

Bulgular

Ortadgretim 6grencilerinin basari yonelimi, akademik
basari icin ebeveyn baskisi-destegi ve akademik motivasyon
dizeyleri arasindaki iliskiyi belirleyebilmek igin Pearson
korelasyon analizi yapilmistir ve sonuglari Cizelge 1’de yer
almaktadir.

Analiz sonuglarina gore ortadgretim 6grencilerinin
basari yonelimleri ile akademik basari icin ebeveyn baskisi
arasinda negatif yonlii, istatistiksel olarak anlamli ve distik
diizeyde bir iliski vardir (r=0,125; p<0,01). Diger anlatimla
Ogrencilerde akademik basari igin ebeveyn baskisi arttik¢a
basari yonelimi diismektedir. Ortadgretim Ogrencilerinin
basari yonelimleri ile akademik basari icin ebeveyn destegi
arasinda pozitif yonli, istatistiksel olarak anlaml ve orta
dizeyde bir iliski vardir (r=0,402; p<0,01). Farkli deyisle
ogrencilerde akademik basari icin ebeveyn destegi arttikca
basari yonelimi de artmaktadir.

Ortadgretim o6grencilerinin  basari  yonelimleri ile
akademik motivasyonlari arasinda pozitif yonl, istatistiksel
olarak anlamli ve orta dizeyde bir iliski vardir (r=0,314;
p<0,01). Baska ifadeyle 0&grencilerde basari ydnelimi
arttikca akademik motivasyonlari da artmaktadir.
Ortadgretim Ogrencilerinin akademik basari igin ebeveyn
baskisi ile akademik motivasyon arasinda istatistiksel olarak
anlamh bir iliski yoktur (r=0,070; p>0,05). Ortadgretim
Ogrencilerinin akademik basari icin ebeveyn destegi ile

Cizelge 1. Degiskenler arasindaki korelasyon analizi

akademik motivasyonlari arasinda pozitif yonl, istatistiksel
olarak anlaml ve disik dizeyde bir iligki vardir (r=0,270;
p<0,01). Diger anlatimla 6grencilerde akademik basari igin
ebeveyn destegi arttikca akademik motivasyonlari da
artmaktadir.

Basari yonelimi ve akademik basari i¢in ebeveyn baskisi-
desteginin akademik motivasyonu yordamasina iliskin
yapilan ¢oklu dogrusal regresyon testine ait sonuglar
Cizelge 2'de vyer almaktadir. Bagimsiz ve vyordayic
degiskenlerin, bagimh degisken olan akademik motivasyon
Uzerindeki agiklayicilik diizeyini gosteren g¢oklu regresyon
analizi sonuglari yer almaktadir. Tim degiskenler normallik
varsayimlarini karsilamakta ve ¢oklu baglantisallik sorunu
bulunmamaktadir (VIF = 1.203; Durbin-Watson = 1.983;
Tolerance degeri = .831). Analiz sonuglarina gore her Ug
degisken bir arada iken bagimli degisken (izerinde anlaml
bir yordama yapmaktadir (R=0.371; R? = 0.138; p<0,05). p
degerlerine bakildiginda tiim degiskenlerin ayri ayri anlamli
yordama gticiine sahip oldugu gorilmektedir.

Bagimsiz degiskenlerin bagimli degiskeni yordama
diizeyi %13,8'dir. Basari yoneliminde meydana gelen bir
birimlik degisim, akademik motivasyonda 0,814 birimlik
pozitif yonli degisim meydana getirirken; ebeveyn
baskisinda meydana gelen bir birimlik degisim, akademik
motivasyonda 0,378 birimlik degisim olusturmaktadir.
Ebeveyn desteginde meydana gelen bir birimlik degisim,
akademik motivasyonda 1,089 birimlik degisim meydana
getirmektedir. B degerlerine gére akademik motivasyon
Uzerinde en fazla etkisi olan degisken Ebeveyn Destegi'dir.
Ortaya ¢ikan modele iliskin gosterim ise regresyon
formiliine gére su sekildedir:

Akademik Motivasyon = 50,564+ 0.814*Basari Yonelimi
+0,378*Ebeveyn Baskisi + 1,089*Ebeveyn Destegi.

Akademik Akademik
.. Basar! Basariigin  Basari igin Akademik
2oLl Y6n¢§e|imi Egeve;n Egeve;n Motivasyon
Baskaisi Destegi
Basari Yonelimi r 1 -0,125** 0,402** 0,314**
P - 0,001 0,000 0,000
Akademik Basari icin Ebeveyn Baskisi r 1 -0,106** 0,070
p = 0,005 0,063
Akademik Basari icin Ebeveyn Destegi r 1 0,270**
p - 0,000
Akademik Motivasyon r 1
D -
Cizelge 2. Coklu regresyon analizi sonuclari (Bagiml degisken: Akademik motivasyon)
Degisken B Standart HataB B t P Kismi r ikili r
Sabit 50,564 6,731 7,525 0,000
Basari Yonelimi 0,814 0,122 0,257 6,691 0,000 0,245 0,234
Ebeveyn Baskisi 0,378 0,110 -0,121 3,430 0,000 0,128 0,120
Ebeveyn Destegi 1,089 0,232 0,180 4,689 0,000 0,147 0,164

R=0.371R2=0.138
F(3,703)=37,431p <0.05
VIF = 1.203; Tolerance Value = 0.831; Durbin-Watson = 1.983
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Tartisma, Sonug ve Oneriler

Ortadgretim o6grencilerinin  basari yonelimleri ile
akademik basar igin ebeveyn baskisi arasinda negatif
yonli, istatistiksel olarak anlamh ve disik diizeyde bir
iliski vardir. Baska anlatimla 6grencilerde akademik basar
icin ebeveyn baskisi arttikga basari yénelimi dismektedir.
Ortadgretim 6grencilerinin basari yonelimleriile akademik
basari i¢cin ebeveyn destegi arasinda pozitif yonl,
istatistiksel olarak anlamli ve orta diizeyde bir iligki vardir.
Diger deyisle 6grencilerde akademik basari i¢in ebeveyn
destegi arttikca basari yonelimi de artmaktadir.

Basari yonelimi ile akademik basari igin ebeveyn
baskisi arasindaki negatif yonla iliski, ebeveyn baskisinin
Ogrencilerin basariya yonelik tutum ve davranislarini
olumsuz etkiledigini gostermektedir. Ebeveyn baskisi,
Ogrencilerin 6zglvenini, motivasyonunu, 6z-diizenleme
becerilerini ve davranis problemlerini etkileyen bir
faktordir. Ebeveyn baskisi arttikga, 6grenciler kendilerine
glivenmez, 0grenmeye ilgisiz olur, kendi davranislarini
kontrol edemez ve okul kurallarina karsi gelirler. Bu da
basari yonelimlerinin dismesine neden olabilmektedir. Bu
bulgu, literatirde de desteklenen bir bulgudur (Hari,
2022). Basari yonelimi ile akademik basari igin ebeveyn
destegi arasindaki pozitif yonli iliski ise ebeveyn
desteginin Ogrencilerin basariya yonelik tutum ve
davranislarini  olumlu  etkiledigini  gdstermektedir.
Ebeveyn destegi, 6grencilerin zglivenini, motivasyonunu,
0z-dizenleme becerilerini etkileyen bir faktordar.
Ebeveyn destegi arttikga, 6grenciler kendilerine giivenir,
O0grenmeye istekli olur, kendi davranislarini kontrol
edebilir ve okul kurallarina uyarlar. Bu da basar
yonelimlerinin artmasina neden olabilmektedir.

Bu bulgular onceki bazi ¢alismalarla benzerlik
gbstermektedir (Akin, 2006; Kapikiran 2020; Togluk 2009;
Tutas 2011). Sontur, Bilgili ve Ogit (2021) yaptiklari
calismada, ebeveyn basari destegi ile 0Ogrenme
sorumlulugu arasinda pozitif yonli, basari baskisi ile
0grenme sorumlulugu arasinda ise negatif yonli anlamli
iliski saptamistir. Ayni sekilde, Kapikiran (2020) tarafindan
gergeklestirilen bir calismada, ebeveynlerin basari baskisi
ile basari destegi arasinda ters yonli bir iliski tespit
edilmistir. Baska bir deyisle, basari baskisina maruz kalan
Ogrenciler, daha disiik diizeyde basari destegi almaktadir.
Dolayisiyla basari baskisi arttiginda 6grenciler daha ¢ok
kaginma davranislarina yonelmektedir.

Tutas (2011), Togluk (2009) ve Akin (2006),
destekleyici ebeveyn tutumuna sahip 6grencilerin daha
cok 6grenme yénelimli olduklari sonucuna ulasmstir. ilgili
arastirmalar ~ genel olarak degerlendirildiginde;
ebeveynlerin sergiledigi destekleyici tutumun 6grencilerin
basari yonelimini olumlu yonde etkilerken baskici
tutumlarinin 6grencilerin basari yonelimlerini olumsuz
yonde etkiledigi gorilmektedir. Bununla birlikte bu
arastirmada ebeveyn basari baskisi ve destegi ile basari
yonelimleri arasindaki iliskinin diisiik-orta diizeyde olmasi
basari yonelimlerini etkileyen basari algisi, akademik 6z
yeterlik, psikolojik ihtiyaclar, sosyal destek, vb. faktorlerin
oldugu sodylenebilir. Ortadgretim 0Ogrencilerinin basar

yonelimleri ile akademik motivasyonlari arasinda pozitif
yonli, istatistiksel olarak anlamli ve orta diizeyde bir iligki
vardir. Diger anlatimla 6grencilerde basari yonelimi
arttikca akademik motivasyonlari da artmaktadir.
Literatlr incelendiginde benzer g¢alismalarin oldugu
gorulmektedir. Yerdelen ve Padir (2017) tarafindan
gergeklestirilen bir ¢alismada; 6grenme yonelimleri ile
icsel motivasyon ve 6grenme yaklasma hedefleri arasinda
pozitif bir iliski oldugu bulunurken, 6grenme kaginma
hedefleri ile negatif yonde ve anlamh bir iliski oldugu
tespit edilmistir. Sankaran’a gore (2001), tam ve derin
o0grenme yaklasimini benimseyen (6grenme yonelimli)
Ogrencilerin motivasyon duzeyi yiiksek iken, ylzeysel ve
dolayll 6grenme yaklasimini benimseyen (performans
yonelimli) 0Ogrencilerin motivasyon dizeyi disiktar.
Benzer sekilde Song ve Grabowski (2006) 6grenme ve
performans  ydneliminin  motivasyon ile iliskisini
inceledikleri bir arastirmada; 6grenme yonelimi baskin
olan o6grencilerin igsel motivasyonlarinin performans
yonelimi baskin olan 6grencilerden daha yiiksek oldugunu
ortaya koymuslardir. llgili arastirmalar goéz &niinde
bulunduruldugunda; 6grencilerin basari yodnelimlerini
bilmek ve egitim siirecinde 6grenme materyallerini ve sinif

ici etkinlikleri buna gobre dizenlemek, 6grencilerin
akademik motivasyon dizeylerini yukseltecegi
soylenebilir.

Ortadgretim o6grencilerinin  algiladiklari  akademik
basari icin ebeveyn baskisi ile akademik motivasyon
arasinda  istatistiksel  olarak anlamh  bir iligki
bulunmamaktadir. Bununla birlikte, akademik basari igin
ebeveyn destegi ile akademik motivasyon arasinda pozitif
yonli, istatistiksel olarak anlamli ancak diistik diizeyde bir
iliski vardir. Bu bulgular 6nceki bazi ¢alismalarla benzerlik
gostermektedir (Ali 2016; Kapikiran & Ozgiingdr 20009;
Peker ve Kagizmanh 2018). Kapikiran (2016) yaptig
arastirmada, ebeveyn basari destegi ile 6grencilerin basari
motivasyonu arasinda pozitif bir iliski oldugu sonucuna
ulagsmistir.  Ebeveynler,  ¢ocuklarinin  6grenmesini
onaylayarak ve takdir ederek, sik sik sozli destek
saglayarak, okul ¢alismalari hakkinda diizenli geri bildirim
saglayarak ve dogrudan okul galismalari ve etkinlikleri
hakkinda konusarak 6grencilerin akademik basarilarini
artirabilir (Ali, 2016). Gugli bir ebeveyn destegi ile
Ogrencilerin sinav kaygilari arasinda negatif yonla bir iligki
varken, ebeveyn destegi ile akademik dayaniklilik arasinda
pozitif yonlG bir iliski vardir. Bununla birlikte glgli
ebeveyn destegi 6grencilerin motivasyonuna ve akademik
basarisina katkida bulunabilir (Kapikiran, 2020).

Anne babalarin ¢ocuklarinin motivasyon diizeyini
olumlu yoénde etkileyen bir tutum benimsemeleri,
¢ocuklarinin egitim hayatlarinda istenilen geri bildirimleri
almalarini saglar (Peker ve Kagizmanli, 2018). Buradan
hareketle, 06grencilerin  yeteneklerini tam olarak
gelistirebilmeleri ve egitim hedeflerine ulasabilmeleri igin
ebeveynlerin  baski yerine destekleyici bir tutum
sergilemeleri, onlarin akademik motivasyon diizeylerini
artirmada 6nemli bir faktor oldugu séylenebilir. Basari igin
ebeveyn destegi daha yiksek dizeyde motivasyon
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Uretmektedir. Bu konuda ailelere, 6zellikle 6gretmenlerin
o6nemli bir farkindalik kazandirmasi dnerilebilir.

Bu arastirmada bagimsiz degiskenler olan basari
yonelimi, algilanan ebeveyn destegi ve ebeveyn baskisinin
akademik motivasyonu yordama dizeyi nispeten disiik
dizeyde bulunmustur. Elde edilen bu yordama diizeyinin
disiik olmasinin, akademik motivasyonun ¢ok boyutlu ve
karmasik yapisindan kaynaklandigi disindlmektedir.
Alanyazinda da vurgulandigi tGzere, akademik motivasyon
yalnizca bireysel faktérlerden degil, ayni zamanda okul
ortami, Ogretmen-6grenci iliskileri, arkadas etkisi ve
toplumsal beklentiler gibi ¢ok sayida digsal etkenden de
etkilenmektedir (Ozcan ve Keskin, 2024). Bu baglamda,
basari yonelimi ve ebeveyn destegi veya baskisi gibi
bireysel ve aile odakli faktorlerin tek basina akademik
motivasyonu yiiksek diizeyde yordamasi beklenmeyebilir.

Bu arastirmadan elde edilen bulgulara dayali olarak,
egitim politikalarinda ebeveynlerin 6grencilere yonelik
destekleyici yaklagimlarini tesvik edecek programlara yer
verilmesi 6nerilmektedir. Ebeveynlerin ¢ocuklarina basari
baskisi uygulamak vyerine, onlari desteklemelerinin
akademik motivasyon ve basari yonelimleri Gizerinde daha
olumlu etkiler yarattigi gorilmektedir. Bu dogrultuda,
okul temelli ebeveyn farkindalik programlari gelistirilerek
ebeveynlere destekleyici yaklagimlarin gocuklarin 6zgiiven
ve motivasyonunu artirdigl, buna karsin asiri baskinin
basari yonelimlerini olumsuz etkiledigi anlatilabilir. Bu tir
programlar, okul-aile is birligini gliglendirerek 6grencilerin
yeteneklerini daha iyi gelistirmelerine olanak taniyacaktir.
Egitim politikalarinda, 0Ogretmenlere ve rehberlik
uzmanlarina bu alanda ebeveynlere yonelik bilgilendirici
rehberlik ¢alismalari sunma yetkinligi kazandirmak,
Ogrencilerin  akademik motivasyonlarini  destekleme
yoninde olumlu bir adim olabilir.

Extended Abstract

Introduction

The theoretical framework of the achievement
orientations approach was introduced into the academic
literature through the independent and collaborative
research of scholars such as Ames (1984), Dweck (1986),
Maehr (1983), and Nicholls (1984) (Glimiis, 2018). In the
context of Turkey, studies related to achievement
orientations predominantly began to gain traction after
the 2000s. The term “achievement orientation” was first
employed by Tan (1979), who initially conceptualized it as
“effectiveness in social participation” and underscored
the role of education in achieving this. The achievement
orientations approach initially emerged as a dyadic model
(Dweck, 1986), and subsequently evolved into triadic
models (Elliot & Church, 1997), 2 x 2 models (Elliot &
McGregor, 2001), 3 x 2 models (Elliot et al., 2011), and
eventually a multiplicity of models (Dowson & Mclnerney,
2004).

Some studies have found that when parents trust their
children's academic abilities, approach their children with
love and raise them as free individuals, appreciate their
academic efforts (Ginsburg & Bronstein, 1993), take more
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interest in their schools, support them in their studies,
reward their achievements, and provide a suitable
learning environment at home, their children's school
achievement and intrinsic motivation are higher and their
performance in the classroom is better (Gonzalez-DeHass,
Willems, & Holbein, 2005). Motivation plays a pivotal role
in influencing students’ academic success and learning
performance, making it one of the most critical factors.
Therefore, it is an important concept for both teachers
and students in understanding the reasons for success or
failure in education (Uyulgan & Akkuzu, 2014). One of the
most basic classifications of academic motivation was
made by Deci and Ryan (1985). Deci and Ryan analysed
motivation in three dimensions: intrinsic motivation,
extrinsic motivation and amotivation. Intrinsic motivation
is defined as doing something because one likes and is
intrinsically interested in it, while extrinsic motivation is
defined as doing something to achieve a result.
Amotivation occurs when failures occur repeatedly or
when a person feels inadequate and often receives
negative feedback about his/her performance.

It can be seen that students with low academic
motivation do not undertake the responsibilities of the
learning process and do not show the necessary effort,
their school engagement weakens due to their high level
of school burnout (Ozdemir, 2015), and school dropout
behaviours emerge in these students over time (Dilekmen
& Ada, 2005). Students with low academic motivation
exhibit behaviours below their potential. As a result,
factors such as psychological well-being, readiness,
curiosity, interest and academic success, which positively
affect students' learning, are negatively affected (Calp &
Bacanli, 2016). Kapikiran's (2019) research, which
investigated the direct and indirect impact of academic
resilience on the connection between parental pressure,
academic support, academic achievement, and test
anxiety among adolescents, revealed that parental
achievement pressure exhibited a positive correlation
with test anxiety and a negative correlation with academic
resilience. Conversely, parental achievement support
demonstrated a negative association with test anxiety and
a positive connection with academic resilience. Nimsi
(2006) proved in his study that the academic achievement
of students whose parents exhibited democratic attitudes
differed significantly from the academic achievement of
students whose parents did not exhibit democratic
attitudes.

In the studies conducted in the literature, the
relationship between variables such as academic
achievement, motivation and parental attitude with other
variables has been examined. However, it is thought that
the study on the direction and level of the relationship
between these three variables will fill an important gap in
the literature. In this context, the main problem of this
study is to understand how the support and achievement
pressure provided by the families of students attending
high school affect the academic motivation of students.
The findings obtained can make an important contribution
to shaping educational policies and practices and help to
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develop effective strategies to increase students'
academic achievement. The primary objective of this
research is to uncover the correlation among achievement
orientation, perceived parental support, achievement
pressure, and the academic motivation of students
enrolled in various types of high schools. In alignment with
this overarching aim, the study sought answers to the
following inquiries:

- Is there a significant relationship between students'
achievement orientation, perceived parental support
and achievement pressure and academic motivation
level?

- Are students’ achievement orientation, perceived
parental support and achievement pressure, which are
the independent variables of the study, a significant
predictor of academic motivation, which is the
dependent variable of the study?

Method

The research employed a correlational survey design,
which is among the quantitative research methodology.
This study, encompassing two independent variables
(achievement orientation in high school students and
perceived parental achievement pressure and support)
and one dependent variable (academic motivation), opted
for the correlational survey model to determine the
extent and nature of the relationship between the
independent and dependent variables. The study’s
sample comprised high school students enrolled in the
Kaynarca district of Sakarya province during the 2021-
2022 academic year. The sample consisted of a total of
707 students selected by convenient sampling technique.

The 707 students reached in the sample constituted
64,86% of the population. Of the students participating in
the study, 54% (n: 382) were female and 46% (n: 325)
were male. The majority of the participating students
were in the ninth grade (n: 225, 31.8%), while the lowest
participation was in the twelfth grade (n: 111, 15.7%). In
the distribution according to school types, the highest
participation was in Anatolian High School (n: 354; 50.1%),
while the lowest participation was in Imam Hatip High
School (n: 159; 22.5%). In the research, data were
obtained with three different scales. Information about
the scales is presented below.

Results

According to the results of the analyses, there was a
negative, statistically significant and low-level relationship
between achievement orientation of high school students
and parental pressure for academic success (r=0,125;
p<0,01). In other words, as parental pressure for academic
success increased, achievement orientation decreased.
There was a positive, statistically significant and moderate
relationship between achievement orientation of high
school students and parental support for academic
achievement (r=0,402; p<0,01). In other words, as
parental support for academic achievement increased,
achievement orientation also increased. There was a

positive, statistically significant and moderate relationship
between achievement orientation and academic
motivation of high school students (r=0,314; p<0,01). In
other words, as students' achievement orientation
increased, their academic motivation also increased.
There was no statistically significant relationship between
parental pressure for academic success and academic
motivation (r=0,070; p>0,05).

There was a positive, statistically significant and low-
level relationship between parental support for academic
achievement and academic motivation (r=0,270; p<0,01).
In other words, as parental support for academic
achievement increased, academic motivation also
increased. The results of multiple regression analyses
showing the level of explanatory power of independent
and predictor variables on the dependent variable
academic motivation were presented in the study. All
variables met normality assumptions and there was no
multicollinearity problem (VIF = 1.203; Durbin-Watson =
1.983; Tolerance value = .831). According to the results of
the analyses, all three variables together made a
significant prediction on the dependent variable (R=0.371;
R2 =0.138; p<0.05). P values showed that all variables had
significant prediction power separately.

The prediction level of the independent variables for
the dependent variable was 13.8%. The representation of
the resulting model was as follows according to the
regression formula: Academic Motivation = 50,564 +
0.814* Achievement Orientation + 0.378* Parental
Pressure + 1.089* Parental Support.

Discussion

There is a negative, statistically significant and low-
level relationship between achievement orientation of
high school students and parental pressure for academic
achievement. In other words, as parental pressure for
academic success increases, achievement orientation
decreases. There is a positive, statistically significant and
moderate relationship between achievement orientations
of high school students and parental support for academic
achievement. In other words, as parental support for
academic achievement increases, achievement
orientation increases. These findings are similar to some
previous studies (Akin 2006; Kapikiran 2020; Togluk 2009;
Tutas 2011).

In their study, Sontur et al. (2021) found a significant
positive relationship between parental achievement
support and learning responsibility, and a significant
negative relationship between achievement pressure and
learning responsibility. Similarly, Kapikiran (2020) found
an inverse relationship between parental achievement
pressure and parental achievement support. In other
words, those who are exposed to achievement pressure
have low achievement support. Therefore, when
achievement pressure increases, students tend towards
more avoidance behaviours.

Tutas (2011), Togluk (2009) and Akin (2006) concluded
that students with supportive parental attitudes were
more learning orientated. When the related research is
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evaluated in general, it is seen that the supportive attitude
exhibited by the parents positively affects the
achievement orientation of the students, while the
oppressive attitudes affect the achievement orientation
of the students negatively.

Pedagogical Implications

From this point of view, it can be said that for students
to fully develop their abilities and achieve their
educational goals, parents' supportive attitude instead of
pressure is an important factor in increasing their
academic motivation levels. Parental support for success
produces higher levels of motivation. In this regard,
parents, especially teachers, need to raise awareness.
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