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ABSTRACT

The aim of this study was to develop a valid and reliable measurement tool for determining secondary school
students’ attitudes towards artificial intelligence. The participants consisted of 1,089 students (54% female, 46%
male) attending a secondary school in Eldzig. The researchers ensured content validity by preparing the scale in
a 5-point Likert type and having it examined by field experts. After conducting a preliminary application with 16
secondary school students, the researchers applied the scale to 1,089 students and subjected it to validity and
reliability analyses. The KMO value of the scale was.925, and according to the Bartlett’s sphericity results, the
chi-square value proved significant at the .01 level (X2 (780=7226.308; p<.01). As a result of exploratory factor
analysis (EFA), a structure consisting of 13 negative and 16 positive items, along with four components, emerged.
The total contribution of the four components to the variance reached 40.749%. Two of the data points from
confirmatory factor analysis (CFA) were acceptable, and five were excellent. The researchers calculated the
Cronbach’s alpha value for the entire scale as .881.
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Bu galismanin amaci ortaokul 6grencilerinin yapay zekaya yonelik tutumlarini belirlemeye iliskin gecerli ve
guvenilir bir 6lgme araci gelistirmektir. Calisma grubunu Elazig da bulunan bir ortaokulda 6grenim gérmekte olan
toplam 1089 (%54 kiz, %46 erkek) 6grenci olusturmustur. 5’li likert tipinde hazirlanan 6lgek alan uzmanlarina
incelettirilerek kapsam gegerliligi saglanmistir.16 ortaokul 6grencisiyle 6n uygulama gergeklestirildikten sonra
diizenlenen 6lgek, 1089 ortaokul 6grencisine uygulanarak gegerlik ve guvenirlik analizlerine tabi tutulmustur.
Olgegin KMO degeri .925, Barlett kiiresellik sonuglarina gére ise ki-kare degerinin .01 diizeyinde manidar oldugu
bulunmustur (X? (780=7226.308; p<.01). Acimlayici faktér analizi (AFA) sonucunda 13 olumsuz 16 olumlu olmak
tizere toplamda 29 maddeden ve dort bilesenden olusan bir yapi elde edilmistir. Dort bilesenin varyansa yaptigi
toplam katki %40.749 olarak bulunmustur. Dogrulayici faktor analizi (DFA) ile elde edilen verilerden ikisi kabul
edilebilir besi ise milkemmel diizeydedir. Olgegin bitiinii icin Cronbach’s Alpha degeri .881 olarak
hesaplanmistir.

Anahtar Kelimeler: Yapay zeka, tutum, tutum 6lgegi, 6lgek gelistirme, ortaokul 6grencileri

b () fzengin@firat.edu.tr @ https://orcid.org/0000-0002-0547-8746

How to Cite: Yazar, A., & Yazar, A. (2023). Yapay zeka tutum dlgegi (YZTO): Gegerlik ve giivenirlik calismasi. Cumhuriyet International Journal of
Education, 13(4):789-800.

789


http://xxx.cumhuriyet.edu.tr/

Alan, Kirbag Zengin and Kegeci / Cumhuriyet International Journal of Education, 13(4): 789-800, 2024

Giris

1956 yilinda Dartmouth Konferansi’nda ilk kez
Onerilen yapay zeka kavrami 60 yili askin bir gelisme
stirecinin ardindan dikkate deger basarilara imza atmigtir
(Qu vd., 2022). Dijital bir makinenin g¢ogunlukla akilh
varlklarla iliskilendirilen gorevleri yerine getirme
kabiliyeti olarak tanimlanan yapay zeka, bilgisayarla
gbrme, makine 6grenimi, konusma, biiyik veri ve dogal dil
isleme gibi gesitli birgcok kola ayrilmaktadir (Chiu, 2021; Xia
vd.,, 2022). Ayrica vyapay zeka bilgisayar bilimi,
mihendislik, nérobilim, biyoloji ve psikoloji gibi cok gesitli
bilimsel disiplinleri kapsayan oldukga genis bir disiplindir
(Sinermann vd., 2020). Yapay zekanin sirekli gelisimi ile
birlikte bircok alanda yapay zekd uygulamalari da
kaginilmaz bir hale gelmistir (Chen vd., 2021). Egitimde bu
alanlardan biridir ve son yillarda yapay zeka ve egitim
entegrasyonunda sicak  gelismeler yasanmaktadir.
Ozellikle Koronaviriis Hastaliginin (COVID-19) bir sonucu
olarak okullar ve Gniversitelerin kapatilmasinin ardindan
yapay zekaya olan ilgi gittikge artmistir (Darayseh, 2023).
Ogretme-dgrenme siirecinde énemli roller (istlenen yapay
zekanin, 6grencilerin bugiiniinde ve geleceginde 6nemli
ve somut bir rol Gstlenecegi distiniilmektedir (Mahmoud,

2020). Egitimde vyapay zekd, Ogrencilere daha
kisisellestirilmis ve uyarlanabilir 6grenme sunarak,
Ogretmenlerin Ogrencilerin O0grenme sdrecini

anlamalarina yardimci olarak, her zaman ve her yerde
makine destekli sorgulama yapmaktadir. Ayni zamanda
aninda geri bildirim saglayarak 6grenmeyi, 6gretmeyi,
degerlendirmeyi ve egitim yonetimini iyilestirmeyi
basaracak muazzam bir potansiyele sahiptir (Chiu vd.,
2022).

Egitimde  yapay  zeka uygulamalarinin  ve
arastirmalarinin  énemi ¢esitli ulusal ve uluslararasi
girisimlere ve raporlara da yansitilmaktadir. Bu baglamda
bircok Ulke politika baslatmakta, kaynaklar ve buyik
oranda hibeler saglamaktadir. Ornegin, Amerika Birlesik
Devletleri'nde  6grencilerin  akademik  performans
dizeylerini yiukseltmek ve imkanlar yeterli olmayan
Ogrencilere yardim ederek egitim esitsizligini azaltma
konusunda biyiik potansiyele sahip yapay zekad odakh
kisisellestirilmis 0grenme platformlarini arastirmak ve
gelistirmek igin belirlenmis kurum ve kuruluglara birtakim
kaynaklar ve hibeler saglanmaktadir (Williamson ve
Eynon, 2020). 2019 wyilinda Cin hikimeti, akilh
teknolojilerin egitim alanina daha fazla entegrasyonunu
ve yapay zeka-egitimde yapay zeka ile ilgili daha fazla
O0gretmen mesleki gelisim faaliyetini tesvik etmek igin bir
egitim modernizasyonu politikasi baslatmistir (Chiu, 2021;
Xia vd., 2022). Jacobs Vakfi, geng yastaki 6grencileri yapay
zekd ¢agina hazirlayacak kiresel boyutta bir arastirma
merkezi kurmalari igin Finlandiya’daki bir Gniversite ve
Hollanda’daki bir Universiteye 2 Milyon CHF vermistir.
Yapay zeka alaninda yasanan hizli gelisim ve uygulanan
politikalarin etkisi ile, egitimde yapay zekd 6grenmenin
gelecegini belirlemek igin ortaya c¢ikan ©nemli bir
arastirma alani olarak literatiirde yerini almistir (Holmes
vd., 2021).
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Egitimde yapay zekd son yillarda gercek Ogretim
siniflarina entegre edilmistir (Ye, Sun ve Li, 2021). STEM
egitiminde de temel bir dayanak olarak gorilmeye
baslanmis ve 06gretmenlere de bir¢ok agidan fayda
saglayici olmustur (Darayseh, 2023). Ornegin, akill
robotlar ilkokullarda ingilizce &gretiminde égretmenlere
yardimci olarak kullaniimaktadir. Bu durum insan
O0gretmenlerin ve yapay zeka 6gretmenlerinin iyi bir ortak
olmalari igin is birligi icerisinde ¢alistigl, ilkokullarda yeni
bir ikili 6gretmen sinif 6gretimi yénetimidir. Topal ve
digerleri  (2021), sohbet robotlarinin  6grenci
performanslarini  ve  6grenimini iyilestirerek fen
Ogretimine yardimci olabilecegini disiinmektedir. Zhao ve
digerleri (2019), yapay zekd destekli bir 6gretimin
Ogrencilerin akademik basarilarinin Gzerine olumlu bir
etkiye sahip olmasinin yani sira kelime unutkanliginin da
Ustesinden gelinmesinde o6nemli bir rol Ustlendigini
belirtmiglerdir. How ve Hung (2019), yapay zekanin
egitimde kullaniminin 6gretmenlere yardimci oldugunu ve
Ogrencilere anlamli yasantilar saglayarak 6grenmeyi
destekleyici nitelikte oldugunu belirtmislerdir. ABD’de
McGraw-Hil’'in ALEKS isminde uyarlanabilen bir yapay zeka
egitim programi gelistirdigi, Cin’de SquirrelAl (yapay zeka
destekli uyarlanabilir egitim saglayicisi) tarafindan her bir
Ogrenciye 0Ozel olarak yapay zeka sUper Ogretmeni
saglanabilmesi adina calismalarin oldugu, Ingiltere’de
“third space learning” adinda bir yapay zeka programiyla
Ogrencilere internet Uzerinden ¢evrimigi olarak bir
Ogretmen ile ders isleme olanagi sunuldugu ve boylelikle
Ogretmenin is yikinin azaldigl, ayrica zamandan da
tasarruf saglandigi ifade edilmektedir (isler ve Kilig, 2021).
Ulkemizde de Milli Egitim Bakanligl tarafindan yapay
zekdya yonelik egitimler verilmekte, yapay zekanin
Ogretilmesine iliskin olarak cesitli projeler
yuritilmektedir (Kalafat, 2022). Yapay zeka teknolojisinin
egitim alanina entegrasyonuna yonelik llkemiz en ¢ok
yayin yapan dordlncu dlke olarak belirlenmistir (Zawacki-
Richer vd., 2019). Ayrica Milll Egitim Bakanligi web
sitesinde 7 glin 24 saat paydaslarin sorularina yanit veren,
yapay zeka destekli MEB asistan ve EBA asistan olarak
isimlendirilen  uygulamalar  mevcuttur. Tim bu
gelismelerden  hareketle  birgok  dlkenin  egitim
faaliyetlerini iyilestirmek ve daha Ust noktalara eristirmek
amaclyla yapay zekda teknolojisinden vyararlandigini
soylemek gii¢ degildir.

Yapay zekanin egitim amagh kullanildigi ¢ok sayida
calisma vardir ve bu calismalarda yapay zekanin gerek
O0gretmene gerek 6grenciye gerekse idareye birgok agidan
katki  sagladigina yonelik sonuglar ele edildigi
gorilmektedir. Bu vylzden egitimde vyapay zeka
entegrasyonuna biyiik 6nem verilmektedir. Ancak yapay
zekd birgok alanda ¢ok hizli bir sekilde ilerlemesine
ragmen egitim alanindaki yansimalari diger alanlara
kiyasla daha yenidir. Buna ragmen egitim alaninda da hizh

gelisen bir ivmeye sahip olmayl basarmistir. Sinif
ortamlarinda da uygulanan birgok vyapay zeka
uygulamalari  mevcuttur. Ancak bu uygulamalarin
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ogrenciler tarafindan benimsenebilmesi bu uygulamalara
karsi tutumlar ile yakindan baglantihdir. Clinkl sinifta
teknolojinin uygulanmasina olumsuz bakan, yapay zekayi
O0grenmeye karsi ilgisi olmayan, vyapay zekayi
benimsemeyen, yapay zekanin giicline inanmayan, dijital
donisimi desteklemeyen, dijital egitim platformlarina
karsi olan ve bu platformlari kullanma egiliminde olmayan
Ogrenci grubu olabilir. Bu 6grencilerin tespit edilmesi,
yapay zekaya karsi tutumlarinin ne diizeyde olugunun
belirlenmesi yapay zeka alaninda yasanacak gelismelere
1tk tutabilir. Dolayisiyla 6grencilerin tutumlari 6nem arz
etmektedir. Ancak ortaokul 6grencilerinin yapay zekaya
kargt  tutumlarini  belirleyici Tirkce bir Olcege
rastlanilmamistir. Bu durum ortaokul 6grencilerinin yapay
zeka ya yonelik tutumlarini tespit etmek amaci ile gegerli
ve glvenilir 6lgme araglarina ihtiyag oldugunun bir
gostergesidir. Bu galisma ile ortaokul 6grencilerinin yapay
zekdya yonelik tutumlarini belirlemeye iliskin gecerli ve
givenilir bir 6lgme araci gelistirmek amaglanmistir. Stireg
sonunda gelistirilen 6lgegin, yapay zeka ile ilgili yapilan
calismalarda  arastirmacilarin  ihtiyaglarina  cevap
verebilecek gecerli ve glivenilir bir 6lgme araci olacagi
distndlmektedir.

Yontem

Nicel arastirma yontemlerinden biri olan tarama
modeli kullanilarak ¢alisma gergeklestirilmistir. Bu model
gecmiste ya da glinimiizdeki bir olayi degistirmeden ya da
herhangi bir diizenleme yapmadan olugu gibi betimleme
¢alismasi olarak bildirilmistir (Karasar, 2018). Bu ¢alisma
kapsaminda tutum gibi biyilk katihmci 6rneklemlerle
arastirilmasi gereken bir konu Uzerine ¢aligildigl igin
tarama modeli tercih edilmistir.

Katilmcilar

Galisma, Elazig il merkezinde bulunan bir ortaokulda 5,
6,7 ve 8. sinifta 6grenim gérmekte olan 1089 (594 kiz, 495
erkek) o6grenci ile gercgeklestirilmistir. 684 Ogrenciden
toplanan veriler ile AFA yapilirken, 405 6grenciden toplanan
veriler ile DFA yapilmistir. Verilerin toplandigi okul, konum
itibari ile il merkezinde olup ¢evresindeki yerlesim alani
dikkate alindiginda gerek ailelerin aylik gelir dizeyleri
gerekse veli profili gibi faktorler agisindan da karma
dagilima sahiptir.

Ol¢me Aracinin Gelistirilmesi

Madde havuzu olusturma

Tutum olgegin gelistirilmesi amaciyla madde havuzu
olusturulmadan 6nce literatiir taramasi yapiimistir. Yapay
zeka ile ilgili yapilan galismalarda hangi 6lgme araglarinin
kullanildigi arastirilmistir. Calismalarda genellikle veriler
nitel veri toplam araglari ile toplanmistir (Alan, 2023;
Bagir, 2022). Nicel olarak yalnizca Akkaya ve digerleri
(2021) tarafindan Tirkgeye uyarlamasi yapilan “Yapay
zeka kaygi 6lgegi” ne rastlanilmistir. Yapay zeka teknolojisi
insanlar farkina varsa da varmasa da uzun zamandir
ginlik hayatimiza girmis durumdadir. Birgok alanda ¢ok
hizl bir sekilde ilerlemesine ragmen egitim alanindaki

yansimalari diger alanlara kiyasla daha yenidir. Ancak
egitim alaninda da hizli gelisen bir ivmeye sahip olmayi
basarmistir. Sinif ortamlarinda da uygulanan birgok yapay
zeka  uygulamalari  mevcuttur.  Ancak  ortaokul
Ogrencilerinin yapay zekaya karsi tutumlarini belirleyici
Tiirkce bir 6lgege rastlanilmamistir. Bu ihtiyag géz 6niinde
bulundurularak 6lcek gelistirmek amaglanmistir. Olgek
maddeleri hazirlanirken ortaokul égrencilerinin dizeyleri
gbz oninde bulundurularak o6lgek 5'li likert tipinde
hazirlanmis, maddeler olabildigince sade bir dille ve
kolaylikla anlasilabilecek sekilde olusturulmustur. ilk
etapta 55 madde olarak hazirlanan 6élgek, 27 olumsuz 28
olumlu maddeden olugsmaktadir.

Kapsam gecerligi

Kapsam gecerligi, testi olusturan maddelerin dlglilmek
istenilen davranisi ya da 6zelligi 6lgmede nitelik ve nicelik
olarak yeterli olup olmadigi ile ilgilidir. Kapsam gegerligini
tespit etmek amaciyla kullanilan mantiksal yollardan biri

uzman gorisudir. Olgek maddelerinin  uzmanlar
tarafindan kapsam gecerligi bakimindan
degerlendirmeleri beklenmektedir. Bu ¢alisma

kapsaminda gelistirilen 55 maddelik taslak 6lgegin kapsam
gegerliginin saglanmasi amaciyla olgek, “Yapay Zeka
Tutum Olgegi (YZTO)” ile ilgili alaninda uzman iki 6gretim
Uyesi ve bir dil uzmani olmak Uzere toplam Ug¢ Ogretim
Uyesine incelettirilmistir. Uzman goris formu Ug segenekli
olarak hazirlanmis (uygun, uygun fakat dizeltiimeli ve
uygun degil) ve uzmanlardan maddelere iliskin fikir ve
onerilerini belirtmeleri istenmistir. Uzmanlardan gelen
donitler sonucunda bazi maddeler Gzerinde diizenleme
yapilmis bazi maddeler ise dlgekten gikarilmistir. Kapsam
gecerligi saglandiktan sonra 6lgek 22 olumsuz, 27 olumlu
olmak Uzere toplamda 49 maddeden olusmustur.

On deneme asamasi

Olgegi olusturan maddelerin ortaokul diizeyindeki
Ogrencilere uygun olup olmadigini belirlemek amaciyla 16
ortaokul 6grencisi ile (her sinif diizeyinden 4’er 6grenci
olmak lizere) 6n deneme asamasi yapilmistir. Bu asamada
Ogrencilerin anlamadigl ya da sorun teskil eden bir
maddeye rastlaniimamistir. Dolayisiyla Olcek
maddelerinde herhangi bir degisiklik yapiimamistir.

Gegerlik ve glivenirlik hesaplama asamasi

49 madde olarak diizenlenen 6lgek toplamda 1089
(684 kisi AFA igin- 405 kisi DFA igin) ortaokul 6grencisine
uygulanarak yapi gegerliligi ve glvenirlilik analizleri
yapilmistir. Ortaokul &grencilerinin yapay zekaya karsi
tutumlarini belirlemeyi amaglayan dlgek 49 maddeden ve
dort alt boyuttan olusacak sekilde hazirlanmistir. AFA’nin
yapilabilmesi igin SPSS 23 paket programi kullanilirken
DFA'nin yapilabilmesi igin Lisrel 8.80 paket programi
kullanilmigtir. Ayrica AFA ile DFA igin farkh 6grencilerden
veri toplanmigtir.

Arastirma Etigi
Yapilan bu arastirmada “Yiksekogretim Kurumlari
Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi” kapsaminda
uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin
ikinci bolimi olan “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine
Aykin Eylemler” bashgl altinda belirtilen eylemlerden
791



Alan, Kirbag Zengin and Kegeci / Cumhuriyet International Journal of Education, 13(4): 789-800, 2024

hicbiri gerceklestirilmemistir. Arastirma, Firat Universitesi
Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalari Etik Kurulu’nun
10.10.2024 tarihli, 2024/20 oturum sayili etik kurul karari
ile ylrGtulmagtar.

Bulgular

Olcegin Gegerliligine iliskin Bulgular

Kapsam gecerligi uzman goriisi yontemi ile belirlenen
Olcegin yapi gegerligi icin sirasi ile i¢ tutarhk analizi
(madde-toplam korelasyonu), AFA ve DFA yapilmistir.

Yapi Gegerligi

Sosyal bilimler alaninda hazirlanan bir 6lgek igin en
onemli gegerlik tiirG yapi gegerligidir ve bu 6lgegin yapi
gegerliginin incelenmesi asamasinda sirasiyla yapilan
analizler asagidaki gibidir:

1. Madde toplam puan korelasyonuna dayali
madde analizine (i¢ tutarlik analizi) iliskin bulgular

Madde toplam puan korelasyonu temelde test
maddelerinden alinan puanlarla testin toplam puani
arasindaki baglantiyr agiklamaktadir (Blyiikoztirk, 2015).
Madde toplam puan korelasyon degerinin pozitif ve
yuksek ¢ikmasi maddenin emsal davranislari érnekledigi
ve aynl zamanda da testin i¢ tutarhginin yiksek oldugu
anlamina gelmektedir. Blyukoztirk (2015)'e goére bir
maddenin madde toplam korelasyonu .30 ve Uzeri ise o
madde bireyleri iyi derecede ayirt etmekte, .20 ile .30
arasinda ise o madde zorunlu oldugu silrece testte dahil
edilmeli ya da o maddenin dizenlenmesi gerekmekte ve
son olarak .20’den daha disiik bir korelasyona sahipse o
maddenin testten gikarilmasi gerekmektedir.

Ortaokul 6grencilerin yapay zeka teknolojisine yonelik
tutumlarini 8lgmek amaci ile gelistirilen YZTO'ine iliskin
Olgegin i¢ tutarliiginin saglanmasi amaci ile .30 degeri baz
alinmistir. Gergeklestirilen analiz bulgularina gére madde

Ozdeger

toplam korelasyon katsayisi .30’dan diisiik olan m1, m3,
m11, m17, m36, m39 ve m40 olmak lizere toplamda yedi
madde o6lgekten direkt olarak gikarilmistir. Yedi maddenin
¢tkmasi sonucunda kalan 40 maddeye ait madde toplam
korelasyon katsayillarinin ise .31 ile .57 arasinda
degiskenlik gosterdikleri tespit edilmistir.

2. Acimlayici faktor analizine iliskin bulgular

AFA’ dan once, veri yapisinin érneklem buyiklGga
acisindan uygun olup olmadigi test edilmistir. Comrey ve
Lee (1992)'ye gore faktdr analizine yeterli katiimci igin
1000’in miikemmel, 500’ln ¢ok iyi, 300’Uin iyi, 200’Un orta,
100’tn zayif ve 50'nin ¢ok zayif oldugunu belirtmistir. En
az 300 orneklem sayisinin ise faktdr analizine uygun
oldugu ifade edilmektedir (Cokluk vd., 2016). Orneklem
blyukliginin uygunlugu testi olusturan maddelerin
sayisina ya da faktor sayisina bagh olarak da tahmin
edilmektedir. Ornegin Klein (1994), &lcekte yer alan
madde sayisinin 10 kati kadar orneklem biylkligine
ulagilmasi gerektigini 6nermektedir. Bir baska olgit ise
Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) testi sonuglaridir. KMO degeri
sifirla bir arasinda deger almaktadir. Yapilan analiz
sonucunda KMO degeri. 925 olarak tespit edilmistir. Bu
degerden hareketle katihmci sayisinin faktor analizi
yapmak icin “mikemmel” derecede vyeterli oldugu
soylenebilir (Leech vd., 2005; Sencan, 2005; Tavsancll,
2005). Barlett’s testi sonuglari degerleniriliginde ise elde
edilen ki-kare degerinin .01 dlzeyinde anlamli oldugu
gorilmustir (X2(780)=7226.308; p<.01). Ki kare degerinin
anlamli olmasi ise verilerin ¢ok degiskenli normal
dagilimdan geldiginin bir bildiricisidir. Gelistirilen dlgegin
faktor desenini tespit etmek amaci ile temel bilesenler
analizi faktorlesme yontemi olarak tercih edilmistir.
Dondirme ydntemi olarak ise en fazla kullanilan teknik
olan max degiskenlik (varimax) segilmistir.

1 3 5 7 g 11 13 15 17

19 21 23 25 27 29 31 33 35

w
-~
w
©

Bilesen Sayisi

Resim 1. Yamag birikinti grafigi
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Cizelge 1. Bilesenlerin varyansa katkisina iliskin ylizde deger tablosu

Cizelge 2. YZTO'nin faktor deseni (dik déndiirme)

Faktorler Yiizde Degerler
Faktor 1 9,597
Faktor 2 8,074
Faktor 3 7,812
Faktor 4 6,552
Faktor 5 5,623
Faktor 6 4,183
Faktor 7 3,531
Faktor 8 3,329
Toplam 48,701

Maddeler Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3 Faktor 4 Ortak faktor varyansi (h?)
Madde 19 ,665 , 167 ,084 0,127 0,493275
Madde 28 ,634 -,005 ,130 0,049 0,421363
Madde 26 ,625 ,018 ,133 0,199 0,447592
Madde 27 ,602 ,055 ,218 0,323 0,517149
Madde 2 ,594 ,155 ,170 -0,062 0,409615
Madde 10 ,571 ,369 ,093 -0,067 0,475203
Madde 21 ,569 ,068 ,221 0,104 0,388180
Madde 5 ,568 ,170 ,219 0,268 0,471010
Madde 16 ,530 ,301 ,290 -0,115 0,469038
Madde 8 ,175 ,652 ,121 0,072 0,475786
Madde 7 , 171 ,617 ,077 0,211 0,459945
Madde 9 ,285 ,612 ,006 0,115 0,468601
Madde 14 ,069 ,586 ,151 0,148 0,393038
Madde 6 -,022 ,566 ,155 0,045 0,346963
Madde 18 ,168 ,478 ,179 0,295 0,375635
Madde 12 ,057 ,439 ,038 0,239 0,254017
Madde 45 -,001 ,211 ,606 -0,044 0,414256
Madde 43 ,264 ,169 ,571 0,025 0,424946
Madde 47 ,167 ,048 ,563 0,138 0,366874
Madde 37 ,145 ,070 ,559 0,152 0,360988
Madde 31 ,221 -,099 ,550 0,243 0,419981
Madde 44 ,137 ,166 ,505 0,031 0,302433
Madde 46 ,221 ,106 ,499 0,132 0,326134
Madde 32 ,085 ,078 ,080 0,664 0,460068
Madde 30 -,006 ,129 ,213 0,605 0,428151
Madde 29 ,143 ,136 ,007 0,560 0,353014
Madde 41 ,205 ,303 ,224 0,501 0,434759
Madde 22 ,321 ,269 -,090 0,440 0,377418
Madde 23 -,053 ,267 ,185 0,416 0,281661
Resim 1 incelendiginde, besinci noktadan sonra  olmasi anlamlidir. Analiz dort faktor igin yinelendiginde,

bilesenlerin varyansa yaptiklari katkinin hem yaklasik hem
de dusitk oldugu, egrinin ayni dogrultuda ilerledigi
gorulmektedir. 40 madde Uzerinden yapilan Varimax
Dondirme teknigi sonucunda 6z degeri birin Gzerinde kag
bilesenin  oldugu tespit edilmistir. Tespit edilen
bilesenlerin toplam varyansa yaptigi katki %48.701’dir. Bu
bilesenlerin her birinin varyansa yaptiklar katki Cizelge
1'de verilmistir.

Yamag birikinti grafigi ile sekiz bilesenin varyansa
yaptiklari katki yizdeleri incelendiginde dort bilesenin
varyansa yiiksek bir katki sagladigi gériilmektedir. Olcek
gelistirilirken yani madde havuzu olusturulurken
arastirmacilar tarafindan 6lgegin faktor sayisi dort olarak
belirlenmistir. Analiz sonuglarinin da bu yénde uyumlu

birinci faktérin % 11.368, ikinci faktorin %8.963, liglinci
faktorin %8.535 ve dordiinci faktériin %8.434 oraninda
toplam varyansa katki yaptiklari gorilmustiir. Bu dort
faktorlin varyansa yaptiklari toplam katki ise % 37.301’dir.
YZTO’nin faktdr desenini ortaya koymak amaci ile yapilan
AFA’da faktor yiik degerleri icin kabul diizeyi .32 olarak
belirlenmistir (Cokluk vd., 2016). Dort faktor icin yapilan
analizde, m4, m15, m20, m24, m38 ve m42'nin binisik
oldugu tespit edilmistir. Bu maddeler analize dahil
edilmeyerek AFA yeniden yapilmis ve m5, m13, m25,
m33’ln binisik oldugu tespit edilmistir. Bu maddelerde
analiz disi birakildiktan sonra yapilan AFA’da binisik
maddeye rastlaniilmamistir. Toplamda 11 madde 6lgekten
cikarilmistir. Geriye kalan 29 maddenin faktor vyik
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degerleri ile ortak faktér varyanslari gizelge 2’ de
verilmistir.

Cizelge 2’ye gore, YZTO'yii olusturan 29 maddeye ait
ortak faktor varyanslari incelendiginde .20°den dusiik
herhangi bir maddenin olmadigi gériilmektedir. 11 binisik
maddenin analiz disi birakilmasinin ardindan yeniden
yapilan AFA sonucunda faktorlerin toplam varyansa
yaptiklari katki birinci, ikinci, Gglincli ve doérdiinci faktor
icin sirasi ile %13.076, %10.298, %9.247 ve %8.128’dir. Bu
faktorlerin varyansa yapmis olduklari toplam katki ise
%40.749'dur. iki ya da daha fazla faktérlii desenlerde
agiklanan toplam varyans degerinin %40 ile %60 arasinda
yer almasi kafi olarak kabul edilmekle birlikte sosyal
bilimlerde olgek gelistirmede %40 ile %60 araligina
erismenin olduk¢a zor oldugu da ifade edilmektedir
(Buylkozturk, 2007; Tavsancil, 2005).

Faktor 1 toplam varyansin %13.076’ini aciklamakta ve
bu faktorln altinda toplanan dokuz maddenin faktor yik
degerleri .530 ile .665 arasinda gesitlilik gostermektedir.
Bu maddeler ve faktor yukleri Cizelge 3’de verilmistir.
Cizelge 3 incelendiginde Faktor 1'in “yapay zeka
O0grenimine yonelik ilgi-istek” adi altinda toplandig

gorulmektedir. Ayrica Faktér 1’de olumsuz madde yer
almamaktadir.

Faktor 2 toplam varyansin %10.298’ini aciklamakta ve
bu faktoriin altinda toplanan yedi maddenin faktor yik
degerleri .439 ile .652 arasinda gesitlilik gostermektedir.
Bu maddeler ve faktor yikleri Cizelge 4’de verilmistir.
Cizelge 4 incelendiginde Faktér 2'nin “yapay zekayi
benimsememe” adi altinda toplandigi gorilmektedir.
Ayrica Faktor 2'de olumlu madde yer almamaktadir.

Faktor 3 toplam varyansin %9.247’sini agiklamakta ve
bu faktoriin altinda toplanan yedi maddenin faktor yik
degerleri .499 ile .606 arasinda gesitlilik gostermektedir.
Bu maddeler ve faktor yukleri Cizelge 5’de verilmistir.
Cizelge 5 incelendiginde Faktér 3’Gn “yapay zekanin
glcline inang” adi altinda toplandig gorilmektedir. Ayrica
Faktor 3'de olumsuz madde yer almamaktadir.

Faktor 4 toplam varyansin %8.128’ini agiklamakta ve
bu faktoriin altinda toplanan alti maddenin faktor yik
degerleri .416 ile .664 arasinda gesitlilik gostermektedir.
Bu maddeler ve faktor yikleri Cizelge 6'da verilmistir.
Cizelge 6 incelendiginde Faktor 4’lGn “yapay zekaya direng
gbsterme” adi altinda toplandigi gorilmektedir. Ayrica
Faktor 4’de olumlu madde yer almamaktadir.

Cizelge 3. Faktor 1'in Altinda Toplanan Maddeler ve Faktor Yiik Degerleri

Maddeler Faktor yiikleri
Madde 19 Yapay zeka ile ilgili kulliplere katilmak isterim ,665
Madde 28 Yapay zeka etkinlikleri-trlnleri tasarlamak isterim ,634
Madde 26 Yapay zeka ile ilgili tv programi izlemeyi, haber dinlemeyi, kitap ,625
ya da dergi okumayi severim
Madde 27 Yapay zeka teknolojisinde basarili olacagimi diisiiniyorum ,602
Madde 2 Yapay zeka teknolojisi alaninda kendimi gelistirmek benim igin ,594
onemlidir
Madde 10 Karmasik bile olsa, yapay zeka ile ilgili her seyi 68renmek ,571
isterim
Madde 35 Yapay zeka etkinliklerine dahil olmaktan hoslanirim ,569
Madde 21 Her okulda yapay zeka teknolojisine yonelik atélye, kurs ve ,568
kullip olmasini isterim
Madde 16 Okullarda yapay zekaya yonelik egitim verilmesini isterim. ,530
Cizelge 4. Faktor 2’'in Altinda Toplanan Maddeler ve Faktor Yiik Degerleri
Maddeler Faktor yukleri
Madde 8 Zorunlu olmadikga yapay zeka etkinliklerine katiimak istemem ,652
Madde 7 Yapay zeka teknolojisi hakkinda bir sey bilmesem de olur ,617
Madde 9 Yapay zeka ile ilgili gelismeleri okurken sikilirim ,612
Madde 14 Derslerin yapay zeka sistemleri ile islenmesi ders basarimi ,586
artirmaz
Madde 6 Yapay zeka teknolojisi ile gegirilen zaman bosa harcanmis ,566
zamandir
Madde 18 Yapay zeka teknolojisinin derslerde kullaniimasi zaman kaybidir ,478
Madde 12 Yapay zeka sistemleri ile gerceklestirilen derslerde eglenmem ,439
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Cizelge 5. Faktor 3’lin Altinda Toplanan Maddeler ve Faktor Yuk Degerleri

Maddeler Faktor yiikleri
Madde 45 Yapay zeka sistemlerinin derslerde kullanimi 6gretmenin ,606
yukand hafifletebilir
Madde 43 Yapay zeka sistemleri ile birlikte kisiye 6zgi egitim verilebilir ,571
Madde 47 Yapay zeka sistemlerine bir¢ok alanda ihtiyacimiz vardir ,563
Madde 37 Yapay zeka teknolojisi ile birgok seyin farkina varilabilir ,559
Madde 31 Yapay zeka alanindaki gelismeler hayatimizdaki bir¢ok problemi ,550
¢ozebilir
Madde 44 Yapay zeka sistemleri ile kisiye 0zgl ders programlari ,505
olusturulabilir
Madde 46 Yapay zeka sistemleri ile basarili ve basarisiz oldugum alanlarin ,499
tespit edilmesi beni mutlu eder
Cizelge 6. Faktor 4’in Altinda Toplanan Maddeler ve Faktor Yuk Degerleri
Maddeler Faktor yiikleri
Madde 32 Yapay zekali sistemler hayatimizi zorlastirir ,664
Madde 30 Yapay zeka Urinlerini (insansi robotlar, akilli robot stipirge, siri, ,605
chatbot, tesla vb.) korkutucu buluyorum
Madde 29 Yapay zeka teknolojisini  6grenmekte  zorlanacagimi ,560
distnldyorum
Madde 41 Yapay zeka teknolojisinin egitime bir katkisi olamaz ,501
Madde 22 Yapay zeka alaninda yarismalar/turnuvalar duzenlenirse ,440
isteyerek katilmam
Madde 23 Yapay zeka teknolojisinin egitim 6gretime onemli katkilar ,416

saglayacagini disinmiyorum

3. Dogrulayici faktér analizine iliskin bulgular

AFA'nin ardindan toplamda 29 madde ve dort
faktorden olusan olgegin uyum degerlerini tespit etmek
icin Lisrel 8.80 programi ile DFA yapilmistir. YZTO'ye iliskin
path diyagrami Resim 2’de verilmistir.

Path diyagrami incelendiginde X?=607.57 df=371
p=.000 bulunmustur. p degeri .01 diizeyinde manidardir.
Pek ¢ok DFA’da oOrneklem sayisinin blyik olmasindan
dolayr p degerinin manidar olmasi normal olarak
degerlendirilmektedir (Cokluk vd., 2016).
Degerlendirilmeye alinan diger uyum indeksi ise X%’dir.
DFA’da X%, serbestlik derecesi (sd) ile oranlanarak
degerlendirmeye  alinir. Bu deger  birbirlerine
oranlandiginda X%/sd oraninin 1.63 oldugu gérilmektedir.
Bu oranin 2’den disiik olmasi miikemmel diizeyde uyumun
oldugu anlamina gelmektedir. Arastirmada analize uygun
bulunan uyum indekslerinin kabul edilebilir veya
mikemmel uyum goésterip gdstermedigi, Marcholudis ve
Schumacher (2007) tarafindan 6nerilen araliklara gore
degerlendirilmistir (Aktaran Seger, 2018). DFA kapsaminda
incelenen diger uyum indekslerine ait degerler ise NFI,
NNFI, IFI, CFl, RMSEA ve SRMR’dir. Olcekten elde edilen
uyum dergerleri ise NFI=.91, NNFI=.96, IFI=.96, CFl= .91,
RMSEA=.04 ve SRMR=.049’dur. NFI, NNFI, IFl ve CFI
indekslerinin .90 ve Uzeri olmasi kabul edilebilir uyum
olarak degerlendirilirken, .95 ve lzeri olmasi mikemmel
uyum olarak degerlendiriimektedir. RMSEA ve SRMR
indeksinin .08 ve daha disiik olmasi kabul edilebilir uyum
olarak degerlendirilirken, .05 ve daha diisik olmasi
mikemmel uyum olarak degerlendiriimektedir. Bu
durumda DFA analizinde X?/sd, NNFI, IFl, RMSEA ve SRMR

mikemmel uyum gosterirken, NFI, ve CFl kabul edilebilir
uyum gostermektedir. Bu sonuglara gére YZTO'nin
DFA’dan elde edilen dort alt boyutun vyeterli uyum
indekslerine sahip oldugu sdylenebilir.

Chi-Square=607.57,

Resim 2. Path diyagrami
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Cizelge 7. Madde analizi sonuglari

t
Madde Numarasi Madde toplam korelasyon (alt%27-iist%27)
Madde 23 312 -8,799™"
Madde 6 .319 -10,460"""
Madde 45 .319 9,234
Madde 12 .326 -10,4217""
Madde 35 .574 -18,696""
Madde 27 .556 -18,222"*"
Madde 41 .526 -17,346""
Madde 19 .508 -15,631°""

"p<.001

Giivenirlik Calismasina iliskin Bulgular

YZTO’nin madde toplam korelasyonlari ve testin
toplam puanlarina goére yapilan alt%27 ve Ust%27’lik
gruplarin madde ortalama puanlarinin karsilastirilmasina
iliskin en disik ve en yiksek korelasyona sahip sekiz
maddeye ait t-testi sonuglari Cizelge 7’'de verilmistir.
Cizelge 7’e bakildiginda dlgekte yer alan korelasyon degeri
en disik ve en yiksek sekiz maddenin .312 ile .574
arasinda degiskenlik gosterdigi gorilmektedir.

Ayrica t degerlerinin (p<.001) anlamli oldugu
gorulmektedir. Blyukoztiirk (2015)’e gére madde toplam
korelasyonu .30 ve {izerinde olan maddelerin bireyleri iyi
derecede ayirt ettigi kabul edilir. Dolayisiyla .30’un altinda
madde toplam korelasyon degerinin olmayisi maddelerin
bireyleriiyi derecede ayirt ettiginin géstergesi olarak kabul
edilmistir. Faktér 1’den Faktor 4’e dogru Cronbach alfa ig
tutarlik katsayilari .828, .738, .703 ve .816’dir. YZTO'nin
tamamina iliskin Cronbach alfa glivenirlik katsayisi ise .881
olarak bulunmustur.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Ortaokul 6grencilerinin yapay zekaya karsi tutumlarini
saptamak amaciyla kullanilabilecek gegerli ve giivenilir bir
O0lgme aracinin gelistiriimesinin amag¢ edinildigi bu
calismaya, Eldzig il merkezinde bulunan bir ortaokulda
dgrenim goren 1089 6grenci katilmistir. Olgek gelistirme
calismalarinda, baslangigta konu ile ilgili hali hazirda bir
Olgcegin olup olmadig arastinilir. Konu ile ilgili bir 6lgek
mevcut ise amaca hizmet edip etmedigi, duyarl olup
olmadigi, 6lgek uyarlama ¢alismasi yapilip yapilmayacagi
detayh bir sekilde incelenir. Eger Olgek uygun degil ise
amaca hizmet edecek yeni bir oOlgek gelistirmenin
gerekliligi degerlendirilir (Tavsancil, 2005). Literatir
taramasi yapildiginda, yapay zeka alaninda gelistirilmis ve
uyarlamasi yapilmis 6lgeklerin sayisinin 6zellikle son
yillarda arttigi tespit edilmistir. Bu olgekler incelendiginde
ise yapay zekaya yénelik hazir bulunusluk (Oziidogru ve
Yildiz Durak, 2024), yapay zekaya yonelik kaygi olgegi
(Akkaya vd., 2021; Terzi, 2020), yapay zeka okuryazarlilik
Olgegi (Celebivd., 2023; Karaoglan Yiimaz ve Yilmaz, 2023;
Polatgil ve Giler, 2023), vyapay zeka ©oOlgegi
(Suleymanogullari vd., 2024), yapay zeka farkindalk
(Ferikoglu ve Akglin, 2022), yapay zeka korkusu olgegi
(Kaya wvd., 2024) gibi Olgeklerin gelistirildigi ya da
uyarlandigl gérilmistir. Ayrica gelistirilen dlgeklerin
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orneklem grubunu, Universite 6grencileri (Akkaya vd.,
2021; Stileymanogullari vd., 2024), 10 yas ve lzeri bireyler
(Celebi vd., 2023), 15 ve Ustl yas araligindaki bireyler
(Karaoglan Yimaz ve Yilmaz, 2023), 18 ve Ustli yas
arahgindaki bireyler (Kaya vd., 2024; Polatgil ve Giler,
2023), oOgretmenler (Ferikoglu ve Akgiin, 2022; Terzi,
2020) ve dgretmen adaylari (Oziidogru ve Yildiz Durak,
2024) olusturmaktadir. Ancak ortaokul 6grencilerinin
yapay zekaya karsi tutumlarini belirleyici Tiirkge bir dlgege
rastlanilmamistir. Bu ihtiyag gbz éniinde bulundurulmus
ve ilgili 6lgegin gelistirilmesinin literatiire 6nemli katkilar
saglayacagl distnilerek olgegin gelistiriimesine karar
verilmistir. Arastirma kapsaminda baslangigta olglilecek
Ozelligin teorisinin c¢ergevesi ve galisma grubuna ait
kriterler belirlenmistir. Ardindan ise gerek yerli gerekse
yabanci literatir taranarak tutum teorisi, tutumun alt
boyutlari, var olan tutum oélgekleri ve yapay zeka kavrami
tizerine detayl bir arastirma yapilmistir. Oncelikle literatiir
taramasi yapilarak bir madde havuzu olusturulmustur.
Toplamda 55 maddeden olusan taslak  dlgek
hazirlanmistir.  Olgegin  kapsam gecerliligi icin alan
uzmanlarinin gorilslerine basvurulmus ve altt madde
Olgcegin belirlenen alt boyutlarini 6lgmedigi gerekgesi ile
Olgekten cikarilmistir. 49 maddelik 6lgek 16 ortaokul
Ogrencisine uygulanarak herhangi bir problem olup
olmadigl tespit edilmis ve ardindan yapi gecerligi ve
givenirlik i¢in analizler yapilmistir.

Katilimcilardan toplanan verilerin yapi gegerliliginin
saglanmasi amaciyla dlgekteki maddelerin madde toplam
korelasyonlarina bakilmistir. Madde toplam korelasyonu
.30 ve lzeri ise maddelerin bireyleri iyi derecede ayirt
ettigi, .20-.30 arasinda yer alan maddelerin zaruri
gorilmesi durumunda teste dahil edilebilecegi ya da bu
maddelerin diizeltilmesi gerektigi, .20’den daha dusik
maddelerin ise  testten ¢ikariimasi gerektigi
soylenmektedir (Blyikoztiirk, 2015). Dolayisiyla madde
toplam korelasyonu .30 un altinda olan yedi madde 6lgege
dahil edilmemis direkt cikarilmistir. Olcekte kalan 40
madde Uzerinden AFA uygulanmistir. Calisma grubundan
toplanan verilerin AFA’ya uygunlugunun tespit edilmesi
icin gergeklestirilen KMO testi sonucu .925, Barlett’s testi
sonucundan elde edilen ki-kare degerinin .01 diizeyinde
manidar oldugu tespit edilmistir (X (780) =7226.308;
p<.01). Bu sonug, mevcut verilerin ¢ok degiskenli normal
dagilimdan geldiginin bir gostergesidir (Cokluk vd., 2016).
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Verilerin faktér analizine uygunlugu tespit edildikten
sonra ise gelistirilen Glgegin faktér desenini belirlemek
amaci ile temel bilesenler analizi faktérlesme yoéntemi
olarak segilmistir. Yapilan analizler sonrasinda toplam
madde sayisi 29 ve dort alt boyuttan olusan bir yapi tespit
edilmistir. Bu faktorler; yapay zeka 6grenimineyonelik ilgi-
istek, yapay zekayl benimsememe, yapay zekanin giiciine
inang ve yapay zekaya direng gdstermektir. AFA’dan elde
edilen bulgular 1s18inda, faktorlerin toplam varyansa
yapmis olduklari katki birinci, ikinci, Gglincii ve doérdinci
faktor icin sirasi ile %13.076, %10.298, %9.247 ve
%8.128’dir. Bu faktorlerin varyansa yapmis olduklari
toplam katki ise %40.749’dur. Agiklanan toplam varyansin
%40-%60 araliginda olmasi ¢ok faktorll desenlerde yeterli
olarak Kabul gorilse dahi, 6zellikle sosyal bilimlerde dlgek
gelistirme c¢alismalarinda bu araliklari elde etmenin giig
oldugu bilinmektedir (Buylkoztirk, 2007; Tavsancll,
2005). Olgme aracinda yer alan faktorlerin faktér
yuklerinin minimum 416, maximum .665 oldugu tespit
edilmistir. DFA yapilarak AFA sonucunda elde edilen doért
faktorlli yapi dogrulanmistir. Ortaokul 6grencileri igin
gelistirilen YZTO’nin DFA sonuglarindan elde edilen uyum
indeksi degerleri, NFI=.91, NNFI=.96, IFI=.96, CFl= .91,
RMSEA=.04 ve SRMR=.049 olarak bulunmustur. Elde
edilen uyum indeklerine ait degerler Marcholudis ve
Schumacher (2007) tarafindan onerilen araliklar baz
alinarak degerlendirilmistir. YZTO’niin DFA’dan elde
edilen dort alt boyutun yeterli uyum indekslerine sahip
oldugu kanitlandiktan sonra olgegin glivenirlik analizleri
yapilmistir. Faktor 1’den Faktor 4’e dogru Cronbach alfa ig
tutarlik katsayilari .828, .738, .703 ve .816’dir. YZTO'nin
tamamina ait Cronbach alfa glvenirlik katsayisi ise .881
olarak tespit edilmistir. Kabul edilebilir deger aralklar;
bilim insanlari, bilim disiplinleri ve arastirma alanlarina
gore farkhlik gosteren Cronbach’s Alpha givenirlik
katsayisi (Cam vd., 2010), 6lgegin gerek alt boyutlarin da
gerekse tamaminda .70°in {zerinde bulunmustur.
Literatlrde bazi arastirmacilara goére bu degerin .70’in
Uzerinde olmasi i¢ tutarhlk kriteri agisindan yeterli kabul
edilmektedir (Bland ve Altman, 1997; Blylikoztirk, 2015;
Pallant, 2010). DeVellis (2003) ise Cronbach’s Alpha degeri
icin kabul edilebilir min siniri .65 olarak belirtmistir.
Dolayisiyla hem 6lgegin bitiiniinden elde edilen hem de
her bir alt boyuttan elde edilen Cronbach’s Alfa
degerlerinin olgegin glivenirligini destekleyici nitelikte
oldugu soylenebilir. Ayrica 6lgek genelinde madde toplam
korelasyon degeri .30’un altinda olan bir maddeye
rastlanilmamigtir.

Tim sonuglar goz oninde bulunduruldugunda,
arastirma kapsamina gelistirilen YZTO’ niin ortaokul
Ogrencilerinin yapay zekaya karsi tutumlarini élgmek
amaci ile kullanilabilecek gegerli ve giivenilir bir 6lgme
araci oldugu sonucuna varilmistir. YZTO 16 olumlu 13
olumsuz toplamda 29 maddeden olusmaktadir. YZTO’den
alinabilecek minimum puan 29 iken maksimum puan
145'dir.

Egitimde yapay zekd alaninda yasanan gelismeler ve
sinif ortamlarina dahil olan yapay zeka uygulamalari
disindldigiinde, ortaokul 6grencilerinin yapay zekaya

yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla bir 6lgme aracinin
olmayisi literatlrdeki bir eksiklik olarak karsimiza
¢tkmaktadir. Bu ¢alisma ile ortaokul 6grencilerinin yapay
zekaya yonelik tutumlarini tespit etmek amaciyla gegerli
ve glivenilir bir 6lgme araci gelistirilmistir. Gelistirilen
Olcek ortaokul o&grencilerine uygulanarak 6grencilerin
yapay zekaya yonelik tutumlari tespit edilebilir. Sonraki
calismalarda, arastirmacilar dlgegin cesitli degiskenler ile
iliskisinin 6lglldigl bircok ¢calisma yapabilir. Literatiirde
yapay zekaya yonelik kaygi, algi, korku, farkindalik,
hazirbulunusluk ve okuryazarhhiga yonelik olgekler
mevcuttur. Bu Olgceklere ek olarak ortaégretim,
yuksekogretim, 6gretmenler ya da 6gretmen adaylari igin
yapay zekaya yonelik gegerli ve glvenilir tutum olgekleri
gelistirilebilir.

Extended Abstract

Introduction

The concept of artificial intelligence, first proposed at
the Dartmouth Conference in 1956, has achieved
remarkable success after more than 60 vyears of
development (Qu et al.,, 2022). With the continuous
advancement of artificial intelligence, its applications in
various fields have become inevitable (Chen et al., 2021).
Education is one such field, and in recent years, significant
developments have occurred in the integration of artificial
intelligence with education. Artificial intelligence,
described as the ability of a digital machine to perform
tasks often associated with intelligent beings,
encompasses many branches, including computer vision,
speech, machine learning, natural language processing,
and big data (Chiu et al., 2022; Xia et al., 2022). Al in
education holds enormous potential to enhance learning,
teaching, assessment, and educational management by
offering students more personalized and adaptive
learning, helping teachers understand students’ learning
processes, providing machine-assisted queries anytime
and anywhere, and delivering instant feedback (Chiu et
al., 2022).

The significance of artificial intelligence apps and
research in education is also reflected in various national
and international reports and initiatives. In this context,
many countries initiate policies and provide resources and
grants to a large extent. In our country, trainings on
artificial intelligence are given by the Ministry of National
Education and various projects are carried out on the
teaching of artificial intelligence (Kalafat, 2022). Artificial
intelligence technology has been in our daily lives for a
long time, whether people realize it or not. Although it has
progressed very rapidly in a lot fields, its reflections in the
field of education are more recent compared to other
fields. However, it has also managed to have a fast-
developing momentum in the field of education. There are
many artificial intelligence practice that are also applied in
classroom environments. However, no Turkish scale has
been found to determine secondary school students'
attitudes towards artificial intelligence.

797



Alan, Kirbag Zengin and Kegeci / Cumhuriyet International Journal of Education, 13(4): 789-800, 2024

Method

The researchers carried out the study using the survey
model, a type of quantitative research method. This
model is a descriptive study of past or present events
without altering or making adjustments (Karasar, 2018).
The study involved a total of 1,089 students (from 5th,
6th, 7th, and 8th grades), including 594 girls and 495 boys,
studying at a secondary school in the city center of Elazig.
Exploratory factor analysis (EFA) was performed with data
collected from 684 students, while confirmatory factor
analysis (CFA) was performed with data from 405
students. The scale, initially prepared with 55 items,
consisted of 27 negative and 28 positive items. Six items
were removed after seeking expert opinions for content
validity. The final scale, designed to determine secondary
school students’ attitudes towards artificial intelligence,
included 49 items across four sub-dimensions. The
researchers used the SPSS 23 software for EFA and the
Lisrel 8.80 software for CFA. Additionally, data were
collected from a diverse group of students for both EFA
and CFA.

Results

The result of the KMO test performed to determine
the suitability of the data collected from the participants
for EFA was .925, and the chi-square value obtained from
the Barlett's test was significant at the level of .01 (X2 (780)
=7226.308; p<.01). As a result of EFA, the total number of
items was 29 and a structure consisting of four sub-
dimensions was determined. These factors were: interest
in learning artificial intelligence, not adopting artificial
intelligence, belief in the power of artificial intelligence,
and resistance to artificial intelligence. The confirmatory
factor analysis (CFA) showed that the developed scale had
sufficient fit indices..The fit index values obtained in the
CFA results of the AIAS for secondary school students
were as follows: X?/sd=1.63; NFI=.91; NNFI=.96; IFI=.96;
CFl=.91; RMSEA=.04 and SRMR=.049. The Cronbach alpha
internal consistency coefficients from Factor 1 to Factor 4
were .828, .738, .703, and .816, respectively. The
Cronbach's alpha reliability coefficient for the whole of
the AIAS was .881. Considering all the results, the study
concluded that the Artificial Intelligence Attitude Scale
developed within the scope of the research was a valid
and reliable measurement tool that can be used to
measure secondary school students' attitudes towards
artificial intelligence.

Discussion

Considering the developments in the field of artificial
intelligence in education and artificial intelligence
applications included in classroom environments, the
absence of a measurement tool to determine students’
attitudes towards artificial intelligence emerges as a
deficiency in the literature. With this study, a valid and
reliable measurement tool was developed for secondary
school students.
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Pedagogical Implications

Artificial intelligence attitudes of students can be
determined by applying the developed scale to secondary
school students. In addition, valid and reliable attitude
scales towards artificial intelligence can be developed for
secondary education, higher education, teachers or
teacher candidates.

Arastirmanin Etik Taahhiit Metni

Yapilan bu ¢alismada bilimsel, etik ve alinti kurallarina
uyuldugu; toplanan veriler izerinde herhangi bir tahrifatin
yapiimadigl, karsilasilacak tim etik ihlallerde “Cumhuriyet
Uluslararasi  Egitim Dergisi ve Editorinin” higbir
sorumlulugunun olmadigl, tim sorumlulugun Sorumlu
Yazara ait oldugu ve bu c¢alismanin herhangi baska bir
akademik  yayin  ortamina  degerlendirme igin
gonderilmemis oldugu sorumlu yazar tarafindan taahhiit
edilmistir.
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YAPAY ZEKA TUTUM OLCEGI (YZTO)

Maddeler

Kesinlikle Katiliyorum

Katiliyorum

Orta Derecede Katiliyorum

Katilmiyorum

Kesinlikle Katilmiyorum

Yapay zeka ile ilgili kuliplere katilmak isterim

Yapay zeka etkinlikleri/trtnleri tasarlamak isterim

Yapay zeka ile ilgili tv programi izlemeyi, haber dinlemeyi, kitap ya da dergi okumayi
severim

Yapay zeka teknolojisinde basarili olacagimi diistiniyorum

Yapay zeka teknolojisi alaninda kendimi gelistirmek benim igin dnemlidir

Karmasik bile olsa, yapay zeka ile ilgili her seyi 6grenmek isterim

Yapay zeka etkinliklerine dahil olmaktan hoslanirim

Her okulda yapay zeka teknolojisine yonelik atolye, kurs ve kullip olmasini isterim
Okullarda yapay zekaya yonelik egitim verilmesini isterim

Zorunlu olmadikga yapay zeka etkinliklerine katilmak istemem

Yapay zeka teknolojisi hakkinda bir sey bilmesem de olur

Yapay zeka ile ilgili gelismeleri okurken sikilirnm

Derslerin yapay zeka sistemleri ile islenmesi ders basarimi artirmaz

Yapay zeka teknolojisi ile gegirilen zaman bosa harcanmis zamandir

Yapay zeka teknolojisinin derslerde kullanilmasi zaman kaybidir

Yapay zeka sistemleri ile gerceklestirilen derslerde eglenmem

Yapay zeka sistemlerinin derslerde kullanimi 6gretmenin yikina hafifletebilir

Yapay zeka sistemleri ile birlikte kisiye 6zgl egitim verilebilir

Yapay zeka sistemlerine birgok alanda ihtiyacimiz vardir

Yapay zeka teknolojisi ile birgok seyin farkina varilabilir

Yapay zeka alanindaki gelismeler hayatimizdaki birgok problemi ¢ézebilir

Yapay zeka sistemleri ile kisiye 6zgti ders programlari olusturulabilir

Yapay zeka sistemleri ile basarili ve basarisiz oldugum alanlarin tespit edilmesi beni
mutlu eder

Yapay zekal sistemler hayatimizi zorlagtirir

Yapay zeka uriinlerini (insansi robotlar, akill robot siipiirge, siri, chatbot, tesla vb.)
korkutucu buluyorum

Yapay zeka teknolojisini 6grenmekte zorlanacagimi diisiiniiyorum

Yapay zeka teknolojisinin egitime bir katkisi olamaz

Yapay zeka alaninda yarismalar/turnuvalar diizenlenirse isteyerek katilmam

Yapay zeka teknolojisinin egitim O6gretime o©nemli katkilar saglayacagini
diisinmiiyorum
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