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ABSTRACT

This study's objective is to determine the relationships between teachers' curriculum literacy, curriculum
commitment, learning-teaching process competencies, and achievement objectives. According to the relational
survey and structural equation model, the investigation was conducted. The research sample comprises of 712
teachers from elementary, middle, and high schools in the provinces of Afyon and Elazig. The study found that
teachers' levels of curriculum literacy, curriculum commitment, achievement objectives, and learning-teaching
process competencies were generally high. In addition, it was observed that female teachers had significantly
higher average levels of commitment to the curriculum than male teachers. In addition, it was discovered that
there was a positive, medium-level significant relationship between teachers' commitment to the curriculum
and their competencies in the learning and teaching process. It was found that there was no significant
correlation between program commitment and objective achievement.In the study, a model for assessing the
effect of learning-teaching process competencies and achievement objectives on curriculum commitment
through levels of curriculum literacy was developed. According to the fit criteria, the model was determined to
have a great fit. Since curriculum literacy skills and learning-teaching process competencies influence curriculum
adherence, curriculum literacy seminars can be offered. In addition, more information can be provided to
teachers by including queries on these topics in the specialist and head teacher examinations.

Keywords: Curriculum literacy, commitment to the curriculum, competencies in the learning and teaching
processes, achievement objectives, structural equation modeling,
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Bu arastirmanin amaci 6gretmenlerin 6gretim program okuryazarliklari, programa baghliklari, 6grenme 6gretme
sureci yeterlikleri ve basari hedefleri arasindaki iliskileri belirlemektir. Arastirma iliskisel tarama ve yapisal esitlik
modeline gore yuritulmustir. Arastirma orneklemini Afyon ve Elazig illerinde, ilkokul, ortaokul ve lisede gorev
yapan 712 6gretmen olusturmaktadir. Arastirmada 6gretmenlerin program okuryazarlk diizeyleri, programa
bagliliklari, basari hedefleri ve 6grenme 6gretme streci yeterliklerinin genel olarak yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Arastirmanin bulgularina gére 6gretmenlerin program okuryazarlik diizeyleri ile programa bagliliklar
ve 6grenme 6gretme sureci yeterlikleri arasinda pozitif yonli orta duizey, basari hedefleri arasinda ise pozitif
yonlu dusik diizeyde anlamli iliski oldugu belirlenmistir. Bunun yaninda 6gretmenlerin 6gretim programina
bagliliklariile 6grenme 6gretme siireci yeterlikleri arasinda da pozitif yonli orta diizey anlamliiliski oldugu ortaya
¢ikmigtir. Programa baglilik ve basari hedefleri arasinda ise anlamli iliskinin olmadigi belirlenmistir. Arastirmada
6grenme Ogretme sureci yeterlikleri ve basari hedeflerinin program okuryazarlk dizeyleri Gzerinden 6gretim
programina bagliliga etkisini 6lcen model kurulmustur. Uyum kriterlerine gore modelin mikemmel uyum
gosterdigi belirlenmistir. Program okuryazarlik becerisi ve 6grenme 6gretme sureci yeterlikleri programa baghhgi
etkilediginden program okuryazarligi konusunda seminerler verilebilir. Ayrica uzman ve basogretmenlik
sinavinda bu konulardan sorular sorularak 6gretmenlerin daha fazla bilgilenmesi saglanabilir.

Anahtar Kelimeler: Program okuryazarlk, 6gretim programina baghlk, 6grenme 6gretme sureci yeterlikleri,
basari hedefleri, yapisal esitlik modellemesi,
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Giris

Egitim, Ulkelerin ihtiyag duydugu ya da duyacagi insan
gliciinlin yetistirilmesindeki en &nemli olgudur. Ulkeler bu
amaci gerceklestirmek icin ihtiya¢ duyulan is alanlarini
belirleyerek egitim sistemini buna gore sekillendirirken
vatandaslarina yurttashk egitimi de vermektedir. Bu kadar
onemli gorevleri olan egitimin, bu gorevleri sistemli
bicimde yerine getirmekten baska garesi yoktur. Baska bir
ifadeyle egitim bir sistem icerisinde gorevini yapmaktadir,
yapmahdir. Erden’in (1998%) tanimlamasina gore bu
sistem Ogretmenler, idareciler, 6grenciler, veliler ve daha
birgok fiziksel paydaslardan olusmaktadir.

Egitim sistemi bu gorevleri 6gretim programlari ile
gerceklestirmektedir. Ogretim programi okul ve okul
disinda, bir dersin 6gretimi ile ilgili planh, programli tim
etkinlikler seklinde tanimlanmaktadir(Demirel, 2009).
Egitim  sisteminin  basarisi  6gretim  programinin
basarisindan ge¢mektedir. Ogretim programinin basarisi
ise programin en kritik paydasi olan 6gretmenlerin
program hedeflerini gergeklestirecek nitelikte bilgi ve
becerilere sahip olmasindan gegmektedir (Akyildiz, 2020).
Ogretmen, 6gretim programinin en temel uygulayicisi
(Erden, 1998P), programin verimli ve etkili olmasinin da
bas sorumlusudur (Ryu, 2015).

Ogretim programi, 6gretmen tarafindan kullanilmadan
hicbir anlam kazanmaz. Ogretmen, programi kullanirken
bilgi, beceri, sosyal, siyasal, ekonomik ve kilturel
birikimleri ile programa sekil verebilmektedir(Posner,
1995). Ogretmenlerin bu nitelikleri programlara olumlu
katkilar saglayabilecegi gibi bazi engeller de olusturabilir.

Ogretmenlerin programlara karsi bilgisi, baghlig ve
programi uygulayabilecek yeterliklere sahip olmasi egitim
sisteminin de amacina ulasmasinda blylik 6nem arz
etmektedir. Ogretmen bu niteliklere sahip degilse
programlar ne kadar kaliteli hazirlanmis olursa olsun
basariya ulasmasi miumkin degildir (Wiles, 2016). Bitln
diinyada dlkelerin egitim sisteminin kalitesi o Ulkede
O6gretmenin kalitesi ile dogru orantilidir (Ekinci vd., 2014;
Seferoglu, 2004). Ciunki 6gretmen programi uygularken,
oncelikle programdan gercekte ne anladiysa onu hayata
gecirecek, programin niteliklerine sahip olmadig
durumlarda ise kendi bilgi ve becerileri cergevesinde
bilgisi kadarini sinifa yansitacaktir (Kahramanoglu, 2019).
iste bu nedenlerden dolayr 6gretmenlerin 6gretim
programi okuryazarligl, 6gretim programina baghgi ve
0grenme Ogretme sireci yeterlikleri sahip olunmasi
gereken en dnemli niteliklerin basinda gelmektedir.

Bu niteliklerden programin dogru anlasilmasi yani
program okuryazarhg becerisi en kritik beceri olarak
karsimiza ¢cikmaktadir. Keskin ve Korkmaz (2017) program
okuryazarhigini egitim programlarinin bilgisine sahip olma,
programlari elestirel bir goézle inceleyip yorumlayabilme,
okul imkanlari ve bolge sartlarina uygun olarak
uyarlayabilme seklinde agiklamaktadir. Bu tanimdan da
anlasilacagl gibi program okuryazari olan bir 6gretmen,
programin felsefesini anlayacak, icerisindeki sosyal,
psikolojik ve tarihi temellerin ipuglarini fark edecek,
programin 6geleri ve yapisal boyutlarinin farkinda olarak

aralarindaki iliskilerin de farkinda olacaktir
(Kahramanoglu, 2019).

Ogretmen program okuryazari olsa da programi
hayata gecirmiyorsa programin basarisi s6z konusu
olamaz. Burada karsimiza programa baglilik kavrami
¢ikmaktadir. Programa baghhk daha oncelerde farkh
isimlendirilmis olsa da son yillarda bu kavram tzerinde
birlesildigi gorilmektedir. En sade tanimla “programlarin
uygulayan paydaslar tarafindan aslina sadik kalarak
uygulanmas!” olarak tanimlanmaktadir (Bimen vd.,
2014). Tanimlarda programin istenilen dlgtide uygulanma
derecesi (Biglan & Taylor, 2000; Lipsey, 1999), Ogretim
programlarinin  uygulanmasi  ve degerlendirilmesi
(Blylikbas, 1995; Caner & Tertemiz, 2010; Century vd.,
2010; Dusenbury vd., 2003; Fullan & Pomfret, 1997;
Glnes & Baki, 2011; Keith vd., 2010; O“Donnell, 2008;
Yasar & Sozbilir, 2012), programlarin uygulamadaki
etkililiginin degerlendirilmesi (Butakin & Ozgen, 2007;
Cantrell vd., 2013; Carroll vd., 2007; Gerstner & Finney,
2013; Mihalic, 2004; Zengin, 2010) gibi tanimlamalarin da
kullanildigi gérilmektedir.

Program okuryazarligi ve programa baglilik birbirini
tamamlayan iki kavramdir. Bir 6gretmenin program
okuryazari olmasi programa bagh oldugunu gostermez.
Fakat programa baglilik icin program okuryazarligi 6n
kosul olarak gorulebilir. Program okuryazari olmayan bir
O0gretmenin programa baghhigl da yoktur denilebilir. Bu
konuda vyapilan arastirmalar (Altun & Sahin, 2009;
Camuzcu & Duruhan, 2011; Kaymakci, 2015)
ogretmenlerin  program  okuryazari olmadigindan,
programa baglliklarinin dasik ya da hi¢ olmadigini
gostermektedir.

Bu iki kavrami tamamlayan diger 6nemli bir yeterlik de
ogretmenlerin  yeterliklerinden  6grenme  Ogretme
siirecidir. Ogrenme dgretme yeterlikleri dogru anlasilan ve
bagl olunan &gretim programlarindaki hedeflere goére
icerigin dizenlenmesi, 6grenciye verilecek ipugclari, donat,
diizeltme ve pekistirecglerin belirlenmesi, 6grenci katilimini
artiracak 6grenci merkezli bir strateji uygulanmasi, sinif ve
okul sartlar gozetilerek konuya en uygun 6gretim strateji,
yontem ve tekniklerin kullanilmasi, sinifin diizenlenmesi,
arag gereclerin uygun bigcimde kullanilmasi ve 6grenciye
gerekli strenin verilmesi, 6grenciyi gidileme ve akil
ylriitme  slreclerinin iyi  ybnetilmesi  seklinde
tanimlanmaktadir (Demirel & Altun, 2009).

Ogretmenin asil gérevi 6grenmeyi saglamaktir (Ciltas
& Akill, 2011). Ogretmenin gérevi bircok tanimda bu
sekilde goériinmektedir. Glinlimiizde saniyeler igerisinde
bilgiye ulasan 6grencilere salt bilgi aktarmak olarak degil
asil tanim “Ogrencilere ihtiyaci olan bilgilere erismede
rehberlik etme” seklinde olmalidir (Uzunboylu & Hirsen,
2011). Ogretmen bilgiye ulasmakta rehberlik etmeden
once kendisinin bilgiye nasil ulasacagini  bilmesi
gerekmektedir (Firat Durdukoca vd., 2017). Bilgiye erisim
yetenegine sahip olmakla da yetinmeyip kendisini strekli
olarak gelistirmeli ve giincel tutmalidir.
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Ogretmenler her toplum icin bu denli énemli bir
pozisyondayken son yillarda sosyal, siyasi, toplumsal ve
ekonomik nedenlerden dolayi 6gretme gayretlerinden
uzaklasmaktadirlar (Putnam & Borko, 2000). Ogretmenin
bir robot olmadig distnildiginde 6gretmenden
beklenen niteliklerin gok olmasi bu hedeflere ulagiimasini
gugclestirmektedir. Seferoglu’na (2004) gbre bir 6gretmen
sinif yonetiminde basarih iken diger bir Ogretmen
degerlendirme boyutunda basarili olabilir. Burada asil
onemli olan her iki 6gretmenin eksiklerinin farkinda ve
basari hedeflerinin olmasidir. Bu sekilde bir durumda
O0gretmenler eksiklerini giderme ve iyi yonlerini paylasma
konularinda istekli olacaktir.

Genel olarak hedef, bireyi basarili olmasi igin motive
eden bir unsurdur. Motive olan biri de basarili olabilmek
icin elinden geleni yapmaya calisir (Alparslan, Tas &
Yastioglu, 2017). Pintrich & Schunk (1996) ortaya attiklari
basari hedef teorisine gore bir hedefi olan kisilerin
“6grenme  yonelimini” benimsiyorsa yeteneklerini
artirma, 6grenmeye agirlk verme, kendini ve cevresini
gelistirmeye daha istekli olma, performans ydnelimini
benimsiyorsa bulunan ortamda yetenekli gérlinme veya
yeteneksiz gorinmekten kaginma olarak kendisini
gostermektedir. Elliot ve Harackiewicz (1996) ise
“6grenme yonelimi” performans yaklasma yonelimi” ve
“performans kaginma yonelimi” olarak gl bir modelden
olusabilecegini dile getirmistir. Performans yaklasma
yoneliminde olan bireyler ise, basarili olabilmek igin uygun
kararlar almaya ve gelistirmeye calisirken, kaginma
yoneliminde olanlar olumsuz kararlardan vya da
kararlarinin sonucunun olumsuz olmasi korkusundan
dolay! karar almaktan kacinirlar (Elliot & Harackiewicz,
1996).

Ogretmenlerin de benimsedigi bu basari hedefleri
kendi kariyer gelisimlerini etkilemektedir. Akin vd., (2008)
O0gretmenlerin  6grenme yaklasimini  benimseyenlerin
mesleki gelisim ve kendini gelistirme agisindan olumlu bir
yapida fakat kaginma egilimini benimseyenlerin yenilikleri
denemekten kagindiklari igin olumsuz bir durumda
oldugunu belirtmektedirler. Alpaslan vd.,’e (2017) gore
basari hedefleri belirlemek kisisel ve mesleki gelisimi
etkileyen 6nemli bir faktor olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Bu arastirma yukarida belirtilen 6gretmenlerin
program okuryazarliklari, programa baghlklari, 6grenme
ogretme slreci yeterlikleri ve basari hedefleri gibi dort
onemli degiskenin arasindaki iliskileri ortaya g¢ikarmayi
hedefledigi icin dnemli goriilmektedir. Bu sayede ortaya
¢tkan sonucun hem Milli Egitim Bakanligi(MEB) hem de
Yiksek Ogretim Kuruluun (YOK) program gelistirme
¢alismalarinin yaninda alanyazinda yapilan ya da yapilacak
calismalara da katki saglayacagi distiintilmektedir.

Yontem

Bu arastirma 6gretmenlerin program okuryazarlklari,
o0grenme O0gretme siireci yeterlikleri ve basari hedeflerinin
programa bagliliklarina etkisinin arasindaki iliskileri ortaya
koyma amaciyla iliskisel tarama ve yapisal esitlik modeline
gore ylrutilmistir. iliskisel tarama modeli “iki veya daha
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fazla sayidaki degisken arasindaki degisim durumunu veya
derecesini belirlemeyi hedefleyen arastirma modeli”
olarak tanimlanmistir (Karasar,2009).

Yapisal Esitlik
Modellemesi (Structural Equation Modeling)(YEM) goézlen
en ya da gizil degiskenler arasindaki iligkiyi analiz etmek
icin kullanilan istatistiksel bir yontemdir (Reisinger ve
Turner,1999).

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Glkemizdeki MEB’e bagh devlet
okullarinda gorev yapan 6gretmenler olusturmaktadir.
Orneklemi ise Elazig ve Afyonkarahisar illerinde, il
merkezinde MEB’e bagl okullarda gorev yapan bitlin
O0gretmenler olusturmaktadir. Arastirma 6rnekleminin
secilmesinde alanyazinda “Uygun 0Ornekleme” ve
“ulasilabilir ~ 6rnekleme” olarak da gegen kolay
orneklemeden yararlaniimistir. Bu 6rnekleme yonteminde
arastirmacilar katilimcilari 6ncelikle arastirma amaclarina
uygun, erisimi kolay ve arastirma icin gonilli katihm
gbsteren bireylerden segmektedir(Gravetter & Forzano,
2012). Arastirma igin firat Universitesi etik kurulundan
14.04.2021 tarihli toplantida 5 nolu karar ile etik kurallara
uygun olduguna dair rapor alinmistir. Ayrica kurumlardan
gerekli izinler alinmasinin ardindan okullardan da sozli
olarak izin alinmistir. Ogretmenlere teneffiis saatlerinde
arastirmanin amaci anlatilmis ve arastirmaya goénalla
olarak katihp katilmayacaklari sorulmustur. Arastirmaya
katilmaya karar veren 6gretmenlere veri toplama araci
verilmis ve bir glin sonrasinda 6gretmenler odasindan ya
da kendilerinden toplanmistir.

Arastirmaya  katilan  6gretmenlerin
ozellikleri Cizelge 1’de verilmistir.

Cizelge 1 incelendiginde arastirmaya katilan
Ogretmenlerin %45,9'u (327 kisi) Elazig’da, %44,1'i (385
kisi) Afyonkarahisar il merkezinde gérev yapmaktadir.
Katilimcilarin %43,3’0 (308 kisi) erkek, %56,7’si (404 kisi)
kadindir. Yine g¢izelgen anlasilacagl Uzere yodnetici
pozisyonunda olanlarin orani %7,9 (56 kisi) iken 6gretmen
olarak gorev yapanlarin orani %92,1 (656 kisi)'dir.
Ogretmenlerin  gérev vyaptiklari  kurumlarina gére
dagilimlarina bakildiginda %28,4’ii (202 kisi) ilkokul,
%24,3'U (173 kisi) ortaokul ve %47,3’(i de liselerde gorev
yapmaktadir. Bu kisilerin %53,1 (378 kisi) gibi buyuk
¢ogunlugu 17 yil ve Usti kideme sahiptir. Bunu %22,8 (162
kisi) ile 11-16 yil, %15 (107 kisi) ile 6-10 yil ve %9,1 (65 kisi)
ile de 1-5 yil arasinda kideme sahip kisiler takip
etmektedir. Arastirmanin yapildigi donemde en disik
o6gretmen maasl 6000 tl civarinda oldugu bilinmektedir.
Bu nedenle gelir durumuna en diisik 6gretmen maasi ve
ylzde 16 civari artis dilimleri ile 1000’er tl lik bir farklilikla
gruplar olusturulmustur. Ogretmenlerin %72,8 (518 kisi)
lik blylik bir kesimi 6-7000 tl arasinda gelire sahiptir.
Bunun yaninda %14,6’s1 (104 kisi) 7001-8000 tl arasinda,
%12,6’s1 da (90 kisi) 8001 tl ve Uzeri gelire sahiptirler.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin boliimlerine
bakildiginda ise basi %26,1 (186 kisi) ile sinif 6gretmenleri
cekerken, bunu matematik %10,7 (76 kisi), Turkce %9,4
(67 kisi) ve ingilizce 6gretmenleri %8,6 (61 kisi) ile takip
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etmistir. Genel olarak bakildiginda gruplarin bolim
degiskeni haricinde dengeli bir dagilim go6sterdigi de
anlasiimaktadir.

Veri Toplama Araglar

Arastirmada Akyilldiz (2020) tarafindan gelistirilen
“Ogretim programlar okuryazarlik 6lgegi”, Sahan ve 768
(2017) tarafindan gelistirilen “6gretme-6grenme siireci
yeterlikleri Olcegi”, Demirtas ve Arslan (2018) tarafindan
gelistirilen “basari hedefleri 6lcegi” ve Yasaroglu & Manav
(2015) “6gretim programlarina baglilik 6lcegi” olmak tzere
dort olgek kullanilmistir. Olgeklerin ve boyutlarinin bu
arastirma kapsaminda da glivenilirlik analizleri yapilmis ve
Cizelge 2’de verilmistir. Olgeklerde nicel karsilastirma
yapabilmek igin cinsiyet, yas, kidem, kurum, gelir durumu

Cizelge 1. Ornekleme iliskin bilgiler

ve brans degiskenleri eklenmistir. Kullanilan olgeklere ait
cronbach’s Alpha gilivenirlik analizi sonuglar Cizelge 2’'de
verilmistir.

Cizelge 2'teki degerler incelendiginde bitin olgeklerin
Cronbach’s alpha degerleri ,771 ile ,975 arasinda degistigi
gorlilmektedir. Arastirmada kullanilan 6lgeklerin guvenilir
oldugu bu degerlerden anlasiimaktadir.

Verilerin analizinde lisansli programlar kullanmistir.
Analizler oncesinde kayip veri oldugu tespit edilmis ve
ortalama metodu kullanilarak kayip veri atamasi yapilmistir.
Yapisal Esitlik Modellemesi(YEM) ve regresyon analizlerinin
on sayiltilarini gergeklestirmek igin verilerin normallik
varsayimini  karsilayip  karsilamadigi  belirlenmistir.
Normallik testi igin 6rneklemin biylk olmasi nedeniyle
verilerin ~ Basiklik(Kurtosis)  ve  Carpiklik(Skewness)
degerlerine bakilmis ve sonuglar Cizelge 3'te verilmistir.

Demografik 6zelikler f %
i Elazig 327 45,9
Afyonkarahisar 385 54,1
G Erkek 308 43,3
Kadin 404 56,7
Gorev \'(.t')netici 56 7,9
Ogretmen 656 92,1
ilkokul 202 28,4
Kurum Ortaokul 173 24,3
Lise 237/ 47,3
1-5vil 65 9,1
6-10 Vil 107 15
Kidem 11-16 Yl 162 22,8
17 Yil ve st 378 53,1
6000-7000 tl 518 72,8
Gelir Durumu 7001-8000 tl 104 14,6
8001 tl ve Usti 90 12,6
Kimya 17 2,4
Muizik 11 1,5
ingilizce 61 8,6
Sinif Ogretmeni 186 26,1
Beden Egitimi 30 4,2
Felsefe 18 2,5
Meslek Ogretmeni 22 3,1
Matematik 76 10,7
Edebiyat 9 1,3
Fizik 21 2,9
Tarih 32 4,5
Rehber Ogretmen 10 1,4
Din Kultlru ve Ahlak Bilgisi 29 4,1
Biyoloji 16 2,2
AT Gorsel Sanatlar 5 7
Tirkge 67 9,4
Teknoloji ve Tasarim 10 1,4
Sosyal Bilgiler 9 1,3
Fen 21 2,9
Bilisim Teknolojileri 3 4
Almanca 1 1
Cografya 11 1,5
Cocuk Gelisimi 4 ,6
Saglik Meslek Ogretmeni 1 ,1
Mudir Yardimcisi 1 1
Bilisim Teknolojileri 10 1,4
Ozel Egitim 12 1,7
Yanit Vermeyenler 19 2,7
Toplam 712 100
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Cizelge 2. Olcekler ve alt boyutlarina Ait Cronbach's Alpha Degerleri bashgi

Olgekler Boyutlari Cronbach’s Alpha
Program Hedefleri ,853
Program igerigi ,932
Program okuryazarlik Ogrenme-Ogretme siireci ,954
Olgme ve Degerlendirme ,941
Tim Olgek ,975
Ogretimi planlama ,914
Ogrenme Ortami ve Materyal ,922
. i o - Ders Digi Etkinlikler ,919
Ogrenme 6gretme sureci yeterlikleri Bgretimi Cesftlendirme 907
Sinif Yonetimi ,909
Tim Olgek ,974
Programa baglilik Tim olgek ,881
Ustalk ,846
) Performans kaginma ,765
SEEAT TEEEET Performans yaklasim ,853
Tim Olgek ,771

Cizelge 3.0lgeklere Ait Basiklik ve Carpiklik degerleri

Olgekler Basiklik (Kurtosis) Carpikhik (Skewness)
Program okuryazarlik ,297 -,621
Programa Baglilik -,296 -,203
Ogrenme-6gretme siireci yeterlikleri -,202 -,255
Basari hedefleri ,025 ,057

e

tmontio

Bagar: hedefleri SleegEi

D Erenme-S&retime Sireci yeterlikleri
sleedi

Resim 1. QQ plot grafikleri

Cizelge 3 incelendiginde degerlerin -1,5 ile +1,5 arasinda
oldugu gorilmektedir. Tabachnick ve Fidell (2013)’e goére
verilerin normallik varsayimini karsilamasi icin bu degerler
yeterlidir. Normallik varsayiminin karsilandigi
goruldiginden diger bir varsayim olan dogrusallik
varsayiminin  karsilanip  karsilanmadigi test edilmistir.
Tabachnick ve Fidell (2013) YEM ve regresyon gibi
analizlerin yapilmasi igin degiskenler arasindaki iliskinin
dogrusal olmasi gerektigini belirtmektedir. Bu nedenle de
QQ plot grafikleri olusturulmus ve resim 1’de verilmistir.

Resim 1'deki grafikler incelendiginde verilerin
dogrusalligi da sagladigi da gorilmektedir. Bu nedenle
arastirmada regresyon analizi ve YEM yapilmasinda o6n
sayiltilarinin -~ tamaminin  karsilandigi  goruldiginden
regresyon ve YEM  yapilmasinda bir  engel
bulunmamaktadir. Arastirmada YEM ve aracilik yapilirken
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baska bir sayilti ise u¢ degerlerin cikarilmasidir. YEM
analizlerine gecilmeden 6nce ug deger analizleri yapilmis ve
uc deger gosteren katimcilar veri setinden ¢ikariimistir.
712 kisilik 6rneklem grubu uc¢ degerlerin ¢ikariimasi ile
695’e diismus, yapisal esitlik modellemeleri bu 6rneklem ile
yapilmistir.

Arastirmada yapisal esitlik modellemesi igin arastirma
sonuglarindan ve literatlirden destekle asagidaki hipotezler
olusturulmus ve AMOS programi ile test edilmeye
cahisilmistir.

Hipotez 1. Ogretmenlerin 6grenme Sgretme siireci
yeterlikleri ile basari hedefleri programa baghhg program
okuryazarhg Gzerinden etkilemektedir.

Hipotez 2. Ogretmenlerin program okuryazarligi ve
basari hedefleri, 6grenme 0Ogretme siireci yeterlikleri
lizerinden programa bagliligi Gizerinden etkilemektedir.
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00s

0;

1

programokuryazarlik -

programabaghlik

basarihedefleri

Resim 2. Birinci hipotezin AMOS modellemesi

0;

programokuryazarlik

1

00s

- programabaghhk

el

basarihedefleri

Resim 3. ikinci hipotezin AMOS modellemesi

Bulgular
Arastirmada  Olgeklere ait ortalama puanlar
hesaplanmis ve C(Cizelge 4’te verilmistir. Cizelge 4

incelendiginde program okuryazarlk, programa baghlk ve
O0grenme O6gretme sireci yeterlikleri 6lgekleri “tamamen
katiliyorum”(4,20-5,00), basari hedefleri ise “katiliyorum”
(3,40-4,19), diuzeyindedir. Genel olarak bakildiginda
ogretmenlerin program okuryazarlik, programa baglilk,
0OO0S ve basari hedefleri ortalamalari yiiksek seviyededir.
Arastirmanin bu boliminde degiskenler arasindaki ikili
iliskiler ortaya cikarilmaya calisiimistir. Bu nedenle de
pearson korelasyon, regresyon ve AMOS regresyon
analizleri yapilmis ve Cizelge 5’te verilmistir. Cizelge 5'te
de gorildigu gibi program okuryazarligl ile programa
baglilik arasinda istatistiksel olarak anlaml, pozitif yonli
ve orta dlizey bir iliski vardir. Bu anlamli iliski regresyon
analizi ile detaylandiriimaya calisiimistir. Regresyon
analizine gore c¢izelgeden anlasilacagl (izere Program
okuryazarlik olgegi, programa baghhk puanlarina ait
varyansin %25,7’sini anlamli bicimde acgikladigi (R%=,257)
goriilmustir. Bunu yaninda yine cizelgeden anlasildigi gibi

program okuryazarlik ve OOS vyeterlikleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli, pozitif yonlu ve orta diizey bir
iliski vardir. Regresyon degerlerine bakildiginda Program
okuryazarlik &lgegi, O0S puanlarina ait varyansin yaklagik
%44,6’sini acikladigi (R?=,446) gérillmistiir. Program
okuryazarligi ile son olarak basari hedefleri arasinda da
istatistiksel olarak anlamli, pozitif yonli ve dlistik dizey bir
iliskinin varligi cizelgede goriilmektedir. her ne kadar
anlamli  korelasyon icerisinde gozikse de yapilan
regresyon analizinde anlamsiz oldugu da yine gizelgeden
cikarilacak bir sonugtur. Bunlarin yaninda programa
baghlik ile O0S arasinda istatistiksel olarak anlamli, pozitif
yonli ve orta diizey bir iliski tespit edilmistir. Regresyon
analizine gére Programa baglilik élcegi, OOS puanlarina ait
varyansin  yaklasik %24,6’sini acikladigi  (R=,246)
gorllmustir. Buna karsin programa baghlik ile basari
hedefleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski
tespit edilmemistir. ikili iliskilerde son iki degisken OOS
yeterlikleri ile basari hedefleridir. Bu iki degisken arasinda
ise istatistiksel olarak anlamli, pozitif yonli ve dlsiik diizey
bir iliski vardir. Regresyon analizine gére OOS puanlarinin,
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basari hedefleri puanlarina ait varyansin yaklasik %2,6’sini
acikladigl (R%=,026) cizelgeden anlagilmaktadir.

Arastirmanin bu bdéliminde olusturulan hipotezler
test edilmistir. Birinci hipotez “Ogretmenlerin Basari
hedefleri OOS yeterlikleri ile Programa baghligi Program
okuryazarlig Uzerinden etkilemektedir” ‘in analizi igin
AMOS programi ile model olusturulmus ve analiz sonuglari
resim 2’de verilmistir. (Byrne, 2010: Hu ve Bentler, 1999:
Kelloway, 1998: Kline, 2011)

Resim 4 incelendiginde 6grenme Ogretme slreci
yeterlikleri basari hedefleri ile program okuryazarhg
Uzerinden programa bagliligi etkilemektedir hipotezi igin
olusturulan model ve vyol katsayilari goérulmektedir.
Modelin kabul edilip edilmedigini gérebilmek igin uyum
kriterlerine bakilmistir. Analizler 6lgek ortalamalariyla yani
gozlenen degiskenlerle yapildigi icin AMOS programi

Cizelge 4. Olceklere ait ortalamalar

Goodness Of Fit index(GFl) degerini hesaplamamistir.
Cizelge 36 incelendiginde diger bltin uyum kriterlerinin
iyi uyum gosterdigi anlasilmaktadir. Olusturulan model
kabul edilmistir.

Ogretmenlerin 6grenme 6gretme siireci yeterlikleri ile
basari hedefleri program okuryazarlik becerileri tizerinden
programa bagliligi etkilemektedir hipotezi kabul
edilmistir.

Arastirmanin bir diger hipotezi olan “O6gretmenlerin
program okuryazarliklari ve basari hedefleri program
baghligi 6grenme Ogretme sireci yeterlikleri Gzerinden
etkilemektedir” hipotezi test edilmek istenmistir. Bu
nedenle AMOS ile olusturulan analiz modeli Resim 5’te
verilmistir. (Byrne, 2010: Hu ve Bentler, 1999: Kelloway,
1998: Kline, 2011)

Olgekler X
Program okuryazarhk 4,31
Programa baglihk 4,28
Ogrenme 6gretme siireci yeterlikleri 4,20
Basari hedefleri 3,60
Cizelge 5. Olceklere ait ikili iliski analiz sonuglari
Pearson Korelasyon Regresyon AMOS

Program okuryazarlik- Programa baghlik n 695

r ,489 r2=,257 ,239

o] ,000* ,000%* ,000*
Program okuryazarlk- O0S n 695

r ,668 r2=,446 r2=,446

o] ,000%* ,000%* ,000%*
Program okuryazarlk-Basari hedefleri n 695

r ,073 r2=,005 r2=,001

p ,026* ,053 ,070
Programa baglilik-00S n 695

r ,496 r2=,246 r2=,246

o] ,000%* ,000%* ,000*
Programa baglilik- Basari hedefleri n 695

r -,002

p ,477
00s-Basari hedefleri n 695

r ,160 r2=,026 r2=,026

p ,000* ,000* ,000*

00s

programokuryazarlik

28

programabaghlik

basarihedefleri

Resim 4. O0S, BH, POY ve PB arasindaki iliski modeli
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00s

programokuryazarlik -

28

programabaglilik

basarihedefleri

Resim 5. OO0S, BH, POY ve PB arasindaki iliski modeli 2

Cizelge 6. Model analiz ve Uyum kriterleri

CMIN/DF CFI GFlI NFI TLI RMSEA SRMR
Ka,bU| - <4-5 > 0,95 >0,85-0,89 >0,85-0,95 >0,90-0,95 0,06-0,08 <0,08
edilebilir sinir
iyi uyum <3 >0,97 >0,90 >0,95 >0,95 <0,05 <0,07
Olglim 1,424 ,999 ,998 ,975 ,025 ,0109
Uyum iyi iyi - iyi iyi iyi iyi
durumu v v v v 4 4
CMIN=1,424, Df=1, p=,233
Tablo 7. Model analiz ve Uyum kriterleri
CMIN/DF CFI GFI NFI RMSEA SRMR
Kabul
A <4-5 20,95 >0,85-0,89 >0,85-0,95 0,06-0,08 <0,08
edilebilir sinir
iyi uyum <3 >0,97 >0,90 >0,95 <0,05 <0,07
Olgiim 3,752 ,996 - ,994 ,063 ,0300
Kabul . . A .
Uyum durumu edilebilir 1yi - 1yi Kabul edilebilir iyi
CMIN=3,752, Df=1, p=,053
Resim 5 incelendiginde olusturulan model ve benzer bulgulara erismistir. Buna karsin Yilmaz &

standartlastiriimis yol katsayilari gériilmektedir. Cizelge 7
deki degerlere bakildiginda uyum kriterlerinin kabul
edilebilir ve iyi uyum gosterdigi anlasiimaktadir.
Olusturulan model kabul edilmistir. Ogretmenlerin
program okuryazarliklari ve basari hedefleri program
baglihg 6grenme Ogretme sireci yeterlikleri izerinden
etkilemektedir hipotezi kabul edilmistir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Arastirmada alanyazin taramasi sonucunda bazi
bulgularimizla yapilmis ¢alismalara rastlanmadigindan
tartisilamamistir. Arastirmada program okuryazarlik ile
programa baghlik arasinda anlamli, pozitif yonli ve orta
dizey bir iliski oldugu goralmustiar. Gules (2022)
ogretmenlerle yaptigl tez arastirmasinda arastirmamizla

Kahramanoglu (2021) ve Boncuk (2021) yiksek bir iligki
oldugunu belirlemislerdir. Aradaki bu iliskiyi daha iyi
acitklamak icin yapilan regresyon analizi sonucunda
program okuryazarlik Olgeginin  programa baglilik
puanlarinin %25,7 sini acgikladigi goérilmistir. Baska bir
ifadeyle program okuryazarligindaki yapilacak bir birimlik
degisim programa baglihg da ylzde 25,7 oraninda
etkileyecektir. Yilmaz ve Kahramanoglu (2021) programa
baghlik puanlarinin  %21’inin  program okuryazarhk
puanlari ile agiklandigini belirtmistir. Boncuk (2021) da
yapmis oldugu arastirmada hem program okurlugu hem
de yazarhiginin programa baglihigin anlamh bir yordayicisi
oldugunu belirlemistir. Genel olarak bakildiginda
“Ogretmenlerin  program okuryazarlik becerilerinin
ylkselmesi ile dogal bir sonug olarak programa baglilik da
ylkselecektir” sonucu cikarilabilir.
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Arastirmada bir diger iliski sonucu Program
okuryazarlik ile 6grenme-6gretme silreci vyeterlikleri
arasinda anlamli, pozitif yonli ve orta diizey bir iliski tespit
edilmistir.  Yapilan regresyon analizinde program
okuryazarlk 06lgek puanlarinin, 6§renme 6gretme siireci
yeterlik puanlarinin yaklasik olarak %44,6 sini agikladig
belirlenmistir.

Program okuryazarlikla ilgili son olarak basari hedefleri
arasinda bir iliskinin oldugu tespit edilmistir. Korelasyon
analizine gore bu iliski anlamli pozitif yonli ve disik bir
iliski olarak belirlenmistir. iliski olsa da regresyon analizi
sonucuna gore Olgeklerin birbirini anlamh bir sekilde
yordamadig gérilmustir.

Ogretmenlerin programa bagliliklari ile &grenme
O0gretme slireci yeterlikleri arasindaki iliskinin anlaml,
pozitif yonli ve orta dlizey oldugu belirlenmistir.
Regresyon analizine gore programa baghlik puanlarinin,
O6grenme-06gretme siireci yeterlik puanlarinin %24,6'sini
acikladigr goralmistir. Bunun yaninda 6gretmenlerin
programa bagliliklari ile basari hedefleri arasinda anlamli
bir iligki tespit edilmemistir.

Son ikili iliski olarak 6grenme 06gretme sireci
yeterlikleri ile basari hedefleri arasinda anlamli, pozitif ve
disuk diizeyde bir iliski tespit edilmistir. Regresyon analizi
ile programa baghligin 06grenme 06gretme sireci
yeterlikleri  puanlarinin =~ %2,6’lik  kismini  acikladig
belirlenmistir.

Arastirmada hipotez 1 kabul edilmistir. Baska bir
ifadeyle Ogretmenlerin programa baghliklari  basari
hedefleri ve 6grenme 6gretme siireci yeterliklerinden
hem direkt olarak hem de program okuryazarliklari
Gzerinden etkilenmektedir. Basari hedefleri programa
baghhgr anlamli etkilemese de eksi yonde bir iliskinin
oldugu modelden de anlasilmistir. Anlamli olmasa da
kisisel basari hedefleri olan 6gretmenlerin programa
bagliliklari  eksi  yonde iliski icerisinde oldugu
gorilmektedir. Fakat olusturulan modelde basari
hedeflerinin 6grenme 6gretme siireci ile beraber program
okuryazarlik Uzerinden olumlu etkiledigi belirlenmistir.
Baska bir ifadeyle 6gretmenlerin kisisel basari hedefleri
yukseldikce 6grenme Ogretme sireci yeterlikleri, bu
sayede program okuryazarlklari ve sonu¢ olarak da
programa bagliliklari etkilenmektedir. En genel tanimla
o0gretmenlerin basari hedefleri, 6grenme 6gretme sireci
yeterlikleri ve program okuryazarlik becerilerinin
artirilmasi programa baghhgi olumlu yonde etkileyecek ve
artiracaktir.

Hipotez 2 icin olusturulan modelde programa baglilik,
program okuryazarlik ve basari hedeflerinden hem direkt
olarak hem de 0Ogrenme 06gretme sireci yeterlikleri
Uzerinden etkilenmektedir. Bu modelde de basari
hedefleri direkt olarak programa baghlik ile iliskisinde
negatif yol katsayl almis olsa da 6grenme 6gretme siireci
yeterlikleri Uizerinden anlamli bicimde pozitif yonli
etkiledigi gorlilmistir. Ayrica program okuryazarhk
becerisi de 6grenme 6gretme siireci yeterlikleri tizerinden
programa baghhg etkilemektedir. En genel tanimla
program okuryazarlik becerisi gelismis, basari hedefleri

434

olan bir 6gretmenin 6grenme 6gretme sireci yeterlikleri
de gelisecek ve bu da programa bagliligi artiracaktir.

Arastirma sonuglarina gore asagidaki oneriler
sunulmustur.
% Ogretmenlerin program okuryazarlik becerileri

programa baghhg etkilediginden 6gretmenlere program
okuryazarhigl konusunda seminer, hizmet ici egitim,
calistay verilmesi programa bagliligi, dolayisiyla 6gretim
programlarinin  amacina ulasmasina 6nemli katki
getirecegi dusinilmektedir.

< Program okuryazarlig,

O0grenme Ogretme sireci
yeterlikleri ve basari hedeflerinin programa bagllig
etkiledigi belirlenmistir. Egitim programlarinin dogru
uygulanmasi dogru degerlendirilmesini saglayacaktir. Bu
nedenle de yeni 6gretmenlik yasasi ile yapilacak uzman ve
basdgretmen sinav sorularina bu yeterliklerle ilgili sorular
eklenmesi goérevdeki 6gretmenlerin  bu konularda
bilgilenmesi agisindan daha etkili olabilir.

< Programlarin uygulayicilari olan 6gretmenlerin olumlu
olumsuz goruslerinin ve dnerilerinin alinabilecegi bir web
sitesi kurulabilir. Bunun 6gretmenleri ¢6zimiin bir pargasi
olarak daha aktif kilacagindan 06gretim programina
etkisinin daha fazla olmasi saglanabilir.

# Ogretmenlerin kisisel basari hedefleri programa
baghlig! etkiledigi goruldigliinden o6gretmenlerin kisisel
gelisimine yonelik de egitimler verilebilir.

< Programa baglligi oOlcen daha nesnel
standartlara ihtiya¢ oldugu dusiinilmektedir.
« Programa baghhgin yizde 25’lik kismini program
okuryazarhg aciklayabilmektedir. Aciklanamayan
kisimlarin hangi olgularla agiklandigi konusunda vyeni
arastirmalara ihtiyag vardir.

< Program okuryazarlik, OO0S, Basari hedefleri ve
programa baglilk konularinda yapilan c¢alismalarin
bircogunun anket ve Olgek ile yapildigi gorilmastir.
Gozlem, deneysel veya nitel arastirmalar ¢alismalar
yapilabilir.

Olgut ve

Extended Abstract

Introduction

The education system enables nations to attain distant
objectives. This activity must be carried out within the
framework of a particular educational program.
Curriculum, defined as "an arrangement of learning
experiences provided through planned school or
extracurricular activities," is shaped in accordance with
these goals. The success of the curriculum indicates the
success of the education system as a whole. The success
of the curriculum also depends on the level of ability of
the teachers. Because the teacher is the primary program
implementer. They bear the primary responsibility for the
program's efficiency and efficacy.

The curriculum is heavily influenced by the
qualifications of the teachers. The knowledge, abilities,
social, political, economic, and cultural background of
teachers are the most crucial success factors for the
program. In addition to these teacher criteria, curriculum
literacy, curriculum commitment, learning-teaching
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process competencies, and attainment goals play a
significant role in accomplishing the curriculum's
objectives. Because the teacher must have curriculum
literacy skills, i.e., the knowledge of the curriculum, the
ability to analyze and interpret it critically, and the ability
to apply it to the environment. It is necessary because the
teacher's what he understood of the program will be
reflected in the classroom. Even if the teacher is
curriculum-literacy, if their commitment to the curriculum
is insufficient, the curriculum will fail to achieve its
intended objective. Curriculum fidelity is defined as "the
faithful implementation of programs by stakeholders
responsible for their implementation."

Teachers must possess a high level of competence in
the learning and teaching processes to realize these two
complementary concepts. As learning-teaching process
competencies, practices such as organizing the content
according to the objectives, correct use of clues and
reinforcements, implementing a student-centered
strategy in the classroom, and using a variety of methods
and techniques in the classroom are defined. It should not
be forgotten when defining these competencies that the
teacher is not a robot. It is also natural for teachers to
have their own professional and accomplishment
objectives. Every practice in the classroom will be
influenced by the achievement objectives adopted by the
teacher. The achievement of objectives is an essential
component of motivation.

This study is deemed significant because it intends to
reveal the relationships between the four variables listed
above, including teachers' curriculum literacy, curriculum
commitment, learning-teaching process competencies,
and achievement objectives. In this way, it is anticipated
that the outcome will contribute to the studies conducted
by the Ministry of National Education and the Council of
Higher Education, as well as those that have been or will
be conducted in the academic literature.

Method

This study seeks to determine the relationships
between teachers' curriculum literacy, learning and
teaching process competencies, and the impact of
achievement objectives on their curriculum commitment.
According to the relational survey and structural equation
model, the research was conducted. Teachers employed
in Turkish institutions affiliated with the Ministry of
National Education (MoNE) constitute the research
population. The sample comprises of 712 teachers
employed in the provincial capitals of Afyon and Elazig.
Sample selection utilized a appropriate sampling
technique. In this sampling technique, researchers select
participants from readily accessible, appropriate, and
willing participants (Gravettet & Forzano, 2012).

Results

The average levels of curriculum literacy, curriculum
commitment, Learning Teaching Process competencies
(LTS), and achievement objectives among teachers are
quite high. In addition, a statistically significant, positive,

medium-level relationship was found between curriculum
literacy and curriculum commitment, a statistically
significant, positive, medium-level relationship was found
between curriculum literacy and learning-teaching
process competencies, and a statistically significant,
positive, low-level relationship was found between
curriculum literacy and achievement goals. In addition, a
statistically significant, moderately positive relationship
was discovered between curriculum commitment and
learning-teaching process competencies. Conversely,
there was no statistically significant correlation between
program commitment and objective achievement. Finally,
it was determined that there was a positive, statistically

significant, low-level relationship between learning-
teaching process competencies and achievement
objectives.

In the investigation, the variables were modeled using
AMOS as a whole. In the first model, the first hypothesis
"Achievement goals and Learning Teaching Process
competencies influence teachers' commitment to the
curriculum via curriculum literacy" was examined. After
examining the fit values, it was determined that all fit
values were acceptable, so the model was accepted.
Accepted is the hypothesis that teachers' learning-
teaching process competencies and achievement
objectives influence curriculum commitment via literacy
skills.

Also accepted was the second model. Therefore, the
hypothesis that teachers' curriculum literacy and
achievement objectives influence curriculum engagement
via learning-teaching process competencies was
confirmed.

Discussion

As a consequence of the review of the relevant
literature, we were unable to discuss some of our findings
because no studies had been conducted with these
findings. According to the findings, a significant, positive,
and moderate relationship exists between curriculum
literacy and curriculum commitment. Similar conclusions
were arrived by Giles (2022) in his thesis investigation
with teachers. In contrast, Yilmaz & Kahramanolu (2021)
and Boncuk (2021) discovered a high correlation. In
addition, the curriculum literacy scale was found to
account for 25.7% of the curriculum commitment scores.
In other words, a one-unit change in program literacy will
resultina 25.7% change in program adherence. According
to Yilmaz and Kahramanolu (2021), curriculum literacy
scores accounted for 21% of the variance in scores for
curriculum commitment.

In the regression analysis, it was determined that
curriculum literacy scale scores explained approximately
44.6% of the learning-teaching process competency
scores, curriculum commitment scale scores explained
24.6% of the learning-teaching process competency
scores, and curriculum commitment scale scores
explained 2.6% of the learning-teaching process
competency scores.
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The study's two proposed models were both accepted.
The model suggests that there is a negative relationship
between achievement objectives and program
commitment, despite the fact that this relationship is not
statistically significant. However, it was determined that
achievement objectives had a positive effect on
curriculum literacy and the learning-teaching process
using the model developed. In other words, as teachers'
personal achievement objectives increase, so do their
learning-teaching process competencies, and
consequently, their curriculum literacy and commitment
to the curriculum.

In the second model, in its most general definition, a
teacher with well-developed curriculum literacy skills and
achievement objectives will also develop competencies in
the learning and teaching process, which will increase
adherence to the curriculum.

Pedagogical Implications

. Since teachers' personal achievement objectives
are believed to affect program adherence, personal
development training can also be provided for teachers.

o Adding questions about these competencies to
the specialist and head teacher examination questions
that will be administered in accordance with the new
teaching law may be more effective in terms of educating
teachers about these issues.

e 25 percent of curriculum commitment can be
explained by curriculum literacy. There is a need for
additional inquiry into the phenomena that explain the
unexplained parts

Arastirmanin Etik Taahhiit Metni

Yapilan bu ¢alismada bilimsel, etik ve alinti kurallarina
uyuldugu; toplanan veriler lizerinde herhangi bir tahrifatin
yapilmadigi, karsilasilacak tim etik ihlallerde “Cumhuriyet
Uluslararasi Egitim Dergisi ve Editérinin” higbir
sorumlulugunun olmadigl, tim sorumlulugun Sorumlu
Yazara ait oldugu ve bu calismanin herhangi baska bir
akademik  yayin  ortamina  degerlendirme igin
gonderilmemis oldugu sorumlu yazar tarafindan taahhiit
edilmistir.
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