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Bu ¢alismada, 6gretmen ve ebeveyn rehberliginde yapilan etkilesimli okuma uygulamalarinin, ilkokul 2.
sinif 6grencilerinin okudugunu anlama becerilerinin gelisimindeki etkisi incelenmistir. Calismada, nicel
arastirma yaklasiminin yar1 deneysel deseninden (2 deney grubu ve 1 kontrol grubu dntest- miidahale-
son test) faydalanilmistir. Calisma grubuna, bir ilkokulda 6grenim gérmekte olan 6 tane 2. sinifindan 3
tanesi rastgele dahil edilmistir. Bu siniflardan 2’si etkilesimli kitap okuma uygulamasinin yapilacagi deney
grubu (1. deney grubu, 6gretmen-ebeveyn- 6grenci; 2. deney grubu, 6gretmen-6grenci), 1'i geleneksel
kitap okuma uygulamasinin yapilacag1 kontrol grubu olarak secilmistir. Arastirmaci tarafindan secilen
siniflardaki 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini 6l¢gmek i¢in okudugunu anlama testi (OABT)
gelistirilmistir. Gelistirilen testler, 6n-son test ve kalicilik testi olarak 6grencilere uygulanmistir. Deney
grubundaki 6grenciler ile haftada 2 kez olmak tlizere 5 hafta etkilesimli kitap okuma uygulamasi
yapilmistir. Verilerin analizinde; Wilcoxon isaretli Siralar testi, Kruskal Wallis testi ve Ancova testi
kullanilmistir. Calismanin sonunda; 6grencilerin dykiileyici ve bilgilendirici metin okudugunu anlama
becerilerinde; ebeveyn ve O6gretmen rehberliginde yapilan etkilesimli okuma ile sadece 6gretmen
rehberliginde yapilan etkilesimli okuma uygulamalarinin, Tiirkge Ogretim Programi’na gére yapilan
okumaya gore istatistiksel olarak biiyiik derecede anlaml farklilik olusturdugu ortaya ¢ikmistir. Ebeveyn
ve 0gretmen rehberliginde yapilan etkilesimli okuma uygulamalari ile 6gretmen rehberliginde yapilan

etkilesimli okuma uygulamalari, 6ykiileyici ve bilgilendirici metin okudugunu anlama son test puanlarinda
ogrenciler arasindaki farklilasmay azaltmaktadir.

Anahtar Sézctikler: ilkokul 6grencileri, etkilesimli okuma, okudugunu anlama, ebeveyn katilimi

ABSTRACT

In this study, the effect of dialogic reading practices under the guidance of teachers and parents on the
development of reading comprehension skills of 2nd grade primary school students was examined. In the
study, the quasi-experimental design of the quantitative research approach (2 experimental groups and 1
control group pretest-intervention-posttest) was used. In the study group, 3 out of 6 2nd graders studying
in a primary school were randomly included. Two of these classes were selected as the experimental group
in which the interactive book reading application would be made (1st experimental group, teacher-parent-
student; 2nd experimental group, teacher-student), and 1 as the control group in which the traditional
book reading application would be applied. A reading comprehension test (OABT) was developed to
measure the reading comprehension skills of the students in the classes selected by the researcher. The
developed tests were applied to the students as pre-post test and retention test. An dialogic reading
practice was applied to the students in the experimental group for 5 weeks, twice a week. Wilcoxon Signed
Ranks test, Kruskal Wallis test and Ancova test were used to analyze the data. At the end of the study; on
students' reading comprehension skills of narrative and informative texts; It has been revealed that
interactive reading under the guidance of parents and teachers and interactive reading practices only
under the guidance of teachers make a statistically significant difference compared to the reading made
according to the Turkish Curriculum.
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GIRIS

Bireyin dogumundan sonra yasamini siirdiirebilmesi icin beslenme, barinma, giivenlik gibi bir¢ok
temel ihtiyac¢larin yaninda, yasamini Kkolaylastiracak diisiinme, akil ytriitme, matematiksel
beceriler, dinleme, konusma, yazma ve okuma gibi bilissel becerilere de ihtiyaci vardir. Giiniimiiz
diinyasina teknolojinin girmesiyle birlikte iiretilen yeni bilgileri takip etmede, bireylerin
gecmislerini 6grenmelerinde, kiiltiirlerini korumalarinda ve bireysel hedeflerine ulasmalarinda
ise okuma becerisi 6n plana ¢cikmaktadir.

Ogrencilerin 6n bilgilerinden yola ¢ikarak, okuyucu ve yazar arasinda giiclii iletisime dayali, belirli
yontemler dogrultusunda diizenli bir ortamda bireylerin deneyimlerini ve bilgilerini
gelistirmelerine yardimci olan anlam kurma siirecine okuma denilmektedir (Akyol, 2006; Green,
2002). Okuma; Ogrencilere diisiinme, degerlendirme, tahkim etme, gorsellestirme,
rasyonellestirme (mantifa uyarlama) ve problem c¢ézme gibi silireclerde yardimci olmakta,
Ogrencilerin dlinyayi ve insanlar1 anlamalarini saglamakta, ilgilerini kesfedip genisletmelerine ve
bilgi ufuklarini asmalarina yardimci olmaktadir (Chettri & Rout, 2013; Palani, 2012).

Cocuklarinin okumaya daha egilimli olmalarinda etkisi biiyiik olan aileler (Ronkova & Wildova,
2015), okul dncesi donemde evlerinde ¢ocuklarina model olarak kazandirmaya ¢alistiklar1 okuma
becerisinin gelisimi icin, c¢ocuklarinin 6gretmenleriyle isbirligi yapmalar1 gerekmektedir
(Fletcher, 2017; Lee, 2010; YinMee & Gan, 1998). Ailelerin 6gretmenlerle yapabilecegi isbirligi
faaliyetlerinden biri de etkilesimli okuma yontemidir (Ganotice ve dig., 2017). Yurtdisinda yapilan
calismalar incelendiginde; etkilesimli okuma uygulamalarini ailelerle birlikte 6gretmenler
yurittiiglinde okul 6ncesi donemde bulunan ¢ocuklarin dil gelisimlerine, gelisim geriligi yasayan
cocuklarin ise okuma becerilerinin gelisiminin desteklendigi goriilmektedir (Yurtbakan, 2020).

Cocuklarin 6grenmesi gereken énemli becerilerden biri olan okuma becerisini kazanmak ve bu
konuda yeterlilik sahibi olmak i¢in birgok ¢cocuk miicadele eder (Evans ve dig., 2002). Ciinkii cogu
¢ocuk bu beceriyi kazanmakta giicliik yasamaktadir (Schreder ve dig., 2012). Okumay1 6grenmede
giicliik yasayan 6grenciler icin gerekli olan ses farkindaligini, akict okuma becerilerini, kelime
bilgisini ve okudugunu anlama becerilerini kazandirmak i¢in 6gretmen ve ebeveynlerin model
olmalari, hatta isbirligi yapmalar1 gerekmektedir (Fletcher, 2017; Ulusal Okuma Paneli [UOP],
2000). Ciinkl ¢ocuk okuma yaparken ¢ocuga yapilan geri doniit ve tesvikler sayesinde; ¢ocuk
okuma dzyeterliligi kazanmakta ve okuma performansini artirmaktadir (Wigfield ve dig., 2004).
Ayrica okuma aninda ¢ocukla yapilan bu eylem ve gecirilen degerli zaman dilimi; ¢ocuklarin
beklentilerini karsilamakta, o6grencilerin okuma istegini ve arzusunu artirmakta, okuma
motivasyonunlarini gelistirmektedir (Cabell ve dig.,, 2019; Schunk, 2009; Wasik ve dig., 2016).
Okuma motivasyonu gelisen cocuklar, daha istekli okumaktadir hatta okumaya daha fazla zaman
ayirmaktadir (Baker ve Wigfield, 1999; Gambrell ve dig., 1996). Bu sayede cocuklarin okuma
tutumlari gelismektedir (Garrett, 2002; Parker, 2004). Cocuklar okuma aligkanligi kazanmaktadir
(Lazarus & Callahan, 2000; Nuttall, 2016; Wilson & Casey; 2007). Bu nedenle okumanin bireylerde
naslil gelistirileceginin bilinmesi gerekmektedir (Fletcher, 2017).

Ozellikle okul 6ncesi dénemde ¢ocuklarin okuryazarlik becerisini kazanmasinda énemli bir etken
olan ebeveynler, cocuklarinin ev ortaminda okuma becerisinin gelisimini desteklemektedirler
(Lee, 2010; Yin-Mee & Gan, 1998). Cocuklarinin okuryazarlk becerilerinin gelisimi icin onlarla
etkili arkadasliklar kuran ebeveynler, ilk olarak ¢ocuklarinin okuma tutumlarini gelistirmeye
calismalidirlar (Collins & Svensson, 2008; DeBaryshe ve dig, 2000). Yiiksek okuma
motivasyonuna sahip olmasi gereken ebeveynler (Evans ve dig., 2002), okumay1 sevdiklerini
¢ocuklarina hissettirmeli, siirekli kitap okuyarak da onlara iyi model olmalidirlar (Dékmen, 1994;
Wise & Buffington, 2004). Cocuklarinin okuma tutumlarinin gelismesi i¢in okumanin insan
yasamindaki onemi hakkinda sahip olduklar1 bilgi ve degerleri ¢ocuklariyla paylasmalarinin
yaninda onlara kitap hediye etmeleri gerekmektedir (McCarty ve dig., 2001; Wray & Medwell,
2015). Yalniz bu kitaplar ¢ocuklarin okurken keyif alacag tiirden olmalidir (Beach, 2015). Bunu
yaparken cocuklarinin soz varhigindaki yetersizlikten ve icerdigi kelimelerin teknik yapisini
¢oziimleyip okumakta zorluk yasayacagi, anlamakta zorlanacagi bilgilendirici metinler yerine
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(Hall, 2004; Naggy, 1988; Paige ve dig., 2015; Williams, 2005), gercek yasamla iliski kurup
diisiince deneyleri kurabilecekleri hikayeler tercih etmeleri gerekmektedirler (Akbaba ve dig.,
2009). Ciinkii ilkokul ¢aginda cocuklar en ¢ok hikayeleri tercih etmektedirler (Yurtbakan &
Erdogan, 2020).

Ebeveynlerin, cocuklarinin okuma becerisini kazanmasi ve ilerleyen yillarda devam ettirmesi icin
evlerinde kitaplik olusturmasi gerekmektedir (Darling, 2005). Kitapliklar1 olustururken de
okuyacaklari kitaplari ¢ocuklarinin segmelerine firsat vermeleri gerekmektedir (Van-Ours, 2008).
Cocuklarinin sectigi bu kitaplari; aksamlar bilgisayarlar1 ve televizyonlar1 kapatarak birlikte
okuyabilirler, kitaptaki olaylari canlandirabilirler, kitap hakkinda birbirlerine sorular sorabilirler.
Bu sayede okumada giicliik yasayan ¢ocuklarinin okuma sevgisinin olusmasina, okuduklarini
anlamalarina ve okul basarilarini artirmalarina katki saglamis olurlar (Beach, 2015; Beck & Juel,
1992; Mercieca & Mercieca, 2014; Schreder ve dig., 2012; Tanju, 2010)

Aile Uyeleri, 6gretmeni veya akranlari ile birlikte etkilesimli okuma stirecine katilan ¢ocuklar;
okuma stirecinde yasamlar: ile bag kurabilmekte bu sayede hikayelerdeki sosyal sorunlar
anlamalar1 kolaylasmakta, sorunlara iliskin olumlu ¢6ziim Onerilerinde bulunabilmektedirler
(Celebi-Oncii, 2016). Hatta sevgi, cesaret ve empati gibi degerleri de etkilesimli okuma ile
kazanabilen ¢ocuklar, aile ici sozel iletisimlerini giiclendirmektedir (Atim & Azihar, 2012). Bu
¢ocuklarin ailelerinin de ebeveynlige yonelik tutumlarinin gelistigi goriillmektedir (Ganotice ve
dig., 2017).

Etkilesimli okuma ailelerin ebeveynlik rollerinin gelisimini desteklerken 6grencilerin bilissel,
duyussal ve sosyal gelisimlerini desteklemektedir. Ancak etkilesimli okumanin basarili olabilmesi
icin rehber roliinde olan 6gretmen veya ebeveynlerin etkilesimli okuma uygulamasinin
oncesinde, esnasinda ve sonrasinda neler yapilmasi gerektigini bilmesi gerekmektedir. Etkilesimli
okumanin okuma o6ncesinde; oncelikle cocuklarin yas, gelisim 6zellikleri, egitimsel amagclara
uygun kitap secimi yapilir (Ergiil ve dig., 2016). Kitaplar secilirken bol resimli ve biiyiik punto ile
yazilmis, cocuklarin giinliik yasamlarina yakin fakat anlamlarinmi bilmedikleri kelimelerin oldugu
kitaplar tercih edilmelidir (Ural, 2015). Ciinki etkilesimli okumada hem 6grencilerin s6z varligini
artirmak hem de onlarin kitap hakkinda diisiincelerini almak, onlarin konugsmalarina daha ¢ok
firsatlar verebilmek gerekmektedir. Ayrica ilkokul donemindeki ¢cocuklarin akict okuma becerileri
gelistirilmek icin etkilesimli okuma uygulamalarinda kullanilan kitaplarin miimkiinse her
0grencide olmasi eger olamiyorsa da kitaplar taranarak akilli tahta yardimi ile veya projeksiyon
gibi teknolojik araglar ile tahtaya yansitilarak 6grencilerin gérmeleri saglanabilir. Bunun icin de
etkilesimli okumada 6grencilerin U seklinde veya yarim ¢ember seklinde oturmalari hem okunan
sayfay1 daha iyi gérmelerini hem de 6grenci-6gretmen, 6grenci-6grenci etkilesiminin daha ¢ok
kurulmasini saglayabilir. Ayrica etkilesimli okumanin okuma oncesinde yetiskinin dersle ilgili
hedef belirlemek, hangi kelimeleri 6gretecegi, kitabin hangi boliimlerinde durup hangi sorular
soracagini belirlemesi adina 6nemlidir (Bear ve dig., 1999; Fisher ve dig., 2004). Bunun yaninda
yetiskin okunacak olan kitabin bashgini, 6n ve arka sayfalarini 6grencilere gostererek
ogrencilerden kitapta neler anlatiyor olabilecegi hakkinda goriis alir ve kitabin yazari, yayinevi de
soylenerek cocuklarin kitabin yazari ve yayinevi hakkindaki goriislerine basvurabilir (Ergiil ve
dig., 2016).

Etkilesimli okuma uygulamasi yaparken okuma Oncesi, esnasi ve sonrasinda uyulmasi
gerekenlere dikkat edilmesi 6nem arz etmektedir. Ancak bunun yaninda etkilesimli okuma
uygulamasinin amaglanan hedeflere ulasabilmesi icin okuma esnasinda uygulanacak olan
tekniklerin bilinmesi gerekmektedir. Etkilesimli okumanin iki farkli teknigi bulunmaktadir.
Bunlardan birincisi PEER teknigidir. PEER tekniginde; sorular yoluyla kitap hakkinda bilgi
edinilmeye ¢alisilir (Prompt), cocugunun verdigi cevaplar degerlendirilir (Evaluation), cevabin
degisik bicimde ifade edilmesi, ¢ocugun cevaplarini genisletmek adina yeni bilgiler eklemek
(Expand) ve ¢ocugunun cevabi genislettigi bicimde 6grenme durumunu belirlemek i¢in tekrar
yapilir (Recall) (Whitehurst, 1992). ikincisi ise CROWD teknigidir. CROWD tekniginde;
yetiskinlerin sordugu sorulari doldurma gibi tamamlama sorular (C), ¢ocuga kitaptaki bazi
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bilgileri hatirlatma sorular1 (R), c¢ocugun kitabi kendi kelimeleri ile yanitlamasi icin
cesaretlendiren acik uclu sorular (0), cocugun kendi yasantisi ile kitap icerigi hakkinda baglanti
kurmasini saglayan 5N 1K sorular1 (W), gercek yasamla baglant1 kurmasini saglayacak sorular
bulunmaktadir (D) (Zevenbergen & Whitehurst, 2003). Etkilesimli okuma uygulamasinin
tekniklerine uygun olarak yapilmasi ¢cocuklarin stirece aktif olarak katilimlarini desteklemektedir.
Bunun yaninda c¢ocuklarin Kkendilerini iyi ifade etmeleri konusunda cesaretlendirmekte,
¢ocuklarin okuma arzularini, ilgilerini, okumaya karsi olumlu tutum gelistirmelerini, dykiileme
becerilerini artirmakta ve okuduklarini daha kolay anlamalarini saglamaktadir (Beschorner &
Hutchison, 2014; Blom-Hoffman ve dig., 2006; DeBruin-Parecki & Gear, 2013; Kotaman, 2008;
LaCourve dig., 2013; Lever & Senechal, 2011; Sperling & Head, 2002).

Dijk ve Kintsch (1983) okudugunu anlamayi, dilsel yapiy1 ortaya koyan sézciigli tanima, s6z
dizimlerini ¢6ziimleme, anlamin farklilagsma siirecini; kavram veya dénermelerin icerigini ortaya
¢ikaran anlamsal ¢6zlimleme ve metnin konusunu ortaya ¢ikaran edimsel ¢ézltimleme becerisi
olarak tammlamaktadir. insana degisik acilardan bakma ve yasami tekrar anlamlandirma
becerisine yardimci olan okudugunu anlama (Kusdemir & Gilines, 2014), 6grencilerin Matematik,
Tiirkce, Sosyal Bilgiler, Fen ve Teknoloji gibi derslerdeki basarilarini artirmaktadir (Bloom, 1995;
Ozdemir & Sertsoz, 2006; Yilmaz, 2011). Ogrencilerin egitim hayatlarim etkiledigi gibi meslek
hayatlarini da etkilemektedir (Cutting ve dig., 2009).

Bilissel, psikolojik ve fiziksel boyutlar1 ve karmasik islemler siireci olan okudugunu anlamanin
(Cakici, 2011), anlamay1 gergeklestiren kisiden, anlasilmasi gereken elektronik veya basili
metinden ve anlamanin gerceklestigi okuma etkinliginden etkilendigi goriilmektedir (Sweet &
Snow, 2002). Okudugunu anlamay1 giiclestiren en 6nemli etken okuyucunun yeterli kelime
hazinesine sahip olmamasidir (Oslund ve dig., 2017; Rupley ve dig., 2005). Bunun yaninda
okuyucunun okudugunu anlamanin 6n kosulu olan akici okuma becerisine sahip olmamasi
(Bender & Larkin, 2003; Wise ve dig., 2010; Yildiz ve dig., 2014), okur o6zyeterlilik algisini
diisiirmekte ve okudugunu anlamasini giliglestirmektedir (Altunkaya, 2018; Logan & Johnston,
2009). Ayrica okuyucunun okumaya karsi icsel motivasyona ve olumlu tutuma sahip olmasi da
okudugunu anlamayi etkilemektedir (Aydogan & Demirtas, 2012; Guthrie & Wigfield, 1999; Yildiz
& Akyol, 2011).

Ebeveynlerin ve 6gretmenlerin ilkokul donemindeki 6grencilere okuma konusunda 6énce model
olmalar1 sonra onlar1 okumaya cesaretlendirilip, motive edilerek, okuma tutumlarinin
gelismesine yardimci olmasinin yaninda asamali olarak 6gretme-6grenme siirecini yuriitiip bu
sturecte etkili yontem ve stratejiler kullanarak okudugunu anlama becerilerini gelistirebilir
(Albayrak-Sari, 2015; Kusdemir & Glines, 2014). Bunun i¢in 6gretmenler 6grencilerin daha iyi
anladiklan bilgilendirici metinler yerine oykiileyici metinler (Basaran & Akyol, 2009) secerek
gorsel okuma yaptirabilirler (Bas & Kardas, 2014). Sonrasinda anahtar kelimeler vasitasiyla
ogrencilere sorular sorarak Ogrencilerin metin hakkindaki tahminlerini alabilir (Kusdemir,
2014a).

Okunanlardan yeni 6grenilenler ile eski bilgilerin kiyaslanip yeni 6grenmelere ulasmasi olan
okudugunu anlama i¢in (Yilmaz, 2011), 6gretmenler okumay1 videolarla destekleyip (Ocak, 2004),
ogrencilerin metinde okunanlarla kendi yasantisini iliskilendirip, metni 6zetleyip metinden
sonuclar ¢ikarmalarina (Keer & Verhaeghe, 2005) yardimci olmalidir. Tabi ki bunun igin
ogrencilerin 6n bilgileri ile yeni 6grendikleri arasinda giicli bag kurup yapilandirmalar
gerekmektedir (Fuchs ve dig., 2004; Elbro & Buch-Iversen, 2013; Ozbay & Ozdemir, 2012; Priebe
ve dig., 2012). Okunanlarin degerlendirme asamasinda ise coktan se¢meli testler yerine agik uclu
ya da bosluk doldurma sorulari sorabilir (Kizilaslan-Tuncer & Erden, 2015; Temizkan & Sallabas,
2011). Tim bu asamalardan sonra 6grencilerin okuduklarini anlamak i¢in metnin yapisina ve
uzunluguna goz atmalar gerekmektedir. Sonra 6n bilgilerini kullanarak okuduklar1 metinlerdeki
olaylar ile kendi tecriibelerini iliskilendirmeleri daha sonra okuduklari metinlerdeki 6nemli
fikirleri belirleyerek tahminlerde bulunmalart1 en sonunda da metni o6zetleyerek
degerlendirmeleri gerekmektedir (Tompkins, 2006).
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Literatlirde okudugunu anlamayi gelistirmede okuma stratejilerinin kullaniminin, okuma
¢emberinin, elestirel ve tartisarak okumanin etkisinin incelendigi (Isik-Aydin, 2017; Avc ve dig.,
2013) fakat okudugunu anlamada etkilesimli okumanin etkisini inceleyen (Ceyhan, 2019;
Gutiérrez, 2016) tek calisma ile simirll kaldigr goriilmektedir. Daha ¢ok okul 6ncesi donem
¢ocuklarinin dil becerilerini gelistirmeye veya gelisim geriligi yasayan 6grencilerin dil ve konusma
becerilerini gelistirmeye yonelik yapilan etkilesimli okuma uygulamalarinin (Yurtbakan, 2020),
ilkokul oOgrencilerinin okuma motivasyonlarini, problem kurma becerilerini, akict okuma
becerilerini (Ceyhan, 2019; Yurtbakan & Aydogdu-iskenderoglu, 2020; Yurtbakan ve dig., 2021)
belirlemeye yonelik yapildig1 goriilmektedir. Yapilan c¢alismalarin genellikle 6gretmen
rehberliginde yapilan etkilesimli okuma uygulamalar1 oldugu goriilmektedir. Calismada ise aile
katihmhli etkilesimli okuma uygulamasinin ilkokul 6grencilerinin okudugunu anlamada
becerilerindeki etkisinin incelenecek olmasi calismay1 degerli kilmaktadir. Ayrica 6grencilerin
okudugunu anlama basarilarini artirabilmek i¢in kelime hazinelerinin gelistirilmesi, okuduklar1
metinlerdeki olaylarla yasamlari arasinda bag kurabilmeleri, okuduklar1 metinlerdeki anlama
sorularina verdikleri cevaplar hakkinda 6grencilere geribildirimler verilmesi gerekmektedir.
Etkilesimli okumada da resimli kitaplar araciigl ile 6grencilerin kelime hazinelerinin
gelistirilmesi amaglanmaktadir. Bunun yaninda etkilesimli okuma Oncesinde, esnasinda ve
sonrasinda metinde gecen olayla 6grencilerin yasamlari arasinda bag kurmalarini ve metni
anlamalarini kolaylastiran sorular sorulmaktadir. Ogrencinin metinle ilgili sorulan sorular1 dogru
cevaplamasi halinde 6grenci édiillendirilmektedir. Ogrencinin metinle ilgili sorulan soruya yanls
cevap vermesi halinde ise dogru cevabi buldurmaya yo6nelik ek sorular sorulmaktadir. Bu sayede
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesinde etkilesimli okuma uygulamasinin
kullanilmas1 6nem arz etmektedir. Bu énemle ¢alismada; ebeveyn ve 6gretmen rehberliginde
gerceklestirilen etkilesimli okuma uygulamalarinin, ilkokul 2. simif égrencilerinin okudugunu
anlama becerilerindeki etkisi incelenecektir. Arastirmada bu amaca ulasmak icin asagidaki
sorulara yanit aranmigtir:

1. Ebeveyn-6gretmen rehberliginde (deney grubu 1), 6gretmen rehberliginde (deney grubu 2)
ogrencilerle gerceklestirilen etkilesimli okuma uygulamalar1 ile geleneksel okuma
uygulamasinin 6g8rencilerin okudugunu anlama o©n test puanlarina goére son test
puanlarinda istatiksel olarak anlamh farklilik yaratmakta midir?

2. Ebeveyn-6gretmen rehberliginde (deney grubu 1), 6gretmen rehberliginde (deney grubu 2)
ogrencilerle gerceklestirilen etkilesimli okuma uygulamalar1 ile geleneksel okuma
uygulamasinin 6grencilerin okudugunu anlama son test puanlarina goére kalicihik
puanlarinda istatiksel olarak anlaml farklilik yaratmakta midir?

YONTEM

Etkilesimli okuma uygulamalarinin sadece Ogretmen ya da aile veya Ogretmen ve aile
rehberliginde yapildig1 gériilmektedir. Bu nedenle aile-6gretmen rehberliginde etkilesimli okuma
ve sadece Ogretmen rehberliginde etkilesimli okuma ile geleneksel okuma uygulamasinin
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerindeki etkisini incelemek icin 2 deney (6gretmen-
Ogrenci arasinda etkilesimli okuma, 6gretmen-6grenci-ebeveyn etkilesimli okuma) ve 1 kontrol
grubu (6gretmen-6grenci geleneksel okuma) secilmistir. Calismaya dahil edilen ilkokul 2. simif
ogrencilerinin okudugunu anlama becerilerinde etkilesimli okumanin etkisini belirlemek
amaciyla yapilan calismada yar1 deneysel desenden faydalanilmistir. Deneysel calismalar;
herhangi bir olay, olgu, kisi ve obje etkenini inceleyerek degiskenler arasindaki neden-sonug
iliskisini ortaya koyabilmesi, ortaya konulan bu sonucun benzer durumlara genellenebilmesi icin
Yapilmaktadir. Deneysel ¢alismalarin klasik deneysel, yar1 deneysel ve basit deneysel yontem
olmak iizere ti¢ tiirti bulunmaktadir. Basit deneysel calismalarda kontrol grubu bulunmamaktadir.
Yar1 deneysel desen ise kontrol grubunun olmasi yoni ile basit deneysel yontemden
farklilasmakta fakat deney gruplarinin olusturulmasinin rasgele yapilmamasi sebebi ile klasik
deneysel yontemden farklilasmaktadir (Ekiz, 2009; Can, 2017; Calik, 2013; Plano-Clark &
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Creswell, 2015). Calismada kontrol ve deney grubu olmasi ancak deney gruplarindaki 6grencilerin
rastgele secilmemesi sadece siniflarin rastgele deney ve kontrol grubu olarak belirlenmesi
nedeniyle yar1 deneysel desene basvurulmustur.

Katilima Bilgisi

Kontrol grubundaki ve deney gruplarindaki 6grencilerin yarisina yakini erkeklerden (birinci
deney grubu: %16,66, ikinci deney grubu: %13,33, kontrol grubu: %10), yarisindan fazlasi
kizlardan olusmaktadir (BDG: %16,66, IDG: %20 ve KG: %23,33). Ogrencilerin dértte iigiine
yakininin evinde kitaplik bulunmaktadir (BDG: %26,66, IDG: %23, KG: %23) ve dgrencilerin
dértte ticiinden fazlas1 diizenli olarak kitap okumaktadir (BDG: %30, IDG: %20, KG: %30).
BDG’deki 6grencilerin %40", IDG’'deki 6grencilerin %30’u kitap okumaktan hoslanirken, KG’deki
ogrencilerin %10’u kitap okumaktan hoslanmaktadir. Tiim gruplardaki 6grencilerin yarisindan
fazlasi kitap okumay1 bos zamani degerlendirmek amacli yapmaktadir (BDG: %70, IDG: %70, KG:
%60). Ogrencilerin okumay1 tercih ettigi kitap tiirleri incelendiginde, tiim gruplardaki
ogrencilerin (birinci deney grubu=%16.66, kontrol grubu=%10.00, ikinci deney grubu=%13.33)
hikaye okumay tercih ettigi gériilmektedir. Ogrencilerin kitap okuma amaclarina bakildiginda
her gruptaki 6grencilerin ¢ogunun bilgi edinmek amacgh kitap okudugu goériilmektedir (birinci
deney grubu=%23.33, ikinci deney grubu=%23.33, kontrol grubu=%16.66).

Tablo 1
Ogrencilerin Okudugunu Anlama, Akict Okuma On Testlerinden Elde Edilen Puanlarimin Sinif
Degiskenlerine Gore Incelenmesi

Durum Degiskenler n Sira sd X2 p
Ortalamasi

Bilgilendirici Metin 1. Deney grubu 10 14.30
2. deney Grubu 10 13.20 2 2483 .29
Kontrol 10 19.00

Oykiileyici Metin 1. Deney grubu 10 18.50
2. deney Grubu 10 15.50 2 2.340 31
Kontrol 10 12.50

Deney gruplarindaki ve kontrol grubundaki 6grencilerin bilgilendirici ve Oykiileyici metin
okudugunu anlama puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliligin olmadig1 tespit
edilmistir (p>.05)

Katilimcilarin belirlenmesinde izlenilen yontem

Bu calismaya katilan ilkokul 2. sinif égrencileri, 6nceden olusturulmus gruplar (ilkokul 1. sinifta
olusturulmus 6 sinif) icerisinden 2 deney ve 1 kontrol grubu olacak sekilde rastgele
olusturulmustur. Rastgele o6rnekleme; evrenden arastirmaya katilimcilarin rastgele yontemle
secildigi 6rnekleme tiiriidir (Ekiz, 2009).

Veri Toplama Araglari

Ogrencilerin okudugunu anlama becerileri tizerinde etkilesimli okumanin etkisini belirlemek i¢in
“Oykiileyici Metin Okudugunu Anlama Testi” ve “Bilgilendirici Metin Okudugunu Anlama Testi”
olmak iizere iki adet okudugunu anlama testi gelistirilmistir. Bu testler gelistirilirken Kusdemir’in,
(2014b) izledigi asamalar izlenmistir.
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Sekil 1
Okudugunu Anlama Testi Gelistirme Basamaklart
Metin Secimi Testin Hazirlanmasi
] Madde havuzunun
Metin taranmasi olusturulmasi
Maddelerin yeniden

Metinlerin incelenmesi

yazilmasi

Uzman goriisii alinmasi

Uzman gorusu —

On uygulama

Okudugunu anlama testi i¢in gerekli olan metinlerin se¢imi i¢in 6ncelikle cocuk dergileri ve 2019-
2020 egitim-6gretim yili 6ncesinde ilkokul 2. smif Tiirkce dersinde okutulan Kkitaplar
incelenmistir. Giic metinler okudugunu anlamada 6grencilere zorluk yasatmakta, ¢ok kolay
metinlerin ise 6grencilerin ilgisini diisiirmektedir (Karatay ve dig., 2013). Bu nedenle Bas ve Inan-
Yildiz'in (2015), 2014-15 egitim-6gretim yilinda Doku Yayinlari’'na ait okullarda okutulan
okunabilirlik acisindan incelenen Tiirkce ders kitabindaki metinlerden kolay olanlari se¢ilmistir.
Atesman (1997) Tirkce metinler icin sozciiklerin hece ortalamasi ile ciimlelerin sézciik
ortalamasini esas alan bir okunabilirlik formiilii ve siniflandirmasi gelistirmistir. (Okunabilirlik
sayist = 198,825 - 40,17 x1 - 2,610x2. x1 = Hece olarak ortalama kelime uzunlugu x2 = Kelime
olarak ortalama ciimle uzunlugu). Hesaplama sonrasi okunabilirlik puani 90-100 ¢ok kolay, 70-
89 kolay, 50-69 orta giicliikte, 30-49 zor ve 1-29 ¢ok zor okunabilir metin olarak
simflandirilmaktadir. Bas ve Inan-Yildiz (2015), Mutsuzlugun Caresi metninin ortalama kelime
uzunlugunu 2,46; ortalama ciimle uzunlugunu 6,56; okunabilirlik puanin1 82,87 bulurken;
Miizeler metninin ortalama kelime uzunlugunu 2,68; ortalama ciimle uzunlugunu 8,23;
okunabilirlik puanini 69,67 bulmustur. Metinlerin taranmasinin ardindan 2019-2020 egitim-
ogretim yilinda ilkokul 2. sinif okutmakta olan 6 sinif 6gretmeni ile birlikte kitaptaki tiim metinler
gozden gecirilmis ve hazirlanacak olan testin 6zgiin olmas1 adina kitaptaki etkinliklerden
etkilenilmemesi i¢in serbest okuma metinlerinden 3 tane bilgilendirici metin (miizeler, saghkl
yasamak, tutumluluk ve para biriktirme), 3 tane de 6ykiileyici metin (Mutsuzlugun caresi, ii¢ balik,
tembel ciftciler) uzman goriisii icin belirlenmistir. Uzman goriisiine hazir hale getirilen metinler
Kusdemir'in (2014b) hazirladigi “Metin Inceleme Formu” ile birlikte 5 ilk okuma ve yazma
alanindaki uzmana gonderilmistir. Uzmanlar tarafindan forma gére puanlanan metinlerden 1
tanesi bilgilendirici, 1 tanesi de dykiileyici metin testi hazirlamak i¢in belirlenmistir.

Tablo 2
Okudugunu Anlama Testinde Kullanilan Metinler
Metinler Turi Yazari Okunabilirligi Kullanim Amaci
Mutsuzlugun Oykiileyici metin ~ H. Hilal KIZILKAYA  Kolay Okudugunu
Caresi anlama testi
Miizeler Bilgilendirici Kitap icin Kolay Okudugunu
metin hazirlanmistir. anlama testi

Metinlerin belirlenmesinden sonra okudugunu anlama testini gelistirmenin ilk asamasi1 madde
havuzunun olusturulmasi asamasina gecilmistir. Bunun icin Oncelikle Tirkge Ogretim
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Programin’ndaki ilkokul 2. sinif kazanimlari incelenmistir. Daha sonra daha énce gelistirilmis
literatiirdeki okudugunu anlama testleri incelenmistir (Ceran ve dig., 2015; Kocaarslan, 2015;
Kusdemir, 2014a). Acik uclu sorulara gore test seklinde hazirlanan sorularda 6grencilerin daha
basarili olmasi (Temizkan & Sallabas, 2011), etkilesimli okumanin etkisini belirlemede eksik
kalacag diistintilerek testin acik uclu sorularla hazirlanmasina karar verilmistir. Her bir metin
tlird ile ilgili 6grencilerin hem metni anlamaya hem de metinle bag kurmalarini saglayacak iist
diizey diisiinme becerilerini harekete gecirecek sorulardan olusan 18 soruluk hem bilgilendirici
hem de 6ykiileyici metin okudugunu anlama testi hazirlanmistir.

Test gelistirmenin ikinci asamasi olan maddelerin yeniden yazimi asamasinda ise metin belirleme
asamasinda goriisiine basvurulan 6 sinif 6gretmeninin yaninda 1 Tirkce Ogretmenine
bagvurulmustur. Ogretmenler tarafindan dil bilgisi ve simf seviyesine uygunluk acisindan
incelenen ve 10 soruya diisiiriilen test 2019-2020 egitim 6gretim y1linda Trabzon’da bir ilkokulda
2. sinifta okuyan 15 6grenciye pilot olarak uygulanmistir. Sorularin anlasilabilirligi ve cimlelerin
okunabilirligi, cevap alanlarinin yeterliligi pilot uygulamaya gore diizenlenmistir.

Test gelistirmenin uzman gorisii alinmasi asamasinda uygun degil (0), gézden gecirilmeli (1) ve
uygun (2) ifadelerinin bulundugu form sinif seviyesi, metindeki unsurlar, soru yazma kuralina
uygunluk ve okudugunu anlamay1 6lgme 6zellikleri dikkate alinarak doldurulmasi gereken form
hem oykiileyici metin okudugunu anlama testi hem de bilgilendirici metin okudugunu anlama
testi ile birlikte 8 uzmana gonderilmistir. ilk okuma ve yazma alanindaki 8 uzmanin okudugunu
anlama testlerine iliskin goriisleri Lawshe teknigine gore hesaplanmis (minimum=0.99) ve her
maddenin KGO degeri ise 0,75 - 1,00 arasindadir. “Okudugunu Anlama Testi"nde yer alan
oykiileyici metne iliskin hazirlanan maddelerin hesaplanan Kapsam Gegerlik indeksi (KGi) 0,98,
bilgilendirici metne iliskin hazirlanan maddelerin hesaplanan KGi 1,00’dir. Bu sonug hazirlanan
“Okudugunu Anlama Testi"nin maddelerinin kapsam gecerligi oldugunu gdstermektedir.
Maddelerin kapsam gecerliligi Lawshe Teknigi kullanilarak hesaplanmistir. Maddeye iliskin
“Gerekli” goriisiinii bildiren uzman sayilarinin, madde ile ilgili goris bildiren tiim uzman sayisinin
yarisina oraninin 1 eksigi ile Lawshe teknigine gore KGO elde edilir ve anlamlilik diizeyi i¢in kabul
edilen a=0,05 degeri icin KGO’larin minimum degerleri asagida Tablo 3’te gosterilmistir
(Yurdugiil, 2005; Sencan, 2005).

Tablo 3

Okudugunu Anlama Testi Kapsam Gegerlik Oranlari icin Minimum Degerler
Uzman Sayisi Minimum Deger Uzman Sayisi Minimum Deger
5 0,99 13 0,54
6 0,99 14 0,51
7 0,99 15 0,49
8 0,78 16 0,42
9 0,75 17 0,37
10 0,62 18 0,33
11 0,59 19 0,31
12 0,56 20 0,29

Test gelistirmenin son asamasi olan 6n uygulamada hazirlanan hem 6ykiileyici hem de
bilgilendirici metin okudugunu anlama testi 42 6grenciye uygulanmistir. Ogrencilerden elde
edilen cevaplar 6 ilkokul 2. sinif 6gretmeni ile birlikte incelenmis ve testlerin cevap anahtarlari
olusturulmustur. Cevap anahtarinda 6grencilerin eksiksiz verdikleri cevaplar (2), tam olmayan
eksik verilen cevaplar (1), yanlis, alakasiz, bos birakilanlar (0) puanla degerlendirilmistir. Bunun
yaninda puanlayicilar arasi giivenirligi hesaplamak icin 2 deney grubu ve 1 kontrol grubunun her
birinden 5 6grenci olmak tlizere rastgele toplam 15 6grencinin 6n test dykiileyici ve bilgilendirici
metin okudugunu anlama testi se¢ilmistir. Secilen 6grencilerin dykiileyici ve bilgilendirici metin
okudugunu anlama testine verdikleri cevaplar, arastirmaci ve 15 yillik tecriibeye sahip sinif
ogretmeni tarafindan ayr1 ayr1 puanlanmistir. iki uzman tarafindan degerlendirilen cevaplar
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arasindaki tutarlilik kappa testi ile hesaplanmistir. Kappa testi iki ya da daha ¢ok uzman
tarafindan yapilan puanlamanin giivenirligini test etmek icin yapilmaktadir (Cohen, 1960). Kappa
istatistigi +1 ile -1 arasinda deger almakta ve -1’e yaklastikca puanlayicilar aras1 uyumun diisiik
oldugu, +1’e yaklastikca ise yiiksek oldugu bilinmektedir (Fleiss, 1971). Landis ve Koch’a (1977)
gore kappa (x) istatistiginin uyum diizeyleri 6ykiileyici metin okudugunu anlama testinin 10.
sorusunun 6nemli, bunun disindaki sorularin yliksek uyum gosterdigi goriilmektedir (uyum: <
0,00; 6nemsiz: 0,00 < 0,20; diisiik: 0,21 < 0,40; orta: 0,41 < 0,60; 6nemli: 0,61 < 0,80; yliksek: 0,81
< 1,00). Bilgilendirici metin okudugunu anlama testi maddelerinden ise ilk 5 sorunun 6nemli,
sonraki 5 sorunun ise yiiksek uyum goéstermektedir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmaya iliskin gerekli izinler 2020-21 egitim-6gretim yilinin ekim ayinda alindiktan sonra 6
tane ilkokul 2. sinif subesi olan Trabzon ilinin Macka il¢esindeki bir okulun 3 sinifinin 2’si deney
grubu, 1'i kontrol grubu olarak belirlenmistir. Deney ve kontrol gruplarinin olusturulmasinin
ardindan 6g8renci velileri ile toplant1 yapilmistir. Arastirmaci 6gretmenin sinifi ailelerle birlikte
ylritiilecek olan etkilesimli okuma uygulamalarindan dolay1 birinci deney grubu olarak, diger 2
smiftan 1'i kontrol, diger ikinci deney grubu olacak sekilde belirlenmistir. Toplantinin yapildig
glin ebeveynlere ait demografik bilgiler (cinsiyet, egitim durumu, meslegi, kitap okuma ve
¢ocuguna kitap okuma durumlar1) hakkinda veri toplanmistir. Ayni1 giin deney ve kontrol
gruplarindaki 6grencilere ait demografik bilgiler (cinsiyet, anne ve baba egitim durumu, anne ve
baba meslegi, kardes sayilari, evde calisma masasi ve bilgisayarlarinin, kitapliklarinin olma
durumu, diizenli kitap okuma durumlari, bos zamanlarinda yaptiklari aktiviteler, okuma amaglari,
okumay tercih ettigi kitap tiirleri) de toplanmistir.

Deney ve kontrol grubundaki siniflar belirlendikten sonraki hafta, farkli giinlerde 6gretmenlerin
gozetiminde ogrencilere “Bilgilendirici Metin Okudugunu Anlama Testi”, “Oykiileyici Metin
Okudugunu Anlama Testi” uygulanmistir. On testlerin uygulanmasinin ardindan 5 hafta boyunca
haftada 2 kez (2 kitap) etkilesimli okuma uygulamasi yapilmistir. Etkilesimli okuma ile ilgili
yapilan uygulamalarin cogunlukla 5-8 haftada olumlu sonuca ulastigi goriilmektedir (Yurtbakan,
2020). Aile katilimh etkilesimli okuma uygulamalarinda katiimin uzun siireli ¢alismalarda
distigii gorilmektedir (Purpura ve dig.,, 2017). Calismanin ebeveyn katiiml yiiriitiilen bir
¢alisma olmasi nedeniyle ebeveynlerin etkilesimli okuma uygulamalarina katilimi aksatmamalari
adina calisma 5 hafta yapilmasi ve haftada 2 kitap okunmasi goriisi, 3 ilk okuma yazma konu alam
uzmaninin goriisiiniin alinmasi ile sinirlandirilmistir. Deney gruplarinda uygulanacak etkilesimli,
okuma uygulamalarinin etkinlikleri uygulama oncesinden hazirlanarak 3 ilk okuma yazma
alanindaki uzmana gorislerini almak {izere sunulmustur ve tavsiyeleri dogrultusunda gerekli
diizenlemeler yapilmistir. Etkinliklerde kitabin okuma 6ncesi boliimiinde; bilmece, tekerleme,
parmak oyunu, kitabin kapaginin, yazarinin, basim yerinin incelenmesi, kapagin gorsel
okutulmasi ve igerigi hakkinda tahminlerde bulunulmasi gibi etkinlikler bulunmaktadir. Okuma
sirasi boliimiinde; metinle ilgili ve 68rencilerin metin ve yasamlari hakkinda bag kurabilecekleri
etkilesimli okumanin “PROMPT” ve “CROWD” tekniklerine uygun sorularin yaninda
canlandirmalarin yer aldig1 etkinlikler bulunmaktadir. Okuma sonrasinda ise okunan kitabin ana
fikri, vermek istedigi dersi, 6grencilerin yasamlarina nasil yansitacagi hakkinda sorularin yer
almasinin yaninda 6grencilerin hayal giiclerini ve yaraticiliklarini ortaya ¢ikaracak resim yapma,
tasarim yapma ve siir yazma etkinlikleri bulunmaktadir.

Etkilesimli okuma uygulamalar1 deney gruplarinda ayni glin arastirmaci tarafindan yapilmistir.
Etkilesimli okuma uygulamalarinin yapildig1 giinden sonraki giin ayni kitaplar kontrol grubuna
kendi sinif 6gretmeni tarafindan Tiirkce Ogretim Programi’nin metin isleme siirecine uygun
olacak sekilde gerceklestirilmis, arastirmaci tarafindan ders gozlem formu araciligiyla kayit altina
alinmistir. Deneysel c¢alismalarda secilen deney gruplarinin farkli okullardan degil de
arastirmacinin gorev yaptig1 okuldan ve yine arastirmacinin dersin formal 6gretmeni oldugu
siniflardan secilmesi 6gretmen degisikliginin ortaya c¢ikaracag riskleri azaltacag
diistintlmektedir (Kocakaya, 2011). Bu nedenle kontrol grubundaki geleneksel okumay1 kendi
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sinif 6gretmeninin uygulamasi, arastirmacinin hem deney gruplarindan birinin sinif 6gretmeni
olmasi1 hem de etkilesimli okuma uygulamasinin tekniklerini bilmesi sebebi ile etkilesimli okuma
uygulamasi uygun goriilmiistiir. Arastirmacinin kendi sinifi olmayan deney grubundaki
ogrencilerin arastirmaciya uyum saglamalari adina ¢alisma 6ncesi haftalarda 6grencilerle oyun ve
fiziki etkinlikler, matematik, Tiirkce gibi derslerde etkinlikler yapilmistir.

Kontrol grubunda Tiirkce Ogretim Programi'na goére diizenlenen 6grenme-6gretme siirecinde
okutulan kitap okuma silireci arastirmaci tarafindan gozlenmistir. Gézlem sonuclarina gore
kontrol grubundaki 6gretmen kitap okunmaya baslamadan 6nce kitaplarin kapagini inceletmis
sonrasinda icerigi hakkinda 6grencilerin goriislerini almistir. Daha sonra 6gretmen drnek olarak
kitaplar1 okuduktan sonra paylasmali olarak oOgrencilere kitaplari okutmustur. Bilinmeyen
kelimelerin anlamlarinin soézliikten arastirilip, kelimelerin bir climle iginde kullanilmasinin
ardindan kitaplarla ilgili sorular (5N 1K) sormustur. En sonunda kitaplarin konusu ve ana fikrinin
belirlenmesinin ardindan kitap okuma stireci tamamlanmistir. Arastirmanin 7. haftasinda ise yine
o0gretmenleri gozetiminde farkli glinlerde deney ve kontrol grubundaki 6grencilere, okudugunu
anlama testleri son test olarak uygulanmistir. Arastirmanin 11. haftasinda ise etkilesimli okuma
uygulamasinin 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinde, ebeveynlerin de c¢ocuklariyla
okuma tutumlarinda kalicilik gosterip gostermedigini belirlemek icin deney grubundaki
ogrencilere okudugunu anlama testleri, uygulanmistir.

Geleneksel okuma, ebeveyn ve 6gretmen rehberliginde yapilan etkilesimli okuma ile 6gretmen
rehberliginde yapilan etkilesimli okuma uygulamalarinin ilkokul 2. sinif 6grencilerinin dykiileyici
ve bilgilendirici metin okudugunu anlama becerilerindeki etkisini belirlemek icin 6n test-son test
ve son test-Kkalicilik testi puanlar1 arasindaki anlamli farklilik ANCOVA testi ile analiz edilmek
istenmistir. Ancak ANCOVA testi sadece oykiileyici metin okudugunu anlama 6n-son test ve son
test-kalicilik testi puanlarina uygulanabilmistir. Ciinkii ANCOVA testini yapabilmek i¢in dncelikle
puanlarin normal dagilim gostermesi gerekir. Tabachnick ve Fidell'e gore (2007) carpiklik ve
basiklik degerlerinin +3.29 arasinda yer almaktadir. ANCOVA testinin bir sonraki varsayimi olan
karsilastirma yapilacak gruplarin her birine ait bagimli degisken puanlarinin benzer varyansa
sahip olma durumu Levene testi ile kontrol edilir ve anlamh farklilik olmamasi beklenir (Can,
2017). ANCOVA testinin bir bagka varsayimi olan ortak degisken ve bagimli degisken arasindaki
iliski sacilma grafigi ve Pearson Korelasyon Analizi ile test edilmekte ve aralarinda iliski olmasi
beklenilmektedir (Blyiikoztirk, 2016; Pallant, 2007). ANCOVA testinin son varsayimi olan
gruplardaki regresyon dogrularinin egimlerinin benzer yapida olma durumunu test etmek igin
diizenlenmis model kullanilan ANOVA analizi yapilmaktadir ve regresyon dogrularinin esit olmasi
beklenilmektedir (Can, 2017). Ciinkii deneysel calismalarda arastirmaci, uygulanan islemin
etkililigini ispatlamada en uygun istatistiki islem kovaryans analizidir (Biytlikoztirk, 2010, s.112).
Ayrica Kovaryans analizi karsilastirmalarda tercih edilen diizeltme secenegi olarak Bonferroni
diizeltmesi kullanilmistir. Bonferroni diizeltmesini kullanmadaki amag Sidak'a gére daha hassas
olmasidir (Can, 2014). ANCOVA testinin varsayimlari saglanamayan bilgilendirici metin
okudugunu anlama 6n-son test (bagiml degisken ile ortak degisken arasinda dogrusal iliski
olmamasi) ve son test-kalicilik testinde (puanlarin benzer varyansa sahip olmamasi) gruplar
kendi icinde Wilcoxon Isaretli Siralar testi, gruplarin arasinda ise gruplardaki égrenci sayisinin
30’dan az olmasi sebebi ile Kruskal Wallis testi ile analiz edilmistir. Kruskal Wallis testinde
anlamh farklilik ¢cikmasi durumunda anlamli farkliligin kimin lehine oldugunu tespit etmek icin
Mann Whitney U testi kullanilmistir.

Arastirma Etigi

Bu arastirmanin planlanmasindan, uygulanmasina, verilerin toplanmasindan verilerin analizine
kadar olan tiim stirecte “Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimii olan
“Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” basligi altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Ergiin Yurtbakan, Tolga Erdogan
Ogretmen ve ebeveyn rehberliginde yapilan etkilesimli okuma uygulamalarinin ilkokul égrencilerinin okudugunu
anlama becerilerine etkisi



478 Kocaeli Universitesi Egitim Dergisi | E-ISSN: 2636-8846 | 2023 | Cilt 6 | Say1 2 | Sayfa 467-493

Page 467-493 | Issue 2 | Volume 6 | 2023 | E-ISSN: 2636-8846 | Kocaeli University Journal of Education

Bu calismanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alinti kurallarina uyulmus; toplanan veriler
lizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamis ve bu ¢alisma herhangi baska bir akademik yayin
ortamina degerlendirme icin gonderilmemistir

Etik kurul izin bilgileri

Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi: Trabzon Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirma
ve Etik Kurulu

Etik degerlendirme kararinin tarihi: 22.07.2020

Etik degerlendirme belgesi say1 numarasi: E.215

BULGULAR

Arastirmanin bu bdéliimiinde, ilkokul 2. simif 6grencilerinin okudugunu anlama becerilerini test
etmek icin 6grencilere uygulanan dykileyici ve bilgilendirici metin okudugunu anlama testinden
elde edilen betimsel verilere, gruplarin 6n test ve son test puanlar1 arasindaki farkliligin
anlamlilif1 i¢in yapilan Wilcoxon isaretli siralar testine ve gruplar arasinda farklilik icin Kruskal
Wallis testine yer verilmistir.

ilkokul 2. Sinif Ogrencilerinin Oykiileyici Metin Okudugunu Anlama Becerileri On
Test ve Son Test Analiz Sonuclari

Ilkokul 2. simif 6grencilerine uygulanan dykiileyici metin okudugunu anlama testinden elde edilen
betimsel veriler ve 6n test-son test arasindaki anlamlilif1 test etmek icin yapilan Wilcoxon isaretli

siralar testine ve gruplarin son OMOA testinden aldiklar1 puanlar arasindaki farkin anlamhligi igin
yapilan Kruskal Wallis testi sonugclari tablolar halinde sunulmustur.

Ilkokul 2. simif 6grencilerine 6n ve son test olarak uygulanan dykiileyici metin okudugunu anlama
testinden elde edilen puanlarin betimsel analiz sonuclar1 Tablo 4‘te gosterilmistir.

Tablo 4
Ogrencilerin Oykiileyici Metin Okudugunu Anlama Testinden Aldiklar1 Puanlara Ait Betimsel
Sonuclar

Test B Standart Minimum Maksimum Carpiklik  Basiklik

Grup N X Sapma (Min.) (Maks.)
(Ss.)

Birinci On test 10 1.17 .56 .10 1.90 -73 12
Deney Sontest 10 177 .28 1.30 2.00 -1.13 -23
Grubu
(BDG)
Ikinci On test 10 1.00 .46 .20 1.60 -45 -94
Deney Son test 10 1.59 .23 1.20 1.80 -.62 -1.16
Grubu
(ipG)
Kontrol On test 10 86 .46 10 1.50 -43 -1.06
Grubu (KG) Son test 10 91 45 .20 1.40 -47 -1.38

BDG’deki 68rencilerin 6ykiileyici metin okudugunu anlama 6n ve son test aritmetik ortalama
puanlari ile maksimum puanlari, hem IDG hem de KG 6grencilerinin dykiileyici metin okudugunu
anlama on ve son test aritmetik ortalama ile maksimum puanlarindan daha ytiksek oldugu
goriilmektedir.

Ogrencilerin OMOAT 6n test ve son test puanlar arasindaki anlamlh farklihk durumunu
belirlemek icin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi analizi yapilmstir.
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Tablo 5
Ogrencilerin OMOAT On Test Son Test Puanlarina Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Analizi Sonuglart
Son test- ontest n Sira Sira zZ K;sml
Grup ortalamasi toplami n
BDG Negatif Sira 0 .00 .00 -2.684 .60 .01
Pozitif Sira 9 5.50 55.00
Esit 1
iDG Negatif Sira 2 2.00 4.00 -2.402 .54 .02
Pozitif Sira 8 6.38 51.00
Esit 0
KG Negatif Sira 3 4,17 12.50 -.791 43
Pozitif Sira 5 4.70 23.50
Esit 2

Tablo 5’teki verilere gore égrencilerin OMOA testi 6n test ve son test puanlar1 arasinda deney
gruplarinda son test puanlari lehine istatiksel olarak anlamh bir farklilik bulunmasina ragmen,
kontrol grubunda herhangi bir anlamhlik olmadig1 gériilmektedir (BDG z= - 2,684, p<,05; IDG z=
- 2,402, p<,05; KG z= - ,791, p>,05). Bu baglamda ebeveyn ve 6gretmen rehberliginde yapilan
etkilesimli okuma ile 6gretmen rehberliginde yapilan etkilesimli okumanin 6grencilerin OMOA
becerilerini gelistirdigi, Tiirkce Ogretim Programi’'na gére yapilan dgretimin ise bes égrencinin
OMOA becerilerini gelistirdigi séylenebilir.

Tablo 6
Ogrencilerin OMOAT Son Test Puanlart Kruskal Wallis Analizi Sonuglart
.. Sira 2 Kismi
Durum Degiskenler n Ortalamas X p n? Anlamlilik
Skiilevici 1.Deney grubu 10  22.55 BDGKG
yruleyic 2.Deney Grubu 10 17.25 BUL>
Metin y 2 16.971 .00 .59 IDG>KG

Kontrol Grubu 10 6.70

Tablo 6’daki Kruskal Wallis Analizi sonug¢larina gore ¢alisma grubunda yer alan ilkokul 2. sinif
ogrencilerin oykiileyici metin okudugunu anlama son test puanlarinin sinif degiskenine gore
istatiksel olarak anlamh farklilik olusturdugu tespit edilmistir (p<,05). Anlamlilifin hangi grup
lehine oldugunu belirlemek amaciyla yapilan Mann Whitney U testi sonucunda; puanlarin hem
BDG hem de IDG lehine oldugu gériilmektedir. Bu baglamda ebeveyn ve 6gretmen rehberliginde
yapilan etkilesimli okuma ile sadece 6gretmen rehberliginde yapilan etkilesimli okumanin
oykileyici metin okudugunu anlama becerisi arasinda anlamh farklilik olmasa da etkilesimli
okumanin Tiirkge Ogretim Programi'na gore yapilan okumaya gére biiyiik derecede (Kismi
n*>.14) anlaml farkhilik olusturdugu ortaya ¢cikmigtir.

ilkokul 2. Simif Ogrencilerinin Bilgilendirici Metin Okudugunu Anlama Becerileri
On Test ve Son Test Analiz Sonuclar:

Ilkokul 2. simif 6grencilerine uygulanan bilgilendirici metin okudugunu anlama testinden elde
edilen betimsel veriler ve gruplarin son test puanlari arasindaki anlamliligi test etmek i¢in yapilan
Kruskal Wallis testi sonuglari tablolar halinde sunulmustur.

Ilkokul 2. simif 6grencilerine 6n ve son test olarak uygulanan bilgilendirici metin okudugunu
anlama testinden elde edilen toplam puanlar Tablo 7‘de gosterilmistir.
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Tablo 7
Bilgilendirici Metin Betimsel Analiz Sonuclari
Grup Test N X Ss. Min. Maks. Carpikhik Basiklik
On test 10 1.05 45 40 1.70 -35 -1.14
BDG Son test 10 1.67 .23 1.30 2.00 -15 -1.08
. On test 10 1.02 31 .70 1.60 .89 -.65
IbG Son test 10 1.59 .20 1.30 1.90 -.16 -.60
On test 10 1.27 .32 .60 1.80 -.68 1.96
KG Son test 10 1.25 35 .60 1.70 -71 -.37

BDG’deki 6grencilerin bilgilendirici metin okudugunu anlama 6n test ve son test maksimum ile
aritmetik ortalama puanlarinin IDG’deki ve KG'deki dgrencilerin bilgilendirici metin okudugunu
anlama 6n test ve son test maksimum ile aritmetik ortalama puanlarindan daha yiiksek oldugu
goriilmektedir.

Ogrencilerin BMOA 6n test ve son test puanlan arasindaki farkin anlaml olma durumunu
belirlemek icin Wilcoxon Isaretli Siralar testi analizi yapilmistir.

Tablo 8
Ogrencilerin BMOAT On Test Son Test Puanlarina Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Analizi Sonuglari
Son test- 6ntest n Sira Sira Z K;sml
Grup ortalamasi toplami n
Negatif Sira 0 .00 .00
BDG Po.sz Sira 10 550 55.00 -2.812 .63 .01
Esit 0
_ Negatif Sira 2 2.00 4.00
IDG Po-21t1f Sira 8 6.38 51.00 -2.403 .54 .02
Esit 0
Negatif Sira 5 4.30 21.50
KG Po.21t1f Sira 3 483 1450 -.513 .61
Esit 2

Tablo 8'de verilere gore 6grencilerin BMOA testi on test ve son test puanlar1 arasinda deney
gruplarinda son test puanlari lehine istatiksel olarak anlamh bir farklilik bulunmasina ragmen,
kontrol grubunda herhangi bir anlamlilik olmadig gériilmektedir (BDG z= - 2,812, p<,05; IDG z=
- 2,403, p<,05; KG z= - ,513, p>,05). Bu baglamda ebeveyn ve 6gretmen rehberliginde yapilan
etkilesimli okuma ile 6gretmen rehberliginde yapilan etkilesimli okumanin 6grencilerin BMOA
becerilerini gelistirdigi, Tiirkce Ogretim Programi’na gore yapilan ogretimin gelistirmedigi
soylenebilir. Gruplarin BMOAT son test puanlar1 arasindaki farkin istatistiksel anlamlilik
durumunu belirlemek amaciyla Kruskal Wallis testi yapilmistir.

Tablo 9
Ogrencilerin BMOAT Son Test Puanlari Kruskal Wallis Analizi Sonuclart
.. Sira 2 Kismi
Durum Degiskenler n Ortalamasi sd X p n? Anlamlhilik
. o 1. Deney grubu 10 20.00
Bllgllendll"lCI 2. Deney Grubu 10 17.45 2 8.584 01 30 BDG>KG

Metin iDG>KG

Kontrol Grubu 10 9.05

Tablo 9’daki Kruskal Wallis Analizi sonuclarina gére ¢alisma grubunda yer alan ilkokul 2. sinif
ogrencilerin bilgilendirici metin okudugunu anlama son test puanlar farkinin sinif degiskenine
gore istatiksel olarak anlamli farklilik olusturdugu tespit edilmistir (p<,05). Anlamhiligin hangi
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grup lehine oldugunu belirlemek amaciyla yapilan Mann Whitney U testi sonucunda; puanlarin
KG'na gére hem BDG hem de IDG puanlarinin lehine oldugu gériilmektedir. Bu baglamda ebeveyn
ve 0gretmen rehberliginde yapilan etkilesimli okuma ve sadece 6gretmen rehberliginde yapilan
etkilesimli okumanin bilgilendirici metin okudugunu anlama becerisi arasinda anlaml farklilik
yaratmadig fakat Tiirkce Ogretim Programi’na gore yapilan okumaya gore biiyiik derecede
anlamli farklilik yarattigi ortaya ¢ikmistir.

ilkokul 2. Simif Ogrencilerinin Oykiileyici Metin Okudugunu Anlama Becerileri Son
Test ve Kalicilik Testi Analiz Sonuclari

Arastirmanin bu béliimiinde, ilkokul 2. sinif 68rencilerinin okudugunu anlama becerilerini test
etmek icin 6grencilere uygulanan dykiileyici ve bilgilendirici metin okudugunu anlama testi
puanlarinin kalicihgindaki ebeveyn ve Ogretmen rehberliginde yapilan etkilesimli okuma,
ogretmen rehberliginde yapilan etkilesimli okuma ve Tiirkge Ogretim Programi’na gore yapilan
okumanin etkisini belirlemek amaciyla yapilan son test ve kalicilik testi betimsel analiz sonuglari
ile son test ve kalicilik testi arasindaki iligkiyi belirlemek icin yapilan analizlere yer verilmistir.

Ilkokul 2. simif 6grencilerine uygulanan éykiileyici metin okudugunu anlama son test ve kalicilik
testinden elde edilen betimsel veriler ve son test-kalicilik testi arasindaki anlamlilig: test etmek
icin yapilan analizlerin sonuglari tablolar halinde sunulmustur.

llkokul 2. sinif dgrencilerine son test ve kaliciik testi olarak uygulanan oykiileyici metin
okudugunu anlama testinden elde edilen toplam puanlar Tablo 10‘da gosterilmistir.

Tablo 10
Ogrencilerin OMOA Son Test ve Kalicilik Testinden Aldiklart Puanlara Ait Betimsel Sonuglar
Grup Test N X Ss. Min. Maks. Carpiklik Basiklik
Son test 10 1.77 .28 1.30 2.00 -.23 -1.13
BDG Kalicilik testi 10 1.74 .28 1.30 2.00 -53 -1.73
. Son test 10 1.59 .23 1.20 1.80 -.62 -1.16
IDG Kalicilik testi 10 1.62 .20 1.30 1.80 -92 -1.01
Son test 10 91 45 .20 1.40 -47 -1.38
KG Kalicilik testi 10 92 48 .20 1.70 32 -.34

BDG'deki 68rencilerin dykiileyici metin okudugunu anlama son test ve kalicilik testi maksimum
ile aritmetik ortalama puanlarinin IDG’deki ve KG'deki 6grencilerin dykiileyici metin okudugunu
anlama son test ve kalicilik testi maksimum ile aritmetik ortalama puanlarindan daha ytiksek
oldugu goriilmektedir.

OMOAT’nde grup varyanslari arasinda anlaml farklilik olmadig gériilmektedir [F(2-27)=3,094,
p>,05]. Bu anlamda gruplarin kalicilik testi puani varyanslarinin homojen oldugu gériilmektedir.

Sagilma diyagraminda OMOAT kalicilik testi ve son test puanlar arasinda dogrusal bir iligki
oldugu ve bu iliski Pearson korelasyon analizi ile desteklenerek istatiksel olarak anlaml bir iligki
oldugu gorilmistiir (r=,86, p<,05). Yapilan analiz sonuglar1 Tablo 11’de gdsterilmistir.
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Tablo 11

Grup OMOAT Son Test Ortak Etki Sonuglari
Varyansin Kareler sd Kareler F
Kaynagi Toplami Ortalamasi P
Grup .35 2 175 3.012 .07
OMOAT  Son g, 1 820 14.072 00
Test

e

Grup"OMOAT 575 2 136 2332 12
SonTest
Hata 1.398 24 .058
Toplam 7.039 29

Tablo 11 incelendiginde; OMOAT son test iizerinde grup*OMOAT son test ortak etkisinin anlamsiz
oldugu gorillmektedir [F(1-2)=2,332, p>,05]. Bu anlamda OMOAT son test puanlarina dayal
olarak OMOAT kalicilik testi puanlarinin yorumlanmasina iliskin regresyon dogru egimlerinin esit
oldugu goriilmektedir.

ANCOVA testi icin gerekli sartlarin saglanmasinin ardindan ANCOVA analizi yapilmis ve gruplarin
OMOAT son test puanlarina gore diizeltilmis kalicilik testi puanlar1 Tablo 12‘de ANCOVA analiz
sonuglari da Tablo 13‘te gosterilmistir.

Tablo 12
Gruplarin OMOAT Puanlarinin Kalicilik Testi ve Son Teste Gére Diizeltilmis Son Test Puanlar
Gruplar n X S X
BDG 10 1.74 .28 1.50
IDG 10 1.62 20 1.50
KG 10 92 48 1.28

Tablo 12‘ye gore BDG’daki 6grencilerin diizeltilmis OMOAT puan ortalamasi (X=1,50), ile IDG’daki
ogrencilerin diizeltilmis OMOAT puan ortalamasinin (X=1,50) esit oldugu ve KG’daki 6grencilerin
diizeltilmis OMOAT puan ortalamasindan (X=1,28) her iki grubun ortalama puanlarinin daha
ylksek oldugu goriilmektedir. Bu farkin anlamliligt ANCOVA analizi ile test edilerek Tablo 13‘te
gosterilmistir.

Tablo 13
Ogrencilerin On Test Puanlarina Gére Diizeltilmis OMOAT Kalicilik Testi Puanlart Arasinda Yapilan
ANCOVA Testi Sonuclari

Varyansin Kareler sd Kareler F Kismi
Kaynag Toplami Ortalamasi P n?
OMOAT Son 4 447 1 1.447 22.533 .00 46
Test

Grup 144 2 .072 1.118 .34 .08
Hata 1.669 26 .064

Toplam 7.039 30

Tablo 13 incelendiginde deney gruplari ve kontrol grubu arasinda son test puanlarina gore
diizeltilmis OMOAT kalicihk testi puanlar arasinda istatiksel olarak anlaml farkliik
bulunmamaktadir  [F(2-26)=1.118, p>.05]. Farka iliskin etki biytkligi degerine (n2)
bakildiginda ise .08 olarak hesaplanmistir ve orta diizeyde bir etkiye sahip oldugu séylenebilir.
Tim gruplarin kalicillik testi puan ortalamalarinda fark olmamasi 6grenilenlerin unutulma
durumlari veya unutma miktarlari arasinda bir fark olmadiginin géstergesidir. Baska bir ifadeyle;
lic grupta son test puan ortalamalarina gore li¢ haftanin sonunda 6grenilen bilgilerin unutulma ya
da hatirlanamama miktari arasinda anlaml bir fark olmadig1 denilebilir. Bu baglamda ebeveyn ve
o0gretmen rehberliginde yapilan etkilesimli okuma uygulamalar ile 6gretmen rehberliginde
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yapilan etkilesimli okuma uygulamalarinin Tiirkce Ogretim Programi’na uygun yapilan okuma
uygulamalarina gore oykileyici metin okudugunu anlama becerilerinin kalicilifinda orta diizeyde
etkiye sahip oldugu ortaya ¢ikmistir.

ilkokul 2. Simif Ogrencilerinin Bilgilendirici Metin Okudugunu Anlama Becerileri
Son Test ve Kalicilik Testi Analiz Sonuglari

Ilkokul 2. sinif 6grencilerine BMOAT son test ve kalicilik testi olarak uygulanan bilgilendirici metin
okudugunu anlama testinden elde edilen toplam puanlar Tablo 14‘te gosterilmistir.

’I:ablo 14
Ogrencilerin BMOAT Kalicilik Puanlarina Ait Betimsel Sonuglar
Grup Test N X Ss. Min. Maks. Carpiklik Basiklik
Son test 10 1.67 .23 1.30 2.00 -15 -1.08
BDG Kalicilik testi 10 1.76 .07 1.70 1.90 .78 -15
. Son test 10 1.59 .20 1.30 1.90 -.16 -.60
IbG Kalicilik testi 10 1.60 .20 1.20 1.80 -.83 .08
Son test 10 1.25 35 .60 1.70 -71 -.37
KG Kalicilik testi 10 1.23 .24 1.00 1.70 .95 14

BDG’daki 6grencilerin bilgilendirici metin okudugunu anlama son test ve kalicilik testi aritmetik
ortalama ile maksimum puanlarinin IDG'deki ve KG'deki 6grencilerin bilgilendirici metin
okudugunu anlama son test ve kalicilik testi aritmetik ortalama ile maksimum puanlarindan daha
ylksek oldugu gorilmektedir.

Ilkokul 2. siif 6grencilerine uygulanan bilgilendirici metin okudugunu anlama testinden elde
edilen gruplarin kalicilik testi puanlarinin son test puanlarina goére anlamli olup olmadigini
belirlemek icin Wilcoxon sirali isaretler testi analizi, gruplarin kalicilik puanlar1 arasindaki
anlamlilig1 test etmek icin yapilan Kruskal Wallis testi sonuglari tablolar halinde sunulmustur.

Tablo 15
Ogrenci BMOAT Son Test ve Kalicilik Testi Puanlar1 Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Analizi Sonuclari
Kalicilik testi- Son n Sira Sira ,
Grup test ortalamasi toplami P
Negatif Sira 3 4.17 12.50
BDG Po-21t1f Sira 6 5.42 3250 -1.207 23
Esit 1
Negatif Sira 3 3.00 9.00
IDG Po'21t1f Sira 3 400 12.00 -.322 .75
Esit 4
Negatif Sira 5 5.00 25.00
KG Po.sz Sira 4 500 20.00 -.299 77
Esit 1

Tablo 15’teki verilere gore 6grencilerin BMOA testi son test ve kalicilik testi puanlar1 arasinda
istatiksel olarak herhangi bir anlamlilik olmadig1 gériilmektedir (BDG z= -1.207, p>.05; IDG z=-
322, p>.05; KG z=-.299, p>.05). Bu baglamda ebeveyn ve 6gretmen rehberliginde yapilan
etkilesimli okuma ile 6gretmen rehberliginde yapilan etkilesimli okumanin Tiirkce Ogretim
Programi’na gore yapilan okumaya gore ilkokul 2. sinif 6grencilerin BMOA becerilerinde etkisinin
devam ettigi sOylenebilir. Bu sonucu desteklemek ve gruplarin 6n test puanlarinda olusan anlamh
farkliligi kontrol altina alarak son test puanlarina gore gruplar1 karsilastirmak icin ANCOVA
analizi yapilmak istenmistir. Puanlarin benzer varyansa sahip olmamasi nedeni ile ANCOVA testi
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yerine gruplar arasinda istatiksel anlamlilig1 belirlemek amaciyla son test puanlar1 arasindaki
anlamhilig1 test etmek icin gruplarin BMOAT’nden elde edilen kalicilik puanlari farkina Kruskall
Wallis testi yapilmis ve sonugclari Tablo 16‘da sunulmustur.

Tablo 16
Ogrenci BMOAT Kalicilik Testi Puanlart Kruskall Wallis Analizi Sonuglari
.. Sira 2 2
Durum Degiskenler n Ortalamasi sd X p n Anlamlilik
1. Deney grubu 10 23.15
Bilgilendirici 2. Deney Grubu 10 15.60 BDG>KG
Metin 2 16.879 .00 .58 IDGSKG

Kontrol Grubu 10 7.75

Tablo 16’daki Kruskal Wallis Analizi sonuglarina gore ¢alisma grubunda yer alan ilkokul 2. sinif
ogrencilerin bilgilendirici metin okudugunu anlama kalicilik testi puanlart farkinin sinif
degiskenine gore istatiksel olarak anlamli farklhilik olusturdugu tespit edilmistir (p<.05).
Anlamliligin hangi grup lehine oldugunu belirlemek amaciyla yapilan Mann Whitney U testi
sonucunda; puanlarin KG'na gére hem BDG hem de IDG puanlari lehine oldugu goriilmektedir. Bu
baglamda 6grencilerin BMOAT son test puanlarinda aile ve 6gretmen rehberliginde yapilan
etkilesimli okuma ile 6gretmen rehberliginde yapilan etkilesimli okumanmin Tiirkce Ogretim
Programi’'na gore yapilan okumaya gore anlaml farklilik yaratma durumunun kalicilik testinde
devam ettigi ortaya ¢cikmistir.

Ilkokul 2. sinif 6grencilerinin BMOA becerilerini 6lgmek icin yapilan analiz sonuglarindan yola
cikarak 6grencilerin ebeveyn ve 6gretmen rehberliginde yapilan etkilesimli okuma uygulamalar
ile 6gretmen rehberliginde yapilan etkilesimli okuma uygulamalarinin, Tiirkce Ogretim
Programi’'na uygun yapilan okumaya gore ilkokul 2. sinif 6grencilerinin BMOA becerilerinin
kaliciliginda etkisinin biiyiik derecede devam ettigi soylenebilir.

TARTISMA ve SONUC

Bu arastirma, ebeveyn ve Ogretmen rehberligi ile sadece 6gretmen rehberliginde yapilan
etkilesimli okuma uygulamalarinin, ilkokul 2. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama becerilerinin
gelisiminde ne derece etkili oldugunu incelemek amaciyla yapilmistir. Calismanin sonunda;
ogrencilerin oykileyici ve bilgilendirici metin okudugunu anlama becerilerinde; ebeveyn ve
o0gretmen rehberliginde yapilan etkilesimli okuma ile sadece 68retmen rehberliginde yapilan
etkilesimli okuma uygulamalarinin, Tiirkce Ogretim Programi’na gore yapilan okumaya gore
istatistiksel olarak biiyiik derecede etki olusturdugu ortaya ¢ikmistir. Ebeveyn ve 6gretmen
rehberliginde yapilan etkilesimli okuma uygulamalar1 ile 6gretmen rehberliginde yapilan
etkilesimli okuma uygulamalari, dykiileyici ve bilgilendirici metin okudugunu anlama son test
puanlarinda égrenciler arasindaki farkhlasmayr azaltmaktadir. Oykiileyici metin okudugunu
anlama becerilerinin kaliciliginda; ebeveyn ve 6gretmen rehberliginde yapilan etkilesimli okuma
uygulamalar ile 6gretmen rehberliginde yapilan etkilesimli okuma uygulamalarinin, Tiirkce
Ogretim Programr’'na uygun yapilan okuma uygulamalarina gore orta diizeyde, bilgilendirici
metin okudugunu anlama becerilerinin kalicihginda ise biiyiik diizeyde etkili oldugu ortaya
cikmistir. Arastirmada ebeveyn ve Ogretmen rehberliginde yapilan etkilesimli okuma
uygulamalar ile sadece 68retmen rehberliginde yapilan etkilesimli okuma uygulamalarinin,
ilkokul 2. sinif 6grencilerinin 6ykiileyici metin okudugunu anlama becerilerini gelistirmede kendi
aralarinda anlaml farkhlik yaratmamasina ragmen Tiirkce Ogretim Programi'na gore yapilan
okuma uygulamalarina gore her iki uygulamanin da biyiik derecede anlaml farklilik yarattig
ortaya cikmustir. Ogrencilerin okuduklarin1 anlayabilmeleri icin metinle ilgili sorular
olusturabilmesi, bilgileri diizenleyebilmesi, 6zetleyip sonuclar cikarabilmesi ve kendi yasantisi ile
iliskilendirebilmesi gerekmektedir (Keer & Verhaeghe, 2005). Etkilesimli okumada kitabin okuma
oncesinde, sirasinda ve sonrasinda kullanilan 5N 1K, hatirlama, tamamlama, agik uglu sorulari
ogrencilerin okuduklari metni anlamalarina yardimci olmaktadir (Gladwin & Stepp-Greany, 2008;
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Whitehurst ve dig., 1994). Bunun yaninda etkilesimli okumada 6grencilerin okuduklar kitaplar
ile yasamlar1 arasinda bag kurmasina yarayan sorularin yer almasi da anlamalarini kolaylastirmis
olabilir. Clinki ilkokul dénemindeki cocuklar hikayelerde somut durumlarla diisiince deneyleri
gerceklestirebilmektedirler (Akbaba ve dig., 2009). Yani 6grencilerin etkilesimli okuma sirasinda
kitaptaki bilgileri ve olaylar1 giinlik yasamlariyla iliskilendirmeleri, okunan hikayedeki
karakterlerle 6zdesip, onlarla empati kurabilmeleri okumay1 daha anlaml hale getirmektedir
(Neugebauer & Lia, 2018; Yurtbakan ve dig., 2021). Yapilan bircok arastirmada da gerek aile
katilimli gerekse 6gretmen rehberliginde yapilan etkilesimli okuma uygulamalarinin 6grencilerin
okudugunu anlama becerilerini gelistirdigi ortaya cikmistir (Beschorner & Hutchison, 2014;
Ceyhan, 2019; Gladwin ve Stepp-Greany, 2008; Gutiérrez, 2016). Etkilesimli okumanin disinda
okuma cemberi, elestirel ve tartisarak okuma, yaratici drama, incele-sorgula-oku-tekrar et-
gozden gecir teknigi gibi yontemlerin de 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmede
etkili oldugu gorilmektedir (Avci ve dig., 2013; Hedberg, 2002; Isik-Aydin, 2017; Susar-Kirmizi,
2007). Bu baglamda, 68rencilerin dykiileyici metin okudugunu anlama becerilerinin gelisiminde,
etkilesimli okuma gibi 6grencilerin stirece aktif katiliminin saglandig1 yontemlerin etkili oldugu
diisiintilebilir.

Ebeveyn ve 6gretmen rehberliginde yapilan etkilesimli okuma uygulamalarinin ve sadece
o0gretmen rehberliginde yapilan etkilesimli okuma uygulamalarinin, ilkokul 2. sinif 6grencilerinin
bilgilendirici metin okudugunu anlama becerilerinde kendi aralarinda anlamhl farklilik
olmamasina ragmen, Tiirkce Ogretim Programi’na gore yapilan okumaya gore biiyiik derecede
anlamli farkhlik yarattigi ortaya cikmustir. Oykiileyici metine gére ogrencilerin okudugunu
anlamalarini daha ¢ok zorlayan bilgilendirici metinlerde (Basaran & Akyol, 2009; Saenz & Fusch,
2016) etkilesimli okuma uygulamalarinin basarili olmasina; 6grencinin siire¢ boyunca aktif
olmasi, kitabin okunma 6ncesinde, sirasinda ve sonrasinda tamamlama, hatirlama, acik ug¢lu, 5N
1K, yasamla bag kurmalarina yardimci sorularin sorulmasinin yaninda égrencilerin kelime
hazinelerini gelistirici ¢calismalarin yapilmasi yol agiyor olabilir. Ciinkii 6grencilerin bilgilendirici
metinleri anlamalarinda gligliik yasamasinin nedeni kelime bilgilerinin yetersiz olmasidir (Hall,
2004; Juliana, 2018; Williams, 2005). Etkilesimli okuma uygulamalarinin her birinde en fazla 6-
10 kelimenin 6grencilere kazandirilmasi, 6grenilen kelimelere yeni kelimeler ekleyerek anlamli
ciimleler kurdurulmasi 6grencilerin kelime hazinelerinin gelisimine katki saglamaktadir (Aram
ve dig., 2013; Correa ve dig., 2015; Kotaman, 2008; Rodriguez, 2013; Vajcner, 2015). Etkilesimli
okuma sayesinde kelime bilgileri artan, kelime hazineleri gelisen 6grencilerin, okuduklari
metinlerdeki kelimeleri bilmeleri, etkilesimli kitap okumanin her asamasinda kitapla ilgili sorulan
sorular sayesinde de kitabin icerigi hakkinda detayl bilgi sahibi olmalari, 6grencilerin soyut ve
karmasik bir yapisi olan bilgilendirici metinleri anlamalarini kolaylastirmaktadir (Singer, Harknes
& Steward,, 1997; Weiser, 2013). Ayrica 6grencilere kelime kazandirma, sorulari cevaplama gibi
becerileri 6greten dogrudan 6gretim modeli ve zihinsel imaj olusturma gibi yontemlerinin de
bilgilendirici metin okudugunu anlamada etkili oldugu goriilmiistiir (Kocaarslan, 2015; Kusdemir,
2014b). Bu anlamda; etkilesimli okumada kelime bilgilerini artirmaya yoénelik yapilan
calismalarin; 6grencilerin okuma oOncesinde, sirasinda ve sonrasinda sorulan sorulara aktif
katilmasinin, 6grencilerin bilgilendirici metin okudugunu anlama becerilerinin gelismesinde
etkili oldugu diistiniilebilir.

Oneriler

1. Ogrencilerin dykiileyici metin okudugunu anlama becerilerinde basaril olabilmeleri icin
etkilesimli okuma gibi 6grencilerin siire¢ boyunca aktif olabilecegi yontemler kullanilabilir.

2. Ogrencilerin bilgilendirici metin okudugunu anlama becerilerinde basarih olabilmeleri i¢cin
etkilesimli okuma uygulamalarinda kelime hazinelerini gelistirmeye yonelik calismalar
yapilabilir.

3. Etkilesimli okumanin ilkokul 2. sinif 6grencilerinin okuma motivasyonlari ve tutumlari
lizerine ¢calismalar yapilabilir.

4. Etkilesimli okumanin, yazma, dinleme, konusma alanlarindaki etkisi arastirilabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

In the primary school period, students can first be a model and then encourage them to read,
motivate them and help them improve their reading attitudes, as well as improve their reading
comprehension skills by gradually carrying out the teaching-learning process and using effective
methods and strategies in this process (Albayrak-Sari, 2015; Kusdemir & Giines, 2014). They may
even use methods such as student-centered dialogic reading. Dialogic reading that can be done
with family members, teacher or peers; Since it enables children to connect with their lives in the
reading process, they can easily understand the social problems in the stories and offer positive
solutions to the problems (Celebi-Oncii, 2016). In fact, children who can gain values such as love,
courage and empathy through interactive reading strengthen their verbal communication within
the family (Atim & Azihar, 2012). It is seen that the parents of these children also develop their
attitudes towards parenting (Ganotice, Downing,, Mak, Chan & Lee, 2017). In the literature, it is
seen that the use of reading strategies in improving reading comprehension, the reading circle,
and the effect of critical and argumentative reading were examined (Isik-Aydin, 2017; Avcy,
Baysal, Giil & Yiiksel, 2013), but it was limited to the only study examining the effect of dialogic
reading on reading comprehension (Ceyhan, 2019; Gutierrez, 2016). It is seen that dialogic
reading applications, which are mostly aimed at improving the language skills of preschool
children or improving the language and speaking skills of students with developmental delay, are
made to determine the reading motivations, problem posing skills, and fluent reading skills of
primary school students (Ceyhan, 2019; Yurtbakan, 2020; Yurtbakan & Aydogdu-iskenderoglu,
2020; Yurtbakan, Erdogan & Erdogan, 2021). The fact that the studies carried out under the
guidance of the teacher will be examined and the effect of the dialogic reading practice with family
participation on reading comprehension makes the study valuable. In this important study; The
effect of dialogic reading practices carried out under the guidance of parents and teachers on the
reading comprehension skills of primary school 2nd grade students will be examined..

Method

In the study, the quasi-experimental design of the quantitative research approach (2 experimental
groups and 1 control group pretest-intervention-posttest) was used. A total 3 of 6 2nd graders
studying at a primary school were randomly included in the study group. Two of these classes
were selected as the experimental group in which the interactive book reading application would
be made (1st experimental group, teacher-parent-student; 2nd experimental group, teacher-
student), and 1 as the control group in which the traditional book reading application would be
applied. A reading comprehension test (OABT) was developed to measure the reading
comprehension skills of the students in the classes selected by the researcher. The developed tests
were applied to the students as pre-post test and retention test. An dialogic reading practice was
applied to the students in the experimental group for 5 weeks, twice a week. In the analysis of
data; It was analyzed with Wilcoxon Signed Ranks test, Kruskal Wallis test and Ancova test.

Results

At the end of the study; on students' reading comprehension skills of narrative and informative
texts; It has been revealed that interactive reading under the guidance of parents and teachers
and interactive reading practices only under the guidance of teachers make a statistically
significant difference compared to the reading made according to the Turkish Curriculum.

Discussion and Conclusion

In the study, although the dialogic reading applications performed under the guidance of parents
and teachers and the dialogic reading applications performed only under the guidance of the
teacher did not make a significant difference between themselves in improving the reading
comprehension skills of the primary school 2nd grade students, both applications were
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significantly higher than the reading applications made according to the Turkish Curriculum.
appeared to make a significant difference. In order for students to understand what they read,
they need to be able to create questions about the text, organize information, summarize and draw
conclusions, and relate it to their own life (Keer & Verhaeghe, 2005). In dialogic reading, the Wh.
questions, recall, completion and open-ended questions used before, during and after the reading
of the book help students to understand the text they read (Gladwin & Stepp-Greany, 2008;
Whitehurst et al., 1994). In addition, the inclusion of questions that help students establish a
connection between the books they read and their lives in dialogic reading may also have
facilitated their understanding. Because primary school children can perform thought
experiments with concrete situations in stories (Akbaba et al., 2009). In other words, students’
associating the information and events in the book with their daily lives during dialogic reading,
identifying with the characters in the story and being able to empathize with them makes reading
more meaningful (Neugebauer & Lia, 2018; Yurtbakan, Erdogan, & Erdogan 2021). In many
studies, it has been revealed that interactive reading practices, both with family participation and
teacher guidance, improve students' reading comprehension skills (Beschorner & Hutchison,
2014; Ceyhan, 2019; Gladwin & Stepp-Greany, 2008; Gutiérrez, 2016). Apart from dialogic
reading, methods such as reading circle, critical and discussing reading, creative drama, examine-
question-read-repeat-review techniques seem to be effective in improving students' reading
comprehension skills (Ava et al., 2013; Hedberg, 2002; Isik- Aydin, 2017; Susar-Red, 2007). In
this context, it can be thought that methods such as interactive reading, in which students' active
participation in the process, are effective in the development of students' reading comprehension
skills of narrative texts.
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