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ABSTRACT

Parents and teachers play an important role in the language and communication skills, social interactions, and
academic development of students with hearing loss (HL). For this reason, the aim of this study is to examine
the views of parents and teachers on the reflection of the communication skills of students with hearing loss in
inclusive school environments and out of school. Research is conducted with a phenomenological design. The
participants are the parents and teachers of 10 students with HL in inclusive environments. The data were
collected through semi-structured interviews, researcher journals and documents. Content analysis was used in
the analysis of the data. As a result, it was determined that the parents of the students with HL do not have
enough information about early medical and educational interventions and they need guidance. Teachers
reported that they do not have sufficient knowledge and experience in instructional adaptations and special
education support services in mainstream inclusive environment. Both groups of participants stated that
students with HL did not receive early interventions. They stated that the limited communication skills of the
students negatively impact their social and academic development. They made various suggestions in this
regard.

Keywords: Inclusive education, hearing loss, language and communication, social interactions, academic
development.
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isitme yetersizligi olan 6grencilerin dil ve iletisim becerilerinde, sosyal etkilesimlerinde ve akademik
gelisimlerinde aileler ve 6gretmenler 6grencilere zengin dil ortamlari olusturmalari nedeniyle 6nemli rol
oynamaktadir. Bu nedenle bu arastirmada kaynastirma/butiinlestirme ortamlarindaki isitme yetersizligi olan
ogrencilerin okul ve okul disi ortamlardaki iletisim becerilerinin sosyal ve akademik becerilere yansimasina
yonelik ebeveyn ve 6gretmen goruslerinin incelenmesi amaglanmistir. Olgubilim arastirmasi olarak desenlenen
bu galismanin katilimcilarini Kars ilinde kaynastirma/butinlestirme ortamlarinda egitim goren isitme yetersizligi
olan 10 6grencinin ebeveynleri ve 6gretmenleri olusturmaktadir. Arastirmanin verileri yari yapilandiriimig
gortsmeler, arastirmaci gunligli ve belgelerle toplanmistir. Verilerin analizinde igerik analizi kullanilmistir.
Arastirma sonucunda Kars ilinde kaynastirma/butlinlestirme ortaminda ilk6gretime devam eden isitme
yetersizligi olan 6grencilerin ebeveynlerinin erken dénem tibbi ve egitime yonelik midahaleler hakkinda
yeterince bilgi sahibi olmadiklari ve bu midahalelere yonelik yénlendirmeye ihtiyaglari oldugu belirlenmistir.
Ogretmenlerin ise kaynastirma/biitiinlestirme ortamindaki egitim uyarlamalari ve destek 6zel egitim hizmetleri
konusunda yeterli bilgi ve deneyime sahip olmadiklari yoniinde gorus bildirdikleri gorilmustir. Her iki katimci
grubu da kaynagtirma/butinlestirme ortaminda ilkdgretime devam eden isitme yetersizligi olan 6grencilerin
erken donem tibbi ve egitsel miidahalelerden yararlanamamalari sonucu dil ve iletisim becerilerinde sinirliliklar
oldugunu, bu durumun sosyal etkilesime ve akademik gelisime olumsuz yansimalari oldugunu belirtmistir. Son
olarak katiimcilar igitme yetersizligi olan 6grencilerin iletisim becerilerinin, sosyal ve akademik
performanslarinin gelisimine yonelik gesitli onerilerde bulunmuglardir.

Anahtar Kelimeler: Kaynastirma/buttnlestirme, isitme yetersizligi, dil ve iletisim, sosyal etkilesim, akademik
gelisim.
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Giris

iletisim 6grenmeyi, saghkli iliskiler kurmayi ve topluluk
duygusu yaratmayi saglayarak bireyi toplumun pargasi
haline getiren bir beceridir (Kim vd., 2020). Erken ¢ocukluk
doneminde  cocugun yakin  cevresiyle  kurdugu
etkilesimleri bilissel ve iletisimsel gelisimini saglamaktadir.
Dogum oOncesinde veya erken g¢ocukluk déneminde
yasanan isitme yetersizligi, isitmeyi sinirlandirarak isitsel
alginin azalmasina, bozulmasina veya farklilasmasina
sebep olabilmektedir (Girgin ve Kemaloglu, 2021). Bu
durum dogal gelisim siirecini engellemekte ve ¢ocugun dil
becerilerinde isiten yasitlarina goére gecikmeye neden
olarak iletisimsel, sosyal ve akademik becerilerinin
gelisimini de olumsuz yonde etkileyebilmektedir (Karasu
vd., 2015; Turan, 2020). Bu olumsuzluklarin 6niine
gecebilmek ve isitme yetersizligi olan (iYO) bireylerin
iletisim becerilerinin gelismesini saglamak amaciyla erken
ve uygun cihazlandirma, isitme cihazlarinin tam zamanli ve
islevsel kullanimi, nitelikli aile egitimi uygulamalari, erken
ve nitelikli egitim olanaklarinin sunulmasi gerekmektedir
(Ambrose vd., 2020; McCarthy vd., 2021). Nitekim
arastirmalar erken tani ve miidahale hizmetlerinin iYO
ogrencilerin dil, iletisim ve sosyal-duygusal gelisimlerinde
ilerlemeye yol actigini ortaya koymaktadir (Cesur ve
Bicakel, 2018; Stika vd., 2015). Bu gelismeler sonucu iYO
ogrenciler iletisimsel, sosyal ve akademik becerilerinde
isiten akranlarina benzer gelisim gosterebilmektedir
(Gerek vd., 2019; Martin-Prudent vd., 2016).

Tanilama programlari ve isitme teknolojilerindeki
gelismelerle iYO &grencilerin dil ve iletisim becerilerinin
onemli Olglide gelistigi bu sayede
kaynastirma/butinlestirme uygulamalarina yerlestirilen
ogrenci sayisinin arttigi belirtilmektedir (Alkhatani, 2021).
Ulkemizde Milli Egitim Bakanhginin 2015-2016 6rgiin
egitim istatistiklerine goére ilkokulda 81.380, ortaokulda
92.032, lisede 27.730 kaynastirma Ogrenci
bulunmaktayken 2021-2022 6rgiin egitim istatistiklerinde
ilkokulda 129.637, ortaokulda 154.617 ve lisede 71.235
6grenci olmasi da bu sonucu desteklemektedir.

Arastirmalar kaynastirma/butinlestirme
uygulamalarinin sézli iletisime dogal erisim icin gerekli
ortami mimkiin kildigini, bu sayede ise iYO &grencilere
yakin cevresi ve akranlariyla sosyal etkilesim, akademik
gelisim firsatlari sagladigini gostermektedir (Eriks-Brophy
vd., 2012; Xie vd., 2014). Arastirmacilar iletisim
becerilerinin  farkli  ortamlara  gére  degistigini,
kaynastirma/biitiinlestirme ortaminin YO 6grencilere
zengin dil girdisi saglayarak iletisim becerilerinin
gelismesine katki sagladigini, gelismis iletisim becerilerinin
ise akranlarina benzer sosyal ve akademik performans
sergilemelerine firsat sagladigini belirtmektedir (Arora
vd., 2020; Hadjikakou vd., 2008). Bahsedilen bu basarilarin
saglanabilmesi icin kaynastirma/bitinlestirme ortaminda
fiziksel ve egitsel diizenlemeler, destek 0Ozel egitim
hizmetlerinin sunulmasi gibi 6n kosullar bulunmaktadir
(Akay ve Gurgir, 2018). Yoneticilerin, 6gretmenlerin ve
ebeveynlerin  olumlu tutumlari, bilgi, beceri ve
deneyimleri de kaynastirma/butinlestirme

uygulamalarinin basarisini etkileyen faktorler arasindadir
(Alothman, 2014). Ancak kaynastirma/butiinlestirme
ortamindaki YO ©grenciler erken tani ve egitim
hizmetlerinden yararlanamadiklarinda sézel dilden farkh
iletisim yontemlerini kullanabilmektedir. Bahsedilen
iletisim yontemleri isaret desteginin kullanildig ve sézel
dil ve isaret desteginin birlikte kullanildigi yaklasimlardir
(Girgin ve Kemaloglu, 2021). Bu durum iletisimi
sinirlandirarak  sosyal becerilerde siniflarda gruba
girememe, kavga etme ve yalniz kalma gibi uyum

sorunlarina neden olabilmektedir (Ozdemir, 2016).
Akademik olarak ise okuryazarlik becerilerinde
bulunduklari sinif dizeyinin altinda kalmalarina yol

acabilmektedir (Karasu vd., 2015).
Kaynastirma/butiinlestirme ortamlarinin iyo
ogrencilerin dil ve iletisim becerilerinin gelisimine olumlu
etkisi oldugu belirtilmektedir (Eriks-Brophy vd., 2012). Bu
etkinin yani sira okul digi sosyal ortamlarda IYO
ogrencilere kaliteli dil girdisi saglayabilmenin ve bu

girdileri cesitlendirebilmenin en 6nemli yollarindan
birinin, 6grencilerin  etkilesimde bulunduklar  dil
ortamlarini ve  Kkisileri  zenginlestirmek  oldugu

vurgulanmaktadir (Arora vd., 2020; Kigukéner ve
Kigukoner, 2022).
Uluslararasi alanyazinda YO &grencilerin iletisim

becerilerinin akademik ve sosyal becerilere yansimasina
yonelik sinirli sayidaki galismalarda
kaynastirma/bitunlestirme  programlarinin  etkili  bir
sekilde uygulandigi sinif ortamlarinda YO &grencilerin
akademik ve sosyal yonden gelistikleri belirlenmistir
(Eriks- Brophy vd.,2012; Hadjikakou vd., 2008). Ulusal
alanyazinda ise iYO dgrencilere yonelik yapilan ve ebeveyn
ve Ogretmen gorlslerinin incelendigi ¢alismalarda
kaynastirma/butunlestirme uygulamalari, destek
hizmetler, ailelerin gereksinimleri ve cocuklarin akademik
becerilerine odaklaniimigtir (Akay, 2023; Atlar ve Uzuner,
2018; Atmaca ve Uzuner, 2020). Erkaya (2018), iYO

ogrencilerin ev ve okul disi ortamlardaki iletisim
sorunlarini incelemis, bu ogrencilerin isitme
yetersizliginden  kaynaklanan iletisim  sorunlarinin
oldugunu, iletisimde sosyal ve duygusal sorunlar

yasadiklarini belirtmistir. Alanyazinda iYO &grencilerin
okul disi ortamlardaki iletisimsel, sosyal ve akademik
becerilerine  yonelik  ¢alismalarin  sinirli  oldugu
gorulmustir. Bu nedenle kaynastirma/butiinlestirme
ortamindaki YO 6grencilerin okul ici ve okul disi
ortamlardaki dil becerilerinin sosyal ve akademik
becerilerine yansimalarini bitlncil olarak inceleyen
calismalara ihtiyac oldugu belirlenmistir. Ulkemizde iYO
ogrencilerin iletisimsel, sosyal ve akademik becerilerine
yonelik arastirmalarin  bati illerinde  yogunlastig
gorilmektedir  (Ozdemir, 2016). Ancak cocuklar
sosyokiiltiirel ve cevresel faktorler agisindan farklilik
gosterebilmektedir. Dolayisiyla bu ¢alisma dogu illerindeki
kaynastirma/butinlestirme uygulamalarina 6rnek teskil
edebilir. Mevcut ¢alisma kaynastirma/butiinlestirme
ortamindaki YO &grencilerin  okul ve okul disi
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ortamlardaki iletisimsel, sosyal ve akademik becerilerini
farkh bakis acilarindan ortaya koyarak gerekli egitsel ve
sosyal desteklerin belirlenmesini saglayabilir. Bu ihtiyaglar

nedeniyle arastirmanin amaci,
kaynastirma/butunlestirme ortamlarindaki iyo
ogrencilerin okul ve okul digi ortamlardaki iletisim

becerilerinin sosyal ve akademik becerilere yansimasina
yonelik ebeveyn ve 6gretmen goriislerinin incelenmesidir.
Bu dogrultuda, isitme yetersizligi olan 6grencilerin okul ve
okul disi ortamlardaki iletisim becerilerinin sosyal ve
akademik becerilere yansimasina yonelik (a) ebeveyn
gorusleri nelerdir? (b) ogretmen gorusleri nelerdir?
sorularina yanit aranmistir.

Yontem

Arastirma Deseni

Bu calismada, Kars ilinde kaynastirma/butlnlestirme
ortamindaki YO 6grencilerin, okul ve okul disi
ortamlardaki iletisim becerilerinin sosyal ve akademik
becerilere yansimasina yonelik ebeveyn ve 6gretmenlerin
gorislerinin  butlncil bir yaklasimla ortaya konmasi
amaciyla fenomenoloji deseni kullaniimigtir.
Fenomenolojik ¢alismalarda, kavram veya dislincenin
ifade edildigi bir fenomene vurgu yapilarak bu fenomeni

deneyimlemis bir grupla ¢alisilmaktadir (Creswell, 2021).
Bu calismanin olgusu YO &grencilerin okul ve okul disi
ortamlardaki iletisim, sosyal ve akademik gelisimleridir.

Arastirmanin Katilimcilari

Arastirmanin katilimcilar Kars ilinde
kaynastirma/bitiinlestirme ortaminda egitim goéren iYO
10 6grencinin ebeveynleri, 6gretmenleri ve arastirmacidir.
iYO ogrenciler amagh érneklem yéntemlerinden &lgiit
orneklem kullanilarak belirlenmistir (Yildinm ve Simsek,
2021). iYO &grenciler icin bu &lgiitler Kars ilinde ikamet
etme ve ilkogretim kademesindeki
kaynastirma/butinlestirme ortaminda egitimine devam
ediyor olmaktir. Bu 06grencilerin ebeveynleri ve
O0gretmenleri icin 6lglt ise arastirmaya gonalli katimdir.
iYO &grencilerin demografik ve odyolojik bilgileri Cizelge
1’de sunulmustur.
Cizelge 1’de goruldigi gibi arastirmanin katilimcilari 10 ile
14 yaslari arasindadir. Katihlmcilardan sadece biri
yenidogan taramasiyla tanilanmstir. iki katilimci disindaki
tim katimcilar okul 6ncesi egitim almistir, iki katihmci
isitme cihazi kullanmamaktadir. iki 6grenci disindaki
katihmcilar ise destek egitim hizmeti almaktadir.
Arastirmada  goriigleri  alinan YO  6grencilerin
ebeveynlerine ait bilgiler Cizelge 2’de sunulmustur.

Cizelge 1. YO 8grencilerin demografik, odyolojik ve egitim bilgileri

Okul .
Dogum isitme kaybi  ©&ncesi Cihaz
Kod adi  Cinsiyeti _ ... Sinif diizeyi kullanma Destek egitim hizmet tiiri
tarihi tani yasi egitim
- durumu
suresi
Zerrin K 2008 5 yas 1yl 8 Hayir DEO* ve OERM**
Asena K 2009 9 ay 3yl 5 Evet DEO ve OERM
Ferit E 2009 2 yas Yok 7 Hayir OERM
Ela K 2009 11 ay 2yl 5 Evet OERM
Mahsun E 2009 4 yas 1yl 6 Evet OERM
Ecrin K 2010 1ay 1yl 5 Evet DEO ve OERM
Ferdi E 2010 9yas 1yl 6 Evet OERM
Sedat E 2010 18 ay 1yl 5 Evet Yok
idris E 2010 3 yas Yok 6 Evet Yok
Ravza K 2012 3 yas 2yl 3 Evet OERM
*Destek egitim odasi** OERM: Ozel egitim ve rehabilitasyon merkezi
Cizelge 2. YO &grencilerin ebeveynlerine iliskin bilgiler

. Engelli
Ebeveyn Ogremr? Durumu Meslegi Engel Durumu Yasadigi yer TS gocuk

(mezuniyet) sayisi

sayisi

Zerrin’in babasi ilkokul Ciftci Yok ilce merkezi 3 1
Asena’nin annesi  ilkokul Calismiyor Yok il merkezi 3 2
Ferit’in babasi Egitim almamis Hayvancilik Yok Koy 4 1
Ela’nin annesi Ortaokul Calismiyor Yok ilce merkezi 3 1
Mahsun’un babasi ilkokul Calismiyor Yok Koy 3 1
Ecrin’in annesi Ortaokul isci Yok il merkezi 2 2
Ferdi’nin babasi ilkokul isci Yok il merkezi 2 2
Sedat’in babasi ilkokul Esnaf Yok il merkezi 3 1
idris’in kuzeni Lise Ciftci Yok Koy 5 2
Ravza’nin annesi Ortaokul Calismiyor Yok ilce merkezi 3 1
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Cizelge 2’'de gorildiugl gibi ebeveynlerden dordi
anne, besi baba, biri ise YO &grencinin bakimi ve
egitimiyle yakindan ilgilenen kuzenidir. Ebeveynlerden biri
haric digerleri ilkokul ve ortaokul mezunudur.
Ebeveynlerden dordinin Kars'in  merkezinde diger
ebeveynlerin Kars'in ilce ve koylerinde yasadiklari
belirlenmistir. Ebeveynlerden dordiniin katihmer gocugu
disinda da engelli ¢ocugu bulunmaktadir. Arastirmada
gorisleri alinan YO &grencilerin &gretmenlerine ait
bilgiler Cizelge 3’te sunulmustur.

Cizelge 3’'te goruldigi gibi 6gretmenlerin mesleki
deneyimleri 2-19 yil arasindadir. Bir 6gretmen disinda
hepsinin ortaokul 6gretmeni oldugu, 6gretmenlerden
hicbirinin daha énce YO bir 6grenciyle calismadiklari,
verilerin  toplandigi dénemde 6gretmenlerin YO
ogrenciyle calisma surelerinin 3 ayla 4 yil arasinda degistigi
belirlenmistir. Sadece bir 6gretmenin sinifinda farkl
yetersizligi olan iki 6grenci bulunmaktadir. Bu 6grencilerin
birinde isitme yetersizligi, digerinde OSB bulunmaktadir.

Arastirmanin  bir diger katilimcisi arastirmacidir.
Arastirmaci  Anadolu  Universitesi isitme Engelliler
Ogretmenligi bélimiinden 2016 yilinda mezun olmus,
isitme Engelliler Egitimi programinda yiiksek lisans
egitimini 2023 yilinda tamamlamistir. Arastirmaci 2017
yilindan itibaren MEB’de Ozel egitim 6gretmeni olarak
gorev yapmaktadir.

Veri Toplama Teknikleri

Bu calismada veriler yari yapilandirilmis gorisme
formu, belgeler, arastirmaci gunligiyle toplanmistir.
Veri toplama teknigi olarak iki uzman tarafindan gecerligi

ve glvenirligi saglanmis sorulardan olusan vyari
yaptlandirilmis  gorliismeler  kullanilmistir.  Sorularin
hazirlanmasi  siirecinde hem yari  yapilandiriimis

goriasmelerin 6zelliklerine hem de fenomenoloji deseninin
ozelliklerine dikkat edilmistir.

Arastirmanin  gegerligini  arttirmak,  katihmcilan
belirlemek ve katilimcilarla ilgili bilgiler elde edebilmek
amaciyla Ozel Egitim ve Degerlendirme Kurulu Raporlari,
ebeveynlerden ve rehber 6gretmenlerden alinan 6grenci
bilgileri kullaniimistir.

Arastirmaci  ¢alismanin  tim asamalarinda tez
danismani, ebeveynler ve Ogretmenlerle yapilan
gorismeleri, arastirma silirecinde yasanan olumlu ve
olumsuz durumlara yonelik duygu ve dislincelerini
arastirma gilinlGgline kaydetmistir.

Veri Toplama Siireci

Veriler gorisme sorulari araciligiyla katilimcilardan
toplanmis ve ses kayit cihaziyla kayit altina alinmistir.
Katilimcilarla gériismeler 01.04.2022- 09.06.2022 tarihleri
arasinda gerceklestirilmistir. Arastirmaci her goriisme
oncesi katilimcilarla iletisime gecerek yer ve zaman
belirlemistir. Gériisme 6ncesi katiimcilarin s6zli ve yazili
izinleri alinmistir. Katilimcilarin demografik bilgilerini
iceren bilgi formlarini doldurmalari saglanmistir. YO

ogrencilerin iletisimsel, akademik ve sosyal becerilerine
yonelik 10 ebeveyn ve 10 6gretmenle yari yapilandiriimis
gorasmeler yapilmistir. Tim gortismelerin ses kayitlari
alinmistir.

Ebeveynlerin timi arastirmaya gonilli katilmalarina
ragmen isitme yetersizligi ve sonuglarina yonelik
bilgilerinin sinirli olmasi ve kirsal bolgelerdeki yogun
¢alisma tempolari nedeniyle kendilerine yodneltilen
sorulara genis ve acik cevaplar verememislerdir.
Arastirmanin diger katihmci grubu olan 6gretmenlerden
bazilarinin da kaynastirma/butinlestirme uygulamalarina
ve isitme yetersizligine yonelik bilgilerinin sinirli olmasi
nedeniyle sorulan sorulara kisa vyanitlar verdikleri
goriulmustir. Bu durumda goriisme sorulari sonda sorulari
yardimiyla genisletilerek derinlemesine ve ayrintili bilgi
saglanmaya calisilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirma slrecinde veriler icerik analiziyle analiz
edilmistir. Gorismeler tamamlandiktan sonra tiim ses
kayitlarinin dokiimi yapilmistir. Verilerin analizi verilerin
kodlanmasi, temalarin belirlenmesi, verilerin kodlara ve
temalara gore diizenlenmesi, bulgularin yorumlanmasi
asamalari izlenerek gerceklestirilmistir (Yildirim ve Simsek
2021). Arastirmadan elde edilen veriler kavramsal bir
forma donistirilmesine ve arastirmanin konu edindigi
olguyu aciklayabilecek temalara ulasilmaya cahsilmistir.
Elde edilen bulgular belirlenen temalar cercevesinde
actklanmis ve yorumlanmistir (Creswell, 2021).

inandiricilik

Nitel arastirmalarda gecerlik ve giivenirlik kavramlari
inandiricihk (trustworthiness) bashgi altinda
acitklanmaktadir (Yildirim ve Simsek 2021). Bu galismada
veriler ses kayit cihazlariyla kaydedilmistir. Ses kayitlarinin
dokimleri uzman incelemesine tabi tutulmustur.
Goriusme, belge inceleme, arastirmaci glinltgi ve katilimci
bilgi formlari gibi farkli veri toplama teknikleri kullanilarak
veri cesitlemesi saglanmistir. Arastirma sirecinde
derinlemesine veri toplama ve toplanan verilerin ayrintil
betimlenmesine gayret edilmistir. Veriler arasindaki
tutarhhk kontrol edilmis, dogrudan alintilara vyer
verilmistir. Verilerin analizi sonucu elde edilen bulgular
birbirleriyle ve alanyazinla iliskilendirilmistir.

Arastirma Etigi

Nitel arastirmalarda arastirma boyunca
arastirmacilarin belli etik yukamlilikleri bulunmaktadir
(Creswell, 2021). Arastirma oOncesinde Anadolu
Universitesi  etik  kurulundan  (E-54380210-050.99-
278838), Kars il Milli Egitim M{dirliigi’nden arastirma ve
uygulama izinleri alinmistir. Katihmcilardan sézIi ve yazili
izinler alinmistir. Katilimcilar verilerin sadece bilimsel
amagl  paylasilacagi  konusunda  bilgilendirilmistir.
Gonullulik esasi ve arastirmadan c¢ekilme haklar
actklanmistir. Katilimcilara kod isimler verilmistir.

387



Isikli, Akay and Dogan / Cumhuriyet International Journal of Education, 13(2): 384-396, 2024

Cizelge 3. 1YO 8grencilerin 6gretmenlerine iliskin bilgiler

Sinifindaki Daha énce Sinifta
Mesleki  Calistig Simif iyo alistié: yetersizligi
Ogretmen Cinsiyet deneyimi sinif ogrenciyle el .g. olan
.. mevcudu yetersizlik - .
(yl) diizeyi ¢alisma tiirleri 6grenci
suresi sayisi
Zerrin’in 6gretmeni E 4 8 16 4yl Yok 1
P . *DEHB,
Asena’nin 6gretmeni E 19 5 38 8 ay “*8OG. **¥*DS
Ferit'in 6gretmeni K 2 7 11 2 il Yok 1
Ela’nin 6gretmeni E 2 5 18 2 il Yok 1
Mahsun’un 6gretmeni K 2 6 32 2 yil Yok 1
Ecrin’in 68retmeni K 4 5 32 7 ay Yok 2
Ferdi’nin 6gretmeni K 15 6 33 1yl *****GY' 1
Sedat’in 6gretmeni K 18 5 35 3ay Yok 1
idris’in 6gretmeni K 4 6 21 1yl Yok 1
Ravza’nin 6gretmeni E 6 3 10 il Yok 1

* DEHB: Dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu; ** O0G: Ozel 6grenme giicligi;
***Down sendromu; **** OSB: Otizm spektrum bozuklugu; ***** Gorme yetersizligi

Ana Temalar

|
v ¥

Ebeveynlerin iY0 Ogrencilerin Ogretmenlerin ivo Ogrencilerin
iletigim, Sosyal ve Akademik iletisim, Sosyal ve Akademik
Becerilerine Yonelik Gériigleri Becerilerine Yénelik Goriigleri
—* Yo ogren:llerln okul &ncesi dil ve
|Iet|§\m becerileri
YO &grencilerin tanilama siireci
e
=
Yo ogrencnere erken egitim
—* midahaleleri
L
a
E Yo ogrencwlerm okul dist ortamlari YO ogrencilerin okuldaki iletigim
o » ve iletisim sekilleri ;ekh
i T
IYO dgrencilerin iletisim [\{s} ugrenmlenn iletigim
| becerilerinin okul digi ortamlardaki becerilerinin okul ortamindaki
sosyal EtkI|E§ImE yansimalari sosyal etklle;lme yansimalar
IYO 6grencilerin iletisim Yo ogrencw\erm iletisim
- becerilerinin akademik geligime becerilerinin akademik geligime
yanslmalarl yanslmalan
Ebeveynlerin YO 6grencilerin Ogretmenlerin IYO dgrencilerin
L s akademik ve sosyal gelisimine akademik ve sosyal gelisimine
yonelik nerileri yanelik Gnerileri

Resim 1. Arastirmanin ana ve alt temalari

Ebeveynlerin iYO Ogrencilerin iletisim, Sosyal ve
Akademik Becerilerine Yonelik Goriisleri

Bu ana tema yedi alt temadan olusmaktadir. Alt
temalara iliskin bulgular izleyen basliklar altinda
sunulmustur.

Bulgular

Arastirma kapsaminda ebeveynler ve 6gretmenlerle
yapilan goriismeler sonucu iki ana tema ve alt temalara
ulasilmistir (Resim-1).
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YO égrencilerin okul 6ncesi dil ve iletisim becerileri

iYO 6grencilerin erken dénem dil becerilerinin
gelisimine yonelik sadece bir ebeveyn c¢ocugunda dil
gelisiminde gecikme olmadigini belirtmistir. Ecrin'in
annesi "Eee... boyle bir yilin igerisinde ufak tefek sézciikler,
kelimeler gikartmaya basladik. Bir yilin tamaminda da artik
eee ¢ok ufak ufak ciimleler kurmaya basladik." sézleriyle
tipik gelisim gosterdigini dile getirmistir. Dort ebeveyn
erken vyasta dil becerilerinde gecikme gozlediklerini
belirtmistir. Ravza'nin annesi konuyla ilgili deneyimlerini
soyle anlatmistir:

“Yani ilk etapta ¢cocugum kii¢likken yani simdi benim
cocugumun nasil ben diyorum ki iste sonradan oldugunu
nasil 6yle disiiniiyorum? Ciinki hani benim ¢ocugum ilk
etapta hani mesela konusulanlari duydugunu yani ben bir
anne olarak hissediyordum. Ciinkii yani hi¢c konusmaz bir
cocuk degildi. Mesela ba ba diye sesler falan ¢ikariyordu.
Bu sesleri konusuyordu, vardi bunlar. Ama dedigim gibi
ilerleyen yaslarda hani kendini ifade etmesi konusunda
hani mesela bir sey anlaticak mesela iki yasindaki bir cocuk
normalde anlatabilir, ciimle kurabiliyo yani sonug
itibariyle. Ama benim ¢ocugumun hani kendini ifade
edemedigini gérdiim. Ama hani bunun éncesinde mesela
hani baba diyebiliyodu ya da anne diyebiliyodu benim
cocugum...”

Ebeveynlerden besi ise c¢ocuklarinda dogustan
gecikme gozlediklerini belirtmistir.Bu konuda Idris'in
kuzeni “Kundaktayken ses gitmiyordu. O zaman fark
ettik... Okula baslamadan ©nce rehabilitasyondan
destekler aldik. Bu destekler sayesinde beden diliyle
iletisim kuruyorduk.” soézleriyle ¢ocugun okul 6ncesi
donemde sadece jest ve mimiklerle iletisim kurabildigini
belirtmistir. IYO &grencilere yénelik uygulanan erken
dénem tanilama siirecine iliskin ise sadece bir ebeveynin
¢ocugunun yeni dogan taramasina yonelik bir bilgi
paylastigi gorulmektedir. Ecrin’in annesi bu konuyu su
sozlerle agiklamistir:

“Eee Ecrin’i dogumdan sonra iste hastaneden cikisi
verilmeden énce testler yapiliyo. Bu test sonuglarindan biz
gecemedik. Bu birka¢ ay devam etti, lic ay devam etti. Biz
her ay testi devamladik. U¢ ayin sonunda artik testten
gecemeyince bizden BERA istediler. BERA'nin sonucu da
artik negatif ¢ikinca isitme teshisimiz konuldu. Oyle o giin
bugiindiir devam ediyoruz yani.”

YO égrencilerin tanilama siireci

Dokuz ebeveyn cocuklarindaki isitme vyetersizligini
kendilerinin  fark ettigini  belirtmistir. Ebeveynler
dogumlarin  hastane ortaminin disinda yapilmasi,
dogumdan sonraki bir hastalik sebebiyle isitme yetersizligi
olusmasi gibi nedenlerle ¢ocuklarina uygulanan tibbi
midahalelerin geciktigini ifade etmislerdir. Ornegin
Ela’nin annesi “Hocam iste ben bunu normal seyde
dogurdum. Ebede dogurdum. O zaman go6tirmedik
hastaneye. Bilmiyordum ilk dogum oldugu icin.” sozleriyle
iYO 6grencinin hastane ortaminda dogmamasi nedeniyle
yeni dogan taramasinin yapiimadigini ifade etmistir.

YO égrencilere erken egitim miidahaleleri

iYO &grencilere erken dénem egitsel miidahalelerinin
Ozel egitim ve rehabilitasyon merkezine géndermek, krese

gondermek ve dil terapisi almak oldugu belirlenmistir.

Ebeveynlerden yedisi g¢ocugunu 0Ozel egitim ve
rehabilitasyon merkezine goénderdigini  belirtmistir.
Ornegin idris'in  kuzeni “Okula baslamadan &nce

rehabilitasyon okulundan destekler aldik. Bu destekler
sayesinde beden diliyle iletisim kuruyorduk.” sézleriyle
aciklamistir. Mahsun’un babasi ise konuyla ilgili olarak
“Destekleme vallahi rehabilitasyon merkezine yazdirdik.
Rehabilitasyon merkezine gidiyo.” sozleriyle ifade
etmigtir.

YO égrencilerin okul disi ortamlari ve iletisim sekilleri

Ebeveynler IYO &grencilerin diger bireylerle iletisimde
bulundugu okul digi ortamlari ev, yakin gevre ve sosyal
kiltiirel ortamlar oldugunu belirtmislerdir. Konuyla ilgili
olarak Ecrin’in annesi ¢ocugunun gitmekten hoslandig
alisveris ve yeme icme gibi sosyal kiltiirel ortamlari su
sekilde ifade etmistir.

“Okul disinda da biz zaman zaman disarda onlarin
istedigi seyleri yapiyoruz. Ya bi alisveris ya yemek yeme. Bu
tarz seyler de yapiyoruz. Genellikle onlarin istedigi... Ecrin
daha ¢ok bdyle alisveris, kiyafetti eee bdéyle oyuncak
vesaire bu tarz seyleri seviyo. Bunlara da zaman ayiriyoruz
yani yapiyoruz.”

Ravza’nin annesi iYO égrencinin genellikle ev ve akraba
gibi yakin cevre ortamlarinda bulundugunu, ¢ocugunu
gonderebilecegi ortamlarin kisith oldugunu su sozlerle
vurgulamigtir.

“Yani daha ¢ok ¢ogunlukla evdeyiz biz. Fazla dyle,
sadece misafirlie, akrabalara gideriz yani. Oyle 6ézel
gdnderebilecedim bir kurs ya da hani ¢ok isterdim aslinda
olmasini. Goénderebilecegim bir yer yok acik¢asi. Evdeyiz
yani. Evde, akrabalarla geciriyoruz mesela misafirlige
gidiyoruz. Onlar geliyo. Oyle yani.”

Ferdi'nin babasi ise “Oyun oynamakta arkadaslariyla
parkta. Baska da bildigi yer yok.” szleriyle IYO 6grencinin
okul disinda bulundugu ortamlarin sinirli oldugunu ifade
etmistir.

iYO &grencilerin  okul disi  sosyal ortamlarda
kullandiklari iletisim sekillerine yonelik ebeveynlerden
altisi cocuklarinin sadece sozel iletisim seklini kullandig
belirtmistir. Ornegin Ravza’nin annesi bu durumu “Su an
normal herkesle kurdugum gibi ayni o sekilde iletisim
kurabiliyorum... isaret dilini hi¢ kullanmadik. isaret diliyle
hi¢ konusmadi. S6zli olarak yani baya da kendi aile iginde,
akrabalarimiz igcinde gayet glizel hani ¢ok aktif bir
cocuktur.” sozleriyle ifade etmistir. Ebeveynlerden (gl
cocuklarinin sozel iletisim ve jest mimiklerini bir arada
kullandigini belirtmistir. Ela’nin annesi, ¢ocugunun genel
olarak sozel iletisimi kullandigini, zaman zaman jest
mimiklerini ve yaziyla iletisim seklini de tercih ettigini
“Konusuyo, hayir soézle... O bazen sey elle yapiyo, soyliyo.
Bazen de yaziyo. Bazen anlamazsam yaziyorum yani.”
sozleriyle aciklamistir. Bir ebeveyn ise ¢cocugunun sadece
isaretlerle iletisim kurdugunu belirtmistir. Ferit’in babasi
bunu “isaretle gonusuyor. isaretle iletisim guruyor.”
diyerek acgiklamistir. Temel dizey isaret dili sertifikasi
bulunan arastirmaci, ebeveynlerle ve ¢ocuklarla
goriismelerinde iYO dgrencilerin kullandiklari isaret dilinin
resmi Tirk isaret Dili olmadigini, iletisim icin belirledikleri
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jest ve mimikler oldugunu belirlemistir. Ayrica hem
ebeveynler hem de &gretmenler iYO 6grencilerin iletisim
icin kullandiklari jest ve mimiklerin iletisim sirasinda karsi
taraf icin anlasiilmaz oldugunu ve bu nedenle iletisim
sirasinda sorunlar yasadiklarini ifade etmiglerdir.

IYO 6drencilerin iletisim  becerilerinin  okul disi
ortamlardaki sosyal etkilesime yansimalari

iYO &grencilerin  sosyal etkilesimler sirasinda
cekingenlik, iletisim kurmakta isteksizlik, agresiflik, icine
kapaniklik ve iletisim sirasinda anlasiimadigi icin Gziilme
gibi  farkh sorunlar  yasadiklar belirlenmistir.
Ebeveynlerden ikisi iYO 6grencinin iletisim becerilerinin
sosyal etkilesimini olumsuz yonde etkilemedigini
belirtmistir.  Asena’nin  annesi  ¢ocugunun  sosyal
etkilesiminin iyi oldugunu, “iletisimi iyidir. Mesela eee
toplumda olsun seyde olsun bdyle ¢cekinme seyi yok. Hani
kendini ifade eder, arkadaslariyla mesela sey bi ¢ocuk
degildir. Hani bazen agresif olur, sey olur. Asena'da o sey
yoktu.” sozleriyle dile getirmistir.

Bes ebeveyn c¢ocuklarinin gekingen oldugunu ifade
etmistir. Ornegin Sedat’in babasi “Biraz utangac gidiyor
iste. Acaba o bana bir sey diyecek mi, ben duyabilecek
miyim? Sdrekli kulagini falan veriyor oraya vyani
kagirmayayim diye kelimesini falan.” sézleriyle cocugunun
sosyal etkilesimler sirasinda karsi tarafin
ifadelerinianlayabilme konusunda tedirginlik yasadigini,
bu nedenle etkilesim sirasinda ¢ekingen bir tavir
sergiledigini belirtmistir. U¢ ebeveyn YO &grencilerin
kendilerini ifade edemediklerinde kistiklerini,
Gzuldiklerini ve sinirlendiklerini belirtmislerdir.
Mahsun’un babasi ise ¢ocugunun kismenin yani sira
sinirlendigini “Soyle yani kendisini ifade edemedigi zaman
morali bozuluyo. Bakiyosun rengi bir anda degisiyo.
Kusiyo yani kiziyo yani artik hig... Valla tepki versen
nerdeyse seni dévmeye kalkiyo yani. O sekilde hani
sinirleniyo, diyo beni anlamiyorsunuz diye.” sézleriyle dile
getirmistir.

iYO édgrencilerin
gelisime yansimalari
Ebeveynlerden yedisi YO  &grencilerin iletisim
becerilerinde yasadigi sikintilar nedeniyle c¢ocuklarinin
dersleri anlamakta zorluk ¢ektiginden bahsetmistir.
Ornegin Sedat’in babasi IYO &grencinin “Evde biz yardimci
oluyoruz ama okulda dedigim gibi biraz eee geg¢ anliyo.
Geg¢ kaliyo yazmaktan da mesela tahtaya bir sey yaziyo
dgretmen soyliiyo, bu biraz daha geg¢ vyapiyo. Iste
arkadaslarina bakarak ilerlemeye c¢alisiyo yani. Eksik
oldugu yerler de var yani.” sbzleriyle ifade etmistir. idris’in
kuzeni de sinifa uyum saglamakta zorlandigini “Derslerini
diger 6grenciler gibi anlamamalarina neden oluyor. Duyan
Ogrenciyle duymayan 06grenci arasindaki fark gibi”
sozleriyle belirtmistir. Bir ebeveyn c¢ocugunun iletisim
becerilerindeki sinirhliklar nedeniyle dersler sirasinda ve
odev yaparken kendisine yardimci olacak birine ihtiyac

iletisim  becerilerinin  akademik
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duydugunu belirtmistir. Bir ebeveyn ise bu konuda goérus
bildirmemistir.

Ebeveynlerin [YO édrencilerin akademik ve sosyal
gelisimine yénelik 6nerileri

Ebeveynlerden {ici yetkililerin isitme cihazlarina
erisimde destek olmalarini  6nermistir. Bu konuda
Ferdi'nin babasi “Sadece bir bu cihaz konusunda biraz
cihaza yardimci olsalar iyi olur. Satilan cihazin yizde
yetmisi sahte. Sahte cihaz satiyorlar. Kalitesiz cihaz
satiyorlar. Verdikleri para yani aldiklari paraya degmez o
cihaz.” sozleriyle vurgulamistir. Bir ebeveynin ailelerin
engelli haklarina yonelik bilgilendirilmesi yoniinde 6neride
bulundugu, Ecrin’in annesi, “Tabii ki de her seyden 6nce
erken teshis cok 6nemli. Bunu 6nce agsmak gerekiyo. Onun
ardinda da bilingli bir aile ve egitim tamamliyo.” s6zleriyle
belirtmistir.

Dort ebeveyn egitim ve sosyal aktivitelerin
arttirllmasina yénelik &nerilerde bulunmustur. Ornegin
Asena’nin annesi “Unutmasinlar ki her saglkh insan bi
engelli adayidir. Egitim de gocuklar icin ¢cok 6nemlidir.
Emin olun ki hele ki bu tiir ¢cocuklarda egitim, sosyal
aktiviteler artsin, ne olur bu tur gocuklar topluma

kazandirilsin.” ifadeleriyle agiklamistir. iki ebeveynin iYO
ogrencilere yonelik egitim veren okul aciimasini
onerdikleri belirlenmistir. Bir ebeveyn ise Onerisi

olmadigini belirtmistir.

Ogretmenlerin IYO Ogrencilerin iletisim, Sosyal ve
Akademik Becerilerine Yonelik Goriisleri

Bu ana tema dort alt temadan olusmaktadir. Alt
temalara iliskin bulgular izleyen basliklar altinda
sunulmustur.

YO égrencilerin okuldaki iletisim sekli

Ogretmenlerden dérdii IYO 6grencilerin iletisim sekli
olarak sadece sozel iletisimi tercih ettiklerini dile
getirmislerdir. Ecrin’in  6gretmeni 0Ogrencisinin sozel
iletisim kurdugunu vurgulamistir. Dort 6gretmen ise
ogrencilerinin sézel iletisim ve jest mimikleri bir arada
kullandiklarini  belirtmistir. Asena’nin 6gretmeni bu
durumu “Eee cocuk benimle eee diger 6gretmenlerle de
konustugumuzda genellikle 6gretmenlerin  gozine
bakiyor. Goziine bakip dudak okumayi da biraz 6grenmis.
Hem dudak okuma (izerinden hem hareketler Gizerinden
iletisim kurabiliyoruz.” s6zleriyle agiklamistir.

iki 6gretmen ise o&grencilerinin sdzel iletisim
kullanmadigini, jest mimikler ve yazi yoluyla etkilesime
girmeye calistiklarini belirtmistir. Ferit’in 6gretmeni bu
konudaki deneyimlerini “Sézel iletisim hicbir sekilde
kuramiyor. Sadece beden dilini kullaniyo... Eee
konusamadigi icin bu bizim igin biyik bir problem oluyor.
Genelde yazmasini ya da isaret ederek gostermesini
istiyoruz. Biz de onu anlamak icin ¢aba sarf ediyoruz.”
sozleriyle ifade etmistir.
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YO égrencilerin iletisim becerilerinin okul ortamindaki
sosyal etkilesime yansimalari

Ug 6gretmen IYO 6grencilerinin sosyal iliskilerinin iyi
oldugunu belirtmistir. Sedat’in 6gretmeni bu durumu
“Yani derste arkadaslariyla iletisimi iyi ve sinifta sevilen bir
Ogrenci. Herkes onun yanina oturmak istiyo ya da onun
kendisinin yanina oturmasini istiyo. Yani bir sey gormedim
olumsuz. Yani gozlemledigim siire zarfinda gérmedim.”
sozleriyle dile getirmistir.

Alti 6gretmen YO 6grencilerinin dil gelisimindeki
sinirhliktan kaynakh iletisim sorunlari yasadiklarini ifade
etmistir. Ornegin Ravza’nin &gretmeni, “Bazi kelimelerin
anlamini bilmedigi icin, simdi kelimeyi séyliyo anlamini
bilmiyo bazi kelimelerin. O da ona sikinti yapiyo tabi”
sozleriyle 0Ogrencinin kelimelerin anlamini  bilmedigi
durumlarda yasadigl sorunu dile getirmistir. Ferit’in
o6gretmeni de “Okul igerisinde, sinif icerisinde de bazen
yanlis anlasilmalar onun yanlis anlamasi ¢ok olabiliyor.
Ogrenciler baska bir seyi ifade etmek isterken o yanls
anhyor. Sert tepkiler verebiliyor. Arada biz yardimci
oluyoruz, hani yumusatmaya calisiyoruz, aslinda oyle
olmadigini  ifade etmeye ¢alisiyoruz.” sozleriyle
ogrencisinin alici dil becerisindeki sinirhligin arkadaslariyla

iletisiminde vyanlis anlasiimalara neden oldugunu
belirtmistir.

Ogretmenlerden sadece biri &grencisinin egitim
ortamindan kaynakli iletisim sorunlari  yasadigini

aktarmistir. Asena’nin 6gretmeni bu durumu “Eee diger
ogrencilerden farki su; daha yakin mesafeden konusmaniz
gerekiyor. iste sinif mevcutlarmiz da sey oldugu igin
kalabalik oldugu icin sey yapamiyoruz, o iletisimi ¢cok gli¢li
kuramiyoruz.” sozleriyle agiklamistir.

IYO édgrencilerin iletisim becerilerinin ~ akademik
gelisime yansimalari

Ogretmenlerden sekizi YO &grencilerin  sinifin

akademik  duzeyine uyum saglayamadiklari igin
okudugunu anlama, grup tartismalarina katilmada sorun
yasadiklarini bunun sonucunda derslere katilamadiklarini
belirtmistir. Ornegin Zerrin’in &gretmeni, dgrencisinin
sinirliliklarini su sozlerle dile getirmistir:
“Zerrin belli basli harfleri artik biliyo. Konusma bakimindan
belli basli sayilari biliyo. Anlatabilecegi sézel kelimelerden
de belli bash kaliplari artik kullanabiliyo bize karsi. iletisim
yéniinden gelistirdi yani ama iste dedigim gibi bu
problemler  akademik  yénden muhtemelen onu
yavaslattigi icin bu halde olabildik ancak.”

Benzer sekilde Ela’nin 6gretmeni de “Yani eee ¢cocugun
akademik gelisimi yok denecek kadar az. lyi oldugu
herhangi bir eee en azindan mihver derslerden yok.
Sinavlarda genelde hani yanindaki arkadasina misaade
ettiriyoruz. Ondan bakarak bir seyler yaziyo, c¢iziyo.”
sozleriyle 6grencisinin akademik anlamda beklenenin ¢ok
altinda oldugunu vurgulamistir. iki &gretmen ise sinifin
kalaballk olmasi ve ¢ocugun iletisimde zorlanmasi
nedeniyle 0Ogrencinin akademik gelisiminde bireysel
¢alismalarin daha fazla katki sagladigini belirtmistir.
Asena’nin 6gretmeni bu durumu su sozlerle vurgulamistir:
“Konuyu ne kadar basitlestirsek bile tam net égrenme
gerceklesmedigini gérebiliyoruz. Bunun da en blyiik

sebebinin eee bence sinifin kalabalikligi veya ¢ocugun net
iletisime gecememesi oldugunu anliyorum ama bilissel
olarak birebir ilgilendigimiz zaman ¢ocugun gelisim
gdsterdigini, daha basarili oldugunu gériiyoruz.”

Ogretmenlerin iYO 6drencilerin akademik ve sosyal
gelisimine yénelik énerileri

Katiimci &gretmenlerden besinin IYO 6grencilerin
kaynastirma/butunlestirme uygulamalarindaki akademik
ve sosyal gelisimine katki saglayacak oOnerilerde
bulunduklari belirlenmistir. Ogretmenlerden ikisi YO
ogrencilerin akademik ve sosyal performanslarinin
gelisimi i¢in 6gretmenlere hizmet igi egitimler verilmesi
gerektigini ifade etmistir. Ornegin Ferit’in 6gretmeni bu
konuyu “Hani her bransin 6gretmeni farkli alanlardan
geldigi icin Ozel egitimli ¢ocuklar icin nasil bir prosedir
uygulamaliyiz, neler yapmaliyiz ki yihin basinda olan
seminerler de bunlarda Ogretmenlere verilebilir diye
disunidyorum agikgasl.” sozleriyle vurgulamistir. Bir
dgretmen ailenin siirece dahil edilmesini dnermistir. iki
O6gretmen de kaynastirma/bitiinlestirme uygulamalari
icin  0grenme ortaminin diizenlenmesini dnermistir.
Ornegin Ravza’nin 6gretmeni buna ydnelik “Benim
dedigim gibi iste fiziksel ortami ayarlamak gerekiyo
cocuklar icin. Onlara gore bireysel planlar yapmak
gerekiyo. Hani 6grenme ortamini ona goére ayarlamak
gerekiyo.” seklinde 6nerilerde bulunmustur.

Arastirmaya katilan {i¢ 6gretmen iYO 6grencilerin 6zel
egitim ortamlarinda olmalari gerektigini ifade etmistir. iki
dgretmen ise IYO 6grencilerin akademik ve sosyal
gelisimine yonelik bir 6neride bulunmamistir.

Tartisma Sonug ve Oneriler

Bu arastirmada Kars ilinde kaynastirma/butinlestirme
ortamlarindaki YO 6grencilerin okul ve okul disi
ortamlardaki iletisim becerilerinin sosyal ve akademik
becerilere yansimasina yonelik ebeveyn ve 6gretmen
gorisleri incelenmistir. Bu béliimde ebeveyn ve 6gretmen
gorisleri karsilastirilarak ortak temalar altinda butiincil
olarak sunulmustur.

iyo Ogrencilerin Okul ve Okul Disi Ortamlardaki
iletisim Becerilerine Yénelik Ebeveyn ve Ogretmen
Goriisleri

Bu arastirmadaki ebeveyn ve &gretmenlerin
gogunlugunun, iYO dgrencilerin s6zlii iletisim becerilerinin
akranlarindan daha sinirl olduguna, bu nedenle iletisim
kurabilmek icin dudak okuma, yazi ve jest-mimikler gibi
farkli iletisim sekillerini kullandiklarina yonelik ortak
ifadeleri oldugu belirlenmistir. Alanyazinda da (YO
bireylerin dil ve iletisim becerilerindeki sinirliliklar
nedeniyle isaret dili, yazi yoluyla iletisim ve dudak okuma
gibi farkli iletisim sekillerine yoneldikleri belirtilmektedir
(Girgin ve Kemaloglu, 2021). Ancak iYO &grencilerin
ortama bagh olarak iletisim sekillerinin farklilagsmasina
yonelik bazi ebeveynlerle 6gretmenlerin ifadelerinin
farklilastig gorilmektedir. Ornegin katihmci
ogrencilerden Uglnin ebeveynleri g¢ocuklarinin  okul
disinda sadece sozel iletisim kurdugunu belirtirken bu
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cocuklarin 6gretmenleri okul ortaminda soézel ve jest-
mimiklere dayali iletisimi bir arada kullandiklarini
belirtmistir. Katihmci égretmenler iYO 6grencilerini s6zli
iletisime yonlendirme konusunda vyeterli bilgiye sahip
olmadiklarini da eklemiglerdir. Sinif 6gretmenlerinin 6zel
egitim alanindaki bilgi yetersizliginin IYO &grencilerin
nitelikli egitim firsatlarindan yararlanmalarini
sinirlandirdigi vurgulanmaktadir (Akay, 2023). Dolayisiyla
iYO &gretmenlerin sozli iletisime yénlendirmedeki bilgi
yetersizligi ve buna bagh olarak olusan dusik beklentinin
ogrencilerin iletisim sekillerinin farkli ortamlara gore
degismesine yol actigl soylenebilir. Bununla birlikte
katihmci  68retmenlerin  bilgi  yetersizlikleri ~ bu
arastirmadaki iYO 6grencilerin sézlii iletisim becerilerinin
gelisimini etkileyen tek faktor degildir. Arastirmacilar
erken tibbi ve egitsel miidahalelerin YO &grencilerin
iletisim becerilerinin gelisimindeki 6nemini
vurgulamaktadir (Cesur ve Bigakgi, 2018; Turan, 2020).
Ancak bu arastirmadaki dokuz ebeveyn evde dogum
yapmalarina, sehir merkezinden uzak ilge ve koylerde
yasamalarina bagl olarak yenidogan taramalari, erken
cihazlandirma ve erken egitim hakkinda bilgi sahibi
olmadiklari belirtmistir. Alanyazinda YO 6grencilerin
iletisim becerilerindeki sinirhgin erken isitme cihaz
kullanimi, aile egitimi ve okuléncesi egitimi iceren
midahalelere erisimle iliskili oldugunu vurgulanmaktadir
(Gerekvd., 2019). Bu arastirmadaki ebeveynler aile egitimi
almadiklarini ve iYO 6grencilere uygulanan erken egitsel
midahalenin  sadece 0zel egitim rehabilitasyon
merkezleriyle sinirli  kaldigini  belirtmiglerdir.  Oysa
arastirmalar YO bebeklere sunulan erken miidahale
programinin bebegin dil gelisimini destekledigini ve isiten
akranlarina yaklastirdigini gostermektedir (Rudge vd.,
2022; Stika vd., 2015). Dolayisiyla ebeveynlerin gorisleri
ve alanyazindaki bilgiler isiginda iYO &grencilerin iletisim
becerilerindeki sinirhhigin erken odyolojik ve egitsel
midahaleden yararlanamamaktan kaynaklandigi
soylenebilir. Erken midahaleye yonelik belirlenen bu
olumsuzluklar YO &grenciler icin erken cocukluk
dénemindeki tibbi ve egitsel hizmetlerinin
yayginlastirilmasinin gerekliligini de gostermektedir.

iYo Ogrencilerin iletisim Becerilerinin Okul ve Okul
Dis1  Ortamlardaki Sosyal Etkilesime Yansimalarina
Yénelik Ebeveyn ve Ogretmen Gériisleri

Bu arastirmada bazi ebeveyn ve &gretmenler iYO
ogrencilerin sinirli iletisim becerileri nedeniyle sosyal
etkilesimlerinde ¢ekingen ve icine kapanik tawvirlar
sergilediklerini bazilari ise saldirgan ve agresif olduklarini
belirtmislerdir. Bu bulguya benzer olarak iYO 6grencilerin
iletisim becerilerindeki sinirlilklar nedeniyle sosyal
etkilesimlerde kaygi, c¢ekingenlik ve ice donikluk,
huysuzluk, sinirlilik ve saldirganlik gibi olumsuz davranislar
sergilediklerini gosteren arastirma sonuglari mevcuttur
(Cakici, 2021; Erkaya, 2018). Katilimci 6gretmenler
kalabalik siniflardaki giiriiltii nedeniyle de iYO 6grencilerin
sosyal etkilesimde sorunlar yasadiklarini vurgulamislardir.
Bu bulgu alanyazindaki YO &grencilerin giriltili
ortamlarda vyiksek sesle konusma ve sesi ayirt
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edemedikleri icin konusulanlari anlayamama gibi isitsel
sorunlara yonelik bulgularla paralellik gostermektedir
(Erkaya, 2018; Guardino and Antia, 2012). Bu sonuglar
kaynastirma  ortamindaki YO  &grencilerin  sinif
mevcutlarini ve geri plan guriltiisini azaltacak fiziksel
diizenlemelere ihtiyac oldugunu dusiindirmektedir.

Ebeveynler IYO 6grencilerin sinirh iletisim becerileri
nedeniyle okul disi ortamlarinin ev, akraba ve birkag
arkadasla sinirl oldugunu digiin, alisveris ve yeme-igme
gibi  sosyal ortamlarda nadiren  bulunduklarini
belirtmislerdir. Bazi iYO 6grencilerin tarla ve ahir gibi okul
disinda ortamlarda bulunduklarini, bu ortamlarin ise
iletisim firsatlarini yeterince saglamadigini
vurgulamislardir. Alanyazinda IYO égrencilerin iletisimsel
ve sosyal gelisimlerini saglamak amaciyla dil ortamlarinin
ve iletisim kurduklan kisilerin cesitlendirilmesi gerektigi
belirtilmektedir (Arora vd., 2020; Kugikdner ve
Kiictikdner, 2022). Arastirmalar iYO &grenciler icin bu
ortamlarin alisveris merkezleri, parklar, cay bahgeleri, 6zel
rehabilitasyon merkezleri, c¢evre gezileri, diglnler,
hastaneler, ev ziyaretleri ve farkli sehirler olarak
cesitlendigini gostermektedir (Atlar ve Uzuner, 2018;
Erkaya 2018).

Bu calismadaki ebeveyn ifadeleri ve alanyazindaki
veriler kiyaslandiginda iYO &grencilerin okul disi ortam
cesitliliginin  diger arastirmalara gore sinirli oldugu
gorulmektedir. Katihmci ebeveynlerin demografik bilgileri
1siginda iYo Ogrencilere ortam cesitliligi
saglanamamasinin nedeni ilge ve koylerde yasayan
ebeveynlerin sosyokiltirel ve ekonomik sinirliliklariyla
aciklanabilir.

iyo Ogrencilerin iletisim Becerilerinin Akademik
Gelisime Yansimalarina Yénelik Ebeveyn ve Ogretmen
Goriisleri

Ebeveynlerden bazilari iYO &grencilerin sinirl dil
becerileri nedeniyle dersleri anlayamadiklarini, bu
nedenle ¢ocuklarinin evde 6devlerini yaparken ve ders
calisirken internetten bakarak yazdiklarini veya isiten
akranlarindan destek aldiklarini belirtmislerdir. Benzer
sekilde 6gretmenler de YO 6grencilerin dil becerilerindeki
sinirhliklar nedeniyle okuma, okudugunu anlama ve
anlatma, sorulara cevap vermeye yonelik akademik
sureglerde zorlandiklarini, sinifin  akademik diizeyine
uyum saglayamadiklarini ve tim bu sorunlar nedeniyle
derslere de aktif olarak katilmadiklarini ifade etmislerdir.
Bu gorisler kaynastirma ortamindaki YO 6grencilerin
deneyim eksiklerinin nedeniyle kendi sinif diizeyindeki
metinleri okuyup anlamada, yazih anlatimlarinda ve
matematiksel islemlerde zorlandiklarini belirten arastirma
sonuglariyla  desteklenmektedir  (Tanridiler, 2012;
Topaktas vd., 2023).

Katilimci 6gretmenler isitme yetersizligi hakkinda bilgi
sahibi olmamalari nedeniyle siniflarindaki iYO dgrencilerin
iletisimsel ve akademik gelisimine 6zel herhangi bir
uygulama yiriatmediklerini belirtmislerdir. Alanyazinda
kaynastirma ortaminda YO 6grencilere  yonelik
dizenlemeler yapilmamasinin, 06gretmenlerin destek
egitim hizmetleriyle ilgili bilgilerinin yeterli olmamasinin
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ve paydaslarin  kaynastirmaya yonelik  olumsuz
tutumlarinin uygulamalarin basarisini sinirlandiracagini
vurgulamaktadir (De Boer vd., 2011).

Arastirmalar kaynastirma ortamindaki iYO 6grencilerin
iletisimsel, sosyal ve akademik becerilerinin gelisiminde
O0gretmenlerin 6nemli rol ve sorumluluklari oldugunu
vurgulamasina ragmen (Berndsen ve Luckner, 2012;
Vetter, vd., 2010), bu arastirmadaki hicbir 6gretmenin
egitim ortaminin diizenlenmesindeki rol ve
sorumluluklarina yénelik goris bildirmedigi belirlenmistir.

Kaynastirma/butlinlestirme ortamindaki iyo
Ogrencilerin  iletisim  becerilerinin  ve  akademik
basarilarinin saglanmasinda destek egitim hizmetlerinin
sistematik olarak sunulmasi 6nemlidir (Akay ve Gurgur,
2018). Bu arastirmadaki dgretmenler siniflarindaki iYO
ogrencilere 6zel egitim 6gretmenleri tarafindan destek
egitim hizmeti sunulmadigini belirtmislerdir. Katilimci

ogretmenlerin  bilgi  yetersizligi de g6z o6nlnde
bulunduruldugunda, cevrelerinde YO &grencilerle
yasadiklari  sorunlari  danisabilecekleri bir uzmanin

bulunmamasi
zorlastirabilir.

onlarin bu sorunlarla bas etmelerini

iYo Ogrencilerin Akademik ve Sosyal Becerilerinin
Gelisimine Yénelik Ebeveyn ve Ogretmen Onerileri

Bu arastirmada bir ebeveyn, yetkililerin ebeveynleri
iYO cocuklarin haklari ve kendi sorumluluklari hususunda
bilgilendirmesinin  bu  ¢ocuklarin erken mudahale
olanaklarindan  vyararlanarak iletisim  becerilerinin
gelisimine katki saglayabilecegi konusunda Oneride
bulunmustur. Uluslararasi bir arastirmada YO ¢ocuklarin
%90-95’inin  isiten ebeveynlerin  ¢ocuklari  oldugu
belirtiimektedir (Mitchell and Karchmer, 2004). Bu durum
ebeveynlerin, isitme yetersizligi hakkinda yeterli bilgi ve
deneyime sahip olmamalarinin géstergesi olabilir. iYO
¢ocuga sahip ebeveynlerin isitme yetersizligine yonelik
bilgilendirme ihtiyacinin en sik belirtilen durumlardan biri
oldugu gérilmektedir (icyliz, 2022). Ebeveynlerin isitme
yetersizligi ve sonuclarina yonelik bilgilendirilmesinin, IYO
ogrencilerin erken tani ve cihazlandirma, aile egitimi,
okuloncesi egitimden faydalanarak iletisimsel, sosyal ve
akademik sinirhliklarinin azalmasina katki saglayacagi
disiiniilmektedir. Ebeveynler YO &grencilerin iletisim
becerilerinin gelisimi igin isitme cihazlarina kolay erisim ve
cihazlarin alimi, tamiri gibi teknik ve ekonomik konularda
yetkililerin yardimci olmasini da dnermistir. Alanyazinda
erken cihazlandirma ve isitme cihazlarinin kullanim
siiresiyle IYO 6grencilerin iletisim becerileri, akademik ve
sosyal gelisimleri arasindaki olumlu iligskiyi vurgulayan
arastirmalar mevcuttur (Cakici vd., 2022; Tomblin vd.,
2015). Katilimci 8gretmenler ise iYO dgrencilerin sosyal ve
akademik gelisimleri hakkinda bilgi ve deneyim eksiklerini
gidermek icin kendilerine uzmanlar tarafindan hizmet igi
egitim verilmesi o©nerisinde bulunmuslardir. Rakap ve
Kaczmarek (2010) kaynastirma ortamindaki
o6gretmenlerin hizmet igi egitimler sonucu olumlu tutum
gelistirebildiklerini ortaya koymustur. Katihmci
O0gretmenlerin  6zel egitim Ogretmenlerinden destek
egitim hizmeti almamalari ve iYO &grencilere yonelik bilgi

yetersizlikleri  olmasindan yola ¢ikarak  katihmci
dgretmenlere YO &grencilerin  6zellikleri ve egitim
ihtiyaclarini  iceren hizmet ici egitim programlari
diizenlenmesi gerektigi séylenebilir.

Sonu¢ olarak bu arastirmanin  katilimcilari YO
ogrencilerin iletisim becerilerinin sosyal ve akademik
gelisimlerini sinirlandirdigini belirtmislerdir. Ebeveynlerin
iYO 6grencilerle ilgili verdikleri demografik bilgiler, bu
sinirhliklarin baslangigc noktasinin erken tibbi ve egitsel
midahalelerden yararlanamamak oldugunu
gostermektedir. Bu slrecte ebeveynlere yonelik erken
egitim ve bilgilendirme hizmetlerinin de yetersiz oldugu
belirlenmistir. YO 6grencilerin kaynastirma ortamina
yerlestirilmeleriyle birlikte ise bu sinirhihiklara
O0gretmenlerin isitme vyetersizligine yonelik bilgi ve
deneyim eksiklerinin, kalabalik sinif mevcutlarinin, okul
disi sosyal ortamlardaki sinirhiliklarin ve destek 6zel egitim
hizmeti saglanmamasinin eklendigi gorilmektedir. Bu
kosullarin YO &grencilerin isiten yasitlarina benzer
iletisimsel, sosyal ve akademik gelisim firsatlarini
kagirmalarina neden oldugu sdylenebilir.

Bu arastirmanin bulgular 2021-2022 egitim 6gretim
yilinin bahar doneminde Kars ilindeki
kaynastirma/bitiinlestirme ortaminda egitim géren iYO
10 6grencinin ebeveynleri ve 6gretmenleriyle sinirlidir.
iYO 6grencilerin tibbi raporlari ve odyogramlarina
ulasilamamasi nedeniyle ¢ocuklarin saghk durumlari ve
odyogram bilgileri ebeveynlerin sozli beyanlariyla
sinirhdir.  Nitel arastirma yonteminin dogasi geregi
arastirmanin sonuglari genellenemez. Ancak arastirmanin
bulgulari Kars iline benzer sosyokiiltiirel ve ekonomik
yapidaki iller igin fikir verebilir.

ileride  yapilacak  arastirmalarda kaynastirma
ortamindaki IYO 6grencilerle kendi iletisimsel, akademik
ve sosyal performanslarini degerlendirecekleri
arastirmalar gergeklestirilebilir. Uygulamalara yonelik ise
IYO ¢ocuga sahip ailelere yénlendirme ve bilgilendirme
hizmetlerinin ~ sunuldugu aile egitim  merkezleri
yayginlastirilabilir. Kaynastirma  ortamindaki iyo
ogrencilere destek egitim hizmetleri, 6gretmenlere 6zel
egitim icerikli strekli mesleki gelisim programlari
sistematik olarak sunulabilir. YO 6grencilerin de iginde yer
aldigi 6zel gereksinimli 6grenciler igin erken g¢ocukluk
doénemi egitim hizmetlerinin zorunlu hale getirilmesine
yonelik politikalar uygulanabilir.

Extended Abstract

Introduction

Communication provides language development and
cognitive development by means of interactions with the
immediate environment in early childhood (Kim et al.,
2020). Hearing loss can negatively affect the development
of social and academic skills, starting with language skills,
by preventing the natural development process of the
child (Karasu et al., 2015; Turan, 2020). Early hearing aid
use, continuous and functional use of hearing aids, family
education practices, and early qualified education
improve the language and communication skills of
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children with hearing loss (McCarthy et al., 2021; Ambrose
et al., 2020). Researchers state that communication skills
vary according to different environments, and the
inclusion environment provides students with hearing loss
(SHL) with rich language input, enabling them to perform
similarly to their peers in social and academic terms (Arora
et al., 2020; Hadjikakou et al., 2008).

Parents and teachers play an important role in the
language and communication skills, social interactions,
and academic development of SHL. There is a need for
studies that holistically examine the reflections of the
language skills of SHL in an inclusive environment on their
social and academic skills. This study aims to examine the
views of parents and teachers on the reflection of
communication skills of SHL in inclusion in school and out-
of-school environments on social and academic skills. In
this direction, answers were sought to the questions: (a)
What are the opinions of parents and (b) What are the
opinions of teachers on the reflection of communication
skills of SHL on social and academic skills in school and out-
of-school environments?

Method

The participants of this research, which is designed as
a phenomenology research, are the parents and teachers
of 10 SHL who are educated in inclusive environments in
Kars. The data of the research were collected through
semi-structured interviews, researcher diaries and
documents. Content analysis was used in the analysis of
the data. Interviews with the participants were held
between 01.04.2022 and 09.06.2022. For the credibility of
the research, the interview questions and transcripts were
examined by the experts. Data diversification has been
made. In-depth data has been collected. Verbal and
written permissions were obtained from institutions and
participants to ensure research ethics. Volunteer
participants were included in the study. Participants were
identified by pseudonyms to protect their privacy.

Result

As a result of the interviews with parents and teachers
within the scope of the research, two main themes and
sub-themes were reached. Parents' Perceptions of
Children with Hearing Loss Communication, Social and
Academic Skills theme include pre-school language and
communication skills of children with hearing loss, out-of-
school environments, and communication styles,
reflections of communication skills on social and academic
development in out-of-school environments, and parents'
suggestions.

The theme of Teachers' Opinions on Communication,
Social and Academic Skills of SHL includes the
communication style of children with hearing loss at
school, the reflections of communication skills on social
and academic development in the school environment,
and teachers' suggestions. As a result of the research, it
was determined that the parents of the SHL who attend
primary education in a main stream inclusive environment
in Kars do not have enough information about early
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medical and educational interventions and they need
guidance for these interventions. It was observed that the
teachers did not have sufficient knowledge and
experience about educational adaptations and support of
special education services in the inclusive environment.
Both groups of participants stated that SHL experience
limitations in their social and academic skills depending on
their language and communication skills. The reason for
this situation is the lack of early diagnosis and educational
interventions.

Parents were excluded from newborn screening due to
home birth. Children with hearing loss could not use the
hearing aid early. As a result, it was determined that they
had limitations in their language and communication
skills. Parents did not receive family education. Parents
and teachers lack knowledge and experience regarding
hearing loss. Teachers in the inclusive environment do not
have enough knowledge to adapt the lessons to SHL.
Students with hearing loss have limited social circles and
have difficulty communicating with their friends. They
underperform their peers in academic skills. Parents
suggested that the SHL inform the authorities about the
rights of children and the responsibilities of parents. They
suggested that the authorities assist in technical and
economic issues such as easy access to hearing aids and
the purchase and repair of hearing aids. Teachers
suggested that experts provide in-service training.

Discussion

In conclusion, the participants of this study stated that
the communication skills of SHL limit their social and
academic development. The demographic information
given by parents about SHL shows that the starting point
of these limitations is not being able to benefit from early
medical and educational interventions. In this process,
early education and information services for parents were
also found to be inadequate. With the placement of SHL
in mainstreaming environments, it is seen that teachers'
lack of knowledge and experience about hearing loss,
crowded class sizes, limitations in out-of-school social
environments, and lack of support for special education
services are added to these limitations. It can be said that
these conditions cause SHL to miss opportunities for
communicative, social, and academic development similar
to their hearing peers.

Pedagogical Implications

Future research can be conducted with SHL in an
inclusive  environment to evaluate their own
communicative, academic, and social performance.
Family education centers where guidance and information
services are provided to families with SHL can be
expanded. Supportive education services can be provided
to SHL in inclusive settings and continuous professional
development programs with special education content
can be offered to teachers. Policies can be implemented
to make early childhood education services compulsory
for students with special needs, including SHL.
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Arastirmanin Etik Taahhiit Metni

Yapilan bu ¢alismada bilimsel, etik ve alinti kurallarina
uyuldugu; toplanan veriler Gzerinde herhangi bir tahrifatin
yapilmadigi, karsilasilacak tim etik ihlallerde “Cumhuriyet
Uluslararasi  Egitim Dergisi ve Editoriinin” higbir
sorumlulugunun olmadigl, tim sorumlulugun Sorumlu
Yazara ait oldugu ve bu g¢alismanin herhangi bagka bir
akademik  yayin  ortamina  degerlendirme igin
gonderilmemis oldugu sorumlu yazar tarafindan taahhit
edilmistir.
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