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Sunmif Ogretmeni Adaylarimin Matematik Ogretimine Yonelik Oz-Yeterlik Algilarimin
Incelenmesi

Ayla ARSEVEN?, Ilhami ARSEVEN?, Tercan TEPEHAN?

Ozet

Bu ¢alismanin amaci, smnif 6gretmeni adaylarinin matematik 6gretimine yonelik 6z-yeterlik
alg1 diizeylerinin ve matematik 6gretimine yonelik 6z-yeterlik algilarinin cinsiyet, tiniversite
smif seviyesi ve akademik basar1 notu degiskenlerine gore farklilik gésterip gostermedigini
belirlemektir. Aragtirma tarama modelinde betimsel bir c¢alismadir. Arastirmanmn
orneklemini 2014-2015 o6gretim yili Cumhuriyet Universitesi Egitim Fakiiltesi Smmf
Ogretmenligi Anabilim Dalinda 8grenim goren tictincii ve dordiincti stif 6grencilerinden
toplam 160 kisi olusturmaktadir. Calismada, verileri toplamak amactyla Enochs, Smith ve
Huinker (2000) tarafindan gelistirilen ve Cakiroglu (2000) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan
toplam 21 maddeden olusan “Matematik Ogretimine Yonelik Oz-Yeterlik Algist Olgegi”
kullamilmistir. Uygulama sonucunda elde edilen veriler bilgisayar ortamina aktarilarak SPSS
(17.0) paket programi kullanilarak analiz edilmistir. Verilerin analizinde istatistiksel
teknikler olarak; frekans, ytizde, standart sapma, aritmetik ortalama, bagimsiz gruplar igin t
testi ve Kruskal Wallis H- testi kullamilmistir. Arastirma sonucunda; smif Ogretmeni
adaylarinin Matematik Ogretimine Yonelik Oz-Yeterlik Algi Olgeginin “sonug beklentiler”
alt boyutu ortalamasinin 3.81 (iyi diizeyde ) olmasina ragmen, “kisisel yeterlik” alt boyutu
ortalamasinin 2.77 ve olgegin genel ortalama puanin 3.17 ile iyi dtizeyde olmadig:
bulgulanmustir. Ayrica, sinif 8gretmen adaylarinin matematik 8gretimine yonelik 6z-yeterlik
algilarinin cinsiyet, siif ve akademik basari notu degiskenleri acisindan anlamli sekilde
farklilik gostermedigi ortaya ¢tkmuistir.

Anahtar Kelimeler: Smif 6gretmeni adaylari, oz-yeterlik algisi, matematik 6gretimine
yonelik 6z-yeterlik algist.

Abstract

The aim of this study is to determine whether self-efficacy levels of class teachers with
regard to teaching mathematics vary according to gender, university grade and grade point
averages (gpa). The study is a descriptive study with survey model. The sample of the study
is composed of a total of 160 third grade and fourth grade students attending Elementary
Education Department. In this study, “Mathematics Teaching Self-Efficacy Perception Scale”
composed of 21 items and developed by Enochs, Smith and Huinker (2000) and adapted
into Turkish by Cakiroglu (2000), was used to collect study data. Data obtained as result of
the administration of this scale analyzed by using SPSS (17.0) software. In the analysis of
data, frequency, percentage, standard deviation, arithmetic mean, independent samples t-
test and Kruskal Wallis H- test were used as statistical techniques. As a result of the study,
although mean scores of class teacher candidates in “outcome expectancy” sub-dimension of
Mathematics Teaching Self-efficacy Scale was good, it was found out that their scores from
“personal efficiency” sub-dimension and overall mean scores from the scale were at
medium level. Besides, it was revealed that mathematics teaching self-efficacy perceptions
of class teacher candidates did not vary significantly in terms of gender, grade and grade
point averages variables.

Key Words: Class teacher candidates, self-efficacy perception, mathematics teaching self-
efficacy perception

GiRiS

Guntimtizde hemen hemen her tiirlti meslek az ya da ¢ok matematik ve 6zellikle de
matematiksel diisinmeyi gerektirmektedir. Isverenler elemanlarindan daha ©nce hic
karsilasilmamis problemleri c¢ozmelerini beklemektedir. Bu da, akil yiriitme yolu ile
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problemlere ¢6ziim {iretme gereksinimini dogurmaktadir (Olkun ve Ugar, 2012). Bu kadar
onemli bir konu alaninda 6grenci basarisi genel olarak diisiik olmakta ve matematik dersi ve
matematik genel olarak insanlarm korkulu riiyas: haline gelmis durumdadir. Bu durumun
sebepleri arasinda; matematik Ogretiminde kullanilan yontemlerin ve Ogretmen
davranislarinin, matematik 6greniminde ise; 6grencilerin bilissel ve psikolojik ozellikleri,
ogrenme stilleri, duyussal ozellikleri ve yine basvurulan 6gretim yontem ve teknikleri
gelmektedir (Baykul, 2011).

Egitime ait gorseller bir tilkenin gelismislik diizeyinin Olctilmesinde kullanilan
degismez kriterlerden biridir. Ulkemizin gelismis tilkeler kategorisinde yerini almasi igin
diger tilke dinamikleri yaninda egitim alaninda da bir takim yeniliklere ihtiyag
goriilmektedir. Bu baglamda egitimde tncelikle 6nem verilmesi gereken konulardan biri de
ogretmen egitimidir. Bir tilkenin egitim hedeflerine ulasmasmndaki anahtar o {ilkede
ogretmenlik meslegini basarabilecegi inanci yiiksek 6gretmenler yetistirmektir. Bu noktada
oz-yeterlik kavrami devreye girmektedir. Oz-yeterlik algisi, sosyal 6grenme kurami
igerisinde yer alan bir kavramdir (Kaya, Polat ve Karamiifttioglu, 2014). Fennema, Carpenter,
Franke, Levi, Jacobs ve Empson (1996) yapilan arastirmalarda, ogretmenlerin kendi
matematik algilarmi ve ogrencilerin matematigi nasil distuntp algiladiklarmi, 6grenme
ortaminda merkeze aldiklarinda ve bununla ilgili i¢sellestirme yapabildiklerinde, bunun

-----

ve Bulut, 2006).

Oz-Yeterlik

Bandura'nin 6grenme ve model almanin genel ilkelerinin ve bunun yaninda
psikolojinin konu alan1 icine giren bircok kavram ve stireci acgikladigr “Sosyal Bilissel
Kuram”mda yer alan kavramlardan olan o6z-yeterlik (self efficacy); Bandura (1986)
tarafindan bireyin, belli bir performans: gostermek icin gerekli etkinlikleri organize edip
basarili olarak yapma kapasitesine iliskin kendi yargisi seklinde tanimlanmaktadir. Oz
yeterlik, bireyin becerilerinin bir fonksiyonu degildir. Bireyin, becerisini kullanarak
yapabildiklerine iliskin yargilarin bir triintidiir, bir sonucudur. Oz yeterlik, bireyin farkl
durumlarla bas etme, belli bir etkinligi basarma yetenegine, kapasitesine iliskin kendini
algilayisidir, inancidir, kendi yargisidir (Akt, Senemoglu, 2012). Bireyin model aldig:
davranisi performansa dontistirmesini etkileyen onemli faktorlerden bir tanesi de 6z
yeterligidir. Oz yeterlik, bireyin kendi yeteneklerini nasil algiladigimi yansitir (Ulusoy,
Giingor, Akyol, Subasi, Unver ve Kog, 2009:234).

Gectigimiz iki ytizyilda, 6grencilerin motivasyonu ve dgrenmelerinde 6z-yeterligin
son derece etkili bir belirleyici oldugu ortaya gikmustir. Oz-yeterlik kavrami kavramsal ve
psikometrik olarak, sonug¢ beklentileri, benlik kavrami veya kontrol odag gibi ilgili
motivasyonel yapilardan farklidir (Zimmerman, 2000). Zimmerman, Bandura ve Martinez-
Pons (1992) 6z-yeterlik inanglarmin, 6grencileri motive etmek icin; hedef belirleme, kendini
izleme (self-monitoring), kendini degerlendirme (self-evaluation) ve strateji kullanimi gibi
oz-diizenleme (self-regulatory) siireclerini kazandirir. Ornegin, daha yetenekli 6grencilerin
aldiklari sorumluluklara iligskin kendilerine daha zor hedefler belirlediklerine iliskin kanitlar
vardir (Akt., Zimmerman, 2000).

Ogretmen 6z yeterlik inanc1 (algis1) 6gretmenlerin bagarilarini etkileyen en dnemli
etkenlerden biridir. Bir 6gretmen kendi alaninda ne kadar bilgili olursa olsun 6z yeterlik
duygusundan yoksun oldugunda derslerinde verimli olmasi beklenemez. Ogretmen
adaylarinin 6z yeterlik algilarinin, 6gretmen adaymin aldigi 6gretmenlik egitiminden
baslayip 6gretim stireci igerisinde yasadig1 deneyimlerle sekillenen, 6gretmenin kendisi ile
ilgili yargilar1 oldugu goz ontinde bulundurularak, 6gretmenlerin 6gretim siirecinde daha
etkili ve yeterli olmalar1 saglanmalidir (Azar, 2010). 2004 yilindan gelistirilen ve
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yapilandirmaci 6grenme kuramini benimseyen yeni egitim programlar1 6grenme ve dgretim
de degisiklikler getirirken 6grenci ve 6gretmen rollerinde de degisiklikler getirmistir.

2004 yilindan onceki egitim programlarina gore ogretmenler dgrencilere bilgileri
oldugu gibi aktarmakla ve dgrenciler de bu bilgileri ezberlemekle ytikiimltiydi. Oysa su an
kullanilmakta olan egitim programlarina gore matematik gretiminde 6gretmenlerin gorevi;
ogrencilerde sezgisel diistinme becerisini gelistirme, problem ¢6zme becerisi, problem ¢6zme
stirecinde 6grencilerin nasil ve neden dyle dustindtigiinii ortaya koyma ve 6grencilerin derse
aktif katilimin1 saglama gorev ve sorumluluklar diismektedir. Bu bakimdan matematik
ogretiminin etkili bir sekilde gerceklestirilmesindeki en ©nemli belirleyici 6gretmendir
(Temiz, 2012).

Bir 6gretmen ne 6grettiginden ve nasil 6grettiginden sorumludur. Ellis (1992) iyi bir
smif gretmenin sahip olmasi gereken 6zellikleri arasinda asagidaki 6zellikleri vermistir.

-Iyi ogretmenler ne yapmaya calistiklari ve neden yaptiklar1 konusunda net ve
aciktirlar. Bir baska deyisle 6gretmen olarak sorumluluklarindan haberdarlardir.

-Iyi 6gretmenler 6gretimlerini, yaptiklari her seyi mercek altina yatirir ve kendi 6z
degerlendirmesini yaparlar (Akt., Olkun ve Ugar, 2012:53).

Yukaridaki ozellikler bir smif 6gretmenin sahip olmasi gereken ozelliklerinden
ogretmenin oz-yeterlik algis1 olarak belirtilmese de ©z-yeterlik kavramina iliskili olan
ozelliklerdir.

Matematik Ogretimine Yonelik Oz-yeterlik Algis

Literattirde yapilan arastirmalar genel olarak 6z-yeterlik inanglarimi arastirmaya
odaklanmis olmasina ragmen, 6z-yeterlik inanci 6zel 6gretim durumuna dayandigindan, son
yillarda 6zel alanlardaki (fen 6gretimi ya da matematik 6gretimi) 6z-yeterlik inanglar1 da
arastirilmaktadir (Kaya, Polat ve Karamiifttioglu, 2014). Ancak, ilgili literatiire bakildig:
zaman Ozellikle tilkemizde bu konuda yapilan arastirmalarin (Kaya, Polat, Karamiifttioglu,
2014; Temiz, 2012; Giilten, Giines ve Kirbaslar, 2012; Tarim ve Bulut, 2006; Karakus ve
Akbulut 2010) ¢ok az sayida oldugunu soyleyebiliriz. Ogretmenlerin ve 6gretmen
adaylarmin belirli bir alana 6zgii (fen, matematik vb.) 6z-yeterlik inanglarinin belirlenmesi,
davraniglarinin daha dogru olarak anlasilmasina ve gelecekte 6grencilerinin akademik
bagarisini artirmada nem teskil etmektedir. Ogrencilerin matematige karst tutumlari okulda
karsilastiklar1 ogretimlerle sekillenir. Bireyin davranislarmin ve gevresine adaptasyonunun
cok onemli bir rehberi olarak goriilen 6z-yeterlik inanci, matematik dgretiminin duyussal
alanmin onemli faktorlerinden birisidir. Bireylerin basar1 diizeylerini ¢ok giiclii bir sekilde
etkiledigi bilinen 0©z-yeterlik inanci, matematik basarilarinin da etkili bir onctiltdiir.
Ogretmenlerin 6z yeterlilik inanci ise dgretimin niteligini etkilemektedir ve dgrencilerin
basar1 durumlarinda 6nemli bir rolti bulunmaktadir. Matematik 6gretmenligi programindan
mezun olacak olan 6gretmen adaylarmm mezun olduktan sonra, sorunlarla bas edebilen,
cabuk pes etmeyen 6gretmenler olmas: ve matematige kars1 6z-yeterlik algilariin ytiiksek
olmasi beklenir (Giilten ve dig., 2012).

Ulkemizde, egitimde cagdas yaklagimlar ve matematik egitimi literatiirtindeki son
gelismeler dikkate alinarak hazirlanmis olan ve 2005 yilh itibariyle uygulamaya konulmus
bulunan [lkégretim Matematik Ders Programinda 6grencilerde matematiksel kavram ve
temel beceriler yaninda duyussal gelisim, 6z diizenleme yeterlilikleri ve psikomotor beceriler
de goz oniinde bulundurulmustur. Programda; tutum, 6z giiven ve matematik kaygisi
duyussal boyutu icermektedir. Duyussal boyutla asagida hedeflenen davranislar 6z yeterlik
kavrami icinde ele alinabilir.

-Matematikte 6z gtiven duyma

-Bir problemi ¢6zerken sabirli olma

-Matematikle ilgili olumlu tutum ve basarisini etkileyecek kaygilara kapilmama
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-Matematik dersinde istenenleri yerine getirme

-Matematik dersinde yapilmasi gerekenler disinda da galismalar yapma

-Matematikle ilgili calismalarda yer alma (MEB 2009).

Bloom (1979), 6grenme farkliliklarinin 6nemli nedenlerinden biri olarak duyussal
ozellikleri gostermektedir (Akt., Baykul, 2011: 31-32). Ozellikle kiiciik yastaki 6grenciler igin,
duyussal oOzellikler 6grenmede daha ©nem kazanmaktadir. Dolayisiyla; 6grencilerin
matematigi sevmesi ve 6z yeterlik algilar1 matematikte basarili olabilmeleri i¢in 6n kosul
davranislardandir denilebilir. Ayrica, matematikle ilgili temel bilgilerin verilerek
ogrencilerde matematigin temelinin olusturuldugu ilkokul déneminde sinif 6gretmenlerinin
de matematik Ogretimlerine yonelik yeterlik algilar1 ve kaygilar1 daha da onemli hale
gelmektedir. Bu agidan sinif 6gretmenlerinin bir 6grencinin egitim hayat: boyunca biiytik bir
etkiye sahip oldugu aciktir. Okul 6ncesi donemde baslayan matematik egitiminin, bireylerin
yasantisinda onemli bir yer teskil eden matematige iliskin tutumlarini olumlu ya da olumsuz
algilarinin gelismesinde smif dgretmenlerinin biiyiik bir rolti bulunmaktadir. Yani smif
ogretmenlerinin ayn1 zamanda iyi bir matematik 6greticisi, iyi bir fen 6greticisi ya da iyi bir
sosyal bilgiler 6greticisi gibi onemli rolleri vardir. Bu baglamda, gelecegin 6gretmeni olacak
smif Ogretmen adaylarmnin matematik 6z-yeterlik algilarinin incelenmesi, kendilerini
matematik Ogretiminde ne kadar yeterli bulduklarimin ortaya konmasi ve o6gretmen
adaylarmin matematik dgretimine yonelik 6z-yeterlik algilarinin farkli degiskenler agisindan
degerlendirilerek durumun ortaya konulmasi 6nemli gortilmusttir.

Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci, simnif 6gretmeni adaylarmim matematik 6z yeterlik algilarinin
cesitli degiskenlere gore farklilik gosterip gostermedigini tespit etmektir. Belirtilen amag
dogrultusunda su sorulara cevap aranmuistir:

Sinif 6gretmeni adaylarinin;

- Matematik 6gretimine yonelik 6z-yeterlik alg1 diizeyleri nedir?

- Matematik Ogretimine yonelik ©6z-yeterlik algi diizeyleri cinsiyet, smuf ve

akademik basar1 notu degiskenlerine gore bir farklilik gostermekte midir?

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Arastirma “tarama” modelindedir. Tarama modelleri; gecmiste veya hélen var olan
bir durumu, var oldugu sekli ile betimlemeyi amaclayan arastirma yaklasimdir.
Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullar1 icinde ve oldugu gibi
tanimlanmaya calisilir (Karasar, 2009:77).

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu, Cumhuriyet Universitesi Egitim Fakiiltesi 2014-2015
egitim dgretim yili giiz déneminde Siif Ogretmenligi Boliimii ticiincii ve dordiincii sinifta
ogrenim gormekte olan toplam 160 6grenci olusturmaktadir. Calisma grubu icinde yer alan
aday oOgretmenlerin kisisel bilgilerini belirlemek amaciyla “Kisisel Bilgi Formu”
olusturulmus, bu form, arastirmaya katilan aday dgretmenlerin cinsiyete, sinif ve akademik
basarilarin belirlemeye yonelik kullanilmigtir.
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Tablo 1. Calisma Grubuna iliskin Betimsel Istatistikler

Cinsiyet f %
Bayan 116 72
Erkek 44 28

Lisans Diploma Notu
0-2 2 1
2-2.5 19 12
2.5-3 78 49
3-3.5 57 35
3.5-4 4 3
Sinif Seviyesi

3. Sinif 89 56

4. Sinif 71 44

Toplam 160 100

Tablo 1’den de anlasildig1 gibi katilimcilarin %72’si yani 116 kisi bayan ve %28'i yani
44 kisi erkektir. Katilimcilardan 2 kisi (%1) diisiik akademik basar1 notuna, yine 4 kisi (%3)
¢ok iyi basar1 notuna sahip iken, 97 kisi (%61) orta diizeyde akademik basar1 notu ve 57kisi
(%35) iyi akademik basar1 notuna sahiptirler. Dolayisiyla katilimcilarin genel olarak orta ve
iyi diizeyde akademik basariya sahip olduklarini syleyebiliriz. Katilimcilarin %56’s1 yani 89
kisi 3.s1mf ve %44’ yani 71 kisi 4. siuf 6grencisidir.

Olgme aract Cumhuriyet Universitesi Egitim Fakiiltesinde ogrencilere ders
saatlerinde toplu halde uygulanmistir. Ogrencilere caligmanin amaci agiklanmus, aragtirmaya
katilmak isteyenlere tlgme araglar1 sunulmustur. 2 tane 3. Sinif ve 2 tane 4. Simiflardan
toplam 160 6lgme araci geri donmuistiir.

Verilerin Toplanmasi ve Céziimlenmesi

Arastirmada smif Ogretmen adaylarmmin kisisel bilgilerini belirlemek amaciyla
arastirmaci tarafindan gelistirilen “Kisisel Bilgi Formu”, matematik 6z yeterlik alg:
diizeylerini 6l¢mek i¢in Enochs, Smiths ve Huinker (2000) tarafindan gelistirilen Matematik
Ogretimine Yonelik Yeterlik Algist Olgegi'nin (MOYYAO) Tiirkge formu kullanilmustir. Bu
olcegin Tiirkce uyarlamasi ve Tiirkce formuyla ilgili gegerlik giivenirlik c¢alismalar:
Cakiroglu (2000) tarafindan yapilarak alanimiza kazandirilmistir. “Kisisel yeterlik (personal
matehmatics teaching efficacy)” ve “sonug¢ beklentileri (mathematics teaching outcome
expectancy)” olmak tizere iki alt boyuttan olusan olgek 5'li likert tipi formundadir. Olgegin
maddeleri “Kesinlikle Katiliyorum-5”, ve “Kesinlikle Katilmiyorum-1” seklinde
puanlanmaktadir. Bu puanlama sekline gore, toplam 21 maddeden olusan &lgekten elde
edilecek en diistik puan 1, en ytiksek ise 105'dir. Kisisel yeterlik boyutuna ait maddeler; 2, 3,
5,6,8,11,15,16,17, 18, 19, 20, 21 dir. Sonug beklentileri boyutuna iliskin maddeler; 1, 4, 7, 9,
10, 12, 13, 14 tir. Cakwroglu (2000) tarafindan yapilan giivenilirlik calismasi sonucunda
kisisel yeterlilik boyutu (13 madde) icin alpha giivenilirlik katsayisinin 0.83, sonug
beklentiler boyutu igin ise (8 madde) 0.77 oldugu belirtilmistir. Toplanan verilerin
¢oztimlemesi SPSS for Windows 17.0 paket programiyla yapilmus, istatistiksel tekniklerden
frekans, aritmetik ortalama, t-testi ve kruskal-wallis kullanilmistir. Smif O6gretmeni
adaylarinin akademik basar1 notlarma (2,19,78,57,4) iliskin grafik ¢izildigi zaman normal
dagilim gostermemesi nedeniyle non parametrik testlerden Kruskal Wallis testi yapilmuistir.
Cinsiyet degiskeni ve sinif seviyesi degiskenleri i¢in 8gretmen adaylarinin 6lcek maddelerine
verdikleri yanitlar arasinda anlamli bir fark olup olmadigi test etmek icin “bagimsiz
gruplarda t-testi” yapilmistir.
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BULGULAR

Bu boltimde, aday ogretmenlerden tlcek yoluyla elde edilen veriler analiz edilmis ve
yorumlanmustir.

1. Smif Ogretmen Adaylarinin Matematik Ogretimine Yonelik Oz-Yeterlik Alg:
Diizeylerine iliskin Bulgular

Smif ogretmeni adaylarimin matematik 6z yeterlik algr diizeylerini belirlemek
amaciyla, 6gretmen adaylarmin “Matematik Ogretimine Yonelik Yeterlik Algist Olcegi”nden
elde edilen veriler dogrultusunda 6lcek maddelerinin aritmetik ortalamalar1 ve standart
sapma degerleri belirlenmis ve Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Sinif Ogretmeni Adaylarmin Matematik Oz Yeterlik Alg1 Diizeylerine iliskin Betimsel Analiz Sonuclar1

MOYYA Olgegi Boyutlar N X SS
Kisisel Yeterlik 160 2.77 0.28
Sonug Beklentiler 160 3.81 0.48
Olcek Genel 160 3.17 0.27

Tablo 2’'de goriildiigii gibi “Matematik Ogretimine Yonelik Yeterlik Algis1 Olgeginin”
kisisel yeterlik ve sonug beklentiler olmak tizere iki alt boyutu bulunmaktadir. Ik olarak,
katilimcilarin matematik 6z yeterlik algisina iliskin “sonug beklentiler” alt boyutu gtz ontine
alindiginda (X=3.81, S5=0.48) ortalamanin yiiksek oldugu bulgulanmgtir. Ayrica, matematik
oz yeterlik algisina iliskin “kisisel yeterlik” alt boyutu (X=2.77, S5=0.28) ile ortalamanin yine
orta diizeyde oldugu bulgulanmustir. Matematik 6gretimine iliskin 6z yeterlik alg1 olcegi
toplam 6lgek (X=3.17, S5=0.27) ve alt boyutlara iliskin puan ortalamalarina bakildiginda
genel olarak smf 6gretmeni adaylarinin “sonug beklentiler” alt boyutu disindaki puan
ortalamalarinin orta diizeyde oldugu goriilmektedir. Kisisel yeterlik (personal efficacy) (Or.
Matematik 6gretmek i¢in daima daha iyi yontemler bulacagim) olarak adlandirilan birinci
boyut, bir kisinin etkin bir 6gretim yapabilme yetenegine olan inanci olarak tanimlanirken,
ikinci boyut, sonug beklentileri (outcome expectancy) (Or. Eger bir 6grenci matematikte her
zamankinden daha iyi ise, bunun nedeni cogunlukla Ogretmeninin daha fazla caba
harcamasidir) etkin 6gretimin 6grencinin 6grenmesi tizerinde olumlu bir etki yaratabilecegi
inanc1 olarak tanimlanmistir (Temiz, 2012). Bu durumda, smif 6gretmeni adaylarmn
matematik 6gretimine yonelik ozellikle dgretim yontemleri konusuna iliskin algilarinin
istenen diizeyde olmadig1 sdylenebilir. Clinkii “kisisel yeterlik” alt boyutu ortalamasinimn 2.77
ile 6lgegin Kararsizim- 3 puan maddesine yakin oldugu bulgulanmistir. Olgege gore, istenen
ortalama puan aralifi 3.5- 5 arasinda olmalidir. Ciinkii 6lcegin maddeleri “Kesinlikle
Katiliyorum-5”, “Katiliyorum-4”, “Kararsizim-3”, “Katilmiyorum-2” ve “Kesinlikle
Katilmiyorum-1” seklinde puanlanmaktadir.

2. Siif Ogretmeni Adaylarinin Matematik Ogretimine Yonelik Oz-Yeterlik Alg
Diizeyleri ve Cinsiyet Degiskeni Arasindaki Farkliliga iligkin Bulgular

Siif ogretmeni adaylarmin cinsiyetlerine gore matematik ogretimine yonelik 6z-
yeterlik algilarma iliskin ortalama puanlar ve bunlarin cinsiyetlere gore farklihik gosterip
gostermedigine iliskin t-testi sonuglar1 Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3. Cinsiyete Gore Sinuf Ogretmeni Adaylarinin Matematik Ogretimine Yonelik Oz-Yeterlik Algilarina Mliskin
t-testi Sonuglari

Cinsiyet N X SS Sd t P
Bayan 116 3.17 0.27 158 0.27 0.78
Erkek 44 3.16 0.29

p>.05
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Sinif 8gretmeni adaylarinin matematik 6gretimine yonelik 6z-yeterlik alg1 diizeyleri
cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermemektedir, t ( 158) = 0.27, p > .05. Bayan 6gretmen
adaylarinin matematik 6gretimine yonelik 6z-yeterlik alg1 diizeyinden elde ettikleri puanlar

( X=317) erkek Ogretmen  adaylarmin  elde  ettikleri ~ puanlardan  (
X =3.16) ¢ok az daha yiiksek olmasina ragmen anlamli bir farklibk yoktur. Uysal ve
Kosemen de (2013), ogretmen adaylarinin genel 6z-yeterlik inanglarinin belirlenmesi
amactyla yaptiklar1 calismalarinda 6gretmen adaylarmin genel 6z-yeterlik inanclarmin
cinsiyet, yas, smif ve bolum degiskenleri agisindan farkliik gostermedigi sonucuna

ulagmuglardir.

3. Siif Ogretmeni Adaylarinin Matematik Ogretimine Yonelik Oz-Yeterlik Alg:
Diizeyleri ve Sinif Seviyesi Degiskeni Arasindaki Farkliliga fliskin Bulgular

Simif 6gretmeni adaylarmin siniflara gore matematik 6gretimine yonelik 6z-yeterlik
algilarina iliskin ortalama puanlar ve bunlarin smiflara gore farklilik gosterip
gostermedigine iliskin t-testi sonuglar1 Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4. Smif Seviyesine Gore Smif Ogretmeni Adaylarimin Matematik Ogretimine Yonelik Oz-Yeterlik Algilarina
Iligkin t-testi Sonuglar1

Sinif Seviyesi N X SS Sd t p
3. sinif 89 3.16 0.30 158 -0.31 0.75
4. sinif 71 3.17 0.24

p>.05

Siif 8gretmeni adaylarinin matematik 6gretimine yonelik 6z-yeterlik alg1 diizeyleri
smif seviyesine gore anlamli bir farklilik gostermemektedir, t ( 158) = -0.31, p > .05. 4. Sinif
ogretmen adaylarinin matematik 6gretimine yonelik o6z-yeterlik algi diizeyinden elde
ettikleri puanlar( X = 3.17), 3. smuf Ogretmen adaylarinin elde ettikleri puanlardan (
X =3.16) cok az daha yiiksek olmasma ragmen anlamli bir farklilik ¢kmamustir.
Haciomeroglu (2013) sinif 6gretmeni adaylarmin matematik 6gretimine iliskin yeterlik ve
simif yonetimi inanglar1 adli arastirmasinda; dgretmen adaylarmin matematik 6gretimine
iliskin yeterlik inanclarmin “kararsiz” diizeyde oldugunu gosterirken, etkili ogretimde
Ogretmenin rolti ve Ogretime iliskin performans boyutlar1 acisindan genelde olumlu ve
yiiksek diizeyde oldugunu bulgulamistir.

4. Siif Ogretmeni Adaylarimin Matematik Ogretimine Yonelik Oz-Yeterlik Alg
Diizeyleri ve Akademik Basar1 Notu Degiskeni Arasindaki Farkliliga iliskin Bulgular

Sinif 6gretmeni adaylarinin akademik basar1 durumlarina gore matematik 6gretimine
yonelik 6z-yeterlik algilarina iliskin ortalama puanlar ve bunlarin akademik basari notuna
gore farklilik gosterip gostermedigine iliskin Kruskal-Wallis sonuglar: Tablo 5'te verilmistir.

Tablo 5. Akademik Bagar: Notuna Gore Smif Ogretmeni Adaylariim Matematik Ogretimine Yonelik Oz-Yeterlik
Algilarina fliskin Kruskal-Wallis Sonuclari

Akademik basar1 notlar1 N Sira Ort. Sd X2 P Anlaml fark
0-2 2 16 4 4.728 0.316 -—
2-25 19 90
2.5-3 78 80
3-3.5 57 79
3.5-4 4 77
Toplam 160
p>.05
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Sinif 8gretmeni adaylarinin matematik 6z-yeterlik algisinin akademik basar1 notuna
gore degisip degismedigini test etmek icin Kruskal Wallis testi yapilmis ve [X2 (4)=4.728
p<.05) akademik basar1 notlar1 arasinda anlamli bir farklilik gortilmemistir. Akademik basar1
notlarinin sira ortalamalar1 dikkate alindiginda; en yiiksek 6z-yeterlik algisinin 2-2.5 not
araliginda olan grubun, bunu 2.5-3, 3-3.5, 3.5-4 ve 0-2 not araliginda olan gruplarmin izledigi
goriilmektedir. Ancak bu farklilik istatistiksel olarak anlamli degildir.

SONUC

Sinif 6gretmeni adaylarmin matematik 6gretimine yonelik 6z-yeterlik algilarinin 3.17
ortalama ile iyi diizeyde olmadig1 sonucuna varilmistir. Ogretmen adaylarinin bu konuda
kararsiz olduklar1 gortlmektedir. Matematik ogretiminde kisisel oz-yeterlik ve dissal
beklenti boyutlar1 ortalamalarmnin birbirinden oldukca farkli oldugu gortlmustiir. Smf
ogretmeni adaylarinin dissal beklentiler algisinin iyi diizeyde olmasma ragmen, kisisel
yeterlik algilarinin ve 6lgegin genel ortalamasinin orta diizeyde oldugu sonucuna varilmaistir.
Bu bakimdan smif 6gretmeni adaylarmin matematik ogretiminde matematik 6gretimine
yonelik 6z-yeterlik alg1 diizeylerinin ilerde iyi bir 6gretmen olabilmek i¢in yeterli seviyede
oldugu ancak bu durumun daha iyi diizeyde olmasi gerektigi soylenebilir.

Siif 8gretmeni adaylarinin matematik 6gretiminde kisisel 6z-yeterlik ve matematik
ogretimine yonelik ©z-yeterlik alg1 diizeyleri cinsiyet degiskenine gore farklilik
gostermemektedir. Bu da cinsiyetin sinif 6gretmeni adaylarmin bu algilar tizerinde nemli
bir etkiye sahip olmadigin1 gostermektedir. Bayan sinif dgretmeni adaylarmin matematik
ogretiminde kisisel 6z-yeterlik ve matematik 6gretimine yonelik 6z-yeterlik alg1 duzeyleri
erkek smif 6gretmeni adaylarina gore ¢cok az daha yiiksek ¢ikmistir. Ama bu fark anlamh
degildir. Oz-yeterlik ve genel 6z-yeterlik inanglarinin cinsiyete gore degistigini bulgulayan
arastirmalarda da bu farkin kadin ya da erkek lehine farklilastigi goriilmekle birlikte bu
anlamda bir tutarlilik saglanamadigmi soylemek dogru olacaktir. Ayrica farkli drneklem
gruplariyla calisilmis olmasi ya da farkli olgekler kullanilmis olmasi bu farkin ortaya
¢ikmasinda etkili oldugu duistintilmektedir (Uysal ve Késemen, 2013).

Sinif 8gretmeni adaylarmin matematik 6gretiminde kisisel 6z-yeterlik alg1 diizeyleri
smif seviyesi degiskeni bakimindan farklilik gostermemektedir. Buna gore, smif seviyesinin
matematik 6gretiminde kisisel 6z-yeterlik alg1 diizeyleri tizerinde 6nemli bir faktor olmadig:
soylenebilir. Sinif dgretmenligi anabilim dalinda “Matematik Ogretimi” dersi 3. sinifta 2
donemde verildigi icin arastirma kapsaminda 3. ve 4. siif 6grencilerinin alinmasi yeterli
goriilmiistiir. Arastirma Giiz déneminde 3. sinif 6grencileri heniiz “Matematik Ogretimi 1”
dersinin basmndayken uygulandigr icin, 1. ve 2. smif Ogrencilerini arastirmanin galisma
grubuna almaya ihtiya¢ duyulmamustir.

Karakus ve Akbulut (2010) matematik 6gretmenligi lisans programindaki alan
derslerinin, matematik 6gretmen adaylarinmn matematik 6z-yeterligi algilarim1 artirmada
iliskin sadece “Temel Matematik” ve “Matematik Ogretimi” dersleri 2'ser donem
verilmektedir. Bu derslerin sinif 6gretmen adaylarinin matematik ogretimine iliskin 6z-
yeterlik algilarma etkisine iliskin arastirmalar hentiz Turkiye'de yapilmamustir.
Arastirmacilara bu tiir ¢alismalar oOnerilebilir. Bunun yaninda smif 6gretmenligi egitim
programinda matematik ve matematik 6gretimine iliskin derslerin arttirilmasi dgretmen
adaylarinin matematik basarisini ve matematik 6gretimine yonelik 6z-yeterlik algilarim
arttiracagl dustintilmektedir. Bunun icin 6zellikle smif 6gretmenligi egitim programlarina
matematik ve matematik Ogretimine iliskin ek dersler konulabilir ya da mevcut olan
derslerin ders sayisi arttirilabilir.

Azar (2010) da 6gretmen adaylarmin aldiklar1 egitimin onlarm 6z yeterlik inanclar1
tizerine 6nemli bir etki olusturacagi icin, 6gretmen yetistiren Egitim Fakiiltelerinde okuyan
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ogrencilerin 6z yeterlik inanglar1 egiticiler tarafindan periyodik olarak izlenmeli ve onlarin
oz yeterlik inanglarmi arttirmaya yonelik etkinliklere 6gretmen yetistirme programlarinda
daha ¢ok yer verilmesi gerektigini belirtmektedir.

Arastirma bulgularma gore; smif 6gretmeni adaylarmnin matematik ogretiminde
kisisel 6z-yeterlik alg1 diizeyleri akademik basari notu degiskeni bakimindan farklilik
gostermemektedir. Buna gore, akademik basar1 notunun matematik 6gretiminde kisisel 6z-
yeterlik alg1 diizeyleri {izerinde onemli bir faktor olmadig soylenebilir. Schunk (1995)
calismasinda; bilissel ve spor alaninda 6z-yeterligin motivasyon ve performansla iliskisini
aragtirmustir. Oz-yeterlik kisinin bir isi ya da gorevi yerine getirmesindeki inanglaridir ve
kisinin etkinlik secimini, gayretini, sebatin1 ve basarisim etkileyebilir. Insanlar &nceki
deneyimleri, kisisel ozellikleri ve sosyal ozellikleri acisindan farkli diizeyde oz-yeterlik
algisina sahiptir. Kisilerin yaptiklar: isleri stiresince ne kadar iyi olduklar1 hakkinda kendi
bilgilerini edinirler. Bu bilgi 6grenme ve performanstaki 6z-yeterlik algilarmi etkiler.
Arastirma; 6z-yeterligin motivasyon ve performansla iligkili oldugunu gostermistir. Bu
sonuglar dogrultusunda; smif ogretmeni adaylarinin matematik 6gretimine yonelik 6z-
yeterlik algilariin gelistirmeye yonelik etkinlikler ve 6gretmenlere daha ¢ok uygulama
yapma firsatlart sunulmasi nerilmistir.

Oz-yeterligin beceri kullanimina iliskin calismasinda Collins (1982), matematiksel
basarisina gore diistik, orta ve yiiksek olmak tizere ti¢ diizeyde 6grenci grubu se¢mistir. Her
diizeydeki grupta, matematiksel o6z-yeterligi yiiksek olanlar ve kendilerinden stiphe
duyanlar1 belirlemistir. Her diizeyde, kendi yeteneklerine gitivenen 6grenciler daha az hata
ile daha hizli stratejiler gelistirirken, daha ytiksek basar1 gostermislerdir. Bu ogrenciler
basarisiz olduklari problemleri tekrar c¢ozerek dogru sunuca ulasmislardir. Bu calisma,
basarisiz insanlarin beceri eksikligi olsun ya da olmasin, 6z-yeterlik algilarinin kullanimimin
eksik oldugunu gostermistir (Akt., Bandura, 1993).
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Examination of Class Teacher Candidates” Mathematics Teaching Self-Efficacy

Ayla ARSEVEN?, IThami ARSEVENS?, Tercan TEPEHAN¢

Summary
INTRODUCTION

Today, almost every kind of occupation requires mathematics and especially
mathematical thinking more or less. Employers expect their employees to solve problems
that have never been encountered before. This creates the need to solve problems through
reasoning (Olkun and Ucgar, 2012). The achievement of students in such an important subject
is generally low and mathematic lessons and mathematics in general have become a
nightmare for people (Baykul, 2012).

Mathematics Teaching Self-efficacy Perception

Although research in literature is generally focused on self-efficacy beliefs, recently
self-efficacy beliefs are also researched in special fields as self-efficacy belief is based on field
specific education (Kaya, Polat and Karamiftiioglu, 2014). However, when relevant
literature is examined, we can say that the number of studies especially those carried out in
our country (Kaya, Polat, Karamiiftioglu, 2014; Temiz, 2012; Giilten, Giines and Kirbaslar,
2012; Tarim and Bulut, 2006) is very low. Questions for the following questions were sought:

- What is the mathematics teaching self-efficacy perception levels of class teacher
candidates?

- Does mathematics teaching self-efficacy perceptions levels vary in terms of gender,
class and grade point averages of class teachers?

METHODOLOGY

The Model of the Study

The study is in “survey model”. The study group of the study is composed of 160
third and fourth grade students attending Elementary Education Department, Faculty of
Education of Cumhuriyet University.

Data Collection and Analysis

In the study, “Personal Information Form”, which was developed by the researcher,
was used to collect personal information about class teacher candidates and the Turkish
version of “the Mathematics Teaching Self-Efficacy Scale” developed by Enochs, Smiths and
Huinker (2000) was used to measure their mathematics teaching self-efficacy levels.
Frequency, arithmetic mean, t-test and Kruskal-Wallis were used as statistical techniques.

FINDINGS
1. Findings with Regard to Class Teacher Candidates Personal Information

72% of the participants which corresponds to 116 of them were female and 28%, that
is 44 of them were male. While two of them (1%) had low grade point average, 4 of them

4 Assist. Prof., Cumhuriyet University, Faculty Of Education, aylaarseven2004@yahoo.com
5 Turkish National Police, ilhamiarseven@yahoo.com.tr
6 Turkish Naval High School Command
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(3%) had very high grade point average. Besides, 97 of them (61%) had medium academic
grade point average and 57 of them (35%) had good academic grade point.

2. Findings with regard to Class Teacher Candidates Mathematics Teaching Self-
efficacy Perception Levels

When their mean scores on the mathematics teaching self-efficacy scale (X=3.17,
S5=0.27) and on its sub-dimensions are taken into consideration, it is seen that mean scores
of the class teachers have medium level of mean score from all sub-dimension except for
“outcome expectancy” sub-dimension. In this case, it can be said that the mathematics
teaching self-efficacy perceptions of class teacher candidates is not as high as desired
especially in terms of instructional methodology.

3. Findings with Regard to Variation in Class Teacher Candidates’” Mathematics
Teaching Self-efficacy Levels in terms of Gender and Grade

Class teacher candidates” mathematics teaching self-efficacy perceptions did not
change significantly in terms of gender, t (158) = 0.27, p >.05. Although the scores that female
class teacher candidates got on mathematics teaching self-efficacy perception level (

X =3.17) are slightly higher than those of male teacher candidates (
X = 3.16), there is not a significant difference.

4. Findings with Regard to Variation in Class Teacher Candidates’ Mathematics
Teaching Self-efficacy Levels in terms of Grade Point Average

To test whether class teacher candidates’” mathematics teaching self-efficacy
perceptions vary according to grade point average or not Kruskal Wallis test was conducted
[x2 (4)=4.728 p<.05) and it was found that there was no significant difference in their
mathematics teaching self-efficacy levels in terms of grade point average.

CONCLUSION

It was concluded that class teacher candidates have medium level of mathematics
teaching self-efficacy perception. It was also concluded that although class teacher
candidates’ external expectations perceptions were at a good level, their individual self-
efficacy perceptions and the overall mean scores they got on the scale were at medium level.
Class teacher candidates’ mathematics teaching self-efficacy perceptions did not vary
according to grade point average variable. Accordingly, it can be said that grade point
average is not an important factor in mathematics teaching self-efficacy levels. In a study by
Schunk (1995) investigated the relation between self-efficacy in cognitive areas and sports
and motivation and performance. The study showed that self-efficacy is linked to motivation
and performance.
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