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Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarimin Epistemolojik Inanglari23

Selda BAKIR?, Fatma ADAK?

Ozet

Fen bilgisi ogretmen adaylarmin epistemolojik inanclarini smif diizeyi, cinsiyet, mezun
olduklart lise tiirti, anne ve baba egitimi degiskenlerine goére incelemek amaciyla yapilan bu
calismada, betimsel arastirma ttirlerinden tarama modeli kullanilmistir. Calisma grubunu,
Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesinde 1., 2., 3. ve 4. sinifta grenim gormekte
olan ve tabakali-amagh ornekleme yoluyla secilen 236 fen bilgisi 6gretmen aday:
olusturmaktadir. Arastirmada Pomeroy tarafindan 1993 yilinda gelistirilen ve Deryakulu ve
Bikmaz (2003) tarafindan Tiirkceye uyarlanan, geleneksel bilim anlayisini yansitan 22
olumlu, geleneksel olmayan bilim anlayisii yansitan 8 olumsuz, toplam 30 maddeden
olusan “Bilimsel Epistemolojik Inanc Olgegi” kullanilmigtir. Olgegin Cronbach Alfa
guvenirlik katsayisi .91olarak hesaplanmustir. Verilerin analizi icin betimsel analiz, t-testi,
ANOVA ve Kruskal-Wallis kullanilmistir. Anlamlilik diizeyinin .05 olarak alindigr bu
calismanin bulgularina goére cinsiyet, mezun olunan lise tiirii, anne ve baba egitim
durumunun 6gretmen adaylarinin bilimsel epistemolojik inanglar1 {izerinde anlamli bir
etkisi yokken, simif diizeyinin ogretmen adaylarimin bilimsel epistemolojik inanglari
tizerinde anlamli bir etkisi bulunmaktadir.

Anahtar Kelimeler: fen bilgisi 6gretmen adaylari, epistemolojik inang

Abstract

The aim of this study was to examine the epistemological beliefs of pre-service science
teachers in terms of class level, gender, graduated school,_level of mother’s and father’s
education. In this study, survey method was used. The study group was formed from 236
pre-service science teachers of the first, second, third and fourth class inFaculty of Education
in Mehmet Akif Ersoy University. During the sampling procedure, pre-service science
teachers were chosen by stratified-purposeful sampling method. “Scientific Epistemological
Beliefs Survey” was used to collect data. It was developed by Pomeroy in 1993 and adopted
in Turkish by Deryakulu and Bikmaz (2003). It includes 30 items of which 22 items are
positive and 8 items are negative. The Cronboach’s Alpha internal consistency coefficient of
this instrument was calculated as .91. To analysis data descriptive analysis, t-test, one-way
analysis of variance (ANOVA) and Kruskal-Wallis were used and the level of significance
was taken as .05. in this study. Results showed that there were significant differences
between epistemological beliefs of pre-service science teachers according to class level and
there were not any significant differences between epistemological beliefs of pre-service
science teachers according to gender, graduated school and level of mother’s and father’s
education.
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GIRIS

Deryakulu (2004b), inang ve bilginin, benzer bilesenlere sahip zihinsel yapilar olarak
kabul edilmeleriyle birlikte, ikisini olusturan bilesenlerin, biitiin icinde kapladiklar1 alan ve
edinilme bicimleri acisindan farkliliklar oldugunu iddia etmektedir. Bilgi, dogrulugu
kanitlanabilen, herkes tarafindan gozlemlenmesi mumkiin nesnel olgulara dayaliyken,
inangclar, bireyin karsilastig1 olay, olgu, nesneyi nasil algiladigini, nasil anlamlandirdigini ve
nasil davrandigini belirleyen ve kuskusuzca dogru varsayilan bireysel kabullerdir
(Deryakulu, 2004b). Bireylerin, bilginin ne olduguna ve bilme ve O6grenmenin nasil
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danismanliginda, Fatma Adak tarafindan halen yiiriitiilmekte olan ytiiksek lisans tezinden alintidir.

2 Bu calisma, Mehmet Akif Ersoy Universitesi Bilimsel Arastirma Komisyonu tarafindan desteklenen tez
projesidir.

3 Bu calisma, Istanbul’da diizenlenen, EJER Congress 2014'te sozlii bildiri olarak sunulmustur.
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gerceklestigine yonelik inanclar1 ise epistemolojik inang¢ olarak tamimlanmaktadir
(Deryakulu, 2004a; Sander, 2005). Hofer ve Pintrich (1997), epistemolojiyi, insan bilgisinin
dogas1 ve karar vermesiyle ilgilenen bir felsefe alan1 olarak tanimlamaktadirlar. Shommer
(1993) ise epistemolojiyi bilgi ve 6grenmenin dogasi olarak tanimlamaktadir.

Bireylerin epistemolojik inanclarmin gelisimlerini zihinsel gelisim, yas, aile, egitim
diizeyi, kiilttir, cinsiyet, 6grenim gortilen alan vb. gibi faktorler etkileyebilir (Deryakulu,
2004b). Literattirde epistemolojik gelisim igin O©nerilen modeller bulunmaktadir.
Epistemolojik gelisim modelleri arasinda sayilan, zihinsel ve ahlak gelisim modeli,
kadinlarin bilme yollar1 modeli, tartismaci uslamlama modeli, epistemolojik yansitma
modeli ve yansitici yargi modelinin ortak noktasi, biiytik olctide 6grenme tizerinde
ylritilen arastirma bulgularmna dayanmalar1 ve bireylerin epistemolojik gelisimlerini
birbirine benzeyen asamalarla tanimlamalaridir (Deryakulub, 2004; Hofer & Pintrich, 1997).
Tum bu epistemolojik gelisim modellerinin tanimladig: tic temel gelisim asamasima gore,
bireylerin tnce, bilginin, dis diinyada kendilerinden bagimsiz, mutlak ve kesin olduguna
inandiklari, daha sonra mutlaklig1 ve kesinligiyle ilgili dogru bilgiye yalnizca uzmanlarin
sahip olabileceklerine iliskin inanglarindan kusku duymaya basladiklar1 bir gecis asamasi
yasadiklar1 gortilmektedir (Deryakulu, 2004b; Hofer & Pintrich, 1997). Bu asamadan sonra da
bilginin mutlak ve kesin olamayacagma, bilginin dis diinyada var olan ve uzmanlar
tarafindan aktarilan bir sey degil, bireyler tarafindan olusturulduguna inandiklar:
gortilmektedir (Deryakulu, 2004b; Hofer & Pintrich, 1997). Sozii gecen bu modellerde
epistemolojik inanglar, tek boyutlu olarak yani yalnizca bilgi ile ilgili inanglar1 kapsayacak
sekilde ele alinmistir. Oysa ki Shommer, (1990, akt.Deryakulu, 2004) epistemolojik inanglarin
yalnizca bilgi ile ilgili inanglar1 degil, bilginin yaninda bilginin edinilmesi ve kullanilmasi
stireclerine iliskin 6grenme ve Ogretme yetenegi ile ilgili inanclar1 da kapsadigini one
stirmistiir. Shommer-Aikins ve Duell (2013)'a gore, epistemolojik inang birbirinden az ya da
cok bagimsiz ve surekliligi bulunan bes boyutlu bir sistemdir. Bu boyutlar bilginin yapis1
(basitten karmasiga), bilginin kesinligi (kesinden kesin olmayana), bilginin kaynagi (
uzmandan sebep ve delillere), 6grenme yetenegi (sabitten gelistirilebilire) ve 6grenmenin
hiz1 (hizlidan dereceliye)dir.

Epistemolojik Inanclar ve Ogrenme-Ogretme Siireci

Bireylerin aldiklar1 tiim kararlarin ve sergiledikleri tim davranislarin sebeplerinin,
sahip olduklar1 inanclar oldugu soylenebilir (Hofer & Pintrich, 1997; Deryakulu, 2004b;
Pajares, 1992). Ogrenme-dgretme siirecinde de kisinin karar vermesi gereken bir durumda
aldig1 anlik kararlarda, inanglar etkili olmaktadir (Ambrose, Clement, Phlipp & Chauvot,
2004). Bireylerin dustince ve davranislar1 tizerindeki, inanglara ozgii bu gugcli etki,
egitimcilerin inanclari, 6grenme ve 6gretme stirecinde dikkate almalarin1 zorunlu kilmistir
(Deryakulu, 2004b). Ogrenme ve dgretme birbirine zit iki temel anlayisa dayanir. Ogretme,
ogretmeni bilgi kaynag1 olarak goren geleneksel anlayisa dayanirken, 6grenme bilginin birey
tarafindan onceki deneyimlerine bagli olarak yapilandirilmasini savunan yapilandirmaci
kurama dayanmaktadir (Aypay, 2011a). Yapilandirmacit kuramda, bir tek dogru gerceklik
degil, bireylerin deneyimlerine dayali diinya yorumlar1 vardir (Aypay, 2011a). Kisacasi
ogrenme ve Ogretme kavramlarmmin dayali oldugu kuramlar, aslinda bilginin nasil
olustugunu agiklar. Bu durum, epistemolojik inanglar1 akla getirir. Schommer (1990, akt.
Aypay, 2011b)’e gore, gelismis/olgunlasmis epistemolojik inanca sahip olan 6grenciler,
bilginin buiytik bir kisminin gelismekte olduguna, bilginin bir kisminin kesfedilecegine ve
bilginin ancak ¢ok kiiglik bir kisminin degismez olduguna inanirlarken, epistemolojik
inanglar1 gelismemis/olgunlasmamis olan dgrenciler, bilginin biiyiik bir kismimin kesin
olduguna, bir kismimin kesfedilecegine ve kugtik bir kisminin da degistigine
inanmaktadirlar. Buna gore, birinci tip 6grenciler, okuduklarina elestirel yaklasirken, ikinci
tip 6grenciler, okuduklarma elestirel yaklasamazlar ve okuduklarindan ¢abuk etkilenirler.
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Temelleri 1950°li yillara dayanmakla birlikte (Hofer & Pintrich, 1997), son yillarda
giderek artan sayida, bireylerin epistemolojik inanglarinin 6grenme, problem c¢6zme
akademik basari, tutum, 6grenme stilleri, 6z-yeterlilik gibi bircok durumu etkiledigine dair
calismalar mevcuttur (Deryakulu, 2004a; Deryakulu, 2004b; Chan, 2007; Hofer & Pintrich,
1997; Schommer, 1993; Timkaya, 2012; Chen & Pajares, 2010; Izgar & Dilmag, 2008;
Frykholm, 2003). Ornegin, Haciomeroglu (2011), calismasinda sinif gretmeni adaylarmim
problem c¢o6zmeye iliskin inanclarmi yordamada epistemolojik inanclarin etkili oldugu
sonucunu bulmustur. Taskin (2012)’a gore, epistemolojik inanclar, 6gretmen adaylarmin
tercih ettikleri ©grenme yaklasimlarim1i anlamli derecede etkilemektedir. Bir baska
arastirmaya gore, 6grenme siirecinde gelismis epistemolojik inanglara sahip 6grenciler,
gelismemis epistemolojik inanglara sahip 6grencilere gore daha ¢ok sayida ve daha nitelikli
ogrenme stratejileri kullanmakta ve bunun dogal sonucu olarak da akademik yonden daha
basarili olmaktadirlar (Deryakulu, 2004a). Shommer (1993)’e gore 6grencilerin epistemolojik
inanglarinin akademik performanslarimi etkiledigi oldukca aciktir. Altinci siif 6grencileriyle
yapilan bir galismada, bilimsel bilginin dogasmna yonelik inanglarin fen yetenegi ile
dogrudan iliskisi bulunmustur. Bu 6grencilerin bilimsel bilginin daha karmasik olduguna
yonelik epistemolojik inanclari, fen basaris1 ve 6z yeterlilik ile dogrudan ilgiliyken, daha naif
epistemolojik inanclari, diisiik akademik performans ve 6z-yeterlilikle dogrudan iliskilidir
(Chen & Pajares, 2010). Karatas (2011), 750 tniversite 6grencisinin katiimiyla yaptig:
calismas1 sonucunda, {niversite Ogrencilerinin epistemolojik inanglar1 ile akademik
motivasyonlar1 ve 6grenme yaklasimlar1 arasinda dogrusal yonde anlamli bir iliski
bulmustur. Yilmaz ve Delice (2007), 6gretmen adaylarmin epistemolojik inanglar1 ve problem
¢ozme inanglarmin, problem c¢ozme siirecine etkisini inceledikleri c¢alismalarinda,
ogrencilerin problem ¢6zmek icin yeterli bilgiye sahip olsalar bile gelismemis inanglarinin
performanslarini olumsuz yonde etkiledigini belirtmektedirler.

Deryakulu ve Bikmaz (2003)a gore literatiirdeki arastirma sonuglar:
degerlendirildiginde, bilimsel epistemolojik inanglarin, 6grencilerin cesitli bilgileri ve belirli
ogrenme deneyimlerini algilama ve yorumlama bicimlerini ve tercih ettikleri 6grenme
stratejilerini etkiledigi goriilmektedir. Sadece 6grencilerin degil, grenme-6gretme siirecinin
bir diger bileseni olan Ogretmenlerin benimsedikleri 6grenme-6gretme yaklasimini,
kullanacaklar1 yontem ve teknikleri, 6grenciye bictikleri rolti ve smif yonetimini
etkilemesinden dolay1, 6gretmenlerin de epistemolojik inanglarinin belirlenmesi faydali
olacaktir (Ongen, 2003). Ornegin, Tsai (2002), 37 fen Ogretmeniyle, yaptig1 caligmasi
sonucunda, dgretmenlerin yaridan fazlasinin feni 6gretme, feni 6grenme ve bilimin dogasina
iliskin geleneksel inanglara sahip oldugunu belirlemistir. Bu oOgretmenlerden sadece
dordiintin bilimin dogasina yonelik yapilandirmaci goriise sahip olduklar: bulunmustur. Bu
durum diinyadaki gelismis tilkelerin neredeyse tamaminin egitim sisteminin yapilandirmact
yaklasima dayaliyken, ¢ok az Ogretmenin yapilandirmaci gortisii  benimsedigini
gostermektedir. Fen ve teknoloji 6gretmenleri ile yapilan bir baska ¢alismada, 6gretmenlerin
¢ogunun, bilimin dogasinin bir ¢ok 6zelliginde gercekci bakis acisina sahip olmadiklar: ifade
edilmistir (Ayvaci & Nas, 2010). Ogretmenlerin epistemolojik inanglar1 hakkinda yapilan
calismalar, epistemolojik inanglarin Ogretmenin smiftaki performansim1 ve Ogretme
inanglarin 6gretimin sonucu degisebildigini gostermektedir (Ko¢ Erdamar & Bangir Alpan,
2011). Bu noktada gelecegin nesillerini yetistirecek olan 6gretmen adaylarinin 6grenme-
ogretme stireciyle dogrudan iliskisi olan epistemolojik inanglarinin incelenmesi 6nem
kazanmaktadir.

Bu calismanin amaci, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin epistemolojik inanglarmi smnif
diizeyi, cinsiyet, mezun olduklar lise tiiri, anne ve baba egitimi degiskenlerine gore
incelemektir. Bu amagla asagidaki sorulara cevap aranmustir:
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1)Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin sif diizeyine gore epistemolojik inanglar1 arasinda
anlamli bir fark var midir?

2) Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin cinsiyete gore epistemolojik inanclar1 arasinda anlamh
bir fark var midir?

3) Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin mezun olduklar1 lise tiirtine gore epistemolojik inanglar1
arasinda anlaml bir fark var midir?

4) Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin anne egitim durumuna gore epistemolojik inanglari
arasinda anlaml bir fark var midir?

5) Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin baba egitim durumuna gore epistemolojik inanglar
arasinda anlaml bir fark var midir?

YONTEM

Bu calismada betimsel arastirma tiirlerinden tarama modeli kullanilmastir.
Aragtirmanin calisma grubunu, Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi
Egitimi Ogretmenligi Anabilim Dali, 1., 2., 3. ve 4. siniflarinda 6grenim géren dgretmen
adaylarindan, tabakali amagli oOrnekleme yoluyla secilen, 236 ©gretmen aday:
olusturmaktadar.

| Tablo 1. Calisma Grubunu Olusturan Ogretmen Adaylarimin Dagilimlarina Iliskin Betimsel Analiz Sonuclar:

Grup f %
Kiz 181 76,7
Cinsiyet Erkek 55 23,3
Toplam 236 100
1.smaf 45 19,1
2.smuf 50 21,2
Sinif 3.smif 58 24,6
4 .smf 83 35,6
Toplam 236 100
Diiz lise 164 69,5
Mezun olunan lise tiirii Yabanci dil agirlikli lise 72 30,5
Toplam 236 100
Okur-yazar degil 14 59
flkokul 154 65,3
Anne egitim durumu Ortaokul 33 14
Lise 26 11
Universite 9 3,8
Toplam 236 100
Okur-yazar degil 0 0
flkokul 109 46,2
Baba egitim durumu Ortaokul 46 195
Lise 57 24,2
Universite 24 10,2
Toplam 236 100

Tablo 1'de gortildiigu gibi, calisma grubunda cinsiyet, sinif diizeyi, mezun olunan lise tiirti
ve anne-baba egitim durumuna gore cesitlilik gosteren toplam 236 6gretmen aday:
bulunmaktadir.

Veri Toplama Araci

Calismada veri toplama araci olarak, arastirmacilar tarafindan gelistirilen bireysel
bilgi formu ve “Bilimsel Epistemolojik inang Olcegi” kullanilmistir. Pomeroy’un 1993 yilinda
gelistirdigi, 6zgiin formu 50 maddeden olusan “Bilimsel Epistemolojik Olgegi”, Deryakulu
ve Bikmaz (2003) tarafindan Tiirkceye uyarlanmistir. Yeni form, geleneksel bilim anlayisim
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yansitan 22 olumlu madde ve geleneksel olmayan bilim anlayisim1 yansitan 8 olumsuz
madde olmak iizere toplam 30 maddeden olusmaktadir. Olgekten alinan yiiksek puan
geleneksel bilim anlayisina, diistik puan ise geleneksel olmayan bilim anlayisina gticlii inanci
gostermektedir. Olgegin Cronbach Alfa ig tutarlilik katsayisi .91 olarak hesaplanmistir.

Verilerin Analizi

Ogretmen adaylariin bilimsel epistemolojik inanglarini siif diizeyi, cinsiyet, mezun
olduklari lise tiirii, anne ve baba egitimi degiskenlerine gore incelemek amaciyla yapilan bu
calismanin verilerinin betimsel analizleri sonucunda, bilimsel epistemolojik inang
puanlarmin smif diizeyi, cinsiyet ve mezun olduklar1 lise tiirtine gore normal dagilim
gosterdigi, anne ve baba egitim durumlarina gore ise normal dagilim gostermedigi
belirlenmistir. Bu nedenle, birinci alt problem i¢in One-way ANOVA, ikinci ve tictincii alt
problemler icin iliskisiz gruplar ic¢in t-testi, dordiinci ve besinci alt problemler i¢in ise
nonparametrik testlerden Kruskal-Wallis kullanilmistir. Bu ¢alismada anlamlilik diizeyi .05
olarak alinmustir.

BULGULAR

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin bilimsel epistemolojik inanglarini, smif diizeyine
gore incelemek icin yapilan ANOVA sonuglar1 Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Ogretmen Adaylarimin Bilimsel Epistemoloji Inanclarmn Sumif Diizeyine Gére Degisiminin ANOVA Testi
Sonuclart

Vﬁzzi{;;n Kareler toplami sd Kareler ortalamasi F P B(Zgiél(‘)l;;m
Gruplar arast 272,96 3 90,99
Gruplar ici (hata) 7958,48 232 34,30 2,65 049 1-3
Toplam 8231,44 235
“p<.05

Tablo 2'de goruldugi gibi yapilan varyans analizi sonucunda, sinf diizeyine gore
bilimsel epistemoloji inan¢ testi puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmustur (F3-
232=2,65; p<,05). Bu farkliligin hangi sinif diizeyinden kaynaklandigini bulmak i¢in ise Post
Hoc testlerinden Bonferroni testi yapilmistir. Post Hoc sonuclarima gore; Birinci sinifta
okuyan 6gretmen adaylarmin bilimsel epistemoloji inang 6lcegi ortalama puam (X=106,13,
S5=5,80), ictincti smifta okuyan 6gretmen adaylarmin bilimsel epistemoloji inan¢ ortalama
puanindan (X=102,90, S5=5,91) anlamli olarak farkhidir. Buna gore, smuf diizeyinin
epistemolojik inanglar tizerine anlaml bir etkisi bulunmaktadir.

Fen bilgisi 6gretmen adaylarmin bilimsel epistemolojik inanglarini cinsiyete gore
incelemek igin yapilan T-testi sonuglar1 Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Ogretmen Adaylarimin Bilimsel Epistemoloji Inanclarmm Cinsiyete Gore Degisiminin T-Testi Sonuglar

Grup N e ss t od b
Kiz 181 104,75 6,03
Erkek 55 103,14 5,38 1,77 234 078

Tablo 3'te gortildugu gibi kiz 6grencilerin bilimsel epistemoloji inang testi puan
ortalamalar1 (X=104,75, S5=6,03) ile erkek 6grencilerin bilimsel epistemoloji inang testi puan
ortalamalar1 (X=103,14, SS=5,38; t(234)=1,77, p=.078) arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamaktadir (p>.05). Bir baska deyisle cinsiyetin bilimsel epistemoloji inang tizerine
anlamli bir etkisi yoktur.

28



Cumbhuriyet International Journal of Education-CIJE
e-ISSN: 2147-1606
Vol 3 (4), 2014, 24 - 36

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin bilimsel epistemolojik inanglarim1 mezun olduklar:
lise tlirtine gore incelemek i¢in yapilan T-testi sonuglar1 Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Ogretmen Adaylarimin Bilimsel Epistemoloji Inanglarinin Mezun Oldugu Lise Tiiriine Gore Degisiminin T-Testi
Sonuglar

Mezun olunan lise tiirii N X SS t sd p
Diiz lise 164 104,07 6,27
Yabana: dil agirlikl lise 72 105,08 5,00 -1,216 234 225

Tablo 4 incelendiginde, diiz liseden mezun olan Ogretmen adaylarmin bilimsel
epistemoloji inang testi puan ortalamalar1 (X=104,07, SS5=6,27) ile yabanci dil agirhkl
liselerden mezun olan o6gretmen adaylarmin bilimsel epistemoloji inang testi puan
ortalamalar1 (X=105,08, SS=5,00; t(234)=-1,216, p=.078) arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamaktadir (p>.05). Buna gore mezun olunan lise tiirtintin bilimsel epistemoloji inang
tizerine anlaml bir etkisi yoktur.

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin bilimsel epistemolojik inanglarim1 anne egitim
durumuna gore incelemek icin yapilan Kruskal-Wallis sonuglar: Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Ogretmen Adaylarmin Bilimsel Epistemolojik Inanglarmin Anne Egitim Durumuna Gore Kruskal-Wallis Testi
Sonuclart

Anne egitim durumu N Grup ortalamasi sd X2 p
Okur-yazar degil 14 88,29
IIkokul 154 122,84
Ortaokul 33 123,91 4 6,77 ,149
Lise 26 96,62
Universite 9 134,67

Tablo 5’e gore, arastirmaya katilan 6gretmen adaylarmin anne egitim durumuna gore
bilimsel epistemolojik inanclar1 arasinda anlaml bir farkin olmadig belirlenmistir (X2 =6,77;
p> 0,05). Yani anne egitim durumunun bilimsel epistemolojik inanglar tizerine etkisi yoktur.

Fen bilgisi 6gretmen adaylarmin bilimsel epistemolojik inanclarmni baba egitim
durumuna gore incelemek icin yapilan Kruskal-Wallis sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Ogretmen Adaylarinn Bilimsel Epistemolojik Inanglarimin Baba Egitim Durumuna Gore Kruskal-Wallis Testi
Sonuglart

Baba egitim durumu N Grup ortalamasi sd X2 p
Ilkokul 109 124,03
Ortaokul 46 103,74
Lise 57 120,32 3 2,92 A0
Universite 24 117,33

Tablo 6, arastirmaya katilan 6gretmen adaylarmnin baba egitim durumuna gore
bilimsel epistemolojik inanglar1 arasinda anlaml bir farkin olmadigini gostermektedir (X2
=2,92; p> 0,05). Baba egitim durumunun bilimsel epistemolojik inanglar {izerine etkisi
yoktur.

TARTISMA

Bu calisma fen bilgisi 6gretmen adaylarinin bilimsel epistemolojik inanglarini, smif
diizeyi, cinsiyet, mezun olunan lise tiirii, anne ve baba egitimi degiskenlerine gore incelemek
amactyla yapilmustir. Arastirmada elde edilen ilk bulgu, 6gretmen adaylarmin bilimsel
epistemolojik inanclarmin smif diizeyine gore anlamli olarak farkliik gostermesidir. Simf
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diizeyinin bilimsel epistemolojik inanclar1 etkiledigine dair bulgulardan yola c¢ikarak
egitimin epistemolojik inanci etkiledigi soylenebilir. Simif diizeyi arttikga Ogretmen
adaylarinin geleneksel bilim anlayist puanlar1 diismekte yani geleneksel olmayan bilim
anlayislar1 artmaktadir. Egitim seviyesi arttikca 6gretmen adaylarindaki geleneksel olmayan
bilim anlayismma yonelik inanclar artmakta yani epistemolojik inan¢ diizeyleri
guclenmektedir. Bu istenen bir durumdur. Literatiirde epistemolojik inanclarin smif
diizeyinden etkilendigine dair bazi galismalar mevcuttur (Erdem, Yilmaz & Akkoyunluy,
2008; Karabulut &Ulucan; 2012; Eren, 2006; Cakiroglu &arkadaslari, 2007; Oztiirk, 2009;
Eroglu & Giiven, 2006; Aypay, 2011a; Baldwin & Alsumait, 2013). Ornegin, Aypay (2011a)'in
341 Ogretmen adayiyla yaptigi calismasi sonucunda simf diizeyi arttikca Ogretmen
adaylarinin  epistemolojik  inanglarinin  geleneksel anlayistan uzaklastigi sonucu
bulunmustur. Perry (1968, akt. Shommer-Aikins & Duell, 2013), {iniversite ogrencileriyle
yaptig1 goriismeler sonunda, 6grencilerin, bilginin basit, kesin ve uzman tarafindan
aktarildigin1 diistinerek {tiniversiteye geldiklerini, fakat mezun oluncaya kadar birgok
ogrencinin bilginin kesin olmayan, kompleks bir yapida oldugu ve sebep ve delillerden elde
edildigi yontinde, bilimin dogasina iliskin goriislerinin degisime ugradigini saptamustir.
Baldwin ve Alsumait (2013), benzer kiiltiir yap1 ve egitimden geldikleri kabul edilen, birinci,
tictincti ve dordiincti siuflardan 750 egitim fakiiltesi ogrencisiyle yaptigi calismalar
sonucunda, bu ogrencilerin epistemolojik inanclarmin akademik seviyeye bagli olarak
degistigini, ogrencilerin epistemolojik inang diizeylerinin seviye atladik¢a yiikseldigini
belirtmektedirler.

Bu calismada elde edilen ikinci bulgu cinsiyetin, dgretmen adaylarmn bilimsel
epistemolojik inanclar1 tizerine anlaml1 bir etkisinin olmamasidir. Izgar ve Dilmag (2008), 138
yonetici aday1 Ogretmenin epistemolojik inanglarinin cinsiyete gore farklilasmadigini,
Rakicioglu (2005), ingiliz Dili Edebiyati boliimiinde okuyan 456 6grencinin epistemolojik
inanclar1 ile cinsiyetleri arasinda bir iliskinin bulunmadigmi, Karabulut ve Ulucan
(2012),109'u erkek 69'u bayan 178 o6gretmen adayinin epistemolojik iananglari ile cinsiyet
degiskeni arasinda anlamli bir iliski bulunmadigini, Bicer, Er ve Ozel (2013), 245 sosyal
bilgiler 6gretmen adaymin epistemolojik inanclari arasinda cinsiyet degiskeni acisindan
anlamli bir fark olmadigini, Sapanci (2012), 306 Ogretmen adaymin epistemolojik inang
faktorlerinin hicbirinde cinsiyete gore anlamli bir fark olmadigini belirtmislerdir.

Calismanin ticinci bulgusu, mezun olunan lise turtiniin 6gretmen adaylarmn
bilimsel epistemolojik inanglar1 tizerine anlamli bir etkisinin olmamasidir. Giirol, Altunbas,
Karaaslan (2010), mezun olunan liseye bagli olarak ogretmen adaylarmin epistemolojik
inanglarinda anlaml bir farklilik olmadigini, Meral ve Colak (2009), 651 6gretmen adayiyla
yapilan calismalar1 sonucunda mezun olunan lise tiiriiniin bilimsel epistemolojik inanci
etkilemedigini belirtmislerdir.

Bu calismanin dordiincti ve besinci bulgular: ise 6gretmen adaylarmin bilimsel
epistemolojik inanglarinin anne ve baba egitim durumuna gore anlamli bir farklilik
gostermemesidir. Ko¢ Erdamar ve Bangir Alpan (2011), 191'i birinci smif 189'u son siuf
olmak {tizere toplam 380 ogretmen adayiyla yaptiklar: calismalar1 sonucunda 6gretmen
adaylarmin epistemolojik inancglarinin, anne ve baba egitim durumuna gore anlamli bir
farklilik gostermedigi sonucunu bulmuslardir. Eroglu ve Giiven (2006) de egitim fakiiltesi
ogrencileriyle yaptiklar1 c¢alismalari sonucunda Ogretmen adaylarinin epistemolojik
inanglarinin anne egitim durumuna gore farklilasmadig1 sonucunu bulmuslardir.

SONUC VE ONERILER
Bu calisma fen bilgisi 6gretmen adaylarmin bilimsel epistemolojik inanglarini, smif

diizeyi, cinsiyet, mezun olunan lise tiirli, anne ve baba egitimi degiskenlerine gtre incelemek
amactyla yapilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore, sinif diizeyinin 6gretmen adaylarmin
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bilimsel epistemolojik inanglar1 {izerinde anlamli bir etkisi bulunurken, cinsiyet, mezun
olunan lise tiiri, anne ve baba egitim durumunun, o6gretmen adaylarmin bilimsel
epistemolojik inanglar1 tizerine anlamli bir etkisi bulunmamaktadir.

Bu arastirmanin bulgular1 dikkate alindiginda o6gretmen adaylarmnin bilimsel
epistemolojik inanclarmi etkileyen tek degisken smif diizeyidir. Birinci simufta daha
geleneksel inanisa sahip olan Ogretmen adaylari, sinif yani akademik diizey atladikca
geleneksel olmayan bilimsel anlayisa yonelmislerdir. Bu bulguya dayanilarak, ogretmen
adaylarinin epistemolojik inang gelisimlerini daha da arttirmak i¢in, 8gretmen adaylarmn
yapilandirmaci felsefeyi, uygulamaya gecirebilmelerine olanak taniyacak, arastirmaya,
sorgulamaya, elestirel ve yansitic1 diistinmeye tesvis eden 6grenme ortamlar: saglanmalidir.
Aksan ve Sozer (2007)'e gore, bir bilgi alanindaki inanclarin diger bilgi alanindaki inanclara
onctiliik edecegi diistintildtigtinde, bireyler, kendi bilgilerini bizzat kendilerinin aktif olarak
olusturmalart1 ve  bunu 6grenme  durumlarma adapte etmeleri yoniinde
cesaretlendirilmelidirler. Bu sayede bireylerin, karmasik problemlere kendi diustince
sekilleriyle, kendi degerlendirmeleriyle ve kendi yargilariyla ulasmalar1 saglanmalidir.
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Epistemological Beliefs of Pre-Service Science Teachers
Selda BAKIR, Fatma ADAK
Summary

INTRODUCTION

Epistemological beliefs are defined as people’s beliefs towards what knowledge is,
how learning occurs. It can be said that beliefs affect that people make decisions and display
behaviors all their lives. This strong effect on people’s thought and behaviors draws educator
attentions. Studies made by educators about epistemological beliefs concluded that
epistemological beliefs affected a lot of cases such as learning styles, attitudes, academic
achievement, self-efficacy, learning approaches etc. of students. Epistemological beliefs affect
not only student’s learning approaches but also teachers’ learning-teaching approaches.
Teachers are one of the main elements of learning. Therefore, it will be advantageous to
determine the teachers’ epistemological beliefs. At this point, to determine the
epistemological beliefs of pre-service teachers, who will train the posterity, becomes
important. The aim of this study was to examine the epistemological beliefs of pre-service
science teachers in terms of class level, gender, graduated school, level of mother’s and
father’s education. This study was guided by following research questions:

1. Are there any significantly differences between of pre-service science teachers’
epistemological beliefs with respect to class level?

2. Are there any significantly differences between of pre-service science teachers’
epistemological beliefs with respect to gender?

3. Are there any significantly differences between of pre-service science teachers’
epistemological beliefs with respect to graduated school?

4. Are there any significantly differences between of pre-service science teachers’
epistemological beliefs with respect to level of mother’s education?

5. Are there any significantly differences between of pre-service science teachers’
epistemological beliefs with respect to level of father’s education?

METHOD

In this study, survey method was used. The study group was formed from 236 pre-
service science teachers of the first, second, third and fourth class in Mehmet Akif Ersoy
University Education Faculty. During the sampling procedure, pre-service science teachers
were chosen by stratified-purposeful sampling method. “Scientific Epistemological Beliefs
Survey” was used to collect data. It was developed by Pomeroy (1993) and adopted in
Turkish by Deryakulu and Bimaz (2003). It includes 30 items of which 22 items are positive
and 8 items are negative. The Cronboach Alpha internal consistency coefficient of this
instrument was .91. To analysis data descriptive analysis, t-test, one-way analysis of variance
(ANOVA) and Kruskal-Wallis were used in this study. The level of significance was taken as
.05.

FINDINGS
Results showed that there were significant differences between epistemological
beliefs of pre-service science teachers according to class level and there were not any

significant differences between epistemological beliefs of pre-service science teachers
according to gender, graduated school and level of mother’s and father’s education.
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Accordingly, epistemological beliefs are affected by class level but not affected by gender,
graduted school, level of mother’s and father’s education.

CONCLUSION AND SUGGESTIONS

This study was made to examine the epistemological beliefs of pre-service science
teachers in terms of class level, gender, graduated school, level of mother’s and father’s
education. According to this study’s findings, gender differences, graduated school, mother
and father’s educational levels didn’t effect the epistemological beliefs of pre-service science
teachers and just class level affected epistemological beliefs of pre-service science teachers. In
short the more academic level that pre-service science teachers gain, the more
epistemological beliefs towards non-traditional scientific understanding. On the basis of this
finding, to enhance the epistemological beliefs of pre-service science teachers towards non-
traditional scientific understanding, learning environments in which pre-service teachers put
the constructivist philosophy into practice may be provided in education faculties.
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