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The purpose of this research is to explore how the epistemological beliefs of prospective classroom teachers
regarding the education process change during extraordinary situations outside the normal education-teaching
process. The COVID-19 epidemic was considered an opportunity to achieve this goal. To examine this shift, data
were collected with the Teacher Belief Inventory (TBI) from 30 fourth-year prospective classroom teachers both
before and after the pandemic, during the fall semester of the 2020-2021 academic year. These data were
analysed using thematic analysis, guided by an analysis map prepared within the scope of TBI framework.
Following a comparative analysis of the initial data, online semi-structured interviews were conducted with the
teacher candidates identified as having transitioned to either a teacher-centred or student-centred perspective
to understand the underlying sources of this change. The findings revealed that the source of the change in
prospective teachers was primarily discontentment, with the type of discontentment varying according to the
individual. Specifically, those who shifted from student-centred to teacher-centred approach attributed the
change to “structural discontentment” while those who moved from the teacher-centred perspective to the
student-centred perspective explained it with "pedagogical discontentment". In line with these findings, analysis
maps for distance education were developed and presented in the appendix.

Keywords: Epistemological belief, pedagogical discontentment, contextual discontentment, prospective
classroom teacher, teaching practice
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0oz

Bu arastirmanin amaci, sinif 6gretmeni adaylarinin egitim stirecine iliskin epistemolojik inanglarinin, normal
egitim-6gretim surecinin disinda gerceklesen olagandisi durumlar sirasinda nasil degistigini kesfetmektir. COVID-
19 salgini, bu amaci gergeklestirmek igin bir firsat olarak degerlendirilmistir. Bu degisimi incelemek amaciyla,
2020-2021 akademik yili giiz doneminde salgin 6ncesi ve sonrasinda 30 dérduncu sinif 6gretmen adayindan
Ogretmen inang Envanteri (OIE) ile veriler toplanmistir. Bu veriler, OIE cercevesinde hazirlanmis bir analiz haritasi
rehberliginde tematik analiz yéntemiyle analiz edilmistir. ilk verilerin karsilastirmali analizi sonrasinda, 6gretmen
merkezli veya 6grenci merkezli bir bakis agisina gegis yaptigl belirlenen 6gretmen adaylariyla ¢evrimigi yari
yapilandirilmis goriismeler gergeklestirilmistir. Bulgular, 6gretmen adaylarindaki degisimin kaynaginin esas
olarak hosnutsuzluk oldugunu ve bu hosnutsuzluk tiiriiniin bireye gére degistigini ortaya koymustur. Ozellikle,
6grenci merkezli yaklasimdan 6gretmen merkezli yaklasima gegenler bu degisimi "yapisal hosnutsuzluk" ile
aciklarken, 6gretmen merkezli bakis agisindan 6grenci merkezli bakis agisina gegenler ise bunu "pedagojik
hosnutsuzluk" ile agiklamiglardir. Bu bulgular dogrultusunda, uzaktan egitim icin analiz haritalari gelistirilmis ve
eklerde sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Epistemolojik inang, pedagojik hosnutsuzluk, yapisal hosnutsuzluk, sinif 6gretmeni adaylari,
6gretmenlik uygulamasi
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Giris

Kiresel ¢capta bir krize neden olan Covid-19 salgininin
ortaya c¢lkardigi olaganisti kosullardan etkilenen
toplumlar, birgok alanda o6nceden karsilasmadigl ve
ongorilemeyen sorunlar ile karsilasmis ve bu sorunlar ile
bas etmek igin ¢esitli ¢6zim yollari arayisina girmistir.
Covid-19 salginin en ¢ok etkiledigi alanlarin basinda gelen
egitim alaninda okuléncesinden yiiksekogretime kadar
uygulamaya konan uzaktan egitim c¢ozimleri, egitim
strecinin devamhhgini saglamaya yonelik Ulkeler igin bir
alternatif olarak ortaya ¢ikmistir. Uzaktan egitim stirecinin
getirmis oldugu degisim ve gelismeler dogrultusunda
Ogretmenlerin sahip oldugu yeterlikler ve deneyimlerde
de 6nemli gelismeler oldugunu séylemek mimkiinddr.

Bu kapsamda 6gretmenlerin dijital yeterlikleri, uzaktan
egitim uygulamalarinda nitelik ve kapsam bakimindan
farkliliklara sebep olan degiskenlerden biri olarak yerini
almis ve yaygin olarak gergeklestirilen uzaktan egitim
uygulamalari, 6gretmenlerin dijital yeterlikleri baglaminda
yillar alabilecek gelismenin  kisa slre igerisinde
gergeklesmesini saglamistir (TEDMEM, 2021). Bunun yani
sira uzaktan egitim baglaminda 6gretmenlerin teknolojik
ve pedagojik alan bilgi ve beceriler konusunda yasadigi
yetersizlikler ve eksik oldugu konular birgok sinirhliga da
neden olmustur. Ayrica, 6gretmenlerin bu alanda yasadigi
yetersizliklerden dolayr uzaktan egitim uygulamalarina
yonelik ¢ekinceleri oldugu soylenebilir (Uluslararasi
Calisma Orgiiti [ILO], 2020). Ogretmenlerin uzaktan
egitim slrecine uygun olarak Ogretim yontem ve
tekniklerini kullanma, arag-geregleri segme, farkh sinif
ybnetimi stratejilerini benimseme, Ogrenci
motivasyonunu saglama, 6grenmeyi takip etme gibi
konularda dijital yeterliklerini farklilastirmasi
gerekmektedir (TEDMEM, 2021). Ogretmenlerin dijital
yeterlikler konusunda vyasadigl eksiklikler; 06gretme-
O0grenme slrecinin niteligini ve mesleklerine yonelik
gelistirdikleri duyussal 6zellikleri dogrudan etkilemektedir
(Akkoyunlu ve Bardakgl, 2020; Tuncer ve Bahadir, 2016).
Kurtoglu ve Seferoglu (2013), dijital yeterlikler konusunda
ogretmenlerin kendilerini yetersiz ve eksik hissettiklerini
ve bu konuda mesleki gelisime ihtiyag duyduklarini
belirtmistir. Bu anlamda, 0Ogretmenlerin igerisinde
bulundugu zamanin kosullarina uygun olarak kisisel ve
mesleki anlamda dijital yetersizliklerinin farkinda olarak
kendilerini gelistirmesi gerekmektedir (Starkey, 2020).
Ogretmenlerin kendi yetersizliklerinin farkinda olmalari,
O0znel  degerlendirmeler yapmalari ve  degisimi
kendilerinden baglatmalar;; hem 6gretme-6grenme
strecinin niteligi hem de mesleklerine karsi olumlu
duyussal ozellikler gelistirmeleri agisindan bir gereklilik
olarak ifade edilmektedir (Gess-Newsome, Southerland,
Jonston ve Woodbury, 2003). Bu baglamda,
Ogretmenlerin yetersizliklerinin kaynagini fark etmeleri ve
bu yetersizliklerinin Gzerine giderek yenilige ve degisime
actk olmalar gerektigi sdylenebilir. Ogretmenlerin
yetersizlikleri konusunda baglamsal/yapisal ve pedagojik
hosnutsuzluk olmak Uzere iki kaynak ileri sirilmektedir.
(Gess-Newsome vd., 2003; Southerland, Sowell ve
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Enderle, 2011). Bir 6gretmenin siniftaki uygulamalari ve
kendi pedagojik inanci ile amaglari arasinda uyusmazlk
fark ettiginde olusan tatmin ya da tatminsizlik durumu
pedagojik hosnutsuzluk olarak ifade edilmektedir
(Southerland vd., 2011). Pedagojik hosnutsuzluk,
Ogretme-0grenme  sireci kapsaminda  Ogretmenin
duyussal durumunun igsel boyutlari ve 0Ogretmenin
Ogretim boyutlarini degistirme kararlari ile iliskilidir
(Southerland vd., 2011). Baglamsal/Yapisal hosnutsuzluk
ise ©gretmenlerin yetersizliklerinin  kaynagini  kendi
uygulamalari disinda aradig durumlardir.
Baglamsal/Yapisal hognutsuzluk, sinifin fiziksel gériinimd,
zaman ve mekan yetersizligi, sinif mevcudu ve ydnetsel
destek gibi 6gretmenin isinin digsal faktorlerini igerir
(Southerland vd., 2011). Baglamsal/Yapisal hosnutsuzluk
durumlarina yonelik, O0gretmenlerin Ogrenci
basarisizliklarini kisisel pedagojik becerilerinin disinda
Ogrenci, yonetim veya veli kaynakli durumlardan
kaynaklandigi (Raths, 2001) ya da okulun, egitim
sisteminin ve mevcut yapinin sorunlu olmasindan (Gess-
Newsome vd., 2003) kaynaklandigi inancina sahip
olduklarini gésteren calismalar mevcuttur. Ogretmenler
bu baglamsal/yapisal sorunlara odaklanmayi birakip
pedagojik yeterlik diizeylerinden rahatsizlik duymaya
basladiklarinda ve vyetersizliklerinin Gstline gitmeye
calistiklarinda istenilen ybnde bir degisim
gerceklesmektedir (Gess-Newsome, vd., 2003). Bu
baglamda, Covid-19 salgininin etkisiyle yayginlasan
uzaktan egitim slrecinin getirmis oldugu degisim,
O0gretmenlerde  yapisal/baglamsal ve pedagojik
hosnutsuzluklarin ortaya g¢ikmasina sebep olmus olabilir.
Uzaktan egitim sireci ile ilgili 6gretmenlerin istenilen
yeterlik ve Ozelliklere sahip olabilmesi, 0gretimin
niteliginin artirilmasi ve 6gretmenlerin bu siirecin getirmis
oldugu degisim ve vyenilige ayak uydurabilmesi,
Ogretmenlerin sahip oldugu hosnutsuzluklar ile iliskilidir.
Ayrica, uzaktan egitim slrecinde 6gretmenlerin pedagojik
ya da baglamsal/yapisal olarak hosnutsuzluk hissetmesi,
Ogretim slrecindeki bilgiye yonelik inanglarini da biylk
oranda etkileyebilecegi séylenebilir.

Son vyillarda uzaktan egitimin sagladigl yarar ve
sinirhiliklar; bilginin kaynagi, kapsami ve sinirlarini igeren
bilginin  dogasina iliskin  farkli  bakis  agilarinin
gelistirilmesinin ~ yaninda  bilginin  Uretilmesinde,
ulagilmasinda ve kullanilmasinda paradigmasal bir
dondsim yasanmasina da zemin hazirlamistir. Nitekim
Ogretmenlerin rolleri, davraniglari, 6gretme-6grenme
anlayislari, 6gretme stilleri, sinif i¢i uygulamalan, karar
verme siregleri ve gelistirdikleri etkinlikler 6gretme-
o6grenme slrecindeki bilgi ve 6grenmeye yonelik inanglari
cercevesinde sekillenmektedir (Chan, 2004; Fennema ve
Franke, 1992; Flores, 2001; Guskey, 2002; Jones ve Carter,
2007; Kagan, 1992; Koray, 2023; Pekbay ve Koray, 2022;
Morino-Dershimer ve Corrigan 1997; Pajares, 1992;
Thompson, 1992; Wilson, Readence ve Konopak, 2002).
Bireylerin bilgi ve 6grenmenin nasil gergeklestigi, bilginin
dogasi,  vyapisl,  Orgltlenmesi,  kesinligi,  bilgiyi
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anlamlandirmasi, yapilandirmasi ve degerlendirmesi
hakkindaki 6znel inanglari epistemolojik inang olarak
tanimlanmaktadir  (Deryakulu, 2004; Hofer, 2000;
Schommer, 1990). Perry (1981) tarafindan epistemolojik
inanglar, “Bir bireyin bilginin ne oldugu, nasil elde
edilebildigi, kesinliginin derecesi, sinirlari ve kriterleri
Gzerindeki gorusleri” olarak  tanimlanmaktadir.
Epistemolojik inanglar, bilginin ve bilmenin dogasina iligkin
bagimsiz  sayilabilecek birtakim inanglara karsilk
gelmektedir (Schommer, 1990). Ogretmenlerin egitsel
uygulamalari ve davraniglari {zerinde etkili olan
epistemolojik inanglarin 6gretme-6grenme sirecini nasil
etkiledigini anlamak i¢in bu inanglarin dikkatli bir sekilde
incelenmesi gerekmektedir. Alanyazin incelendiginde,
Ogretmenlerin epistemolojik inanglari ile ilgili birgok
calisma yurutaldigi gorilmektedir. Bazi arastirmalarda
epistemolojik inanglarin gelisim dlzeyleri incelenmis
(Perry, 1970; Weinstock, 2002), bazilarin da epistemolojik
inanglarin yapisi ve boyutlari Uzerinde durulmustur
(Schommer, 1994; Schommer-Aikins, 2002). Bu anlamda
epistemolojik inanglarin; cinsiyet, yas, egitim dizeyi,
ogretmenlik alani, akademik basari, kiltir, zeka diizeyi,
okula karsi tutum, problem ¢6zme stratejileri, ders ¢alisma
stratejileri, Ogretme-6grenme anlayislar, sinif  igi
uygulamalar gibi bircok degisken ile iliskisine
odaklanilmigtir (Aypay, 2011; Bikmaz, 2017; Chan ve Elliot,
2004; Deryakulu, 2004; Erdamar ve Alpan, 2011; Ongen,
2003; Schommer, 1990, 1993; Schommer ve Dunnel,
1997;).

Kavramsal Cerceve

Pajares (1992), 6gretmen inanglarinin, biyik o6lglide
Ogretmen egitimi programlarina kaydolmadan once
olustugunu ve bu inanglarin degistirilmesinin oldukga zor
oldugunu belirtmistir. Bu baglamda, 6gretmen adaylarinin
egitim slirecine yonelik mantikli ve tutarl bir inang sistemi
gelistirmelerini desteklemek gerekmektedir (Bikmaz,
2017). Covid-19 salgini silirecinde 6gretmen adaylari,
O0gretme-0grenme sirecine iliskin deneyimlerin artirildig
ve sinif i¢i uygulamalarin gergeklestirildigi 6gretmenlik
uygulamasi  dersi  kapsaminda  6gretme-6grenme
strecinde gozlem yapma, ders plani hazirlama ve ders
planlarini uygulama gibi sinif i¢i uygulamalarina donik
becerilerini uzaktan egitim yoluyla gerceklestirmistir. Bu
dogrultuda, 6gretmen adaylarinin uzaktan 6gretme-
O0grenme sirecindeki uygulamalarinin  epistemolojik
inanglarina nasil yansidiginin ortaya konmasi agisindan bu
arastirma 6nemli goriilmektedir. Ogretmenlerin sinif igi
uygulamalari (Pajares, 1992) ve 0gretme-6grenme
anlayislari (Luft ve Roehring, 2007) ile epistemolojik
inanglari arasinda gigla bir iliski oldugu belirtilmektedir.
Bu anlamda, Ogretmen adaylarinin bu siiregteki
yeterliklerini gézden gegirmelerine firsat saglanmis ve
Ogretme-0grenme anlayislarinda degisime ne derece
egilimli olduklari agiga cikarilmaya calisiimistir. Ayrica
Ogretmen  adaylarinin, uzaktan  Ogretim yoluyla
gergeklestirilen 6gretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda
inang diizeyinde yasadigl degisim ve yetersizliklerin hangi
hosnutsuzluk baglaminda ortaya ¢iktigl da anlasiimaya

calisiimistir. Bu dogrultuda, 6gretmen adaylarinin meslege
karsi olumlu duyussal o6zellikler gelistirebilmeleri ve
nitelikli 6gretim gerceklestirebilmeleri igin 6gretmenlik
uygulamasi dersi 6ncesi ve sonrasinda epistemolojik
inanglarinin belirlenmesi amaglanmistir. Egitim alaninda
farkli kuramlara bagh olarak epistemolojik inanglari
belirlemek igin ¢esitli modeller gelistirilmistir. Bu
modellerin her biri 6gretmenlerin 6grenmeye ve bilgiye
yonelik inanglari hakkinda fikir edinmeyi saglamaktadir
(Deryakulu, 2004). Epistemolojik inanglari belirlemek igin
1960l yillar itibariyle gelisimsel yaklasimlar kapsaminda
kullanilan tek boyutlu yapiya sahip araglar kullaniimis
ancak 1990’  wyillara  gelindiginde  Schommer’in
epistemolojiyi ¢ok boyutlu olarak tanimlayan ve bilgiye
iliskin inanglarin tek bir boyut iginde agiklanamayacak
kadar karmasik bir yapida oldugunu savunmasiyla sistem
yaklasimlari kapsaminda gelistirilen ¢ok boyutlu araglar
kullanilmaya baslanmistir (Schommer ve Aikins Duell,
1990; akt. Ordu, 2019). Bu arastirmanin kavramsal
cergevesi, Luft ve Roehrig (2007) tarafindan epistemolojik
inanglari belirlemek igin gelistirilen ve Ordu (2019)
tarafindan Tirkge’ye uyarlanan ¢cok boyutlu model Gizerine
insa edilmistir. Bu model kapsaminda
“Geleneksel/Rehber, Gegis ve Duyarli/Yenilik¢i” olmak
Uzere g farkli kategori altinda 6gretmen adaylarinin
ogretmenlik uygulamasi dersi kapsamindaki epistemolojik
inanglari gruplandiriimistir. “Geleneksel/Rehber”
dizeyindeki kategoriler 6gretmen merkezli temaya ait
olurken “Duyarli/Yenilik¢i” kategoriler ise 68renci merkezli
inan¢ temasina ait olarak degerlendirilmektedir. Bu
gruplandirma yoluyla 6gretmen adaylarinin epistemolojik
inanglarinin nasil degisim gosterdigini ortaya koymak
amagclanmigtir. Arastirmanin genel amaci dogrultusunda,
asagida yer alan sorulara cevap aranmistir.

1. Ogretmen adaylarinin égretmenlik uygulamasi
dersi dncesi epistemolojik inanglari ne diizeydedir?

2. Ogretmen adaylarinin égretmenlik uygulamasi
dersi sonrasinda epistemolojik inanglari nasil bir degisim
gostermistir?

3. Covid-19 salgini ve 6gretmenlik uygulamasi dersi

kapsaminda gerceklestirilen uzaktan egitim sireci
O0gretmen adaylarinin epistemolojik inanglarini nasil
etkilemigtir?
Yéntem

Arastirmanin Paradigmasi/Catisi

Bu arastirma, COVID-19 sirecinde 0Ogretmenlik
uygulamasi slrecini deneyimleyen sinif 6gretmeni

adaylarinin - deneyimlerini ve algilarini  betimlemeye,
aclklamaya ve yorumlamaya yonelik stiregleri icerdiginden
yorumlayici  perspektif c¢atisinda  gergeklestirilmistir.
(Merriam, 2009). Creswell (2013)’in sosyal yapilandirmacilik
olarak adlandirdigi bu c¢atiya gore bireyler iginde
bulunduklari diinyadaki deneyimlerinden 6znel anlamlar
ortaya cikarirlar. Dolayisiyla bu perspektif, katihmcilarin
olaylara yénelik deneyimlerine ve bu deneyimlere yonelik
algilarina odaklanir.
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Arastirma Deseni

Ogretmenlik Uygulamasi dersi  kapsaminda sinif
0gretmeni adaylarinin epistemolojik inanglarini belirleyerek
COVID-19 doéneminde bu inanglarin nasil bir degisim
gosterdigini Luft ve Roehrig (2007) tarafindan gelistirilen
OIE formu ile incelemeyi ele alan bu calisma, aragsal durum
calismasi olarak desenlenmistir. Aragsal durum galismasi,
belirli bir teori ya da konu kapsaminda bir durumun
derinlemesine anlasiimasini saglamaktadir (Stake, 1995).
Arastirmada temele alinan kuramsal ¢ergevesinin
tanimlanmasi (pedagoiji ve yapisal hosnutsuzluk ve OIE) ve
arastirmanin bu gercevede yiritilmis olmasi (Fisher ve
Ziviani, 2004) agisindan bu arastirma aragsal durum
¢alismasi deseninde yuriitilmustar.

Calisma Grubu

Bu calisma, 2020-2021 egitim yili giz déneminde
Glneydogu  Anadolu Bolgesinde bulunan bir
biiyiiksehirdeki devlet Universitesinin Sinif Ogretmenligi
Anabilim Dalinda 4. sinif olan 23 kadin, 7 erkekten olusan 30
dgretmen adayi ile Ogretmenlik Uygulamasi | dersi
kapsaminda ydritilmastir. Arastirma kapsamina alinan
katilimcilarin segilmesinde sinif 6gretmenligi programinda
O0grenim goriyor olmalari ve o6gretmenlik uygulamasi
dersini aliyor almalar kriter olarak koyuldugundan bu
¢alismada olgiit drnekleme ydntemi kullanilmistir (Neuman
ve Robson, 2014).

Veri Toplama Araglari

Bu calismada veriler, yazili olarak Ogretmen inang
Envanteri (OIE) ve vyarn vyapilandinlmis gériismeler
araciligiyla toplanmistir.

Ogretmen inang Envanteri (OIE). Bu calismada,
O0gretmen ve 6gretmen adaylarinin 6gretmen ve 6grenci
roli, bilmeye ve Ogrenmenin geceklesmesine yonelik
epistemolojik inanglarinin belirlenmesi igin Luft ve Roehrig
(2007) tarafindan gelistirilen ve Ordu (2018) tarafindan
Tiirkceye uyarlanan Ogretmen inan¢ Envanteri (Teachers’
Belief Inventory-TBI) ile katihmcilardan yazili olarak veri
toplanmistir. Ogretmen inang Envanteri yedi sorudan
olugsmaktadir. Luft ve Roehrig (2007), bu yedi soruya gelen
cevaplari analiz etmek icin haritalar hazirlamis ve
¢alismalarinda sunmustur. Her bir soru igin hazirlanan

On verilerin
toplanmasi ve
analizi

* Arastirmacilarin birlikte
calismasi,

« OIE'nin caligmaya
uyarlanmasi,

« Pilot ¢alismanin yapilmasi ve
verilerin analizi,

« Pilot goriismeler ve uzman
goriisi—— h

son he

* 30 siuf 6gretmeni adayimin
yazili olarak OIE'yi
doldurmast,

« Elde edilen verilerin analizi

Veri toplama
aracinin
hazirlanmasi

haritalar icin 0gretmen inanglarinin siniflandirilmasini
saglayacak bes farkl kategori belirlenmistir (Cizelge 1).

Cizelge 1. Epistemolojik inang kategorileri
Ogretmen Odakl Gegis Ogrenci Odakli
Geleneksel | Rehber Gegis Duyarh | Yenilikgi
Kaynak: Ordu, 2018

Cizelge 1 incelendiginde, 6gretmen odakl, gecis ve
Ogrenci odakli olmak lzere ¢ ana kategori ortaya ¢ikmis
olup bunlarin altindaki geleneksel (traditional), rehber
(instructive), gegcis (transitional), duyarli (responsive) ve
yenilik¢i (reform-based) alt kategorilerden olusan toplam
bes kategori bulunmaktadir. Luft ve Roehrig (2007)
calismalarinda kategorize edilen bu 6gretmen tiplerini
karakterize eden detaylarini ¢alismalarinda agiklamistir. Bu
kategorilerden geleneksel 6gretmen kategorisine gidildikge
O0gretmen odakl anlayislarin  yogunlastigl, yenilikgi
O0gretmen kategorisine gidildikce ise ©grenci odakli
yaklagimin yogunlastigi agiklanmistir. Bu gcalismadaki analiz
slreci, U¢ ana kategori diizeyine (6gretmen odakli, gegis ve
0grenci odakl) gore ylrutilmastir.

Yari  Yapilandirilmis  Goriisme. OIE  araciligiyla
toplanan 6n ve son verilerin karsilagstirmali analiz edilerek
on verilere gore son verilerde 6gretmen merkezli ya da
0grenci merkezli yaklagima gegis ortaya koyan bireylerdeki
bu degisimi anlamak adiyla gorismeler yapilmistir.
Bahsedilen degisim OIE’deki alti sorunun her birine gore
belirlenmistir. Dolayisiyla her bir soruda 0Ogretmen
merkezliye dogru gegis yapan alti ve 6grenci merkezliye
dogru gegis yapan alti toplamda 12 sinif 6gretmeni adayiyla
cevrimici gorismeler yapilmistir. Her bir adaya yonelik
bireysel anlayislar gelistirmek hedeflendiginden adaylarin
yanitlari  dogrultusunda bireysel sorular hazirlanarak
gorismeler gergeklestirilmistir.

Veri Toplama Siireci

Bu arastirmanin veri toplama siireci; veri toplama
aracinin belirlenmesi ve galismaya uyarlanmasi, 6n verilerin
toplanmasi ve analizi, son verilerin toplanmasi ve analizi, 6n
ve son verilerin karsilastirmali analizleri sonucunda
gorismelerin yapilmasi olmak tzere dort temel asamadan
olusmaktadir. Bu siirece iliskin bilgi Resim 1'de
sunulmustur.

Cevrimigi
goriismeler ve
analizi

« OIE'nin COVID-19'a uygun hale
getirilmesi ve pilot ¢aligmasinin
yapilmast,

* 2019-2020 Giiz doneminin
bitmesiyle (Ogretmenlik
uygulamast I'in tamamlanmast)
OIE-COVID formuyla yazili veri
toplanmasi,

« On ve son verilerin (bireysel)
karsilagtirmali olarak analiz
edilmesi

« On ve son verilerin karsilastirilmast
sonucu degisim gosteren bireylerin
belirlenmesi,

* Her bir katilimeiya yonelik goriisme
sorularinin hazirlanmast,

* 15-25 dk.lik gevrimigi goriismeler
yapilmast,

+ Goériismelerin analizi

Son verilerin
toplanmasi ve
analizi

Resim 1. Veri toplama ve analiz sireci
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Resim 1 incelendiginde,

o ilk asamada, bu calisma 6gretmen inanci ve
pedagojik hosnutsuzluk (zerine deneyime sahip olan
arastirmacilardan birinin diger arastirmacilari Ogretmen
inan¢ Envanterine yonelik bilgilendirme ve adapte etmeye
yonelik dizenli g¢alismalarla baslamistir. Bu sirecin
devaminda, OIE formu incelenerek calismanin amacina
uygun bir forma donistiirme galismalari yapiimistir. Elde
edilen bu formun islevselligini ve anlasilabilirligini anlamak
icin 10 sinif 6gretmeni adayiyla pilot ¢alisma yapilmistir.
Gelen cevaplar (¢ arastirmaci tarafindan ayri ayri analiz
edilip cevaplar karsilastinlmistir. Katihmcilarin analizleri
karsilastirilarak uyusmayan durumlar lizerinde goérisilerek
ortak bir kararda fikir birligi olusturulmustur. Gérisme
formuna gelen cevaplar izerinden orijinal formda yer alan
7. “Sinifinizda 6grenmenin gergeklestigini nasil anlarsiniz?”
sorusuna verilen yanitlarin orijinal formada yer alan 3.
“Ogrencilerinizin  bir konuyu anladigina nasil karar
verirsiniz” sorusuna verilen yanitlarla paralel oldugu ve
yanitlayicilara benzer vyanitlar vermelerinin gerekgesi
soruldugunda “bir 6grencinin 6grenmesi ile anlamasinin
benzer seyler olarak anlamalarindan” kaynaklandigini ifade
ettikleri gorulmustir. Bu noktada soru, tekrar revize
edilerek ti¢ uzman tarafindan incelense de benzer sonuglar
alininca 7. soru ¢ikarilarak alti soru ile devam etmeye karar
verilmistir (Ek- 1). Turkcede bu iki kelimeye yoénelik
yiiklenen yakin anlamdan dolayi soru “Ogrencilerin bir konu
veya kavrami anladigina veya 6grendigine nasil karar
verirsiniz?” seklinde sorulmustur.

o ikinci asamada, sinif Sgretmeni adaylarinin
epistemolojik inan¢ durumlarinin ortaya konmasi adina
2020-2021 egitim-6gretim yili  basinda Ogretmenlik
Uygulamasi | dersi baslamadan énce 6n veriler toplanmis ve
analiz edilmistir.

o Ugiinci asamada, COVID-19 pandemisinin
olusturdugu durumun 6gretmen adaylarinin epistemolojik
inanglari Gzerinde nasil bir etki olusturdugunu anlamak igin
gbrisme formu lzerinde degisiklige gidilerek 6gretmen
adaylarindan bu formla (Ek- 2) veriler toplanmis ve analiz
edilmistir.

o Dérdincli asamada, bu formlardan elde edilen
verilerin karsilastirmali analizi sonucunda epistemolojik
inang acisindan degisim gosteren adaylardaki degisimin
pedagojik hosnutsuzluktan mi yapisal hosnutsuzluktan mi
kaynaklandigini anlamak amaciyla katilimcilarla gérismeler
yapilmasi planlanmis ve her bir adaya yonelik sorular
hazirlanmistir. Yapilan gériismeler analiz edilmistir.

COVID-19 pandemisi siirecinde 6gretmenlik uygulamasi
dersi diger derslerde oldugu gibi hem Universite hem de
uygulama okullarinin  egitim-6gretim  slrecini  dijital
platformlar Uzerine tasimasi sebebiyle g¢evrimici olarak
yuritilmistir. Ogretmenlik uygulamasi dersi 2 teorik 6
uygulamali krediden olugsmaktadir. Bu baglamda 6gretmen
adaylari 6 uygulamali kredi igin uygulama sinifinda haftalik
6 saat gecirmektedir. Bu slirecte gozlem ve uygulama
yapmaktadirlar. 2 teorik saat ise faklltede 6gretim elemani
ile hem iginde bulunulan haftada yapilan ders plani ve
uygulamasi ve vyapilan goézlemler paylasilarak beraber
degerlendirilmekte hem de gelecek haftaki uygulamalar
planlanmaktadir. COVID-19 siirecinde ise teorik ve
uygulamali  derslerin ~ tamami  ¢evrimigi  olarak
yurtilmistir. Bu silreci etkili bir sekilde yuriitmek
amaciyla Sinif Egitimi ABD 6gretim elemanlari tarafindan 14
haftalik siireci igeren bir yonerge hazirlanmistir. Yonergede
her hafta ne yapildigini géstermesi agisindan yonergeye ait
Ozet akis Cizelge 2’de sergilenmistir.

Cizelge 2. COVID-19 siirecinde 6gretmenlik uygulamasina yonelik yonerge

Hafta Konular islenis 6.D.
1.H. Ogretmenlik Uygulamasi-I dersinin tanitimi ve izlencenin paylasiimasi O.E/T.
2.H. Ders plani hazirlamanin ayrintilari ve degerlendirilmesi Diz Anlatim, Tartisma O.E./T.
3.H. Ders planlarinda yer alacak 6gretme-6grenme siireclerinin tasarlanmasi O.E./T.

Belirli glin ve haftalara (29 Ekim Cumhuriyet Bayrami kapsaminda) iligkin ..
. - . Gozlem, uygulama ve
4.H. kapsamli bir etkinlik ya da kutlama programi hazirlanmasi (slayt gosterisi, . 10
. bireysel ¢alisma
pano, sergi vb.)
5.H. Ders planlarlndz.a yer alacak.gelenek.sel er aIte.rnat|f olgme-degerlendirme D T e O.E/T.
yaklasimlarinin incelenmesi ve analiz edilmesi

*6.H Hayat Bilgisi dersi 6gretim programinin ve ders kitabinin incelenerek bu 10

o derse yonelik ders plani hazirlanmasi ve uygulanmasi
7.H. Tirkge dersi ... 10
8.H. Matematik dersi ... 10
9.H. Fen Bilimleri dersi ... Gézlem' uygulama ve 10

10.H. Sosyal Bilgiler dersi ... bireysel ¢alisma 10
11.H. Beden Egitimi ve Oyun dersi ... 10
12.H. Gorsel Sanatlar dersi ... 10
13.H. Mizik dersi ... 10
14.H. Ogretmenlik Uygulamasi-I dersinin gerceklesme diizeyinin degerlendirilmesi 10

0.D.: Olgme ve Degerlendirme, O.E/T.: Ogretim Elemani/Teorik *6-13 haftalari arasi yapilan uygulamalar 6. Haftada aciklanan uygulamanin benzeri seklinde
gerceklestirilmistir. Yalnizca ders ismi degismistir.
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Cizelge 2 incelendiginde, ilk olarak 6gretim elemaninin
0gretim siireglerinin bilesenleri olan planlama, uygulama ve
degerlendirme (izerine calismalar yapilmistir. Ogretmen
adaylarinin 6grenme ciktilarini gésterecek ¢alismalara yer
verilmediginden bu dort hafta puanlamaya dabhil
edilememis olup geriye kalan 10 haftada ise 6gretmen
adaylari bireysel olarak performans gostermislerdir (ders
plani, uygulama vs.) ve bu 10 haftada ortaya konan
performanslar esit olarak 10 puan lzerinden toplamda ise
100 puan tzerinden degerlendirilmistir.

Verilerin Analizi

OIE ve yari yapilandiriimis gériismelerden elde edilen
veriler, Luft ve Roehrig’in (2007) g¢alismalarinda verilerin
analizine yonelik paylastiklari analiz haritalarina gore analiz
edilmistir. Bu analiz haritalariyla bu ¢alismadan elde edilen
veriler tematik analiz yoluyla ¢6ziimlenmistir. Tematik
analiz; verilerin tanimlanmasinda, organize edilmesinde alt
boyutlara ayrilmasinda veya kategorize edilmesine imkan
tanimakta ve derin ve zengin bir goris kazaniimasina firsat
vermektedir (Braun ve Clarke, 2014). Bu gcalismada verilerin
analizi OIE’nin (¢ kategorisine (6gretmen odakli, gegis ve
O0grenci odakh) gore siniflandirimigtir.  Bu  Ugli
kategorizasyon sonucunda OIE’nin sorularina yénelik (6.
Soru harig) uzaktan egitim analiz haritasi elde edilmistir (EK-
3).

inandiricihk, Aktarilabilirlik, Tutarlilik ve Teyit
Edilebilirlik

Nitel paradigmaya uygun olarak bu kisimda
arastirmanin inandiriciligi, aktarilabilirligi, tutarlihg ve teyit
edilebilirligi hakkinda bilgiye yer verilmistir. Katihmcilar
hakkinda bilgi verilmesi (Johnson ve Christensen, 2004) ve
U¢ farkh arastirmacinin arastirmanin tim boyutlarini
inceleyerek ortak bir yol haritasi belirlemesi (Merriam ve
Tisdell, 2015) arastirmanin inandirciligina katki sagladig
disinilmektedir. Diger taraftan birden fazla arastirmacinin
sUreci yuritmesi ve fikir alisverisinde bulunmasi arastirmaci
gesitlemesine imkan tanimistir (Cohen, Manion ve
Morrison, 2005). Aktarilabilirlik adina, arastirma siirecine
dair sire¢ ayrintilariyla sunulmustur (Giler, Halicioglu ve
Tasgin, 2015). Verilerden gikarilan anlama yonelik tutarliligi
saglamak amaciyla arastirmacilar arasi veri analizi
karsilastirmalari, analizler arasi farki anlamlandirma ve
ortak bir karara varma siireci isletilmistir (Miles ve
Huberman, 1994). Analiz sonucunda gikarimlari destekler
nitelikte oldugu dusiinilen 6gretmen adaylarina ait
dogrudan alintilara yer verilmistir. Bu vyolla hem
arastirmada anlam olusturma sireci hakkinda bir fikir

edinme firsati saglama hem de arastirmanin teyit
edilebilirligine katki sunma hedeflenmistir (Silverman,
2010).

Arastirmanin Etik izinleri

Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi: XXX Universitesi
Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu

Etik degerlendirme kararinin tarihi: 13/04/2021

Etik degerlendirme belgesi sayl numarasi: E-73628654-
604.01.01-34936

Bulgular

Bu ¢alismada, COVID-19 pandemisinden dolayi uzaktan
egitim seklinde vydrutilen 6gretmenlik  uygulamasi
strecinde sinif 6gretmeni adaylarinin  epistemolojik
inanglarinin degisimi anlasilmaya galisiimistir. Bu kapsamda
3. sinifi tamamlamis ve 4. sinifa baslayacak olan sinif
0gretmeni adaylarindan Luft ve Roehrig’in (2007) hazirlamis
oldugu OIE ile veri toplanarak mevcut epistemolojik inang
durumlan anlagiimaya cahsilmistir. Pandemiden kaynakli
uzaktan  egitim  seklinde yiritilen  Ogretmenlik
Uygulamasi-I dersinin tamamlanmasinin ardindan OiE’deki
sorular uzaktan egitime gore yeniden dizenlenmis ve
0gretmen adaylarinin bu sliregte epistemolojik inanglarinda
bir degisim olup olmadigl, olduysa nasil bir degisim
gerceklestigi anlasiimaya calisiimistir. Ayrica elde edilen
veriler ile OIE’nin uzaktan egitime yonelik analiz haritalari
hazirlanmaya c¢alisiimistir. Elde edilen her iki veri seti her
O0gretmen aday icin karsilastirmali bir sekilde bireysel
olarak degerlendiriimis ve degisim gosteren kisiler
belirlenerek bu degisimin sebebini ve kaynagini anlamak
amaciyla dijital platformlar araciligiyla 15-25 dakika arasi
stren goriismeler yapilmistir.

Bulgular, yukarida ana hatlari gizilen islem asamalarina
gobre sunulacaktir.

1- Ogretmenlik Uygulamasi Oncesi Ogretmen
Adaylarinin  Mevcut Epistemolojik inanglarina
iliskin Bulgular

Sinif 6gretmeni adaylarinin uzaktan egitim sirecinde
epistemolojik inanglarinin  nasil  degistigini anlamaya
odaklanan bu ¢alismada, degisimler 6gretmen adayi temelli
yapilmaya calisiimistir. Her ne kadar kisisel degisimlere
odaklanilsa da ¢alismaya katilan 6gretmen adaylarinin
epistemolojik inanglarindaki degisimin kiimulatif bir sekilde
sunulmasi yararli goérilmustlr. Bu baglamda katiimcilarin
ogretmenlik uygulamasi 6ncesi ve sonrasindaki degisimleri
Resim 2’de sunulmustur.
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OGRETMEN ADAYLARININ EPiSTEMOLOJIK iNANC

DEGIiSiMIi
7 3

2 6o = B oL 6 S 71 6 = 4L 5 5
o = = = FE = = = = =
% N EE EEEE E E EEEE
3 hE E 5 =S =E = EEE = EE
2 s E B & = = = =2 = = = 5 =
20 B E === = == = 5 5=
O IlIk  Son Ik | Son | Ilk Son Ik Son | Ilk Son Ik @ Son
uyg. uyg.  uyg. uyg  uyg. uyg = uyg. uyg. = uyg  uyg. uyg  uyg.

1. Soru 2. Soru 3. Soru 4. Soru 5. Soru 6. Soru

Ogrenci Merkezli 3 3 0 3 6 5 7 6 2 4 9 6

= Gegis 25 22 10 10 12 10 10 15 14 8 17 22

= Ogretmen Merkezli | 2 5 20 17 12 15 13 9 13 18 3 2

Resim 2. Ogretmen adaylarinin epistemolojik inang degisimine iliskin bulgular

Resim 2 incelendiginde, ¢calisma grubunun verileri biitiin
olarak dusunildiginde, epistemolojik inang profilinde
kiiglik degisimlerin oldugu ifade edilebilir. Bu veriler birey
bazli degerlendirildiginde her soru igin ilk uygulama ile son
uygulama arasinda artis ya da azalis yoniinde degisim
gbsteren bireylerle degisimin kaynaginin  pedagojik
hosnutsuzluk mu yoksa yapisal hosnutsuzluk mu oldugunu
anlamak igin yari yapilandiriimis gorismeler yapilmistir.
Gorusme yapilan kisilerde dikkate alinan kriter, genel olarak
degisimin gerceklesmesi degil, soru bazli degisim olmustur.
Bu dogrultuda gorismeler sadece degisim olan sorular
Uzerinden yapilmigtir.

Her bir soruda degisim gosteren kisiler belirlenmis ve bu
kisilerle irtibat kurularak goérismeye katiimak isteyip
istemedikleri sorulmustur. Bunlar arasindan gondlli
olanlarla gérismeler yapilmistir. Bu sekilde degisime etki
eden faktorler anlasiimaya c¢alisiimistir. Asagida bu
degisimlere yonelik yapilan goriismelere dair bazi 6rneklere
yer verilmistir. Ayrica Ek-3'te elde edilen bulgulardan
meydana gelen analiz haritasina yer verilmistir.

ilk uygulama yanitina gére diisiis gésterenler

Veri toplama aracindaki 1. “Ogrencilerinizin
O0grenmelerini nasil arttirabilirsiniz?” sorusunda verilen
cevaplar incelendiginde, 6gretmen adaylarindan ilk
uygulamadaki yaniti gegis diizeyinde iken, son uygulamada
O0gretmen merkezli diizeyine geriledigi gorilen bir
O0gretmen adayina bu degisimin kaynagi soruldugunda, su
cevap alinmistir:

“Uzaktan egitim siirecinde, dgrenciler arasi etkilesimi
nasil arttiracagimi bilemedim. Bu sebeple dgrenci etkilesimi
az olacak ve égretmen daha aktif, tek yonlii bir etkilesime
girilecegini diisiindiim. Bu sebeple gérsel agidan daha fazla
materyal kullanarak 6grenci dgrenmelerini  arttirmayi
diisiindim.”

Ogretmen adayinin yaniti incelendiginde, uzaktan
egitim sirecinde Ogrenciler arasi etkilesimi arttirmayi
amagladigl ancak mevcut durumda bunu nasil yapacagini
bilememesinden dolayl 6gretmenin daha fazla merkezde
yer aldigi bir siireg ylrittiga anlasiimaktadir. Ayrica 6grenci
O0grenmelerini arttirmak amaciyla goérsel materyaller

kullanmasi gerektigine karar verdigi gorilmektedir.
Ogretmen adayinin égrenci 6grenmesi ve 6grenci-6grenci
etkilesimini arttirma konusunda hosnut olmama durumu
yasadig ve hosnutsuzluk durumunda kendini sorguladigi ve
alternatifler gelistirmeye c¢alistigi gorilmektedir. Bu
durumda oOgretmen adayinin pedagojik hosnutsuzluk
yasadigl ancak bu hosnutsuzlugu gidermeye ydnelik ne
yapacagini bilememesi onu 6gretmen merkezli bir yéne
suriikledigi sdylenebilir.

Veri toplama aracindaki 2. “Yeni konuya baslamaya nasil
veya ne zaman karar verirsiniz?” sorusunda verilen cevaplar
incelendiginde, ilk uygulamadaki yaniti 6grenci merkezli
dizeyinde iken, son uygulamada 0Ogretmen merkezli
dizeyine geriledigi gorilen bir 6gretmen adayina bu
degisimin kaynagi soruldugunda, su cevap alinmistir:

“Bu dénem ayni zamanda dblgme ve dederlendirme
dersini aldim. Bu ders benim 6grencileri degerlendirmenin
norma dayall standart 6lcme araglariyla yapmanin daha
adil, objektif ve gergek¢i sonuglar elde edecegim
diisiincesine yéneltti. ilk basta daha siire¢ odakli ve
alternatif 6lgme araglarina odakliyken bu dersle beraber
sonug odakli ve test gibi daha net, objektif ve karsilastirma
imkéani veren sinav tiirlerine déniis yaptim.”

Ogretmen adayinin vyaniti incelendiginde, ©n veri
toplama asamasinda siirece dayali olgme-
degerlendirmenin gerekliligine yonelik bir bakis agisi
gelistirdigi ancak bu siliregcte almis oldugu oOlgme ve
degerlendirme dersi egitiminin sonug odakl yaklasmasina
sebep oldugunu ileri stirmdistir. Almis oldugu dersin
izlencesi incelendiginde ve dersin 6gretim elemani ile
gorisildiginde, dersin klasik test teoremine gore
yuritildigi ve bu kapsamda madde giigligli ve madde
ayirt ediciligi gibi indeksleri istatistiksel olarak hesaplamaya
imkan veren ¢oktan segmeli gibi 6lgme araglariyla dersin
yurGtildiga anlasilmistir. Dersin bu yapisi, 6gretmen
adayinin mevcut anlam semalarina uygun olmayan bir
yaklasim sunmasi Ogretmen adayinda rahatsizlik hissi
uyandirdigi  anlasilmistir.  Ogretmen adayindaki bu
rahatsizligin kaynagi her ne kadar almis oldugu dersle
iliskilendirse de kendisinin bu konuda bir arayis icinde
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oldugu anlasilmakta ve bu durumun
hosnutsuzluktan kaynaklandigi ileri stirllebilir.

Veri toplama aracindaki 3. soruya “Ogretmenin sinif
icindeki rolini nasil tanimlarsiniz?” verilen cevaplar
incelendiginde, bir 6gretmen adayinin ilk uygulamada gegis
dizeyinde iken, son uygulamada 0Ogretmen merkezli
dizeyine geriledigi fark edilmistir. Bu  degisim
soruldugunda, su cevap alinmistir:

“ilk cevabimi verirken yiiz yiize editimin gerceklestigi bir
sinif ortamini hayal ederek yazdim. Fakat ikinci uygulamada
uzaktan editimle deneyimledigim égretmenlik uygulamasi
bana uzaktan egitimde dgrencilerin égrenmelerine daha
ylizeysel odaklanmam gerektigini gésterdi. Ayrica bu
siirecte égrenciyi aktif kimak pek miimkiin olmadi. Siireg
beni ¢ok kisitladi, bu da yanitlarima yansimis.”

Ogretmen adayinin yaniti incelendiginde, 6gretmen

pedagojik

merkezli yaklasima gegisin sebebini uzaktan egitim
ortamlarindan kaynakli sinirhhiklarla acikladig
gorilmektedir. Ogretmen adayinin bu konuda bir

hognutsuzluk hissettigini anlamak pek mimkiin olmasa bile
ortaya ¢ikan bu durumun kaynagini kendisinde aramaya
yonelik bir girisiminin olmamasi pedagojik bir hosnutsuzluk
yasamadigini goésterdigi ifade edilebilir.

Veri toplama aracindaki 4. soruya “Ogrencilerin bir konu
veya kavrami anladigina veya 6grendigine nasil karar
verirsiniz?” verilen cevaplar incelendiginde, bir 6gretmen
adayinin ilk uygulamada gegis diizeyinde iken, son
uygulamada 6gretmen merkezli diizeyine geriledigi fark
edilmistir. Bu degisim soruldugunda, su cevap alinmistir:

“Lisans egitimi boyunca aldigimiz derslerde uzaktan
egitim siirecinde égrencilerin nasil anlayip égrenecegimize
y6nelik bir egitime yer verilmedi. Dolayisiyla bu siiregte

ogrencilerin ~ 6grenmesini  6grenci  merkezli  nasil
belirleyecegimi bilemedim. Ama yiiz yiize egitim oldugunda
ogrenci etkilesimiyle onlarin 6grenmelerini

tasarlayabilecegime yénelik fikre sahibim.”

Ogretmen adayi, uzaktan egitim siirecine yénelik bir
egitim verilmemesi gibi yapisal hosnutsuzluklarin bu
stregte 6gretmen merkezli bir bakis agisina yénelmesine
sebebiyet verdigini belirtmistir.

Veri toplama aracindaki 5. soruya “Sinifta ne 6gretip ne
O0gretmeyeceginize nasil karar verirsiniz?” sorusunda
verilen cevaplar incelendiginde, bir 6gretmen adayinin ilk
uygulamadaki yaniti gegis diizeyinde iken, son uygulamada
o0gretmen merkezli dizeyine geriledigi gorilmis ve bu
degisim soruldugunda, su cevap alinmistir:

“Ogretmenlik uygulamasina baslamadan énce derste
tiim 6dgrencilere ulasabilecedimi diisiinmistiim. Bundan
keyif alacagimi da diisiinmiistiim. Ancak staja baslayinca
bunu denedigimde, derslerin uzadigini fark ettim. Béyle
yaklasirsam programi yetistiremeyecedimi diisiindiim. Bu
sekilde gidersem (6gretmen oldugumda) miidiir, miifettis
gibi kisilerden yilsonunda tepki gdrecegimi diisiindiim.
Déniisiimiimiin temel sebebi budur.”

Ogretmen adayinin yaniti incelendiginde, 6gretim
strecinde oOgrencileri aktif yapma gerekliligine inandigini
ifade etmistir. Ancak devaminda denetlenme ve programi
yetistirememe gibi kaygilarin onun 6gretmen merkezli bir
anlayisa siiriikledigi anlasilmaktadir. ilk asamada &gretmen
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adayinin 6grenme-6gretme siireglerine yonelik pedagojik
bir hosnutsuzluk yasadigl ve bunun sonucunda sireci
iyilestirme amacinda oldugu ancak 6gretmen merkezli bakis
acisina yonelik olan gegciste yapisal olarak agiklanabilecek
digsal faktorlerle agiklamaya calistigi goriilmektedir. Bu
durumda degisimin kaynaginin yapisal hosnutsuzluk oldugu
ifade edilebilir.

Ogrenci merkezli diizeyden égretmen merkezli diizeye
inen baska bir 6gretmen adayi ise:

“Acik¢asi ayni sorulara ikinci kez cevap verince sikildim
kisa kesmek istedim. Bir de formdaki soru akisi sanki ayni
seyleri tekrar soruyormus gibi geldi. Ancak benim hala
durusum ilk cevabimdaki gibi 6grenci merkezlidir.”

Veri toplama aracindaki 6. soruya “Sizce 6grenciler bir
konu ya da kavrami en iyi nasil 6grenir?” sorusunda verilen
cevaplar incelendiginde, bir 0Ogretmen adayinin ilk
uygulamadaki yaniti gegis diizeyinde iken, son uygulamada
o0gretmen merkezli dizeyine geriledigi gorilmis ve bu
degisim soruldugunda, su cevap alinmistir:

“Ayni sorulari birden fazla yanitlayinca, farkl cevaplar
vermem gerektigini hissettim. Dolayisiyla farkli cevaplar
arayisina girdim. Ama diisiincem hala ilk yanittaki gibi
6grenci merkezli.”

Bu soruya ve bir dnceki soruya yanit veren 6gretmen
adaylarinin yanitlari incelendiginde, degisimin kaynaginda
bir hosnutsuzlugun oldugunu soylemek pek mimkin
gbzikmemektedir.

ilk uygulama yanitina gére artis gosterenler

Veri toplama aracindaki 1. soruya “Ogrencilerinizin
O0grenmelerini nasil arttirabilirsiniz?” sorusunda verilen
cevaplar incelendiginde, bir 0Ogretmen adayinin ilk
uygulamadaki yaniti gegis diizeyinde iken, son uygulamada
ogrenci merkezli diizeyine ¢iktigi gorilmis ve bu degisim
soruldugunda, su cevap alinmistir:

“Uzaktan egitim siirecinde, uygulama égretmenini
gézlemledigimde her hafta diiz bir anlatim, dgrencileri
siirece katmayan, etkilesimden uzak bir stire¢c gérmiistim.
Buna bagl olarak 6grencilerin ilgi ve dikkati dagiliyordu ve
acikcasi  égrenmediklerini  diisiindiim. Bu bende farkl
arayislara girmeme sebep oldu. Ogrencilerin daha aktif
olmasi gerektigini diisiindiim ve dgrenmenin égretmen-
6grenci ve ddrenci-égrenci  etkilesiminden  gectigini
diisiindiim ve derslerimi bu yénde tasarladim. Diger yandan
bu siiregcte 6grenciyi aktif kilacak materyaller arayisina
girdim. Sinifta WEB 2.0 araglarini kullanarak onlari derste
aktif kildim.”

Ogretmen adayinin yaniti incelendiginde, 6gretmenin
geleneksel 6gretmen merkezli bir anlayisla ders isledigini ve
Ogrencilerin bu siiregte motivasyon kaybi yasadigini fark
etmesi bazi seylerin degismesi gerektigi yoniinde bakis agisi
gelistirmesini saglamis ve bunu uzaktan egitim sirecinde
nasil gerceklestirecegine yonelik yollar arayarak farkl
yontemler denedigi anlasilmaktadir. Ogretmen adayindaki
degisimin kaynaginin 6grenci 6grenmelerini gelistirmek
Uzere kendisini sorgulamasi ve yeni yollar arayisina girmesi
olmasindan dolayi pedagojik bir hosnutsuzluk yasadigi ifade
edilebilir.
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Veri toplama aracindaki 2. soruya “Yeni konuya
baslamaya nasil veya ne zaman karar verirsiniz?” sorusunda
verilen cevaplar incelendiginde, bir 6gretmen adayinin ilk
uygulamadaki yaniti 6gretmen merkezli diizeyinde iken,
son uygulamada gegis diizeyine yiikseldigi gérilmis ve bu
degisim soruldugunda, su cevap alinmistir:

“Bu siirecte uzaktan da olsa gercek sinif ici siirecleri
gézlemlemis olmam ve farkh dersleri farkli yéntem ve
teknikleri kullanmis olmam, bu durumlari deneyimlemis
olmam sonucunda nasil daha iyi bir dgretim siireci
tasarlayabilirim diye kendime sordum. Diger yandan
uygulamalarimiz  sonucunda  ddrencilerin - daha  iyi
6grendigini gérmemiz 6gretmen olarak bizi zenginlestirdi.”

Ogretmen adayinin uygulama siirecinde gergek bir sinif
ortaminda bulunmasinin onu 6grencilerin bir konuyu daha
iyi 68renmelerinin yollarini aramaya sevk ettigi sdylenebilir.
Pedagojik hosnutsuzlukla agiklanabilecek bu durum, ayni
zamanda 6gretmen adayinin yasadigl degisimin kaynagi
oldugu da ifade edilebilir.

Veri toplama aracindaki 3. soruya “Ogretmenin sinif
icindeki rolini nasil tanimlarsiniz?” verilen cevaplar
incelendiginde, bir 6gretmen adayinin ilk uygulamada
O0gretmen merkezli dizeyinde iken, son uygulamada
0grenci merkezli diizeyine ¢iktigi fark edilmistir. Bu degisim
soruldugunda, su cevap alinmistir:

“Bu siiregte ‘Bilgisayar Destekli Egitim’ dersini almis
olmak benim uzaktan egitim sireglerini daha aktif
yliriitmemi sagladi. Uzaktan egitimde imkanlarimiz ¢ok
kisitlandi ve etkilesimimizde. istedigimiz bircok seyi
yapamiyorduk, mevcut yéntem ve teknikleri diisiindiigiimiiz
gibi kullanma imkanimiz yoktu. Bu zorluk beni yeni yollar
armaya ve Ggrendiklerimi revize etmeme sebep oldu. Bu
sayede yeni yollar kesfetme firsati elde ettim ve faydasini
gordim.”

Ogretmen adayi uzaktan egitim sistemine gecisin sinif ii
roliini sorgulamaya zorladigini, bu zorlamaya yonelik bir
¢6zim arayisinda oldugunu belirtmis ve buldugu ¢6zimi
bu siregte almis oldugu bir ders ile agiklamaya calistig
gorilmistiir. Ogretmen adayinin dgretmen olarak roliing;
Ogrenciler arasi etkilesimin artmasini saglayan, 6grenciyi
aktif yapan, 6grenci 6grenmesini saglayacak yeni etkinlikler
tasarlayan seklinde degistirmesinin kaynaginin pedagojik
hosnutsuzluk oldugu belirtilebilir.

Veri toplama aracindaki 4. soruya “Ogrencilerin bir konu
veya kavrami anladigina veya 6grendigine nasil karar
verirsiniz?” verilen cevaplar incelendiginde, bir 6gretmen
adayininilk uygulamada 6gretmen merkezli diizeyinde iken,
son uygulamada 6grenci merkezli dizeyine ¢iktigi fark
edilmistir. Bu degisim soruldugunda, su cevap alinmistir:

“Uzaktan  editim  siirecinde  gézlemlerim  ve
uygulamalarimda, 6grencilerin 6grenme sorumlulugunu bu
siirecte daha fazla almasi gerektigini fark ettim. Dolayisiyla
uygulamalarimi tasarlarken &grencilerin  nasil daha iyi
dgrenebilecedine odaklandim ¢iinkii égretmenden ziyade
6grenci daha ¢ok sorumluluk almaliyd.. Yiiz yiize olsa belki
de béyle diisiinme imkani bulamayabilirdim.”

Ogretmen adayi uzaktan egitim siirecinin vermis oldugu
dezavantajlari  ortadan  kaldirmak adina  6grenci
O0grenmelerini  gelistirecek tasarilara odaklandigi ve

Ogrencinin 6grenme sorumlulugunu daha fazla aldigi bir
bakis acisina evrildigini aciklamistir. Ogretmen adayinin
uzaktan egitimden kaynaklanan yapisal sorunlar karsisinda
pedagojik hosnutsuzluk hissederek 6grenci 6grenmesine
odakl bir anlayis gelistirmistir. Ogrencinin bir konuyu
O0grenmesi veya anlamasini 6grencinin 6grenmeleri izerine
sorumluluk almasiyla agiklamistir.

Veri toplama aracindaki 5. soruya “Sinifta ne 6gretip ne
O0gretmeyeceginize nasil karar verirsiniz?” sorusuna verilen
cevaplar incelendiginde, 6gretmen  adayinin ilk
uygulamadaki yaniti 6gretmen merkezli diizeyinde iken,
son uygulamada gegis dizeyine ¢iktig gorilmis ve bu
degisim soruldugunda, su cevap alinmistir:

“Benim bakis ag¢imdaki dedisim asil sebebi, staj
uygulamalaridir. Ciinkd ilk veri toplandiginda henliz bir sinif
i¢i deneyimim yoktu. Ancak ikinci veri toplama asamasinda
ben bunu deneyimleme firsati elde ettim. Bu siirecteki
deneyimlerim igerisinde benim degisimime yol acan en
6nemli deneyimlerim 6grencilerle yasadigi deneyimlerdir.”

Ogretmen adayinin gergek sinif ortamini gézlemlemesi
ve bu ortamlarda 6grenci ve sinif 6zelliklerine goére
uygulamalar gelistirmesinin ne 6gretip ne 6gretmeyecegi
konusunda 6grenci merkezli bir bakis agisina yonelmesine
yol actigl ifade edilebilir. Bu 6gretmen adayinin arayis
icerisinde olarak 6grencilerin 6grenmesine yonelik yeni
yaklasim ve anlayislar gelistirmesi pedagojik hosnutsuzlukla
aciklanabilecek bir durumdur.

Veri toplama aracindaki 6. soruya “Sizce 6grenciler bir
konu ya da kavrami en iyi nasil 6grenir?” verilen cevaplar
incelendiginde, bir 6gretmen adayinin ilk uygulamada
O0gretmen merkezli dizeyinde iken, son uygulamada
0grenci merkezli diizeyine ¢iktigi fark edilmistir. Bu degisim
soruldugunda, su cevap alinmistir:

“ilk uygulamada gercek sinif ortaminda bulunmamistim
ve hi¢bir deneyimim yoktu. Ancak bu siirecte uzaktan da
olsa sinif ortamina katilma, gézlem yapma ve ders
uygulamasi yapma firsati elde ettigim igin kendimi diizeltme
firsati elde ettim. Diger taraftan uzaktan egitim siirecinde
derslerin kayit altinda olmasi daha sonra izlememi ve
eksiklerimi dogrudan fark etmemi sagladi.”

Ogretmen adayinin yaniti incelendiginde, gercek sinif
ortami ve 6grencilerle olan etkilesiminin degisime kaynaklik
ettigi anlasiimaktadir. Diger taraftan uzaktan egitimde
dijital platformlar lizerinden yiritulen derslerin video kayit
altina alinmasinin ve 6gretmen adayinin bunlari izlemesi
sonucunda kendisini gelistirme firsati elde ettigi one
cikmaktadir. Ogretmen adayinin kendi ders videolarini
izlemesi ve eksiklerini fark ederek gelistirmesi elestirel
yansitmanin gergeklesmesinin bir sonucudur. Kisilerin
yaptigi elestirel yansitmalar yapisi geregi 6ze déniik olmasi
ve olusan durumlara karsi sorunun ve ¢ozimin kaynagini
kisinin kendinde aramasi pedagojik hosnutsuzlukla
aciklanabilecek bir durum olarak agiklanabilir.

Ogretmen adaylarinin  epistemolojik inanglarindaki
degisimin dogrudan 6gretmenlik uygulamasinin uzaktan
egitimle geg¢mesinden kaynakli olup olmadigi merak
edilmistir. Cevaplar incelendiginde, degisimin genel
anlamda uzaktan egitim slreglerinden kaynaklandigini
ifade ettikleri gorilmistir. Uzaktan egitim sireci,
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O0gretmen adaylarinda hosnutsuzluklar ortaya gikarmistir.
Ogretmen adaylarinin bu hosnutsuzluklari ele alisinda
farkhhklar gorulmustir. Epistemolojik inanglarinda ilk
uygulamaya gore disls gosteren lg¢ 6gretmen adayl bu
hosnutsuzluklari daha ¢ok uzaktan egitimden kaynakli
“yapisal  hosnutsuzlukla” agiklamaya calisirken; ki
O0gretmen aday ise diisiise ragmen degisimin kaynagini
“pedagojik  hosnutsuzlukla”  agiklamaya  galismistir.
Epistemolojik inanglarinda ilk uygulamaya goére artis
gosterenler ise  bu  hosnutsuzluklarini  mesleki
yeterliklerinden ve deneyim eksikliklerinden kaynakli
“pedagojik hosnutsuzluklara” vurgu yaparak agiklamaya
calistiklar goriilmistir. Pedagojik olarak eksikleri kendinde
gbren 6gretmen adaylan farkl arayislarla mevcut durumu
daha o6grenciyi merkeze alan bir sekle donistlirmenin
yollarini aramisken; uzaktan egitim sireglerinde yapisal
sorunlara  odaklananlarin  ise  kendisini  rahatsiz
hissetmedikleri ve yeni arayislara girmedikleri gérilmustar.

Tartigsma ve Sonug

Arastirma bulgularina gére, 6gretmen adaylarinin da
hem 6n test hem de son test sonuglarinin agirlikli olarak
o6gretmen merkezli ve gegis diizeyinde oldugu gorilmistar.
Birinci ve altinci sorulara verilen yanitlarin daha ¢ok gegis
diizeyinde; ikinci ve Uglncl sorulara verilen yanitlarin
o6gretmen merkezli diizeyde oldugu ve dordiinci ve besinci
sorulara verilen yanitlarin ise 6gretmen merkezli ve gegis
diizeyinde birbirine yakin oldugu sonucuna ulasiimistir.
Ogrenci merkezli yanitlarin ise tiim sorularda hem 6n hem
son testte diisiik sayida oldugu sonucuna ulagiimistir. Luft
ve Roehrig’in  (2007) ve Ordu’'nun (2018) c¢alisma
sonuglarinda da benzer durumlara ulasilmigtir. Diger
taraftan ikinci ve dordlnci sorulara son testte verilen
yanitlarin on test yanitlarina gére 6gretmen merkezliden
gecis diizeyine gegisin arttig gdrulmustar.

Elde edilen bulgular sonucunda, katiimcilarin
deneyimledikleri  uzaktan  egitimle  gergeklestirilen
ogretmenlik  uygulamasi  sirecinde  epistemolojik
inanglarinda  degisimler olustugu gorulmustir. Bu

degisimleri anlamak lizere yapilan goriismelerde, 6gretmen
merkezliye dogru yonelenlerin uzaktan egitimin kendilerini
kisitladigini, mevcut durumun tek yonli 6gretmenden
Ogrenciye bir aktarim tarzina zorladigini ifade etmislerdir.
Pekbay ve Koray’'in (2022) calismalarinda da 6gretmen
adaylarinin  salgin  déneminde  ogretimi  dijital
platformlardan  yiritme durumunun onlari  daha
geleneksel 6grenme yaklasimlari kullanmaya yoénelttigini
sonucu ortaya ¢ikmistir. Ayrica 6gretim siireglerine yonelik
farkl hosnutsuzluklara yonelik yapilan farkli galismalarda da
bu c¢alismadaki gibi 6gretmenin ya da 6gretmen adayinin
sorunun kaynagini endisi disinda yapisal sorunlarda aradig
ifade edilmistir (Anderson ve Helms, 2001). Bu galismada
katilimci 6gretmenler, arastirma-inceleme yoluyla 6gretimi
tercih etmemelerinin sebebini zaman ve sinifin donanimsal
yetersizligi, sinif mevcudu gibi durumlarla agiklamaya
calistiklar gorilmistir. Benzer sekilde Koray ve Pekbay’in
(2022) galismalarinin sonucuna goére fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin uzaktan egitimde gercgeklestirilen 6gretmenlik
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uygulamasinin  6gretim slrecini yuritme bakimindan
zorluklar yasadiklarini ifade etmelerinin yani sira teknik
anlamda da giglik yasadiklarini belirtmislerdir. Diger
yandan dislis gosteren Ogretmen adaylari sorunun
kaynagini lisans egitimi olarak gosterdikleri gérilmustir. Bu
O0gretmen adaylari lisans egitiminde uzaktan egitim
strecine yonelik bir egitim almamis olmalarinin onlari bu
slregte ne yapacagini bilemez bir durumla karsi karsiya
biraktigini belirtmis olup yiz yiize egitimde bu duruslarini
degistireceklerini ifade etmislerdir. Bu yoniyle ele
alindiginda bu sonug, Anderson’un (2007) galismasindaki
o0gretmenlerin 6gretim bilgi ve becerilerinin yeterli diizeyde
olmamasinin reform niteligindeki calismalara
katilamadiklarini agiklamalariyla paralel bir sonug olarak
degerlendirilebilir. Ote yandan &gretmen adaylarinin
uzaktan egitim silirecini ylritmek igin gerekli yeterlikleri
lisans egitimi slresince edinemediklerini belirtmislerdir.
ilgili literatiirde 6gretmen adaylarinin veya 6gretmenlerin
Ogretim silrecinde dijital araglar hazirlamalari  ve
kullanmalarina yonelik bir egitim verilebilecegi belirtilmistir
(Koray, 2022; Koray ve Bilgin, 2023).

Ogretmen merkezli inanca yonelen &gretmen
adaylarindan birisi 6gretmen merkezli inanca yonelik
gecisini ise bu siirecte egitimini aldigi ‘Olgme ve
Degerlendirme’ dersi ile iliskilendirmektedir. Yapilan birgok
calisma Ogretmen ve 0Ogretmen adaylarinin agik uglu
yoklama, ¢oktan se¢meli test, bosluk doldurma ve dogru-
yanlis ya da eslestirme tiirlerini daha ¢ok tercih ettigi;
alternatif ya da gagdas olarak nitelendirilebilecek 6grenciyi
ve Ogrenci performansini merkeze alan ve slreg¢ odakli
ilerleyen (performans, 6z ve akran degerlendirme, rubrik,
portfolyo) teknikleri daha az tercih ettikleri ifade edilmistir
(Ozsevgeg, Cepni ve Demircioglu, 2004; Volante ve Fazio,
2007). Bu tercih sebepleri incelendiginde ise tercih
ettiklerine yonelik bilgi ve beceriye sahip olmalari; tercih
etmediklerinde ise bilgi ve beceriler agisindan yetersiz
olduklari sonucuna ulasiimistir. Bu galismalarin sonuglari
elde edilen sonucun bir kismini acgiklasa da yeterli
olamamaktadir. Ogretmen adayinin  yaptigi  vurgu
O0gretmeni merkeze alan bu o6lgme ve degerlendirme
tekniklerinin daha adil, objektif ve karsilastirma imkani
vermesi dolayisiyla daha kolay kararlar alabilmesi
Uzerinedir. Struyven, Dochy ve Janssens’in (2005) yaptig
calismada, Ogretmen adaylarinin ¢agdas yaklasimlarin
geleneksel oOlgme-degerlendirmeye karsi daha adil
oldugunu belirttigi sonucuna ulagmistir. Elde edilen sonugla
bu ¢alismanin sonuglari karsilastirildiginda birbirine zit iki
sonucun ortaya ciktigl ifade edilebilir. Bu g¢alismadaki
O0gretmen adayinin 6lgme ve degerlendirmede kullanilan
tekniklerin kullanis amacini yeterince anlayamadigindan
boyle bir sonuca vardigi ifade edilebilir.

Ogrenci merkezliden égretmen merkezliye dogru gecen
bir 6gretmen adayl ise bu durumu Ogrenci merkezli
faaliyetlerin  programi  yetistirme agisindan  sorun
olusturacagi ve idari birimlerin bunu hos karsilamayacagi
kaygisindan kaynaklandigini belirtmistir. Bu sonuca yonelik
ilgili literatlr incelendiginde “Ggretim  programini
yetistirememe  kaygisini”  6gretmen ve  Ogretmen
adaylarinin yasadigini ortaya koyan birgok g¢alismanin
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sonuglariyla paralellik gostermektedir (Kahraman, 2014;
Cevik, 2014; Atilla ve Ozeken, 2015).

Diger yandan son uygulamada ilk uygulamaya gore
Ogrenci merkezli inanca yonelen 6gretmen adaylarinin
uzaktan egitimle ilgili 6gretmen merkeze almaya yonelten
durumdan rahatsizlik duymus ve bu durumu bozmaya
yonelik yollar arayisina girdikleri sonucuna ulasiimistir. Bu
sonug, Feldman’in (2000) degisimi 6gretmenlerin mevcut
durum karsisinda rahatsizlik duymalari ve bu rahatsizlik
sonucu yeni yollar arayigsina girmeleri ile agiklamasiyla
ortismektedir. Gess-Newsome vd.’nin (2003) 6gretmenin
bir durumda yetersizligini fark etmesinin onu yeni yollara
surlikleyecegini ifade etmistir. Bu bakis agisiyla bu
calismadaki 6grenci merkezli inanca yonelen 6gretmen
adaylarinin agiklamalarindan elde edilen sonucun értistigi
ifade edilebilir.

Ogretmen adaylarinin mevcut bakis agilarini anlamaya
calismak ve bu bakis agilarinin kaynagini 6grenme galismak
onlarin gelistirdikleri uygulamalarin gerekgelerini anlamaya
yardimci olabilir. Bu anlamda 6gretmen merkezli bakis agisi
gelistirdigi tespit edilen 6gretmen adaylarinin bu bakis
acllarinda yansitici ve donistiiriici uygulamalarla dontisiim
saglanmaya calisilabilir.

Extended Abstract

Introduction

Research suggests that there is a strong relationship
between teachers' classroom practices (Pajares, 1992) and
their understanding of teaching and learning (Luft &
Roehring, 2007) and their epistemological beliefs.
Therefore, a teacher's epistemological belief can
significantly influence their classroom practices. The
epistemological beliefs of teachers and prospective
teachers may change under different circumstances, and
how they perceive the source of this change directly affects
their teaching practices. To explain the source of this
change, two factors are identified: contextual/structural
discontentment and pedagogical discontentment (Gess-
Newsome et al., 2003; Southerland, Sowell, & Enderle,
2011). Pedagogical discontentment refers to the teacher's
internal affective state related to the teaching-learning
process, prompting decisions to change aspects of their
teaching practices. In contrast, contextual/structural
discontentment occurs when teachers attribute their
perceived inadequacies to external factors, rather than
their own practices (Southerland et al., 2011).With this
perspective, the present study aims to explore how the
epistemological beliefs of prospective teachers evolve in
the period of COVID-19 as an extraordinary situation. To
address the general aim of the research, the following
guestions were investigated: What is the level of
epistemological beliefs of prospective teachers before the
teaching practice course? How do their epistemological
beliefs change after the teaching practice course? How did
the COVID-19 pandemic and the associated distance
education process within the teaching practice course
impact the epistemological beliefs of prospective teachers?

Method

This research, which aims to reveal changes in the
perspectives of prospective teachers, was designed as an
instrumental case study. The study group consisted of 30
fourth-year prospective classroom teachers. Data were
collected from prospective teachers before and after
COVID-19 pandemic using the Teacher Belief Inventory
(TBI) form developed by Luft and Roehrig (2007). Online
semi-structured interviews were conducted to understand
the changes observed in the comparative analysis of the
data. The data were thematically analyzed using analysis
maps presented by Luft and Roehrig (2007).

Results

The study explored whether the observed changes in
the epistemological beliefs of prospective teachers were
directly related to the shift to distance education for the
teaching practice course. Upon examining the responses, it
was found that most participants attributed the changes to
the distance education processes in general. The distance
education process revealed dissatisfaction among the
prospective teachers. Differences were observed in how
these prospective teachers addressed their dissatisfactions.
Three prospective teachers, whose epistemological beliefs
declined compared to the initial practice, primarily
explained  their  dissatisfaction as  “contextual
discontentment” stemming from the challenges of distance
education. In contrast, two prospective teachers attempted
to explain the source of the change as "pedagogical
discontentment" despite the decline. Prospective teachers
who showed an increase in their epistemological beliefs
compared to the initial practice attributed their discontent
to the '"pedagogical discontentment" emphasizing
professional competence and lack of experience. Those
who recognized their pedagogical deficiencies sought ways
to transform the current situation into a more student-
centered approach through various strategies, whereas
those who focused on structural issues in the distance
education processes did not express discomfort and did not
engage in new strategies.

Discussion

According to the findings, both the pre-test and post-
test results indicated that epistemological beliefs of the
prospective teachers were predominantly teacher-
centered and at the transition level. Responses to the first
and sixth questions were primarily at the transition level;
the responses to the second and third questions were
largely at the teacher-centered, while responses to the
fourth and fifth questions were closely balanced between
teacher-centered and transitional level. Additionally,
student-centered responses were low for all questions in
both the pre-test and post-test. These results align with
findings of Luft and Ropehrig (2007) and Ordu (2018).
Notably, the post-test responses to the second and fourth
guestions showed a shift from teacher-centered to
transition level compared to the pre-test. Interviews were
conducted to explore the reasons behind the shift in pre-
test and post-test results of prospective teachers who
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moved from teacher-centered to student-centered
approaches. The interviews revealed that prospective
teachers who adopted more student-centered beliefs in the
final application, compared to the initial one, were
dissatisfied with the teacher-centered nature of distance
education. This dissatisfaction prompted them to seek ways
to challenge and disrupt this approach. Some prospective
teachers who shifted to a teacher-centered perspective
attributed this change to their undergraduate education,
which they felt was not suited for distance learning, leaving
them without the necessary competencies in this area.

Pedagogical Implications

Understanding the current perspectives of prospective
teachers and identifying the sources of these perspectives
can provide insights into the reasons behind their
classroom practices. In this context, reflective and
transformative practices could be employed to shift the
perspectives of prospective teachers who have developed
a teacher-centered approach toward a more student-
centered perspective.

Arastirmanin Etik Taahhiit Metni

Yapilan bu galismada bilimsel, etik ve alinti kurallarina
uyuldugu; toplanan veriler tzerinde herhangi bir tahrifatin
yapilmadigi, karsilasilacak tim etik ihlallerde “Cumhuriyet
Uluslararasi  Egitim Dergisi ve Editdorinin” higbir
sorumlulugunun olmadigl, tim sorumlulugun Sorumlu
Yazara ait oldugu ve bu c¢alismanin herhangi baska bir
akademik  yayin  ortamina  degerlendirme igin
goénderilmemis oldugu sorumlu yazar tarafindan taahhit
edilmistir.
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Ekler

Ek-1. Ogretmen inang Envanteri/ Gériisme Formu
1.0grencilerinizin 8grenmelerini nasil arttirabilirsiniz?

2. Yeni konuya baslamaya nasil veya ne zaman karar verirsiniz?
3. Ogretmenin sinif igindeki roliinii nasil tanimlarsiniz?

4. Ogrencilerin bir konu veya kavrami anladigina veya égrendigine nasil karar verirsiniz?

5. Sinifta ne 6gretip ne 6gretmeyeceginize nasil karar verirsiniz?
6. Sizce 6grenciler bir konu ya da kavrami en iyi nasil 6grenir?

Ek-2. COVID-19/Uzaktan Egitime Uyarlanmis Ogretmen inang Envanteri
1.Covid-19 salginindan kaynaklanan uzaktan egitim siirecinde, 6grencilerinizin 6grenmelerini nasil arttirabilirsiniz?

2. Covid-19 salginindan kaynaklanan uzaktan egitim siirecinde, yeni konuya baslamaya nasil karar verirsiniz?

3. Covid-19 salginindan kaynaklanan uzaktan egitim sirecinde, bir 6gretmen olarak 6grenme ortamindaki rolliniizi nasil

tanimlarsiniz?

4. Covid-19 salginindan kaynaklanan uzaktan egitim stirecinde, 6grencilerin bir konu veya kavrami anladigina veya 6grendigine nasil

karar verirsiniz?

5. Covid-19 salginindan kaynaklanan uzaktan egitim siirecinde, bir 6gretmen olarak derslerinizde ne 6gretip ne 6gretmeyeceginize

nasll karar verirsiniz?

6. Covid-19 salginindan kaynaklanan uzaktan egitim stirecinde, sizce 6grenciler bir konu ya da kavrami en iyi nasil 6grenir?

Ek-3.

Uzaktan Egitim Durumunda Ogretmen inang Envanterine Verilen Yanitlar

1.Covid-19 salginindan kaynaklanan uzaktan egitim slrecinde, 6grencilerinizin 6grenmelerini nasil arttirabilirsiniz?

Ogretmen Merkezli
Uzaktan egitim (U.E.) slrecinde,
Ogrenciler arasi  etkilesimi  nasil
arttiracagimi bilemedim. Bu sebeple
Ogrenci etkilesimi az olacak ve 6gretmen
daha aktif, tek yonli bir etkilesime
girilecegini distindim.

Bu sliregte derste islenen konu hakkinda
odev verip takibinin yaparak saglarim.

Gegis
U.E. Sirecinde ogrencileri aktif kilacak
manipllatif  sayfalardan  yararlanarak
olusturulan etkinliklerle ogrenci
o0grenmelerini arttirabiliriz.

U.E. Siirecinde 0&grencilere 0Ogretilecek
dersi, konuyu, kavrami sevdirecek ve
ogrencileri  aktif  kilacak  etkinlikler
dizenleyerek o6grenmelerini arttirabiliriz
ve motivasyonlarini arttirabiliriz.

Ogrenci Merkezli
Uzaktan egitim sirecinde, ogrencileri
daha aktif olmasi gerektigini disindim
ve Ogrenmenin 0Ogretmen-0grenci ve
Ogrenci-ogrenci etkilesiminden gectigini
disindim ve derslerimi bu ydnde
tasarladim.

2. Covid-19 salginindan kaynaklanan uzaktan egitim siirecinde, yeni konuya baslamaya nasil karar verirsiniz?

Ogretmen Merkezli
ilk basta daha siireg odakli ve alternatif
olgme araglarina odakliyken bu dersle
beraber sonug odakli ve test gibi daha
net, objektif ve karsilastirma imkani
veren sinav turlerine donus yaptim.

Cevrimigi stiregte bir mini testle baslar
ve bu sorulara gelen cevaplarin
dogruluk orani sinif gogunlugunu
sagliyor ise diger konuya gegerim.

Gegis

Ogrencilerin U.E/DE derse katilmalarina
bakarak ve konu sonlarinda
izleme/bicimlendirmeye  yonelik  verilen
odevleri inceleyip degerlendirerek yani bu
degerlendirme  sonucunda  Ogrencilerin
gogunlugu (%80) konuyu 6grendigine kanaat
getirirsem yeni konuya gecmeye karar
verebilirim.

Ogrencinin  dgrendigi  konu  hakkinda
sordugum sorulara cevap vermek igin tiim
sinifta bir hareketlilik, canlilik oluyorsa yeni
konuya gegerim.

Ogrenci Merkezli
Bu sliregte uzaktan da olsa nasil daha iyi
bir 6gretim sireci tasarlayabilirim diye
kendime sordum.

3. Covid-19 salginindan kaynaklanan uzaktan egitim siirecinde, bir 6gretmen olarak 6grenme ortamindaki roltiniizii nasil

tanimlarsiniz?

Ogretmen Merkezli
U.E’de 0Ogrencilerin  6grenmelerine
daha yizeysel odaklanmam gerektigini
gosterdi. Ayrica bu sirecte Ogrenciyi
aktif kilmak pek mimkin olmadi. Sireg
beni cok kisitladi.

Ogretmen bu siiregte daha lider ve aktif
olmali.

Gegis
U.E. Surecinde 6gretmene, 6grencilerde
azalan dikkat ve 6grenciler arasi iletisim
kopuklugu, 6grenme ortamini diizenleme
ve Ogrencilere bilgiyi kesfetmelerine
yardimci olma hususunda normalden
daha fazla is dustd.

Ogrenciler maalesef pasif durumda,
ogrencilerle yiz yize olmadigimiz igin
gereken etkilesimi yakalayamiyoruz ve
rehber konumdan aktaran konumuna
gegiyoruz.

Ogrenci Merkezli
Ogrenme siirecinde &grencileri bilgiye
erismeleri, Uretmeleri ve
degerlendirmeleri olarak 6z denetimlerini
gelistirmelerine yardimci olan kisidir.

Konuyla alakah oznel bilgi
Uretebildiklerinde karar veririm. Yani
Ogrenci bir kavrami kendi ctumleleriyle
aciklayabiliyorsa ve 6grendigi konuyu
baska seylerde kullanabiliyorsa bence onu
O0grenmistir.
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4. Covid-19 salginindan kaynaklanan uzaktan egitim slirecinde, 6grencilerin bir konu veya kavrami anladigina veya 6grendigine

nasil karar verirsiniz?
Ogretmen Merkezli

Lisans  egitimi  boyunca aldigimiz
derslerde U.E. sirecinde ogrencilerin
nasil anlayip 6grenecegimize yonelik bir
egitime yer verilmedi. Dolayisiyla bu
stirecte 6grencilerin 6grenmesini 6grenci
merkezli nasil belirleyecegimi bilemedim.

Online derste tim ogrencilerin konuyu
anlayip anlamadiklarina karar vermek
¢ok zor fakat konuya dair verilen 6devi
yapabiliyorlar ~ mi seklinde  karar
verilebilir.

Gegis

Ogrenci tarafindan yapilan galismalarin
dogruluk diizeyine, 6grencinin mevcut
durumunun hedeflenen duruma
yakinlik derecesine, 6grenmelerin farkh
durumlara transferinin nasil
saglandigina gore 6grencilerin bir konu
veya kavrami anladigini distntrim.

Ogrenci Merkezli

U.E. stirecinde gozlemlerim ve
uygulamalarimda, 6grencilerin 6grenme
sorumlulugunu bu silrecte daha fazla
almasi gerektigini fark ettim. Dolayisiyla
uygulamalarimi tasarlarken 6grencilerin
nasil daha iyi 6grenebilecegine odaklandim
¢lnki 6gretmenden ziyade 6grenci daha
¢ok sorumluluk almaliydi.

Hayat bir bitiindir. U.E.’de de 6grencilerin
ogrendikleri konular ile diger konular
arasindaki baglantilari gormeye
basladiklarinda ya da 6grenilen konu veya
kavrami glnlik hayatlarinda dogru bir
sekilde kullanabildiklerinde 6grendiklerine
kanaat getiririm.

5. Covid-19 salginindan kaynaklanan uzaktan egitim slrecinde, bir 6gretmen olarak derslerinizde ne 6gretip ne

O0gretmeyeceginize nasil karar verirsiniz?
Ogretmen Merkezli

U.E. Slrecinde MEB, 6gretim programi ve okul
yonetiminin beklentilerini karsilamak kosulu ile
O0grenme
kullanilmasi gerektigini ve bu amagla nasil
cergevesinde

dijital 06grenme amaglarini
kullanilacagini imkanlar

ogrencilere 6gretmeyi dislinirim.

Gegis
Ogrencilerle birebir yan yana
olamayacagimizdan
Ogrencilerin kavrayamayacagini
disindtigim konulari tercih
etmemeye ¢aligirim.

icin

Kisith bir ortam oldugu igin uygulama lzerine
olan seyleri uzun uzun anlatmak yerine édevler
vererek kendi evlerinde aileleriyle yapmalarini

isterim.

Ogrenci Merkezli
Ogrencilerin kendilerinin
somutlastirabilecegi  konulara  agirhk
vermeye Ozen gosteririm. Cinkd sinif
ortami olmadigl igin ve 6gretmen olarak
ogrencilerle etkinlikler
gerceklestiremedigimiz icin onlar kendi
baslarina somutlastirabilecegi ve daha
kolay kavrayabilecegi sekilde olan konulara
daha fazla 6Gnem gosterir ve karar veririm.

6. Covid-19 salginindan kaynaklanan uzaktan egitim slirecinde, sizce 6grenciler bir konu ya da kavrami en iyi nasil 6grenir?

(Orijinal formda 7. Soru)

Ogretmen Merkezli
U.E. Oldugu icin 6gretmenin konu veya
kavrami iyi bir sekilde yapilandirarak
eksiksiz olarak sunmasiyla 6grenebilirler.

Uzaktan da olsa dersi ¢ok yonli
hazirlamak  gerekir. Derste gesitli
materyaller kullanmak gerekir. Gorsel,
isitsel ve vyazili kaynaklar bir arada
kullanilmahdir.

Gegis
Ogrenciler U.E.de de dgrenme siirecinin
icerisinde aktif bir rolde ise konuyu daha
iyi ogrenebilir. Ogrencileri aktif edecek
etkinlikler hazirlamak  6gretmenin
gorevidir.

U.E. suirecinde 6grenciler ne kadar farkli
uygulama firsati bulursa, etkin katihm
saglarsa o kadar iyi 6grenir.

WEB 2.0 araglarinda yararlanilarak
Ogretilecek konu veya kavramlar ilgi
cekici hale getirilerek hatta
oyunlastirilarak 6grencilere uygulama
yaptirilir.

Ogrenci Merkezli
U.E. slrecinde 0&grencinin kendisinin
anlattigim konuyu arastirma ve inceleme
yaparak 6grenebilecegini dlistinlyorum.

U.E. de ylz ylze egitimde oldugu gibi
ogrencilerin en iyi 6grenme sekli onlarin
yaparak yasayarak yani aktif olarak igcinde
bulundugu bir 6grenme ortami dizeni
icinde Ogretim yapilmasidir. Onlar aktif
etmek ve etkinliklerle onlari
yonlendirmek, konusturmak ve isbirligi
icinde olmalarini saglamakla 6grenirler.
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