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ABSTRACT

This study was conducted to assess the reflections of urban poverty on children's education processes from the
perspective of urban poor parents. The research was designed within the framework of a case study model. The
study group of the research consists of 22 parents living in Balibey, Hacirlistem, Karsiyaka, and Camikebir
neighborhoods in Mugla province, where poverty is prevalent, and who have children enrolled in primary and/or
secondary education institutions in these neighborhoods. Maximum variation sampling was employed in
determining the study group of the research. Data were collected through face-to-face interviews conducted
with parents in their households, utilizing semi-structured interview forms developed by the researchers.
Thematic analysis was adopted in the data analysis. The results obtained from the research indicated that, in
addition to the primarily economically-related reflections of poverty, such as sending their children to the
desired school, meeting schools' financial support demands, and fulfilling school needs, there are socio-cultural
reflections in terms of providing academic support, offering cultural and social support, experiencing
discrimination and exclusion, and self-comparisons with peers.

Keywords: Poverty, urban poverty, education, parent, disadvantaged students, case study.
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Bu ¢alisma, kent yoksullugunun ¢ocuklarin egitim siireglerine yansimalarini, kent yoksulu ebeveynlerin bakis agisi
cergevesinden degerlendirebilmesi amaciyla gergeklestirilmistir. Arastirma durum ¢alismasi modelinde
desenlenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu, Mugla ilinde yoksullugun yogun olarak yasandigi Balibey,
Haciriistem, Karsiyaka, Camikebir mahallerinde yasayan ve bu mahallelerde yer alan ilkégretim ve/veya
ortadgretim kurumlarinda kayitli ¢ocuklari olan 22 ebeveynden olusmaktadir. Arastirmanin ¢alisma grubunun
belirlenmesinde maksimum cesitlilik 6rneklemesi kullanilmistir. Veriler arastirmacilar tarafindan gelistirilen yari
yapilandirilmis gériisme formlari kullanilarak, ¢alisma grubundaki ebeveynler ile yasadiklari hanelerde yapilan
yliz yiize gériismeler yoluyla toplanmistir. Verilerin analizinde tematik bir yaklasim benimsenmistir. Arastirmadan
elde edilen sonuglar, yoksullugun egitime; ¢ocuklarini istedikleri okula génderme, okullarin parasal destek
taleplerini karsilama, okul gereksinimlerini karsilama gibi temel olarak ekonomik kaynakli yansimalari yaninda;
akademik destek saglama, kiiltiirel ve sosyal destek saglama, ayrimcilik ve dislanmaya maruz kalma, akranlarla
kendini karsilastirma konularinda sosyokiiltiirel boyutta yansimalari oldugunu géstermistir.

Anahtar Kelimeler: Yoksulluk, kent yoksullugu, egitim, ebeveyn, dezavantajli 6grenciler, durum galismasi.

@ miracekaraca@mu.edu.tr https://orcid.org/0000-0003-4565-3200
b

sergender@mu.edu.tr https://orcid.org/0000-0002-7097-8691

d

(@ pkocaman@mu.edu.tr
@ vuralhosgorur@gmail.com

1) https://orcid.org/0000-0002-5037-0267

ttps://orcid.org/0000-0001-8734-1171
h

'@edayesi/l/181097@gmail.com @ https://orcid.org/0000-0002-4841-6545
How to Cite: Hosgorur, T., Karaca Evren, M., Kahya, O., Sezer, S., Kizir, M., Korkut, P., Yildirim, K., Hosgorur, V., & Yesil, E. (2024). Kent yoksulu
ebeveynlerin bakis agisindan yoksulluk ve egitim iliskisi. Cumhuriyet International Journal of Education, 13(2): 353-368.

353


http://xxx.cumhuriyet.edu.tr/
http://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/

Hosgériir vd. / Cumhuriyet International Journal of Education, 13(2): 353-368, 2024

Giris

Bolusimde daha esitlikgi ekonomi politikalarini
benimseyerek kisinin temel insani ve sosyal haklarinin
glivencesi olarak kamuyu isaret eden refah devleti
politikalari, 1980’li yillarda Tirkiye dahil pek ¢ok iilkede
yerini neoliberal ekonomi politikalarina birakmistir.
Neoliberal ekonomi politikalarinin 6ncelikli uygulamalari,
refah devleti politikalarinin kamuya yikledigi saglik,
egitim, barinma gibi temel haklar konusunda
gerceklestirilen harcamalarin  daraltilmasi  olmustur.
Azaltilan kamu harcamalari, ozellikle egitim hakkinin da
icinde yer aldig1 temel haklarda piyasanin artan hakimiyeti
anlamina gelmistir. Neoliberal ekonomi politikalar
nedeniyle artan esitsizlik ve derinlesen yoksullukla birlikte
egitim hakkina erisimde beliren sorunlar, olumsuz insani
ve toplumsal sonuglari nedeniyle siklikla sosyal bilimlerin
ve de egitim bilimlerinin glindemine girmistir (Feldman,
2019).

Neoliberal ekonomi politikalari ve bu politikalarin
sosyoekonomik sonuglari kapsaminda, artan sanayilesme
ile birlikte beliren isglicl ihtiyaci kirsal kesimden go¢ eden
kitlelerle karsilanmis ve diinya genelinde kentli nifusun
tirmanisa gectigi goridlmustir. Bununla birlikte, daha iyi
bir yasam Umidi ile kentlere gogenler, kent yasaminda
daha once asina olmadiklari baskaca zorluklarla
karsilasmislardir (Bapna, Mountford & Ranganathan,
2019). Neoliberal ekonomi politikalari ve beraberinde
kiresellesmenin etkileri altinda bazi sosyal siniflar igin
belirsizlesen (lke sinirlari, tim diinyaya erisim gibi artan
sosyoekonomik olanak ve firsatlar anlamina gelmistir.
Ayni politikalar yoksullar icin ise gelir esitsizligi ve is
glivencesizliginin arttigi yeni gorinmez sinirlar insa
etmistir. Kentlerde yasayan yoksullar agisindan -kent
sinirlari icerisinde yasamalarina ragmen- kentli olmanin
getirilerinden uzakta, giderek artan sosyal adaletsizlik,
esitsizlik, kentin sundugu olanaklara erisim sorunu, issizlik
ya da is glivencesizliginin gesitli tezahurleri gibi sonuglar
dogurmustur (Musterd, Marcinczak, Yan Ham &
Tammaru, 2017). Bu durum dinya genelinde, 6zellikle de
bliylik sehirlerde, ayni kentte yasayan insanlar arasinda
yasam sartlarinin dramatik sekilde farklilasmasina ve
beraberinde 6zellikle varsil ve yoksul kesimlerin
birbirlerinden ayrismasina yol agmistir.

Bu noktada egitim, temel bir insan hakki olmasinin yani
sira, bireylerin mevcut esitsizlikler ortaminda sosyal
adaletsizlik gemberini kirabilmeleri icin dGnemli bir aractir.
Ancak temel bir toplumsal kurum olarak egitim, ekonomi
politikalarinin  ¢ok yonli etkisi altindadir. Piyasa
hakimiyetinde artan 6zel okullar, kisilerin imkanlarinin
fazlahg olgusiinde ulasabilecegi egitim olanaklarinin
artmasi, temel egitimin “basarili” olabilmek igin yetersiz
kalmasi gibi durumlar, temel bir hak olarak nitelikli egitime
erisimi glclestirmekte ve egitime sinifsal bir boyut
kazandirmaktadir. Bu sartlar g6z 6niine alindiginda egitim,
adil bollstiim ve sosyal adaletin saglanmasina yonelik islev
gostermekten ¢ok, esitsizligin yeniden dretildigi  bir
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toplumsal kurum olarak islev gdstermektedir. Pierre
Bourdieu’'nun “yeniden (retim” olarak ifade ettigi bu
durum ile egitim kurumlari, neoliberal ekonomi
politikalarinin giktilari olan yoksulluk ve esitsizligin hem
bireyin yasaminda hem de toplumsal yasamda
sosyoekonomik agidan birgok yoniyle yeniden Uretilerek
strdirilmesi yoniinde bir etki yaratmaktadir (Bourdieu &
Passeron, 1990). Egitim kurumlarinin yoksulluk ve
yoksullukla iliskili sorunlari pekistirme ve
yapisallastirmasina yonelik so6zl edilen etkisinin gorlnir
kinmasi, sosyal adaletin yeniden insa edilmesi agisindan
onemlidir. Bunu gergeklestirmek icin ise dncelikle, kent
yoksulu bireylerin egitim ile ilgili slregleri nasil
deneyimlediklerinin gozler Online serilmesi
gerekmektedir. Bu galisma, bdyle bir gereksinimden yola
ctkilarak, TUBITAK destekli bir proje! kapsaminda,
yoksullugun  egitime yansimalarini  kent yoksulu
ogrencilerin ebeveynlerinin gézinden irdelemek Uzere
gergeklestirilmistir. Kent yoksullugu olgusunun
Ogrencilerin egitim siireglerine olan etkileri, ¢alismanin
gerceklestigi Mugla ili’'nin -neoliberal ekonominin etkileri
altinda benzesen, ayni zamanda kendi 6zgilinlikleriyle
farkhlasan- 6zellikleri cercevesinde degerlendirilmistir.
Arastirma kapsaminda gerceklestirilen saha
calismalarinda, yoksullugun farklilasan derinliklerde ve
farkh yizleriyle arastirmacilarin karsisina tekrar tekrar kok
neden olarak g¢ikmasi, konunun giincel alanyazinda ele
alinig  sekillerinin agikliga kavusturulmasinin  énemli
oldugunu distndirmigstir. Bu nedenle, izleyen
basliklarda 6ncelikle yoksullugun kavramsal agilimlarina
ve ardindan egitim ile iliskisine deginilecektir.

Yoksulluk, Yeni Yoksulluk ve Kent Yoksullugu

Yoksulluk temel olarak, gecinmekte sikinti ¢ekiyor
olma hali (TDK, 2022) olarak ifade edilir. Kisinin temel
gereksinimlerini karsilamaktan uzak ve yoksun olmasi
durumudur. Yoksulluk salt ekonomik anlamda vyeterli
kazanca sahip olamama sorunu olmak yaninda, temel
insan haklari ve 6zgirliklerden yararlanarak, onurlu bir
yasam slrebilme sorunu olarak da karsimiza ¢ikmaktadir
(Office of the United Nations High Commissioner for
Human Rights [OHCHR], 2001). Yoksulluk, konu ile ilgili
yapilan calismalarda genellikle iki farkh sekilde &lglir:
mutlak yoksulluk ve goreli yoksulluk. Mutlak yoksulluk,
kisinin yasamini stirdiirmesi icin gerekli yiyecek, barinma,
saglik gibi gereksinimlerinden yoksun olma durumu olarak
ele alinirken; goreli yoksullukta bireyin gereksinimlerini
karsilama ve refah dizeyi, icinde yasadigl toplumun
ortalama refah dizeyi ile karsilastiriir ve odak noktasi
kaynaklarin topluma dagilimindaki adaletsizliktir (Bigki,
2015; Marshall, 1999, s.825). Ekonomik temelli gelir
adaletsizligi, beraberinde sosyal adaletsizligi de
getirdiginden, glinlimizde yoksulluk kavramina yaklasim
kisinin yasamini slirdiirebilmesi ile sinirlandiriimamakta-
dir.  Ayrica, gereksinimlerin  kapsamini  ¢izerken
sergiledigimiz bakis agisi, yoksullugu tani(m)lamak igin
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kullanacagimiz olgitleri dogrudan etkilemektedir. Bugin
yoksulluk, glindelik yasamin gerekli kildig1 bircok pratikten
yoksun kalma hali ile iliskilendirilerek ele alinmaya
baslanmistir. Birlesmis Milletler de yoksullugu bu sekliyle
ele alarak, yoksullugun gostergelerini aglik, kot
beslenme, egitim ve diger temel hizmetlere sinirli erisim
yaninda, toplumsal ayrim ve dislanma, karar alma
sureglerine yetersiz katim seklinde siralamaktadir
(Birlesmis Milletler, 2018).

Kiresel kapitalizmin neoliberal politikalarla
desteklenmesiyle sekillenen “tiiketim kiltird”nin bir
sonucu olan yeni yoksulluk, ayni zamanda kiresel
yoksullugun diger ylziniU olusturmaktadir. Bu anlayislar
temelinde bakildiginda dinyanin bircok yerinde yeterli
gelire sahip olmakla birlikte insani yasam igin gerekli
sartlara ve olanaklara sahip olmayan bireylerin var

oldugunu gérmek mimkindir (Kaufman, 1998;
Gammarano, 2019). Yeni yoksulluk, sadece temel
ihtiyaclardan mahrum kalmayi degil, ayni zamanda

insanca yasam kosullarina sahip olamamayi da ifade
etmektedir (Anand & Sen, 1997). Dolayisiyla glinimuzdeki
yeni yoksulluk tanimi, gegmisteki tanimlarinda oldugu gibi
yalnizca Uretimin azligi ya da yokluguyla sinirlandiriima-
maktadir. Yeni yoksulluk sadece “tiketememe” olgusuyla
da agiklanmamakta, temel insan haklarinin ihlali seklinde
de yorumlanmaktadir.

Kent yoksullugu kavrami ise kentlerde neoliberal
politikalarin  etkileriyle, 1980°li yillarda yogunlasan
goclerle kente gelen ve kentte sosyal adaletsizlige,
gilivencesizlige, issizlige, esitsizlige en ¢ok maruz kalan
gruba, kentin yoksullarina isaret eder. Kirsaldan farkh
olarak kent yoksullugu ¢ok daha fazla somut, goriinir ve
sonuglari itibariyla da ¢ok daha fazla riskli olabilmektedir
(Friedrichs, 1998; Sridhar, 2015). Tirkiye’de 1960’
yillarda baslayan sanayilesme sureci tipki Tiirkiye disindaki
Ulkelerde yasandigi gibi kirsal kesimlerden kent sanayi
bolgelerine dogru niifus hareketliligine neden olmus,
bunun sonucunda istihdam sorunlari ve bireylerin diistik
Ucretlerle calistirilmasi glindeme gelmistir. Bu disuk
Ucretler, gb¢ eden insanlarin ihtiyaglarini tam olarak
karsilayamamis ve kent yoksullugu baska sorunlari da
(beslenme, saglik, egitim, glivenlik, sosyo psikolojik, sosyal
dislanma vb.) Uretip giderek yayginlastirmaya baslamistir
(Romano & Penpecioglu, 2009). Kente ilk gelenler
oncelikle kentlerin ¢okkiin mekanlari olarak tabir
edilebilecek alanlara siginmislardir. Yeni kent yoksul-
lugunun etkisi ile ¢ceperde kalan bireyler, toplumsal ve
mekansal ortam ve sirecglerden dislanmislardir. Kent
yoksullugu kavramiyla siklikla bir arada anilan mekansal
ayrisma, kent yoksullarin barinma hakkini karsiladiklari
konutlara ve bu konutlarin bulunduklari mahallelere
dikkat cekmekteyken, sosyal dislanma yoksulluk halinin,
mekansal ayrismanin  ve tlketememenin bireyin
toplumdaki konumunu sorunlu kilmasina odaklanir. Gelir
dagilimi adaletsizliginin giindelik hayata yansimalari,
glinimiiz dinyasinda birgok kronik ayrismaya neden
olmaktadir. Bu slregte yoksul siniflar, toplumun geri
kalanindan farkh bir yasam alaninda nefes alan ve kendine
6zgli davranis kaliplariyla donanmis  bir  kaltar

atmosferinin aktoérleri olarak konumlanirlar (Karakas,
2010).

Tarkiye’de  yoksulluk  profili, yeni  yoksulluk
kavramindan daha c¢ok mutlak yoksulluk Uzerinden
okunmaktadir. Bunun sonucu olarak da ¢6zim, temel
gereksinimlerin giderilmesi igin dezavantajli konumda
olduguna karar verilen kisilere yonelik sosyal yardimlarla
sinirli kalmaktadir. Bu durum dezavantajli bireyler igin
sosyal, kiiltirel ve egitimsel anlamda destekleyici ve
yeterli onlemler alinmasini engelleyici bir durum
olusturmaktadir (Onder & Senses, 2010). is, Uretim ve
sosyal adalet temelli olmayan bu sosyal yardimlar hem
bireyleri damgalamakta hem de yoksulluktan kurtarici
olmak yerine stirdurilebilir, yeniden tretilen bir yoksulluk
ortaya cikarmaktadir. Bu noktada egitim kurumlari,
mevcut politika ve uygulamalar ile bir yandan yoksullugun
yeniden (retilmesine neden olmakla birlikte, diger
taraftan bireylerin yoksulluktan kurtulmalarini
saglayabilecek yegane toplumsal yapidir. izleyen béliimde
yoksullugun egitim ile iliskisi, egitim kurumlarinin bu ikili
konumu baglaminda ele alinacaktir.

Kent Yoksullugu ve Egitim iliskisi

Egitim hem bireysel hem de toplumsal anlamda
kazanimlar saglayan temel bir toplumsal kurumdur. Bir
toplumsal kurum olarak egitime vyiklenen islevler,
ekonomi politikalari ile de yakindan iliskilidir. Neoliberal
ekonomi politikalari  kapsaminda daraltilan  kamu
harcamalari, temel haklara yonelik sunulan kamu
hizmetlerinin kapsami ve igeriginde 6nemli degisimler
meydana getirmistir. Bu degisimler egitim sistemi
Gzerinde de gergeklesmis ve egitim kurumlari piyasaya
actimustir. Tlrkiye’de 6zel okullarin sayilari hizla artmis,
devlet okullari ise buylk olgtide veli desteklerine agik hale
gelmistir (Simsek, 2018). Bu durum, kent yoksulu ailelerin
yasadiklari  mahallelerde  bulunan  okullarin  veli
desteginden yoksun kalmalari nedeniyle goérece yetersiz
egitim ortamlarina sahip olmalarina neden olmustur.
Boylece, 6zel okullarin ayricalikh ve ayristirici statisu,
velilerinin sahip olduklari ekonomik sermaye paralelinde,
ayni kent icindeki devlet okullari arasinda dahi
gozlemlenebilir hale gelmistir. Egitim ortamlari yaninda,
ogrencinin okul disinda elde edebilecegi akademik destek
gereksinimi -yine alinir satilir 6zelliginden dolayi- varsil
siniflar lehine avantaj saglamaktadir. Oysa toplumsal
esitsizliklerin azaltilmasi igin egitim sisteminin, tim
ogrencilerin nitelikli egitime erismesini saglayacak sekilde
insa edilmesi gerekmektedir. Ancak bireylerin dahil
olduklari sosyoekonomik grup, yani yoksulluk diizeyleri,
egitime erisimde ve Ogrencinin akademik basarisinda
belirleyici bir etkiye sahiptir (Butlin, 1999; OECD, 2011).

Toplumun egitim kurumlarindan beklentisi, bireylerin
sahip olduklari ekonomik sermayelerine bagh kalmadan,
geleceklerini 6grenme ve kendini gelistirme anlaminda
gosterdikleri ¢abaya bagh olarak sekillendirebilmelerini
saglamasi ve bu vyolla toplumsal siniflar arasinda
hareketlilik olanagl sunmasidir. Bununla birlikte mevcut
pratikler, egitim sisteminin bu islevini gegersiz kilmaktadir.
Bourdieu ve Passeron (2015), mevcut haliyle egitimi,
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egemen kiltlrl yeniden Gretmek yoluyla gig iliskilerini de
yeniden Uretmeye katkida bulunan pedagojik bir eylem
olarak tanimlar. Bourdieu’ya gore ekonomik sermaye,
insanlarin basvurdugu tek sermaye tipi degildir (Bourdieu
& Passeron, 2015). Egitim sisteminin, toplumsal siniflar
arasl esitsizlikleri yeniden Uretmesinde ©nemli etkisi
oldugunu vurguladigl sosyal ve o0zellikle de kiltirel
sermaye kavramlarina vurgu yapar. Ekonomik sermayenin
bu sermayeleri artirma konusunda 6nemli bir roli vardir.
Bourdieu sosyal sermaye kavramini, farkli sosyal
siniflardan ve sosyal siniflar icindeki farkh gruplardan
gelen c¢ocuklarin esit olmayan akademik basarilarini
agiklamak igin kullanmistir (Field, 2008, s.22). Bununla
birlikte kulturel sermayenin, egitim sireci agisindan
onemli bir belirleyici oldugunu distinen Bourdieu,
“sermayenin yalnizca ekonomik teori tarafindan kabul
edilen bir bigimiyle degil, batin bicimleri” ile etkisini kabul
etmeden sosyal dinyay!r anlamanin imkansiz oldugunu

belirtmistir (Field, 2008, s.21). Egitim konusunda
galismalarinda siklikla  kullandigi  kiltirel sermaye
kavrami, bireylerin -0zellikle ailede, ailenin mensup

oldugu sosyal sinif gergevesinde edindikleri- kiiltirel
donanimlarina odaklanir. Bourdieu, kiltiirel sermayenin,
O6grencinin 6gretmeniyle kurdugu iletisim dilinden okul
basarisina, egitim sirecinde aldigi desteklere, yasam
tarzina, hatta Universitede boélim ve meslek secimine
kadar farkh etkilere sahip oldugunu vurgular. Kiltirel
sermaye tipki ekonomik sermaye gibi ailelerin biraktigi bir
mirastir. Calhoun (2010, s.107) bu durumu soyle anlatir:
“Zengin insanlar kendi ¢ocuklarini iyi okullara -gergekte,
cogu kez (en azindan Amerika’da) pahal 6zel okullara-
gondermeye calisirlar. Bu, parayr kiltiirel sermayeye
(egitsel yeterliliklere) donistirmenin yollarindan biridir”.
Aysel (2022), egitim sisteminde yer bulan sinavlar ve
bunlara bagli okul belirlenim sireglerinde, 6grencilerin
ailelerinden gelen sermaye tirlerinin baskin oldugu
ayristirma pratiklerinin, toplum igerisindeki esitsizlikleri
yeniden Uretecegini belirtir.

Gunumuzde yoksullugun c¢ok katmanh vyapisi goz
online alindiginda, egitim acisindan yoksulluk sorununun
ilk gorlinen etkileri, 6grencilerin kilik kiyafeti, ayakkabisi,
beslenmesi ya da okulda kullandiklari arag gerecler
Uzerinden yasadiklari esitsizliklerde belirir. Ayrica nitelikli
egitime erisimde sinifsal olanaklarin kullaniminin yarattig
farklar, yoksulluk-esitsizlik dénglsini kirmak agisindan
egitime yuklenen misyonu ulasilmaz kilar. Bourdieu ve
Passeron (2014, s.116) “Okulun mesrulastirici otoritesi
toplumsal esitsizlikleri ikiye katlayabilir; zira kaderlerinin
fazlasiyla farkinda olan, ancak bu kaderin gergeklestigi
yollardan fazlasiyla bihaber en yoksun siniflar, tam da bu
itibarla kaderlerinin gergeklesmesine katkida bulunurlar”
diyerek bu slirece isaret eder. Yoksullugun kiltirel
sermaye kazanma slirecinde yol actigi zorluklar, egitim
surecinin tek bilesenin 6grenciler olmadigini gosterir.
Cogu yoksul 6grencinin devam ettikleri okullarin nitelikli
hale getirilmesi elbette ki esitlik agisindan énemlidir ama
tek basina yeterli degildir. Illich (1971) esit nitelikte
okullarda bile yoksul bir gocugun, varlikh bir cocugun elde
ettigi basariyi ¢cok zor yakalayabilecegini vurgular. Esit
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okullara devam etseler ve okula ayni yasta baslasalar bile,
yoksul cocuklar orta siniftaki ¢ocuklar igcin mevcut olan
egitim firsatlarinin gogundan yoksundur. lllich de (1971, s.
5) benzer sekilde bu durumu ailelerin gocukla kurdugu
iletisimin niteligi, evdeki okuryazarlik durumu ve ailelerin
egitime verdigi 6neme baglar ve yoksul 6grencilerin
gelisme ve 6g§renme igin salt okula bagimli olduklari stirece
diger Ogrencilerin gerisinde kalacagini savunur. Bu
baglamda ebeveynlerin ekonomik, sosyal ve kilturel
sermayelerinin, egitim sirecinden beklentileri, okullarla
kurduklari etkilesim ve c¢ocuklarina ver(ebil)dikleri
akademik ve entelektiiel destek gibi cesitli etkenler
Gzerinden egitim sirecine dahil oldugu gorilmektedir.

Yontem

Kent yoksullu ebeveynlerin bakis acisindan Mugla
ili'nde yoksullugun egitime yansimalarini belirleyebilmek
amaciyla gerceklestirilen bu arastirma, kapsami daha
genis bir proje calismasinin arastirma basamaklarindan
birini olusturmaktadir. Mevcut c¢alismaya baslamadan
onceki suregte sahada gergeklestirilen kesif asamasinda,
bu bdlgeyi farklilagtiran 6zellikleri vurgulayabilmek ve bu
alanin egitim ile kentsel yoksulluk iligkisi baglaminda farkl
dinamiklerini arastirmaya dahil edebilmek icin nitel
arastirma  yontem ve tekniklerinin  kullaniimasi
planlanmistir. Yine ayni gerekgelerle arastirma, durum
¢alismasi modelinde desenlenmistir. Durum galismasi, bir
olgunun kendi 6zel baglami iginde pek ¢ok yonine iligkin
olarak ayrintili bir sekilde incelemelerin yapildigi bir
yaklasimdir (Neuman, 2007, s.20). Bu ¢alismada Mugla
ili'nde yasayan kent yoksulu ebeveynlerin cocuklarinin
egitim sireclerine yonelik algilart bir durum olarak
secilmistir.  Kent yoksulu ebeveynlerin  algilarini
belirleyebilmek icin vyari yapilandiriimis goériismeler
gergeklestirilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu, Mugla ilinde yoksullugun
yogun olarak yasandigi Balibey, Haciriistem, Karsiyaka,
Camikebir mahallelerinde yasayan ve bu mahallelerde yer
alan ilkdgretim ve/veya ortadgretim kurumlarinda kayitl
¢ocuklari olan ebeveynlerden olusmaktadir. Arastirmanin
¢alisma grubunun belirlenmesinde maksimum gesitlilik
orneklemesi kullanilmistir. Anilan mahallelerde yasayan
tim aile gesitliligini yansitabilmek igin, gb¢, parcalanmis
aile, calisma durumu, istihdam durumu (devlet memuru,
isci, mevsimlik isci vb.) gibi durumlar dikkate alinmistir.
Calisma grubu olusturulurken, so6zi edilen mahallelerde
kent yoksullugunun nasil yasantilandigina yonelik
gerceklestirilen kesif slrecinde hanelerden toplanilan
veriler yaninda, sosyal yardimlarin dagitiimasi islerinden
de sorumlu oldugu igin hanelerde yasayan aileler
konusunda bilgi sahibi olan muhtarlarin da goris ve
bilgilerine basvurulmustur. Ayrica muhtarlar, gorliisme
gerceklestirilecek kisilerle baglanti kurmak acisindan da
yardimcl bir rol Gstlenmistir. Gérlismeler gercgeklestiriime
sirasina gore kodlanmistir. Buna gore arastirmanin ¢alisma
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grubunda yer alan 22 ebeveyne iliskin bilgiler Cizelge 1'de
sunulmustur.

Veri Toplama Araglari
Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmacilar
tarafindan gelistirilen yari yapilandirilmig goriisme formu

gorismelerin  hemen ertesinde bir rapor halinde
sunmustur. Goériismeler ortalama 40 dakika strmustir.
Katilimcilara goérisme oncesi aydinlatiimis riza formu
okunmus ve goriismelerin ses kayit cihazina kaydedilmesi
icin izinleri alinmigtir. Bir katilimci ses kaydina rizasi
olmadigini belirtmis, bu katihmcinin sorulara verdigi yanitlar

kullaniimigtir. Gorusme formundaki sorularin  arastirmacilar  tarafindan goériisme sirasinda yaziya
hazirlanmasinda mevcut alanyazin yaninda, uzmanlik  gegirilmistir.

alanlari egitim bilimleri, temel egitim, Ozel egitim ve

sosyoloji disiplinlerinden olusan arastirmacilarin egitim ve Verilerin Analizi

kent yoksullugu iliskisini Mugla 6zelinde incelemek igin
sahada kesif slreci kapsaminda gerceklestirdikleri
calismalara yonelik degerlendirmeleri de siirece yansitarak
hazirlanmistir.  Hazirlanan sorular egitim bilimleri ve
sosyoloji alanlarindaki uzmanlarin goérislerine sunulmus,
geribildirimleri dogrultusunda formda eklemeler/diizen-
lemeler yapilmistir. Sorularin anlasilirhgini degerlendirmek
acisindan bir ebeveyn ile pilot gériisme yapilmis ve bu
gbrusme ertesinde istenilen derinlikte bilgi alinamayan bazi
sorulardaki sonda soru sayisi artirilarak forma son hali
verilmistir.

Veri Toplama Siireci

Gorismeler, arastirmanin gergeklestigi sliregte yasanan
pandemi kosullari geregi, egitim-6gretimin uzaktan
gerceklestiriliyor olusu ve kapanma kararlari gibi nedenlerle
Kaymakamliktan alinan izinlerle, ebeveynlerin evlerinde
gerceklestirilmistir. Ailelerin evlerine randevu alinarak
gidilmis, gorismeler, gorlsilenin evlerinde glndelik
hayatin akisi igerisinde gergeklestirilmistir. Gorlsmeler
esnasinda 2 ya da 3 goriismeci hazir bulunmus, tim
gorismeciler gozlemlerini ve goériismeye iliskin notlarini

Cizelge 1. Calisma Grubunun Demografik Bilgileri

Gorlasmelerin yaziya dokilmesi sireci arastirmaci grup
tarafindan gerceklestirilmistir. Verilerin analizinde tematik
analiz kullanilmigtir. Buna goére goérisme dokimleri,
verilerde tekrar eden anlam Oriintiileri agisindan
incelenerek (Braun ve Clarke, 2006) timevarimsal bir
yaklagimla temalar olusturulmustur. Temalar belirlenirken
arastirma sirecinde o6ne c¢ikan benzerlik ve farkliliklar
dikkate alinarak, arastirmacilarin gozlemleri ve gériisme
notlar bir arada degerlendirmeye alinmistir. Gorisme
verileri bu temalar altinda, dogrudan alintilarla birlikte
ayrintili bir sekilde diizenlendikten sonra, Egitim Bilimleri ve
Sosyoloji disiplinlerinden iki alan uzmaninin goruslerine
sunulmus ve temalar yapilan toplantilarda uzlagiya varldig
sekliyle okuyucuya sunulmustur. Mugla’da kentsel
yoksullugun egitimile iliskisini ele almak icin gerceklestirilen
bu calismada belirlenen alanin betimlenmesi kadar,
arastirmacilarin kendilerini konumlandirmasi da yansitma
adina 6Gnemsenmistir. Arastirmacilarin gériismelere 2-3 kisi
birlikte gitmesi, tim ekibin gozlem/saha notlarini ayni giin
icinde paylasip degerlendirmeye almalari ve bu notlarin
tiim arastirmaci grubuyla paylasilmasi gibi uygulamalarla
saha deneyiminin gecerliliginin arttirilmasi hedeflenmistir.

Kod Yas Cinsiyet = GO¢ Durumu Egitim Durumu Medeni Durum Calisma Durumu

G1 36 Erkek Mugla ici Gog ilkokul Evli isci

G2 31 Kadin Mugla Disi Gog ilkokul Evli Ev Emekgisi

G3 40 Kadin Mugla ici Gog ilkokul Evli Ev Emekgisi

G4 41 Erkek Mugla ici Gog ilkokul Evli Enformel(Hurda
Toplayicisi)

G5 45 Kadin Mugla Disi Gog ilkokul Bekar Enformel (Temizlik)

G6 41 Kadin Mugla ici Gog ilkokul Evli Ev Emekgisi

G7 38 Kadin Mugla ici Gog ilkokul Evli Ev Emekgisi

G8 33 Kadin Mugla Disi Gog Lise Evli Ev Emekgisi

G9 34 Kadin Mugla Disi Gog Lise Evli Ev Emekgisi

G10 47 Kadin Mugla Disi Gog Okuryazar Degil Evli Ev Emekgisi

G11 42 Erkek Mugla ici Gog Ortaokul Bekar Belediye Calisani

G12 45 Kadin Go6¢ Durumu Yok ilkokul Evli Ev Emekgisi

G13 37 Erkek Mugla Disi Gog ilkokul Evli issiz

G14 43 Erkek Go6¢ Durumu Yok On Lisans Evli Esnaf

G15 41 Kadin Mugla ici Gog ilkokul Evli Ev Emekgisi/issiz

G16 28 Kadin Mugla ici Gog ilkokul Evli Ev Emekgisi/issiz

G17 34 Erkek Mugla Disi Go¢ Ortaokul Evli insaat isgisi/lssiz

G18 38 Kadin Mugla ici Gog ilkokul Evli Ev Emekgisi

G19 40 Kadin Mugla ici Gog ilkokul Evli Ev Emekgisi/issiz

G20 34 Kadin Mugla Disi Gog Ortaokul Evli Ev Emekgisi / Issiz

G21 43 Kadin Mugla ici Gog Lise Evli Hizmet Sektori

G22 42 Kadin Mugla ici Gog Lise Evli Hizmet Sektori
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Bulgular

Mugla’da okula giden ¢ocugu olan kent yoksulu
ebeveynler, kentin ¢eperinde ikamet etmelerine ragmen -
kiicik yizolgimi nedeniyle- merkezden ¢ok da ayrismis
olmayan bir alanda, ayrismis bir yasam stirmektedirler.
Kent yoksulu ebeveynler olarak katilimcilar kentin bu
bolgesinden baktiklarinda, ¢ocuklarinin egitim siirecinde
yoksulluklari ve yoksunluklari kaynakh karsilastiklari
sorunlari ve bas etmek durumunda kaldiklari zorluklari
ortaya koymak, bu arastirmanin temel amacini

Cizelge 2. Arastirma tema ve alt temalari

olusturmaktadir. Calisma kapsaminda ebeveynler ile
yapilan goérismelerde, kent yoksullugunun okul ile
etkilesimlerine ve gocuklarinin egitim yasantilarina yonelik
etkileri belirlenmeye calisiimistir.  Arastirmadan elde
edilen bulgular, kent yoksullugunun, cocuklarini istedikleri
okula gonderme, okullarin parasal destek talepleri, okul
gereksinimlerini karsilama gibi agirlikli olarak ekonomik
kaynakli yansimalari yaninda; akademik destek saglama,
kiltirel ve sosyal destek saglama, ayrimcilik ve
dislanmaya maruz kalma, akranlarla kendini karsilastirma
konularinda sosyokiltirel boyutta yansimalari oldugunu
gostermistir (Cizelge 2).

Ana Temalar

Alt Temalar

Kent Yoksullugunun Egitime Ekonomik Durum Kaynakli
Yansimalari

Kent Yoksullugunun Egitime Sosyokiiltirel Diizey Kaynakli
Yansimalari

Kent yoksullugunun egitime ekonomik durum
kaynakl yansimalari

istedigi Okulu Secme

Arastirmadan elde edilen bulgular, kent yoksulu
ebeveynlerin, orta ve Ust gelir grubu ebeveynlere gore
cocuklari icin okul segme konusunda sinirl seceneklere
sahip olduklarini gostermistir. Bulgular, ebeveynlerin
cocuklarini génderdikleri okullardan memnuniyetleri ile
ilgili farkl goruslere sahip olduklarini ortaya koymustur.
Buna gore bazi ebeveynler ikamet adreslerine goére
cocuklarini gonderebilecekleri okullari, bu okula devam
eden oOgrencilerin sahip olduklart kotl aliskanliklar,
okullarin sahip oldugu egitim ortamlari ya da okul
ybnetiminin/égretmenlerin tavirlari ile ilgili cevrelerinden
aldiklari olumsuz duyumlari gerekce gostererek tercih
etmediklerini ifade etmislerdir. ikametlerinin bulundugu
bolgedeki okullari tercih etmeyen ebeveynler igin
herhangi bir 6zel okul (Ozel okullarda adres kosulu
aranmamaktadir.) ya da nitelikli bulunan okulun
bulundugu bolgeye tasinmak bir ¢6zim olabilmektedir.
Kent yoksulu ebeveynler icin ise ekonomik yetersizlikler,
bu tirden bir secim yapma 6zgirluginia kisitlamaktadir.
Calismada bazi  ebeveynler, ikametlerinin gergek
durumunun ortaya ¢ikmasi halinde 6deyecekleri cezanin
aile bitcesine getirecegi yuki dahi gbze alarak
ikametlerini farkh bolgelerdeymis gibi gosterdiklerini
belirtmislerdir.

G18: “..... ‘in ¢ocuklarindan rahatsiz oldugum igin.
Demin dedim ya madde badimlisi ¢ocuklar diye oraya
gidiyorlar. Adresimizi aldirdik, ondan da 730 lira ceza
yedik. Durduk yere gitti 730 lira.”

G19: “Ciinkii orada daha giizel okullar var. Mesela biz
de yaptik ... ‘yi istemiyordum hemen adresimizi
dedistirdik. Okul da giizel dedildi, okulu begenmedik. Ug
cocugu ayni siraya oturtmaya ¢alisiyorlardi. Sonra mesela
o6gretmen 1. sinif cocuklarinin kulaklarini cekmis. O ylizden
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istedigi okulu segme

Okullarin parasal destek taleplerini karsilama
Okul gereksinimlerini karsilama

Akademik destek saglama

Kulturel ve sosyal destek saglama

Ayrimcilik ve dislanmaya maruz kalma
Akranlarla kendini karsilastirma

ben adres degisikligi yaptim. Ceza da aldm ama
cocugumu o okuldan aldim. Ciinkii  sevmiyordum
6gretmenlerini.”

Cocuklarini ikamet adreslerinin oldugu bolgedeki
okullara gonderen ebeveynler arasinda ise okullarin
niteligi ile ilgili olumlu gorislere sahip olanlar oldugu gibi,
memnuniyetsizliklerini ifade edenler de olmustur.
Okullarin niteligine yénelik olumlu goruslere sahip olan
ebeveynlere; memnuniyetlerinin nedenleri soruldugunda
O0gretmenlerin ilgisi, cocuklarinin bir sikayetinin olmamasi
gibi gerekgeler sunmuslardir. Bununla birlikte arastirma
bulgulari, ebeveynlerin diger okullarin sundugu kosullara
yonelik bilgi sahibi olmamalarinin da memnuniyetleri
Gzerinde etkisi oldugunu gostermistir. Bazi ebeveynlerin
ise okul niteligini degerlendirmeye yonelik herhangi bir
Olglt sahibi olmadiklari gorilmustir. Bu konuda G3’ln
yaniti dikkat gekicidir.

Arastirmaci: Gittigi okuldan memnun musunuz?

G3: Okuldan memnunuz ya.

Arastirmaci: Neden?

G3: Ne bileyim memnunuz.

G4 ve G7’nin ise ¢ocuklarinin okul hayati ile ilgili
herhangi bir sorun yasamamalarinin, ¢ocuklarinin gittigi
okullardan memnuniyetleri konusundaki disiincelerini
olumlu yonde etkiledigi gorilmistir. Ancak bu
ebeveynlerin okullara yénelik degerlendirmelerinin, sahip
olduklari imkanlar dahilinde gonderebilecekleri okullar
arasinda vyaptiklart karsilastirma baglaminda oldugu
belirlenmistir. Ozellikle G7’nin bir arkadasinin adres
degisikligi yaparak c¢ocugunu merkezdeki bir okula
kaydettirmesine yonelik anekdotu, kent yoksulu
ebeveynlerin okul algisina yonelik carpici  veriler
icermektedir.

G4: Simdilik bir sikintimiz yok. Hani imkdnimiz olsa 6zel
okuturduk...Ozel okullarda daha iyi ilgilendikleri icin...
Baksaniza, normalde 6zel okullarda okuyanlarin ¢cocuklari
bir yerlere geliyor.
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G7: Oralar (merkezdeki okullar) daha iyi. Simdi oranin
tabii biraz daha égretmenleri farkll. Daha (stiine diisiiyor
6gretmenler. Sartlar neyi gésteriyor: Tabii parayr. Hep
6gretmendir, astsubaydir, miidiirdiir, amirdir hep onlarin
cocuklari var orada. E senin de seyin olsa sen de oraya
katarsin, olmayinca... Bizim orada is yerinde bir ¢ocuk var.
Buradaki okulda okuyan c¢ocuklarini, gitti merkezdeki
okula verdi. Bir toplanti etmisler. Bir variyor seninki; biitiin
6gretmen, miidiir, astsubay, komutan hep insanlar.
Seninki ¢bpgli. Ev kira. Bes tene ¢ocuk. Daha gerisi de var
onlarin. Bir baktim diyor, bir ciliz ben kaldim. E yeter mi bu
para? E aslanim sen dedim, cebinde para yok zaten dedim
ben, buradaki okul dururken tuttun en liiks yere verdin
dedim ben. Bir sliri kizd.

Okullarin Parasal Destek Talepleri

Devlet okullarinin  sahip olduklari bitce, okul
gereksinimlerini karsilamada vyetersiz kalmaktadir. Bu
noktada  Okul-Aile  Birlikleri  yoluyla veliler ve
hayirseverlerden gelen bagislar, okullarin bu agiklarini
kapatmada yardimci olmaktadir. Yapilan goriismeler kent
yoksulu ebeveynlerin, okullara maddi destek saglama
konusunda zorlandiklarini ve bu durumun da kendilerini
yetersiz ve rahatsiz hissetmelerine neden oldugunu
gostermistir.

G2: Yakit lcreti istiyorlardi. Bu mecburi oldugu igin
odiyorduk yani, gliciimiiziin yettigi kadar. Ha, daha asirisi
oldugu zaman anlatiyorduk durumumuzu; bu bize adir
gelir diyorduk. Sag olsun onlar anlayisla karsiliyorlardi.

G4: Hani aile birligi seyi oluyor ya okulun... Diyor ki;
perde alinacak, o sekilde. Ug-bes lira neyse kisi basina
diisen, cebimde varsa veriyorum. Yoksa da canimizi
verecek halimiz yok yani.

Okullar maddi destek anlaminda ebeveynleri
zorlamasalar dahi, bazi okullarin veli toplantilarinda
parasal destegin glindemin sik¢a karsilasilan bir pargasi
olmasinin, ebeveynlerin okula ydnelik algilarini olumsuz
yonde etkiledigi gorulmistir. Bu durum, ebeveyn ve okul
arasindaki baga zarar verme potansiyeli tasimaktadir.
Konu ile ilgili olarak bazi ebeveynlerin gorisleri asagida
sunulmustur.

G19: ..sadece sunu boyanacak bu boyayacak hep
maddi beklentileri var toplanti béyle. Yani kisacasi aslinda
ogrenciler icin ¢agirtyoruz diyorlar ama genelde bunlar igin
cadiriyorlar.

Arastirmaci: Peki sizin okuldan beklentileriniz nelerdir?

G7: Para almasinlar da...

Katilimcilarin anlatimlarinda karsilasilan bir baska
durum, okul tarafindan talep edilen maddi katkiy
karsilayamayacak durumda olan ebeveynin, beklenen
parayl verememesi lzerine yasanmistir. Olasi sonuglarinin
farkinda olarak ya da olmayarak 6gretmenin bu durum ile
ilgili bilgi almak i¢in 6grenci ile iletisime gegmesi -kathmci
konuya yonelik herhangi bir olumsuzluk belirtmese dahi-
O0grencinin rencide olmasina neden olabilecek bir durum
olusturmustur.

G10: Kitap dolabi alacagiz, aidat verilecek falan dedi.
Valla hocam ben veremem dedim yani. Esim tek ¢alisiyor,
kirayla sunla bunla.. Ben veremem dedim yani.
Veremedim yani. Sormus kiza hani annen veremeyecek mi

diye, o da annem veremez demis. Veremedim yani.
Yapacak bir sey yok.

G4’Un yasantisi ise okulun gereksinimlerine yonelik
destek taleplerinden farklilasmaktadir. Katiimcinin
belirttigine gore, okulda 6gretmenin de dahil oldugu bir
toplantida glndem 6gretmenler ginli hediyesine
evrilmistir. Bazi ebeveynler tarafindan alinmasi planlanan
pahali hediye, hem aileyi maddi anlamda zorlamig hem de
o0gretmen-6grenci iliskisine zarar verecegi yoniinde hakh
kaygilar duymasina neden olmustur. Katilimci bu durumu,
maddi bir yoni olmayan o6gretmen-6grenci iliskisine,
parasal bir deger bigme g¢abasi olarak yorumlamistir.

G4: Yalan séylemeyeyim, kiz ikinci sinifa mi ne
gidiyordu. Bir 6dgretmenimiz vardi, toplanti yapilacak
olmus, toplandik. Kadinin bir tanesi “6gretmenler giinii
hediyesi alacagiz” dedi. Ogretmen de var tabii. Senin
paran olabilir kardesim! Pirlanta yliziik alacakmisiz. Bunun
icin para toplanacak... Simdi benim pirlanta yiiziigi karima
almisligim yok... Ha, belki 50 lira verecegimdir bu ayri,
sonugta ben verecegim o parayi... Ben 6gretmene hediye
alacaksam kendi basima almaliyim. Varirrm, hocam
6gretmenler giiniiniiz, hediye olsun. Bu da ¢am sakizi
coban armadani, bir cakmak verir gegerim. Belki giderim
en kral hediyeyi alirrm... Ama isterim ki ben en kral hediyeyi
aldigimda, “bana bu hediyeyi aldi” diyerek benim
cocuguma ilgi géstermesin.

Odgrencinin Okul Gereksinimlerini Karsilama

Arastirmadan elde edilen bulgular, kent yoksulu
ebeveynlerin sosyoekonomik anlamdaki yetersizliklerinin,
¢ocuklarinin okul ile ilgili gereksinimlerini karsilamada
sorunlar yasamalarina neden oldugunu gostermistir.
Arastirma bulgularinda beliren sorun alanlarindan biri,
ozellikle tam glin 6gretim yapan okullarda 6grencisi olan
ebeveynlerin, ¢ocuklarina 6gle yemegi temin etmek igin
aile bitcesinden para ayirmada yasadiklari zorluk
olmustur. Bunun yaninda 06grencinin gidecegi okulun
evden uzak olmasi durumunda yol masrafinin da buna
eklenmesi, 6grencilerin okul seceneklerini eve yakin olan
okullarla sinirlayabilmektedir.

G22: Mesela Sosyal Bilimler Lisesini kazanmisti. Oraya
da bir hafta gidebildi... Ben o zamanlar ¢alismiyordum.
Calissam belki bir nebze ugrasalim, yapalim, krediydi,
suydu buydu derdim de; o zaman ¢alismiyordum. Yol
masrafi vardi, édglenleri yemedi orada yiyecekti. Hani
kiictik capli seyler ama o aralarda da tek maassin, ev kira,
kizim yeni dogdu, bir¢ok sey vard.... Zaten benim en bliyiik
korkum esimin 6zel sektérde calisiyor olmasi... Clinki
adam deseydi yarin sen ise gelme, ertesi giin a¢ olabilirsin.
Yarini yok, garantisi yok. Garanti isinin olmadigi her sey
cok kéti, o korkuyla yasamak...

G12: Harglik veremiyoruz ki; hatta yeri geliyor hig
veremiyoruz. O§lum bazen, ¢ok sik olmasa da diyor, “Anne
bari bir simit parasi ver. Simit ile ayran alip gegistiririm.”
Oglum okuldan buraya eve geliyor. Kan ter icinde geliyor,
béyle nefes nefese... Yemedini yiyip hemen gidiyor.

Kent yoksulu ailelerin glindeme getirdigi bir baska
sorun, okul Gniformalari ile ilgilidir. Okullardaki tek tip
kiyafet  uygulamasinin,  6grencilerin  yoksulluklarini
gorandr kilmamak gibi bir islevi de bulunmaktadir.
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Bununla birlikte, ebeveynlerin her 6gretim yilinda bunlar
icin yeni bir bitce ayiramamalari, 6grencilerin ayni
kiyafetleri eskise/yipransa ya da artik bedenlerine uygun
olmasa dahi kullanmaya devam etmelerine neden
olmaktadir. Bu da yoksulluklarinin tekrar goérunir hale
gelmesi anlamini tagimaktadir.

G8: Mesela ben her sene kiyafet yenileyemem. Benim
béyle bir liksiim yok... Oyle ya, mesela beste aldigimiz
kiyafet, cocuk yedinci sinif hala kullaniyor: Kiigiik gelse de,
bliyliik gelse de...

Kent yoksulu ebeveynlerin karsilamakta zorlandiklari
bir baska gereksiniminin, kirtasiye ve ek kaynaklar ile ilgili
oldugu goérilmistir. Ogrencilerin okul kitaplari Milli
Egitim Bakanligl tarafindan {cretsiz olarak temin
edilmektedir. Bununla birlikte, 6gretmenler tarafindan
onerilen baskaca kaynak kitaplar, ebeveynlerin bitceleri
icin sarsici ve zorlayici olabilmektedir.

G2: Hani ¢ok kaliteli bir sey, kalemdir sudur budur
alamiyorduk ama eksigini de koymuyorduk... Kaynak
kitaplari aliyorduk... Mecbur parasini veriyorduk onun. O
onceligimiz mecburuz yani okutuyorsak, olsun diyorduk.

G7: ..(Yardimci kaynaklar) isterlerdi. Sey derlerdi;
mecbur dedilsiniz ama biz éneriyoruz, cocuklar icin dnemli.
Hemen alalim hocam, o6biirkii hemen alalim hocam.
Olmayanlar bakar. Ee bes kisi tamam, iki kisi laf diismedigi
icin... Yetistik, yetismesek ne yapalim? Anneannemizi
ariyoruz. Etiit parasini son zaman yatiramadik. Esim kaza
yapti. Ayadini kirdi. 7 ay hi¢ ¢alismadi. Hiiig. 7 ay
calismayinca, bu etiide gidiyor, bu gidiyor. Alcam dedim
6gretmene, alma dedi. Bak herkes ¢alisiyor, o da ¢alissin
evde senle dedi. E ben tahsilli degilim; benim égrettigim ne
olur? Ondan, séyliiyordum anneme sad olsun. O
goénderiyordu. Aybasi yatiriyordum.

Kent yoksullugunun egitime sosyokiiltiirel diizey
kaynakli yansimalari

Akademik Destek Saglama

Arastirmadan elde edilen bulgular, 6zellikle zorunlu
egitim sdrecinin disinda kalmis ya da bu sireci
tamamlayamamis olan kent yoksulu ebeveynlerin, evde
cocuklarina akademik destek saglama konusunda yetersiz
kaldiklarini  gostermistir.  Ozellikle  temel  egitim
doéneminde ailenin arzu ettigi halde saglayamadigi bu
destegin,  kendilerini  ebeveyn olarak yetersiz
hissetmelerine neden oldugu gorialmustar.
Sosyoekonomik anlamda yeterli olanaklara sahip olan
ebeveynler, akademik destek saglayamadiklari noktada,
bunu hizmet olarak alabilmektedirler. Bununla birlikte
kent yoksulu ebeveynlerin akademik destek anlamindaki
bu agigl 6zel dersler yoluyla kapatma olanagina da sahip
olamamalari, ¢ocuklarinin akademik basarilarini olumsuz
yonde etkileyebilecektir.

G2: Zaten séyliiyordum, biz ilkokul mezunuyuz esimle
ben diyordum. Elimizden gelen destedi veriyoruz su anda,
anladigimiz yere kadar. Anlamadigimiz yeri artik siz sey
yaparsiniz hocam diyordum.

G10: Okuma yazmam olmadigi igin ¢ocuklar ilk okuma
yazma 6grendiklerinde ben ¢ok zorlaniyordum. Ben
harfleri  tanimiyordum, Ggretmen  ¢ocuklar  bunlari
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aileleriniz gdstersin diyordu. E ben bilmiyordum, hep
komsulardan ondan bundan destek istiyorum, su dersi
anlamiyorum etmiyorum diye. Baya zorlandim.

G22: Yani biz elimizden geldigince anlatmaya
calisiyoruz ama anlayabildikleri kadar artik. Ek bir hoca
tutma sansimiz yok. Ek bir kaynak bulma sansimiz yok.
imkénimiz olsa keske yardimci olsak ama...

Kiiltiirel ve Sosyal Destek Saglama

Arastirmanin giris boliminde de sozi edildigi gibi, bu
arastirmada yoksulluk vyalnizca ekonomik anlamda
yoksullugu kapsayan mutlak yoksulluk baglaminda degil,
kiltirel ve sosyal baglamda da incelenerek ¢ok boyutlu
olarak ele alinmistir. Arastirma bulgulari, kent yoksulu
ebeveynlerin, ekonomik yoksullugun da yadsinamayacak
pekistirici etkisi ile birlikte kiltirel ve sosyal anlamdaki
yoksulluklarinin, ¢ocuklarinin bu anlamdaki gelisimlerini
yavaslattigini  bazi  durumlarda da buna engel
olusturdugunu gostermistir. Bu kapsamda ebeveynlere
cocuklarinin okul disinda zamanlarini nasil gegcirdikleri,
ailecek yaptiklari etkinlikler, kitap okuma aligkanlklari ve
gocuklarinin kimlerle sosyallestikleri ile ilgili sorular
sorulmustur. Ogrencilerin aileleri ile ya da kendi baslarina
kiltirel etkinliklere dahil olmak ve sosyallesmek
konusunda sinirh firsatlara sahip olduklari, bunun temel
nedenini de ailelerin kiltirel sermaye anlamindaki
yoksulluklarinin olusturdugu gérilmistir. Ozellikle G7’nin
kendi egitim slrecine yonelik dislincesi ¢arpicidir.

G7: (Yeniden bir sansim olsa da) Okumak istemezdim.
Kafam ¢alismaz ¢iinki (halk oyunlari) oynamak isterim.

G3: (Sinema, tiyatro, konser, miize vb. kastederek) Yok
gitmiyor. Sinemaya falan arkadaslariyla gittigi oldu.
Ogretmenleri gétiirdii 6yle oldu. Bizim zaten &yle
aliskanhgimiz yok birlikte hi¢ gitmedik yani.

G4: Kiz, tiyatroya miyatroya falan gidiyor. Ama ben
béyle seyleri pek takip etmem. Bana bedava da deseler,
istiine para da teklif etseler, ben gidip de surada bir yerde
sinema varmis da... Onceden surada bir yerde konsere
gétiirdiim. Kim geliyormus diye sorarim ben énce... Sonra
neyse biz vardik. Bir tane adam ¢ikti. “Kizim” dedim ben,
“sanatgi diye bunu mu dinleyeme geldik kizim biz?” Dedi ki
“ben biraz dinleyecegim.” Simdiki seyleri ben pek
anlamam, yani sevmiyorum daha dogrusu.

G6: (Kitap okuma aliskanligi) Bende agikcasi yok. Kag
tane kitap var orada, hepsini koyduk ama... Kizim bana
gosterdi bir kitap ‘anne bak meditasyon kitabi, birlikte
yapalim mi?’ diye. Yani su an okuma yazma bilmiyor, ne
meditasyonu dedim. S6yle kitabi aldim harbiden bakinca.
...dedim demek ki incelemis onlari. Meditasyon kitabi
oldugunu égrenmis. Ya bazen glindiizleri kitap okuyalim
diye kendisi getirir. O bizi yénetiyor desem yeridir yani.
‘Hadi biz biraz kitap okuma saati yapalhm’ der. Bir an
6zenirim o 6yle dedi diye.

G2: Benim ¢ocuklarimin arkadaslari yok okul disinda.
Biraz malum ¢evreden dolayi. Yani birbirilerine yetiyorlar
gibi geliyor bana su an. Ugii de kiz oldugundan dolay,
yetiyorlar birbirlerine.

Arastirma bulgulari ayni zamanda, bazi 6grencilerin
Genglik ve Spor il Miidiirligii ya da Belediyeler tarafindan
gerceklestirilen licretsiz etkinliklere dahil olduklarini ve bu
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durumun hem sosyal gelisimleri hem de iyi oluslar
Gzerinde olduk¢a 6nemli bir fark yaratabildigini ortaya
koymustur.

G8: (Aldigi 6diil) Okulda degil atletizmde var. Tiirkiye
ikincisi, tgiinciisii oldu.

A: Atletizme okuldan ayri bir yerde mi gidiyor?

G8: Okulla alakasi yok bunun. Genglik Spor... Hepsini
Genglik Spor karsiliyor. Yemesi, igmesi, kiyafeti... Bursa’ya
gidiyor 6rnegin, sponsorlar var. Kiyafete daha sponsor var.
Yemegini karsilayan lokantalar var.

G1: Belediyede karate kursuna génderiyorduk ama (¢
glin gitti, dérdiincii giin pandemi ¢ikti, gidemedi... (Kurs)
Ucretsiz. Ben miizije de, futbola da, boksa da
génderecedim. Alternatifi fazla olsun, kafasini derslerden
sonra dagitabilecegdi bir yerler olsun, bir de sosyal cevresi,
arkadas c¢evresi genis olsun amacgl, onun igin
génderecegim.

G11: Belediyenin ¢im hokeyine gidiyor.

G2: Oyle iicretli bir okula géndermedim ben, dershane
falan. Ama sey oldu, okulda st (iste iki sene yiizme kursu,
devlet sag olsun destek oldu.. Onun haricinde birinci
sinifta drama dersi aldirttik. Halk oyunu dersiydi sanirim,
ona génderdik. Ufak bir (icreti vardi, o bizi ok zorlamadi...
Zaten psikolojik sikintilari da vardi. En azindan birazcik
daha sosyallesir, biraz daha rahatlar, kafasi dagilir...

Arastirma bulgulari, ebeveynlerin sahip olduklari
kiltirel ve sosyal sermayenin, c¢ocuklarinin egitim
surecinden beklentilerini de sekillendirdigi gorilmustir.
Kent yoksulu ebeveynlerin gocuklari igin koyduklari
hedeflerin ¢ogunlukla kolay ulasilabilir, bir an 6nce is
hayatina atilip gelir elde etmelerini saglayabilecek
ozellikte oldugu gorialmistir. Bu durum, cocuklarin
okullardan beklentileri Gzerinde de etkili olmakta ve
gelecek planlarini ve meslek se¢gme 06zglrliklerini
sinirlamaktadir.

G4: Hemsire olmak istiyorum diyor ama... Size biraz
once de dedim, okursak olursunuz, okumazsak zor oluruz.
Glivenlik belgesi alir da bir yerlere girerse... Ben ilkokul
mezunuyum. Benim pek bir faydam olmaz.

G19: Bilmiyorum, artik ben umutsuzum. Benim bliylik
kiz, yarin bir giin okuyamazsak, bir meslek kazanamazsak
diye kuaférlik béliimiinii secti. En azindan elimde bir
meslek olsun, ii¢ bes kurus para girsin cebime diye... Obiir
kiz da ablamin meslegini yapayim dedi. Ben de kuaférliik
yapayim dedi. O da o béliimii secti.

Ayrimciliga ve Dislanmaya Maruz Kalma

Arastirmadan elde edilen bulgular, bazi okul
ebeveynlerinin ayrimcilik ve dislanmaya maruz kaldiklarini
hissettiklerini gostermistir. Ebeveynlerin gérislerine gore
maruz  kaldiklart  ayrimcilik  ve dislanma, etnik
kokenlerinden kaynaklanabildigi gibi, sosyoekonomik
anlamdaki yetersizliklerden de kaynaklanabilmektedir.
Ayrimciligin ve dislamanin hedefi, ebeveyn olabildigi gibi,
o0grencinin de bunlara maruz kalabildigini belirtmislerdir.
Katilimcilar, ayrimcilik ve dislama davranisini genel olarak
okul yonetiminin ve/veya 6gretmenlerin sergilediklerini
belirtmislerdir.

G5: Zenginlerle daha fazla ilgileniyorlar bunu gérdim.
Mesela ne bileyim aileleriyle de daha fazla ilgileniyorlar.
Ama tabii ki dile getirmedim. Ama anladim gérdiim yani.

G8: Bir de okulda da ben bir ayrimcilik yapildigini
diistiniiyorum. Sebebi de su; okuldaki -okul aile birligi
baskani oluyor ya, ebeveynlerden seciliyor- ben onun
cocuguna ekstra  bir tolerans tanindigini  bile
diisiintiyorum... Atiyorum bir siir okunacak oluyor, o kisinin
kizi éneriliyor. Bir toplanti bir sey olacak oluyor, o kisinin
kizi éneriliyor. Hep bir adim énde gétiiriiyorlar. Okul aile
birligi baskaninin kizi oldugu igin.

G22’'nin deneyimledigi durum ise ¢ok daha ¢arpicidir.
Katilimcl, ¢ocugunun gittigi okulda, ayni sinifin farkli
subelerinde, egitim ortami ve kullanilan arag-gereg
arasindaki farkhhklara dikkat ¢ekmistir. Katilimcinin
belirttigine gore, bu subelere 06grenciler secilirken
ebeveynlerin sosyoekonomik durumuna gore bir ayirima
gidilmis ve egitim ortami agisindan ¢ok daha konforlu ve
gorece modern arag-gerece sahip olan sinif, gelir durumu
yiksek olan ailelerin gocuklarina tahsis edilmistir. Okul
yonetimi bu durumun nedenini sorgulayan ailelere, diger
sinifi okulun degil, ebeveynlerin kendi c¢abalari ile
yaptirdiklarini ve isterlerse kendilerinin de benzeri arag
gereci satin  alarak  siniflarinda ayni  ortami
olusturabileceklerini dile getirmistir. Asagida G22’'nin
konu ile ilgili anlatimlari sunulmustur.

G22: Masalari iyiydi. Daha genis, daha giizel olan
siralardan... Bizimkiler eski tahta siraydi. Genelde &biir
hocayi tercih edenler, hocalarin, doktorlarin, hemsirelerin
cocuklari... Segili 6grenciler... (Diger sinifi kastederek)
veliler yaptilar diyorlar. Bizim gibiler nasil yapsin? Simdi
benim gibi asgari lcretle ¢alisan bir isgiyse, biz alalim
dedigimizde, o zaman li¢ yliz-dért yiiz lira sira parasi
istediler... Ug yiiz-dért yiiz lira gibi bir parayi da benim gibi
calisan birisi zor veriyor. Ama zengin birisi yani simdi sekiz
on milyar maas alan birisiyle, bir buguk iki milyar maas
alan birisi ister istemez fark ediyordur. O yiizden onlara
secili 6grenciler geliyormus. Sinifi da veliler yaptirmis. Yani
aslinda bu ne hocanin talebi ne de miidiiriin talebi... Zengin
fakir ayrimi... Simdi bunlar ¢ocuk, c¢ocuk psikolojisi
diistiniildigii zaman... Simdi kapidan baktigr zaman iki
sinif diisiiniin, birine gidiyor bakiyor ki o sinif sik ve giizel
ya da onun hocasi geng ve her seyle ilgileniyor. Kendi
sinifina gegtigi zaman ise o enerji de yok, o gérsellik de yok.
Ama verim olarak da biitiin okulda biitiin 6grencilerden
ayni verimi alma pesindeyiz.

Katilimcilardan G2 ise ayrimcilik gérmedigine vurgu
vapsa da bunu ifade etme sekliyle, icinde bulundugu
yoksulluk kaynakli olarak ayrimcilikla karsilasma beklentisi
icinde oldugunu gostermistir.

G2: lyiler. Yani buranin gergekten o huyunu seviyorum,
o6gretmenler olsun... Seni fakir gérmiiyorlar gercekten,
sayg! duyuyorlar... (Okulda) Sinif ayrimi olmasin, fakir
zengin ayrimi yapmasinlar, 6zellikle bunu istiyorum
durumumdan dolay:.

Yoksulluk kaynakh dislanma ile ilgili bir yasanti,
katilimcr G4 tarafindan dile getirilmistir. G4, cocugunun
ilkokulda yasadigi bitlenme 6ykisinln, gegmiste yasadigi
bu sorun hakkinda bilgi sahibi olan arkadaslari tarafindan
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ortaokulda da pesinden geldigini ve bu konu ile ilgili
¢ocugunun asagilanip, onunla dalga gecildigini
belirtmistir. Bu duruma karsi katiimcinin 6gretmenler ya
da okul yonetimi ile gorismek yerine, 6grencilerin
evlerine tek tek gidip agiklama yaparak, 6grencilerin
gocuguna karsi tavirlarini degistirme cabasi icine girdigi
gorulmustir. Bitlenme vakalari toplumda ¢ogunlukla
temiz olmamakla iligkilendirilmektedir. Ev ortaminda
icinde bulunduklari kosullarin hijyenden uzak olusunu
cagristiracak bu durum, babanin, ¢ocugunun daha fazla
rencide olmasini ve arkadaslari tarafindan dislanmasini
engelleyebilmek adina sorunu kendi bagina ¢6zmek
istemesine neden olmustur. G4’Gn konuya yonelik
anlatimlari agagida sunulmustur.

G4: Cocuk, okulda bilirsiniz bit olur. Bu (kizini
kastederek) ilkokulda, okulda bit oluyor. Ortaokula
gectiginde bunu ortaokulda birka¢ arkadasi... Neyse bu
birinci sinifta bitlenmisti diye “biz buna bitli derdik” diye bir
seyler demisler. Bu da tabii bayadi sey olmus. “Kizim kimler
soyledi?” dedim. “Falan insan, filan insan” séyledi. Ben de
¢ctktim hepsinin evini ziyarete gittim. Caldim vardim
birisinin oraya.. “Ablam dedim béyle béyle durum” dedim.
“Cocugun béyle béyle” demis... Dért-bes arkadasinin tek
tek o gin aksam 12’ye kadar hepsinin ziyaretini
tamamladim. insan, ¢ocudunu kendisi dévebilir, cani
yanmaz. Ama baskasina da ezdirmez. Vardim annesi
cadirdi. “Béyle béyle olmus, sen béyle béyle dedin mi?
dedi. Cocukta 6ziir dileyip “yaptigimiz bir hataydi” dedi.
iste daha asadida oturan... “Bir daha desin, kiz bana gelir
soyler” dedim. Cocugu ¢adirdi, cocugu dévmeye basladi.
Ben sana ¢ocugu dév diye gelmedim. Ben her gittigim
yerde ¢ocugu dévsiin diye gitmedim... Birinci sinifta olan
bir sey ortaokul ikinci sinifta olmaz. Aradan 5-6 sene
gegcmis. Artik sen bir devir atlamissin, ilkokul ¢agin gegmis
ortaokul ¢adi... Aksama kadar bir insan kiiglik disdiriiliip
durulmaz. Sen de olmussundur, ben de olmusumdur,
bunlar olan seyler. Hirsizlik yapti mi (?) Hayir. Hirsizlik
yaptiysa séylesin. “Amca, senin kiz benim kalemimi caldi
veya parami ¢aldi” desen o zaman sana gik demem,
dersem namussuzum.

Katiimcilardan G8, hem kendisinin hem de ¢ocugunun
ayrimcilik ve dislanmaya maruz kaldigini, bunun nedeninin
de etnik kokeni oldugunu asagidaki cumlelerle dile
getirmistir.

G8: Anne dedi, biz béyle hepimiz sinifin igerisindeyiz
diyo, Beden Egitimi dersiymis 6nce diyo, sonra diyo, girdik
diyo Ingilizce dersine diyo. E ¢ocuktur, haliyle terlemistir,
olabilir. Demis, “Oglum, senin (stiin basin ter kokuyo, sen
¢ik siniftan bizim dersimiz bitene kadar.” O &yle deyince
ben yine cinnet gegirdim... Gittim Ggretmenle
konusmaya... Dedim, sen bir egitimci olarak bunu
diyebiliyorsan artik ben sana diyecek hicbir sey
bulamiyorum dedim. Baktim diyo, “Siz dogulular béyle
aksisiniz” falan. Dedim dogu, bati, giiney, sen bu
ayrimciligr yapamazsin dedim.

Akranlarla Kendini Karsilastirma

Katiimcilarla yapilan gorismelerden elde edilen
bulgulara gore, okullarda 6grencilerin kendilerini gelir
diizeyi gorece yuksek ailelerden gelen gocuklarin sahip
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olduklari esyalarla, kendi sahip olduklarini karsilastirma
egiliminde oldugu gorilmistir. Farkli gelir diizeyine sahip
ailelerin gocuklarinin okul ortaminda bir araya gelmesi,
ogrencilerin yoksunluklarini goriiniir ve hissedilir hale
getirmektedir. Arastirma bulgular, bu durumun hem
Ogrencilerin hem de ebeveynlerinin olumsuz duygular
deneyimlemelerine neden oldugunu géstermektedir.

G1 Yok su ana kadar (kendini arkadaslari ile
karsilastirdigit) olmad. Ciinki, oglum, para yok, daha
sonra deyince, tamam baba diyor. Ama biz de vicdanen bir
glin sonra aliyoruz.

G2:..bazilarinin kendisine 6zel odasi oluyordu, ister
istemez anne ¢alisiyor daha liiks yasatiyorlardi ¢ocuklari.
Kiyafet olayindan, sey olayindan biz biraz daha bir adim
gerideydik. Biraz 6zenti oldu. Beni ¢ok etkiledi. Bir kere bir
yerlerde séyle yapti... Anne dedi okuldan ¢ikmis eve gelmis
markete gidiyoruz; arkadasi yanindan gecti tesadiifen.
Altinda bisiklet, benim kizimin hi¢ yeni bisikleti olmadi. O
bisikletle geciyordu ¢ocuk, “Anne sunun (stiine basina bak
bir de bana” dedi. Cok kétii oldu... Ya abla géniil ister
cocuklarin her istedikleri dért dértliik olsun...

G5: ...ilk baslarda giderken hani mesela “Anne bana
hakiki krampon alacaksin!” diyordu. “Arkadasimin var,
benim de olsun.” diyordu. Oyle ¢cok sey yapti ama bir tik
daha biiyiiyiince o da artik fark etti. Annecigim bizim
giiciimiiz buna yetiyor diyordum, arkadasinin olabilir ama
ben de param olunca sana daha iyisini alacagim diyordum.
Anlasiyoruz yani simdi de su an o sekilde.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu calismada, kent yoksullugunun egitime yansimalari,
kent yoksulu ebeveynlerin gorislerine dayanarak
belirlenmeye c¢ahlsiimistir. Arastirma sonuglari, kent
yoksullugunun 6grencilerin egitim siireglerinde, ekonomik
ve sosyokiiltirel  kaynakli  yansimalari  oldugunu
gostermistir. Bununla birlikte bu ayrim, arastirmacilar
tarafindan birincil neden olarak gériilen durumlar referans
alinarak yapilmistir. S6z konusu yoksulluk oldugunda,
ekonomik, sosyal ve kiltiirel anlamda bir neden-sonug
iliskisi kurmak ve bu tlUrden siniflandirmalar yapmak
mimkin olamamaktadir. Anilan Ug¢ bashga yonelik
yoksunluklar, birbirlerini karsilikli etkilemekte (Resim 1) ve
ozellikle kent baglaminda yoksullugun etkilerinin
agirlasmasina ve nihayetinde yeniden lretilmesine neden
olmaktadir.

Ekonomik Kaynakli
pjeuAey
131nmjoAsos

U

Resim 1: Kent yoksullugunun egitime ekonomik ve
sosyokulturel kaynakl yansimalarinin etkisi
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Kent yoksullugunun egitime ekonomik kaynakh
yansimalari; ebeveynlerin, ¢ocuklari icin istedikleri okulu
se¢cme, okullarin parasal destek taleplerini karsilama ve
cocuklarinin okul gereksinimlerini karsilamalarina yonelik
olmustur.  Turkiye’de devlet okullarina  6grenci
kaydedilmesi siirecinde, 24 Aralik 2008 tarih ve 27090
nolu Resmi Gazete’de yayinlanan Milli Egitim Bakanhgi
ilkdgretim Kurumlari Yonetmeliginde Degisiklik
Yapilmasina Dair Yoénetmelik uyarinca, 2009 gz
doneminden itibaren ikamet adresleri referans alinmaya
baslanmistir. Ogrenciler sadece adreslerine yakin olan
okullar arasinda, sistemin izin verdigi okullara kayit
yaptirabilmektedirler. Kentlerde maddi anlamda yoksulluk
icinde olan bireylerin yoksunluk igindeki haneleri
genellikle kentin kenar semtlerinde ve bir aradadir.
Dolayisiyla ayni mahalle iginde farkli gelir diizeylerine
sahip insanlara rastlamak c¢ogunlukla muimkin
olmamaktadir. Mugla icin de benzer olan bu durum,
adrese dayali kayit sistemi ile birlikte okullarin
kapsayicihigini dusirmektedir. Oysa yapilan arastirmalar,
okullarin  kapsayiciliginin yiksek olmasinin, yoksulluk
icinde yasayan oOgrencilerin iyi olma halleri yaninda,
akademik basarilarini da artirdigini  gostermektedir
(McKenzie, 2019). Ayni zamanda, Tirkiye’de egitim
ortamlarinin  sekillenmesinde  velilerin  yaptiklar
yardimlarin fark yaratan katkisi dislinildigliinde, mevcut
kayit sistemi ayni zamanda okullarin sunduklari olanaklar
anlaminda da esitsizlikler olusmasini  saglamaktadir
(Hosgoriir vd., 2023). Galismada diisiik sosyoekonomik
arka plana sahip ebeveynlerin bir kisminin okullar arasinda
olusan bu nitelik farkhliklarinin bilincinde olmakla birlikte,
maddi yetersizliklerinin okul segme konusunda onlara bir
engel olusturdugu gorilmuistilr. Zira alternatif olarak ya
gocuklarini bir 6zel okula génderecekler ya da se¢mek
istedikleri  okulun  bulundugu bolgede bir eve
tasinacaklardir. Ancak bu bdlgedeki evlerin maliyetleri,
yasadiklari bolgedeki evlere gore karsilayamayacaklari
dizeyde yliksektir. Bu engeli asmak adina bazi ailelerin, o
bolgede vyasayan tanidiklarinin  adreslerini  ikamet
adresleriymis  gibi  gOstererek sapma  davranisi
sergiledikleri gorilmistir. Sincar ve Ozbek de (2011)
¢alismalarinda benzer sekilde, adrese dayali kayit
sisteminin, farkh nitelikteki okullar arasinda se¢im yapma
Ozgurliklerini ebeveynlerin elinden aldigini ve bazi
ebeveynleri sahte adres degisikligi yapmaya ittigini
belirtmislerdir. Calismada elde edilen sonuglardan bir
digeri, bazi ebeveynlerin okullar arasindaki esitsizliklere
yonelik bilgi sahibi olmadiklari olmustur. Bu durum,
okullarin cocuklarinin hayatlari Gizerindeki etkisine yonelik
farkindaliklarinin  diisik olmasi nedeniyle konu ile
ilgilenmemelerinin bir sonucu olabilir. Bir diger olasilik,
ebeveynlerin kiltirel anlamdaki yetersizlikleri nedeniyle
okullarin niteligini degerlendirmede (Cocuklar ile ilgili
okuldan bir sikayet gelmemesi vb.) akademik yoni
olmayan Olgltlere sahip olmalarindan kaynaklaniyor
olabilir. Yoksullugu tanimlamak igin isve¢ Uluslararasi
Kalkinma ve isbirligi Ajansinin (Swedish International
Development Cooperation Agency [SIDA], 2017) kullandigi
cerceve, gelir anlamindaki yoksullugun, firsatlar ve segim

yapma anlaminda yoksullugu da beraberinde getirdigini
vurgulamaktadir. Arastirma sonuglarinin da gosterdigi
gibi, kent yoksulu bireylerin nitelikli egitime erisim
anlaminda sinirh firsatlari bulunmaktadir. Ayrica, kiltirel
yoksunluklar ya da maddi vyetersizlikler nedeniyle
ebeveynlerin g¢ocuklarina okul se¢imi konusunda karar
verme glici bulunmadigl sonucuna ulasiimistir. Elbette ki
yasanan sorunlarin ¢6zimu icin adrese dayali kayit
sistemine son vermek yeterli olmayacaktir. Okullarin
nitelikleri arasindaki ugurumlar kaldiracak ve devlet
okullarinin itibarini yeniden kazanmasini saglayarak, 6zel
okullara olan talebi sonlandiracak refah devleti politikalar
benimsemek de 6nemlidir (Erdogdu, Kutlu, 2014; Simsek,
2018).

Kent yoksullugunun egitime ekonomik kaynakh
yansimalarindan bir digeri, okullardan gelen parasal
destek taleplerini karsilamaya yoneliktir.  Devlet
okullarinin  butcelerindeki  yetersizlikler,  okullarin
ebeveynlerin maddi anlamda okula katki yapmalarini talep
etmelerine neden olabilmektedir. Ebeveynlerin guglikle
karsilayabildigi ya da bazi durumlarda karsilayamadigi bu
talepler, okula yonelik algilari (izerinde olumsuz etki
yapmaktadir. Ayrica arastirma bulgulari, okul ve veliler
arasindaki para iliskisinin etik disi durumlarin yasanmasina
da zemin hazirlayabildigi yoninde ipuclari tasimaktadir.
Ozellikle, 6grencilerin akademik ve sosyal gelisimleri ile
ilgili bilgilendirmelerin ve fikir alisverislerinin yapilmasi
amaciyla diizenlenen veli toplantilarinda, agirlikli gindemi
okullarin para taleplerinin olusturmasi, ebeveynlerin okul
ile baglanti kurma konusunda isteksiz yaklagsmalarina ve
veli-okul  bagi zayiflamasina neden olabilecektir.
Arastirmalar okul ve ev arasinda kurulan bagin
ogrencilerin basarilari Gzerinde 6nemli fark yaratabildigini
ortaya koymaktadir (Berger & Riojas-Cortez, 2014; Epstein
& Sanders, 2000). Okullarin maddi anlamdaki talepleri ile
karsilasmamak adina kent yoksulu ebeveynin okuldan
uzaklagmasi ise bir kez daha cocuklarinin dezavantajli
duruma diismelerine neden olabilecektir. Dolayisiyla, hem
okullarin  sunduklari olanaklar arasindaki farkhilklari
ortadan kaldirmak hem de okul ve velinin arasindaki
maddi iliskiyi sonlandirmak adina, okullarin bagis adi
altinda da olsa veli ya da hayirsever kisi, kurum ve
kuruluglardan yardim kabul etmeleri ya da destek talep
etmelerini dnleyecek yasal diizenlemeler yapilmahdir. Bu
tur yardimlar icin merkez 6rgitler sorumluluk alabilir ve
tek merkezde toplanan yardimlar, okullara
gereksinimlerine goére aktarilabilir.  Bununla birlikte
bagislar tGzerinden eksikleri tamamlamak, tipki yoksulluk
sorununda oldugu gibi, sorunun kaynagini ortadan
kaldiramayacaktir. Olmasi gereken, okullarin her tirla
gereksiniminin  yardimlara basvurulmadan karsilana-
bilecegi yapisal ¢coziimler bulmaktir.

Okullarin para talepleri yaninda, 6grencilerin kirtasiye,
yardimci kaynaklar, okul tGniformalari ve 6zellikle tam giin
o6gretim yapan okullardaki 6grenciler icin yeme-icme gibi
okul gereksinimlerini karsilamak da kent yoksullu
ebeveynler icin zorlayici olmaktadir. Bunun yaninda, liseye
gecis sinavlarinda yasadiklari bolgeden uzakta bir okulu
kazanan 6grenciler igin s6zl edilen masraflara yol masrafi
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da eklenmektedir. Bu anlamda ebeveynin maddi
anlamdaki yoksullugu, bir kez daha 6grencinin yasadigi
bolgenin disina gikabilmesine engel olmakta ve mevcut ve
gelecege yonelik secgeneklerini sinirlamaktadir. Kent
yoksulu ebeveynler, ¢cocuklarinin yeme-icme, barinma ve
saglik ile iligkili yasamsal gereksinimlerine dahi kaynak
ayirmakta zorlanirlarken, egitim masraflari bunlara ek bir
yuk olusturmaktadir (Durgun, 2011; Morrisson, 2002).
Turkiye Istatistik Kurumu’nun (TUIK, 2020), 2019 vyili
hanehalki tiiketim harcamasi arastirmasi sonuglarina gore
en disik %20’lik gelir grubunun bltgelerinden beslenme
(%30.7) ve barinmaya (%31.2) ayirdiklar pay %61,9'dur.
Ayni gelir grubunun egitim igin ayirdiklari pay ise
butgelerinin %0.9’unu olusturmaktadir. Ayrica belirtmek
gerekir ki, egitime ayrilan pay, bltcelerinden ayirdiklari en
diisuk pay olma o6zelligi tasimaktadir. Ayni arastirmada, en
yuksek %20’lik gelir grubunun beslenme (%15.3) ve
barinmaya (%20.1) ayirdiklari pay bitcelerinin %35.4’Gn{
olusturmaktayken, egitim hizmetleri icin ayirdiklari pay
bltcelerinin %4.4’Un0 olusturmaktadir. Bu iki farkh gelir
grubunun toplam ortalama gelirleri arasinda elbette bir
ugurum s6z konusudur. Bununla birlikte en yiiksek %20’lik
gelir grubunun bitcelerinden egitime ayirdiklari pay,
besinci sirada olmak lizere baskaca gereksinimlerinin
(saghk, haberlesme, eglence ve kuiltir vb.) 6niinde yer
almaktadir (TUIK, 2020).

Calismada, kent yoksullugunun egitime sosyokiltiirel
kaynakl yansimalarinin, akademik, kultirel ve sosyal
destek saglama, ayrimcilik ve dislanmaya maruz kalma ve
Ogrencilerin akranlariyla kendilerini karsilagtirmasina
yonelik oldugu goérilmistir. Yoksullugun cok boyutlu
olarak ele alindigi calismalarda yoksulluk diizeyini 6lgmek
icin kullanilan parametrelerden biri de egitim diizeyidir.
Ayrica, yoksullugu mutlak yoksulluk Gzerinden ele alan
calismalar da yoksulluk ile egitim diizeyi arasinda g¢ift
yonli ve ters yonde bir iliski oldugunu gostermektedir.
TUIK’in  (2021), 2020 vyilh gelir ve yasam kosullari
arastirmasi sonuglari da bu durumu desteklemektedir.
Rapora gore, yiksekdgretim mezunlarinin %3,2’si ve lise
ve dengi okul mezunlarinin %8,3'G yoksulluk iginde
yasarlarken, bu oran okur-yazar olmayanlar icin %26,7,
herhangi bir okul bitirmemis olanlar igin %25,7 ve lise alti
egitimliler icin de %14 seklindedir (TUIK, 2021). Projenin
Onceki asamasinda kent yoksulu ebeveynlerin egitim
dizeylerine yonelik olarak toplanan verilerin sonuglari da
ebeveynlerin yaklasik dortte l¢lnin liseyi bitiremeden
egitim slrecinden ayrildigini  ortaya koymustur.
Ebeveynlerle yapilan goérismelerin sonuglari da, buna
paralel olarak ebeveynlerin, c¢ocuklarinin  egitim
sureglerine destek olmak konusunda yetersiz kaldiklarini
gostermistir.  Ebeveynler, oOzellikle temel egitim
déneminde c¢ocuklarina egitim diizeyi yiksek aileler kadar
destek olamamaktadirlar. Nitekim ¢alismalar, 6grencilerin
akademik basarilari ile ebeveynlerin egitim dlzeyleri
arasinda iliski bulundugunu gostermektedir (Berends,
Lucas & Pefialoza, 2008; Yoshikawa, Aber & Beardslee,
2012). Ortadgretim dizeyinde gelir diizeyinden bagimsiz
olarak ebeveyn destegi azalabilse de sosyoekonomik
diizeyi yiksek aileler bu acigl 6zel ders hizmeti alma
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yoluyla kapatabilmektedirler. Bu baglamda kent yoksulu
ailelerin g¢ocuklari, okul disinda akademik destek almak
konusunda da dezavantajli duruma dismektedir. Bu
dezavantaji  azaltabilmek igin  ozellikle tecrlbeli
O0gretmenlerin  kent yoksullugunun yogun oldugu
bolgelerdeki okullarda galismalarini 6zendirecek tedbirler
alinmahdir. Bunun yaninda okullar ya da milli egitim
mudurltukleri aracihgiyla, velilere akademik anlamda
danismanlik ve egitim hizmetleri verilmesi saglanabilir.

Egitim siireci salt akademik ogrenmeleri
icermemektedir. Bireyler ancak cevreleri ile sosyalleserek
ve kulturel etkinliklere dahil olarak bdtiinsel bir gelisim
saglayabilirler.  Projenin  bu g¢alisma  Oncesindeki
verilerinden elde edilen sonuglari, Mugla’daki kent
yoksulu ailelerin %84.6’sinin nadiren kitap okuduklari ya
da hi¢ kitap okumadiklarini géstermektedir. Aileler, bu
duruma neden olarak c¢ogunlukla, calismaktan zaman
bulamamalari ya da kitap okumaya ilgi duymamalarini
gostermislerdir. Ebeveynlerin sosyal ve kiltlrel anlamdaki
yoksulluklari, gcocuklarinin bu anlamdaki gelisimlerini de
sinirlamaktadir. Bu durumun g¢ocuklarin egitim siireglerine
olumsuz etkisi kaginilmazdir. Kent yoksulu c¢ocuklarin
kapsayicihgi diistik okullarda okumalari, yalnizca ailelerine
benzer sosyokiiltiirel arka plana sahip 06grencilerle
etkilesebilmelerine neden olarak sosyal c¢evrelerinin
cesitliligini de azaltmaktadir. Bu 6grenciler, maddi
yetersizlikler  nedeniyle kentin  geri  kalani ile
etkilegebilecekleri ortamlara da girememektedirler. Dahil
olabildikleri kilttrel etkinlikler ise ¢cogu zaman okullarin
araci oldugu etkinlikler ile sinirli kalmaktadir. Ayrica, kent
yoksulu ebeveynlerin ¢ogunlukla kdltirel etkinliklere
6nem atfetmedikleri ve bu anlamda ¢ocuklari i¢in bir rol
model olusturamadiklari goérilmustir. Bu noktada,
Ogrencilerin  mevcut gevrelerinin  disina  ¢ikabilme
anlaminda tek deneyimlerinin Genglik ve Spor |l
Midirliigl ya da Belediyeler tarafindan gergeklestirilen
Ucretsiz etkinlikler oldugu sonucuna ulagiimistir. Kent
yoksulu 6grenciler icin bu etkinlikler sosyal gelisimleri
acisindan nitelikli serbest zaman etkinlikleri olarak islev
gostermektedir. Yapilan ¢alismalar, kiltiir, sanat ve spor
ile iliskili serbest zaman etkinliklerinin 6grencilerin bilissel,
sosyal ve duygusal gelisimlerine 6nemli 6lgide katki
sagladigina ve bu etkinliklerin farkli sosyokiltirel
gruplardan bireyleri bir araya getirerek, 06grencilerin
birbirlerine karsi empati ve olumlu tutum gelistirmesini
sagladigina vurgu yapmaktadir (Naghibi v.d., 2012; Taylor
vd., 2015). Bu nedenle, dezavantajli bolgelerdeki
okullarda gercgeklestirilen etkinlikler, nitelik ve nicelik
bakimindan artirilmahdir. Yerel yonetimlerin de destegi ve
is birligi ile gergeklestirilen etkinliklerden yukarida sozi
edilen giktilarin saglanmasi ise bunlarin planlanmasinin
kent yoksulu Ogrencilerin gereksinimleri odakli ve
okullarla isbirligi icinde gerceklestirilmesidir.

Dahil olduklari sportif etkinliklerde basari sergileyen
kent yoksulu 6grencilerin ebeveynleri icin ise bu tiirden
etkinlikler daha farkl bir anlam tasimaktadir. Ebeveynler
tarafindan bu etkinlikler ¢ocuklari icin profesyonel bir
meslek segenegi olarak ele alinarak, onlarin gelecegi adina
duyduklarit  kaygiyt azaltabilmektedir. Nitekim bu
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¢alismanin sonuglarina gore kent yoksulu ebeveynlerin
kiltirel ve sosyal sermaye anlamindaki yoksunluklarinin
bir baska etkisinin, okullardan beklentilerinin dlstk
olmasina neden oldugu yonindedir. Bu ebeveynlerin
egitim slregleri sonunda gocuklariigin koyduklari hedefler
genellikle ulasiimasi gorece kolay ve daha kisa sureli bir
egitim yoluyla bir an 6nce para kazanmaya baslamalarini
saglayacak ozellikte olmaktadir. Bu durum ilk bakista
¢ocugun ekonomik yoksulluktan bir an 6nce kurtulmasi
adina rasyonel bir disinme sekli gibi gorinebilmekle
birlikte, aslinda yoksullugun yeniden (retilmesine araci
olan bir bakis agisidir. Ebeveynlerin disitk kilturel ve
sosyal sermayeye sahip olmalari, disik kiiltiirel ve sosyal
sermaye gerektiren meslekleri kendilerine uygun
gormelerine, diger meslekleriise ulasilamaz algilamalarina
neden olmaktadir. Bu konuda yapilmis arastirmalarin ve
mevcut ¢alismanin sonuglari, kent yoksullugunun egitim
sirecinde 6nemli bir dezavantaj olusturdugunu ortaya
koymaktadir. Oysa yoksulluk konusunda vyapilan
¢alismalar, dlkelerin yapisal sorunlarindan bagimsiz
olarak, egitimin yoksulluktan kurtulmanin tek yolu
olduguna isaret etmektedir (Berger, Riojas-Cortez, 2014;
Caliskan, 2007). Ebeveynlerin okullardan beklentilerindeki
disuklik,  o6grencilerin  meslek  secgimlerini  de
etkileyebilmekte ve goérece dusik profilli mesleklere
yonelmelerine neden olarak yoksullugun nesiller arasinda
devam etmesine katki saglamaktadir. Ebeveynlere, egitim
surecinin ¢ocuklarinin hayatlarinda yaratabilecegi farka
iliskin farkindalik kazandirabilmek icin okul ile veli
arasindaki bagin kuvvetlendirilmesi ve belirli araliklarla
okullarda konuya iliskin etkinlikler dizenlenmesi
gerekmektedir.

Kent yoksullugunun egitime bir baska yansimasi, kent
yoksulu ebeveynlerin ve 0Ogrencilerin okul ortaminda
cesitli sekillerde ayrimciliga ya da dislanmaya maruz
kalmasi seklinde kendini gostermektedir. Arastirmadan
elde edilen sonuglara gore ugranilan ayrimcilik ve
dislanmanin nedeni bazi ebeveynler igin etnik kokenmis
gibi gorinse de; ayrimcilik ve dislama davranisini
sergilemeyi tetikleyici temel nedeni 6nde yatan yoksulluk
olgusu olarak yorumlanmistir. Dislanma konusu 6zellikle
kent yoksullugu s6z konusu oldugunda, yoksulluk ile sik¢a
anilan ve galsilan konulardan biridir. Kentler, pek cok
cesitlilikte olanagin insanlarin  hizmetine sunuldugu,
gorece kontrollii yasam alanlari olmakla birlikte, kentlerde
yasayanlarin timd bu hizmetlerden ayni oranda fayda-
lanamamaktadir ve bu durum o&zellikle en savunmasiz
grup olan cocuklari etkilemektedir (The United Nations
Children's Fund [UNICEF], 2002). Ekonomik anlamdaki
yoksulluk, kentin geri kalani ile bltinlesmenin 6niinde
engel olusturmaktadir. Ozellikle okullarda ebeveynlerin ve
ogrencilerin algiladiklari  dislanma duygusu, egitim
sirecinin disina ¢ikma istegi uyandirabilecektir. Bu
anlamda dolayl olarak c¢ocugun egitim hakkinin gasp
edilmesine neden olacaktir.

Calismada, kent yoksullugunun sosyokiiltirel kaynakh
yansimalarindan  sonuncusunun  okul  ortaminda,
ogrencilerin yoksunluklarinin ve yoksulluklarinin gérinar
hale gelerek, akranlari ile kendilerini karsilastirmasina

neden oldugu yoniindedir. Okul kiyafetlerinin eskimis,
yipranmis ve bedenlerine uygun olmadiklari halde
yenilenemedigi icin giyilmeye devam edilmesi, ders arag
gereglerinin  eksik, eski ya da daha ekonomik
malzemelerden segilmesi gibi durumlar 6grencilerin
birbirlerini varsil ya da yoksul olarak etiketlemelerine ve
bu dogrultuda birbirlerini  dislamalarina  neden
olabilmektedir. Kent yoksulu 6grenciler igin okul, pek cok
akranini ayni anda bir arada gordigu ve farkli tiketim ve
davranis 6runtilerinin farkina vardigi bir ortamdir. Sahip
olamadiklari esyalarin eksikligi, kent yoksulu 6grencileri,
egitim silirecleri boyunca devam edecek derin bir
yoksunluk hissi ile bas etmek durumunda birakmaktadir.
Kent vyoksullugunun neden oldugu bu diglanma ve
hissedilen yoksunlugun hem bireysel hem de toplumsal
anlamda bedeli oldukga agir olabilmektedir. icinde
bulundugu toplumda kendilerini dislanmis hisseden
cocuklar, gelisimlerini saghkh bir sekilde
gerceklestiremedikleri gibi, bunun paralelinde psikolojik
ve fizyolojik sorunlara daha agik hale gelirler. Bu durum
akademik anlamdaki sorunlari da beraberinde getirir.
Ayrica bu cocuklarin, ileri ¢ocukluk ya da yetiskinlik
doénemlerinde suga ve siddete yatkinlik tasimasi olasilig
da bulunmaktadir. Béylece toplumsal yapiya zarar verecek
sosyal patolojiler ortaya cikacaktir (Klasen, n.d.). Ozellikle
dislama ve etiketleme davranisini azaltabilmek adina,
okullarda 6grencilere, drama, masallar/hikayeler vb.
etkinlikler yoluyla bu davraniglara ve etkilerine karsi
farkindahk kazandirilabilecektir. Bunun yaninda,
O0gretmenlere ve yoneticilere yeni yoksullugun hem
toplumsal hayata hem de egitime yansimalari Uzerine
verilecek farkindalik egitimleri (drama, vaka sunumu, vb.),
ogrencilerin okullarda yasadiklari sorunlarin gorece
iyilestirilmesini saglayabilecek ve akademik hayatlarini
olumlu yonde etkileyebilecektir. Ayrica, okul ici aktorlerin
dezavantajli 6grencilere yonelik tutum ve davraniglarini
arastirmaya yonelik desenlenecek ileri arastirmalar, konu
ile ilgili gelistirilebilecek miidahalelere 151k tutabilecektir.

Extended Abstract

Introduction

In addition to being a basic human right, education is
an essential tool for individuals to break the cycle of social
injustice in the current environment of inequalities.
However, education, as a social institution, is subject to
multifaceted influences of economic policies. Situations
such as the increasing number of private schools
dominating the market, the expansion of educational
opportunities based on individuals' surplus, and the
inadequacy of basic education for achieving "success"
make it challenging to access quality education. This also
introduces a class dimension to education. Given these
conditions, education functions more as a social
institution where inequality is reproduced rather than
contributing to fair distribution and social justice.
Consequently, educational institutions have the effect of
perpetuating poverty and inequalities — outcomes of
neoliberal economic policies — in people’s lives and

365



Hosgériir vd. / Cumhuriyet International Journal of Education, 13(2): 353-368, 2024

society as a whole (Bourdieu, 1990). Making this impact of
educational institutions visible in reinforcing and
structuralizing poverty and poverty-related problems is
crucial for reconstructing social justice. To achieve this, it
is necessary, first of all, to reveal how urban poor
individuals experience the processes related to education.
In line with this need, this study was conducted as part of
a TUBITAK-supported project to examine the reflections
of poverty on education through the perspectives of
parents of urban poor students. The effects of urban
poverty on the educational processes of students were
evaluated within the framework of the characteristics of
Mugla Province, where the study took place — similar in
its exposure to the effects of the neoliberal economy but
also unique in its own way.

Method

This research, conducted to determine the impact of
poverty on education in Mugla Province from the
perspective of urban poor parents, represents one of the
research phases within a broader project study. To
highlight the distinctive features of this region and
encompass its diverse dynamics in the context of
education and urban poverty, the research was designed
using a case study model. A case study is an approach
where various aspects of a phenomenon are examined in
detail within its specific context (Neuman, 2007, p.20). In
this study, the perceptions of urban poor parents living in
Mugla Province about their children's education
processes were chosen as a case. Semi-structured
interviews were conducted to determine the perceptions
of urban poor parents. The research group includes 22
parents living in Balibey, Hacirlistem, Karsiyaka, Camikebir
districts, where poverty is prevalent in Mugla. These
parents have children registered in primary and/or
secondary education institutions in these neighborhoods.
Maximum variation sampling was employed to determine
the research group. To encompass the diversity of families
in the mentioned neighborhoods, factors such as
migration, broken family structures, working status, and
employment status (civil servant, worker, seasonal
worker, etc.) were considered.

A semi-structured interview form developed by the
researchers was utilized as a data collection tool. Due to
pandemic-related curfew conditions, interviews were
conducted at the parents' homes with the permission of
the District Governor's Office. Families were visited by
appointment, and interviews took place in the
interviewees' homes during their daily lives. Typically, 2 or
3 interviewees were present during the interviews, and all
participants provided their observations and notes on the
interview in a report immediately afterward. The
interviews lasted an average of 40 minutes. The
researcher group handled the transcription process of the
interviews, employing thematic analysis. Accordingly,
interview transcripts were scrutinized for repetitive
meaning patterns in the data (Braun & Clarke, 2006), and
themes were derived using an inductive approach.
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Results and Discussion

Urban poor parents, whose children attend schools in
Mugla, lead a segregated life in an area that is not very
segregated from the center, mainly due to its small size,
despite being located on the outskirts of the city. The
primary aim of this research is to unveil the challenges
faced by children living in poverty and the difficulties they
encounter in the educational process from the
perspective of this city segment. In interviews with
parents as part of the study, efforts were made to
determine the impact of urban poverty on their
interaction with the school and their children's
educational experiences. The research findings, in
addition to predominantly economic consequences of
urban poverty such as choosing schools for their children,
financial support requests from schools, and meeting
school-related needs, revealed socio-cultural
implications. These socio-cultural aspects include
providing academic support, offering cultural and social
assistance, experiencing discrimination and exclusion, and
self-comparisons with peers.

The research results demonstrated that urban poverty
manifests both economic and socio-cultural repercussions
in the educational processes of students. However, it is
essential to note that these distinctions are made with
reference to factors perceived as primary causes by the
researchers. When it comes to poverty, establishing a
straightforward  cause-and-effect  relationship  in
economic, social, and cultural terms, and making clear-cut
classifications, is challenging. Deprivations in the three
aforementioned areas interact and mutually influence
each other, exacerbating the effects of poverty,
particularly in an urban context, eventually leading to a
cycle of reproduction.

Arastirmanin Etik Taahhiit Metni

Yapilan bu ¢alismada bilimsel, etik ve alinti kurallarina
uyuldugu; toplanan veriler Gzerinde herhangi bir tahrifatin
yapilmadigi, karsilasilacak tim etik ihlallerde “Cumhuriyet
Uluslararasi Egitim Dergisi ve Editoriiniin” higbir
sorumlulugunun olmadigi, tim sorumlulugun Sorumlu
Yazara ait oldugu ve bu c¢alismanin herhangi baska bir
akademik  yayin  ortamina  degerlendirme igin
gonderilmemis oldugu sorumlu yazar tarafindan taahhit
edilmistir.

Etik Kurul izin Bilgileri

Bu arastirma, Mugla Sitki Kogman Universitesi Sosyal
ve Beseri Bilimler Etik Kurulu Baskanligi’'ndan 30/11/2020
tarihli, 200232 protokol numarali ve 41 karar numaralu
etik kurul onayi ile yarattlmastar.
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