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ABSTRACT

The aim of this research was to determine the knowledge and perceptions of high school students about global
warming and climate change. The study used a cross-sectional survey model. The data of the research were
collected using the “Global Warming and Climate Change Knowledge and Perception Scale”. The sample of the
research consisted of 688 students studying in the 9t", 10, 11t", and 12*" grades of high schools. The study
observed that students defined climate change mostly as the deterioration of natural balance, global warming,
and the change of seasons. Students listed the most important causes of climate change as air pollution, increase
in greenhouse gases, increase in factories and workshops, depletion of the ozone layer, and deforestation.
Students believe that the effects of climate change can be reduced by keeping the environment clean, planting
trees, protecting nature, and purchasing environmentally friendly products. The results further highlighted that
the information sources of the students about climate change were mostly the internet, TV-Radio and scientific
studies. The results concluded that the students did not perceive global warming and climate change as a natural
process, but as a human-induced threat that may negatively affect people in the future. The study determined
that the students' perceptions of global warming and climate change differed significantly according to the
variables of gender, class, and school type. As a result of the research, the researchers suggest that global
warming and climate change should be included in the curriculum more broadly, should be taught as a separate
course if possible, and various activities should be regularly included in schools in order to raise awareness
among students.
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Bu arastirmanin amaci, lise 6grencilerinin kiresel 1sinma ve iklim degisikligine iliskin bilgi ve algilarini
belirlemektir. Arastirmada kesitsel tarama modeli kullanilmistir. Arastirmanin verileri, “Kiiresel Isinma ve iklim
Degisikligi Bilgi ve Algi Olgegi (KIIDO)” ile toplanmistir. Arastirmanin drneklemini; 9, 10, 11 ve 12. siniflarda
O6grenim goren 688 ogrenci olusturmustur. Arastirmada, 6grencilerin iklim degisikligini cogunlukla dogal
dengenin bozulmasi, kiiresel 1sinma ve mevsimlerin degismesi olarak tanimladiklari goriilmistiir. Ogrenciler iklim
degisikliginin en 6nemli nedenlerini hava kirliligi, sera gazlarindaki artis, fabrika ve imalathanelerin artisi, ozon
tabakasinin delinmesi ve ormansizlasma olarak siralamislardir. Ogrenciler, cevreyi temiz tutmak, agaclandirma
yapmak, dogayr korumak, c¢evre dostu Uriinler satin almak suretiyle iklim degisikliginin etkilerinin
azaltilabilecegine inanmaktadirlar. Ogrencilerin iklim degisikligi ile ilgili bilgi kaynaklarinin cogunlukla internet,
TV-Radyo ve bilimsel galismalar oldugu gériilmistiir. Ogrencilerin kiiresel 1sinma ve iklim degisikligini dogal bir
suireg olarak algilamadiklari, insan kaynakli ve ileride insanlari olumsuz etkileyebilecek sonuglari olan bir tehdit
olarak algiladiklari anlasilmistir. Ogrencilerin kiiresel isinma ve iklim degisikligi algilarinin cinsiyet, sinif ve okul
tird degiskenlerine gére anlaml bicimde farkhlastigi tespit edilmistir. Arastirmanin sonucunda, kiiresel 1sinma
ve iklim degisikliginin 6gretim programlarinda daha genis yer almasi, miimkiinse ayri bir ders olarak okutulmasi,
ogrencilerde farkindalik olusturmak amaciyla okullarda dizenli olarak ¢esitli etkinliklere yer verilmesi
onerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Kuresel 1sinma, iklim degisikligi, lise 6grencileri, sera etkisi, algi
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Giris

Atmosfer, yercekiminin etkisiyle herhangi bir gok
cisminin etrafini saran gaz ortisidir. Diger gezegenler ile
karsilastirildiginda, Dlinya’nin atmosferi benzersiz bir
yapidadir. Bilindigi kadariyla Glnes sistemindeki bagka
hicbir gezegen, yasami siirdirmek igin gerekli gazlarin tam
karisimina veya i1si ve nem kosullarina sahip bir atmosfere
sahip degildir. Diinya atmosferini olusturan gazlar ve bu
gazlarin oransal dagihmi canhlilarin varligi icin hayati
oneme sahiptir (Lutgens ve digerleri, 2019).

Dinyanin atmosferi %78 azot, %21 oksijen ve %1 diger
gazlardan olugur. Atmosferin %99’unu olusturan azot ve
oksijenin 1sI tutma becerisi yoktur. Isiyi tutan gazlar
atmosferin %1’lik kisminda yer alir ve bunlara sera gazlari
adi verilir. Karbondioksit (CO2), metan (CHai), diazot
monoksit (N20), ozon (Os), kloroflorokarbon (CFC) ve su
buhari (H20) 6nemli sera gazlarini olusturur. Su buhari
disindaki diger sera gazlarinin atmosferdeki oranina insan
etkinliklerinin dogrudan etkisi bulunmaktadir (Kurnaz,
2019).

Atmosferdeki gazlarin gelen glines isinimina karsi
gegirgen, buna karsilik geri salinan uzun dalga boylu yer
isinimina karsi ¢cok daha az gecirgen olmasi nedeniyle,
yerkirenin beklenenden daha fazla isinmasini saglayan ve
1si dengesini dizenleyen dogal siirece sera etkisi denir
(Tarkes, 2021, s. 104). Atmosferin sera etkisinin hava
sicakhgi Gizerindeki etkisi yaklasik olarak 33°C civarindadir.
Diger bir ifade ile sera etkisi olmasaydi diinyada ortalama
hava sicakliginin -18°C olmasi beklenirdi (Kadioglu, 2007).
Yerklire/atmosfer ortak sisteminin enerji dengesine
yapilan pozitif katki artan sera etkisi olarak adlandirilir. Bu
durum, vyerkiire atmosferindeki dogal sera gazlari
yardimiyla yiiz milyonlarca yildan beri calismakta olan
dogal sera etkisinin kuvvetlenmesi anlamini tasir (Tirkes,
2021, s. 106). Bir baska ifade ile Glineg'ten Diinya'ya
ortalama 342 W/m? enerji gelir. Dinya’nin vyiizey
sicakliginin ayni kalabilmesi igin uzaya ayni miktarda
enerjiyi yaymasi gerekir (Kurnaz, 2019, s. 145). Giren
enerjinin ¢ikan enerjiden fazla olmasi sera etkisini
kuvvetlendirir. Bu durum kiresel ¢apta sicaklik artislarina
neden olur. iklim bilimciler, giinimiizde gézlemlenen bu
artislarin insan faaliyetlerinden kaynaklandigi konusunda
hemfikirlerdir. Ancak iklim degisiklikleri ge¢miste, insanlar
diinyayi degistirmeye baslamadan 6nce ve hatta insanlar
var olmadan 6nce de meydana gelmistir. Bu degisikliklere,
Dinya'nin Glnes etrafindaki yoriingesini etkileyen dogal
dongiiler, glines radyasyonu seviyelerindeki degisiklikler
ve blyuk volkanik patlamalar gibi dogal olaylar neden
olmustur (Woodward, 2008, s. 14). 20. yuzyilin baslarinda,
Sirp bilim insani Milutin Milankovig, Dlinya’nin Gilines
etrafindaki yoériingesinin sabit olmadigini, 100.000 yillik bir
dongii ile yuvarlak ile eliptik arasinda degistigini boylece
buzul ¢aglari ve buzul ¢aglari arasindaki sicak donemlerin
olustugunu aciklamistir (Kadioglu, 2007). Bir diger etki ise
eksen egikligidir. Dilinya’nin eksen egikliginin 23.27°
oldugu bilinmektedir. Bu egiklik sabit degildir ve 41.000
yillik bir déngli boyunca 22.1° ile 24.5° arasinda degisir.
Egiklik agisi blylik oldugunda, diinya yazin daha sicak,

kisin daha soguk olur. Kiguk agilar, mevsimler arasindaki
sicakhk farklarinin az olmasina neden olur. Kutuplar
yakininda daha serin yazlar meydana gelir. Daha serin
yazlar, surekli bir buz birikimine yol agar. Bu ise yeni bir
buz ¢aginin baslamasini destekleyen durum yaratir (Silver,
2008, s. 92). Bunlarin disinda eksen kaymasi (25800 yil),
kitasal striiklenme (Pangea sliper kitasi), glines lekeleri
dongisi (11 yilda bir), volkanik patlamalar (6rnegin 1815
Tambora Patlamasi, 1991 Pinatubo Patlamasi) gibi olaylar
iklim degisikliklerine neden olan dogal olaylar olarak kabul
edilir (Woodward, 2008). Diinya’nin belirli periyotlarla
buzul ¢aglari yasadigi bilim gevrelerinde kabul goren bir
gercekliktir. Bltln bu olaylar, diinyanin olusumundan
gunumize kadar yasanan buzul ¢aglarinin nedenlerini
aciklayabilir. Ancak bu dongiler dikkate alindiginda,
Dinya’nin bugiin hangi dénemde oldugu ve bir sonraki
buzul ¢aginin ne zaman gelebilecegi kestirilebilmektedir.
Diinya, Glines'ten daha az enerji alacagi bir doneme dogru
gitmektedir ve bu durum bundan 50 bin yil sonra
Dinya’nin ciddi oranda sogumasina neden olabilecektir.
Ayrica Glneg'teki lekeler son iki donglde gitgide
azalmaktadir. Bunun anlami, Glines’'ten Diinya’ya gelen
enerjinin kiicik miktarlarda da olsa azaldigidir. Bu
durumda sicakliklarin dismesi beklenirken son yillarda
gozlenen sicaklik artiglarina sera gazlarindaki artisin
(6zellikle karbondioksit) neden oldugunu soylemek
mumkindir (Kurnaz, 2019, s. 139).

CFC digindaki sera gazlarinin tamami dogal olarak
atmosferde bulunurlar. Ancak ginimizde bu gazlarin
orani olmasi gereken oranlarin ¢ok Uzerine ¢ikmistir. Bu
gazlarin en ©nemlisi karbondioksittir (CO2). Insan
faaliyetleri, 6zellikle fosil yakitlarin  kullanimi  ve
ormanlarin yok edilmesi sonucu karbondioksitin son 200
yilda, 6zellikle de son 50 yilda artan miktarlarda atmosfere
salindigl kesin olarak bilinmektedir (Houghton, 2009, s.
13). Tum sera gazlari arasinda, biyuk olgekte yayilan CO-,
atmosferde tipik olarak 100 yil kaldigi icin en zararh
olanidir. CHs ve N20 daha gugliyken, CO2 ile
kiyaslandiginda bu gazlarin ¢ok daha azi atmosfere yayilir.
En bol bulunan gaz olan su buharina ¢ogunlukla insanlar
neden olmaz. Nadir bir gaz olan ozon (0s), sera etkisine en
az katkida bulunan gazdir (Gifford ve digerleri, 2021, s. 13).

Glinimuzde kiiresel I1sinma terimi, pek ¢ok bilim
insaninin iklimin sadece dogal nedenlerle degil, ayni
zamanda antropojenik (insan) nedenlerle de isindigina
dair inancini ifade etmektedir. Bu gorise gore kiresel
iIsinma, Dinya'daki yasamin varligini tehdit etmektedir
(Waskey, 2012). Gegen ylzyilda, zemin seviyesinde
Olgllen ortalama kiresel hava sicakliginda yaklasik 0.8°C
artis goralmustdr. Bu artis cok fazla gérinmeyebilir, ancak
son buzul ¢aginin zirvesinden bu yana geg¢en 20 bin yilda
Diinya sadece 4°C isinmistir. Dolayisiyla bu son artis,
iIsinma oraninda keskin bir yilkselise isaret etmektedir
(Woodward, 2008, s. 16). Bununla birlikte kiresel
iIsinmaya karsi ¢ikan slpheciler, atmosferdeki CO:
seviyelerinin yilkselmesine ragmen, bunun kiresel
Isinmaya neden olmayacagini, ¢linkl ya etkilerinin ¢ok
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kiicik olacagini ya da buyik miktardaki 1sinmaya karsi
koyacak baska dogal geri bildirimler olacagini
savunmaktadirlar (Maslin, 2004, s. 10). Ancak gérmek
isteyenler icin doga, iklim degisikligi ile ilgili isaretleri
sunmaktadir (Kadioglu, 2007, s. 254).

Bilim insanlarinin blyilk cogunlugu, insan kaynakh
olmasi nedeniyle mevcut kiiresel 1Isinmanin ¢ézimuiniin
insan eylemlerinden gegtigine inanmaktadirlar. Kiresel
siyasi ¢ozlimlerin savunuculari, kiiresel 1sinmaya neden
olan ve ¢ogu fosil yakit kullanimini iceren her tirla insan
faaliyeti Gzerinde kontroller kurmaya calismaktadirlar.
Koémir, dogalgaz ve petrol yakildiginda CO2 salan
petrokimyasallardan olustugu igin, fosil yakitlarin
kullanimini azaltmak veya ortadan kaldirmak, kiiresel
Isinma sorununa bir ¢ézim olarak goriilmektedir. Bu
¢6zUmU gerceklestirmek icin ¢evreciler, emisyonlari
onceki on yillarin daha diisik seviyelerine geri dondirmek
amaciyla Birlesmis Milletler'i (BM) ve diinyanin dort bir
yanindaki hikimetleri goéreve ¢agirmaktadirlar (Waskey,
2012).

iklim degisikligi ile ilgili kiiresel captaki ilk girisim, ozon
tabakasinin korunmasina yonelik olarak yapilan Viyana
Sozlesmesi (1985) ve Montreal Protokoli (1987) olmustur.
Montreal Protokolii ile tarihte ilk kez ozon tabakasini
incelten insan kaynakli maddelerin ¢ok tarafli bir anlasma
ile kisitlanmasi Ongoérilmistir. 1988 yilinda insan
faaliyetlerinin neden oldugu iklim degisikliginin risklerini
degerlendirmek amaciyla Diinya Meteoroloji Orgiitii
(WMO) ve Birlesmis Milletler Cevre Programi (UNEP)
tarafindan Hiikimetlerarasi iklim Degisikligi Paneli (IPCC)
kurulmustur. IPCC tarafindan ortaya konulan insan
kaynakli faaliyetlerin neden oldugu kiresel isinmanin iklim
Gzerindeki etkilerine karsi, 1992 yilinda Rio de Janeiro’da
dizenlenen Birlesmis Milletler (BM) Cevre ve Kalkinma
Konferansi’nda imzaya acilan BM iklim Degisikligi Cerceve
Sozlesmesi (BMIDCS), uluslararasi alanda atilan ilk ve en
dénemli adimdir. BMIDCS; taraf (lkeleri, sera gazl
emisyonlarini azaltmaya, sera gazi yutaklarini (6rnegin
ormanlar, okyanuslar, géller) korumaya, arastirma ve
teknoloji Gzerinde is birligi yapmaya tesvik etmektedir.
Ancak ilerleyen sirecgte sera gazi emisyonlarinin kiiresel
Olcekte artmaya devam etmesi ve iklim degisikliginin
olumsuz etkilerinin giderek daha fazla hissedilir hale
gelmesi Gzerine, gelismis tilkelerin baglayici yukiumliliikler
Ustlenmeleri icin BMIDCS’'ye taraf (lkeler mevcut
s6zlesmenin niteligini glcglendirmek amaciyla, Kyoto
Protokoli’nii miizakere etmeye baslamislardir. Protokol,
BMIDCS’nin Kyoto’da 1997 yilinda vyapilan 3. Taraflar
Konferansi’'nda kabul edilmis ve 2005 yilinda yirirlige
girmistir. BMIDCS’nin yikiini  paylasmayl amaglayan
protokol ile gelismis Ulkelere daha fazla sorumluluk
yliklenmistir. Kyoto Protokoli’niin 2020 vyilinda sona
ermesi sebebiyle Paris Anlasmasi kabul edilmistir. 2015 yil
Aralik ayinda Fransa’nin Paris kentinde diizenlenen 21.
Taraflar Konferansi’'nda kabul edilen Paris Anlasmasi,
kiiresel sera gazi emisyonlarinin %55’inden sorumlu en az
55 taraf Ulke tarafindan onaylanmasi neticesinde 4 Kasim
2016 itibariyle yururlige girmistir. Ginimiz itibariyle 197
taraf Ulkeden aralarinda Tirkiye'nin de oldugu 187 llke
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Paris Anlagsmasi’ni onaylamis bulunmaktadir (T.C. Disisleri
Bakanlig, t.y.).

Tirkiye iklim degisikliginin etkileriyle miicadele etmek
amaciyla uluslararasi s6zlesme ve protokollere katiimanin
yani sira 29 Ekim 2021 tarihinde Cevre ve Sehircilik
Bakanligi'nin ismini Cevre, Sehircilik ve iklim Degisikligi
Bakanligi olarak degistirmis ve bakanhga bagl iklim
Degisikligi Baskanhig’'ni kurmustur. Ayrica Milli Egitim
Bakanhigi (MEB) tarafindan ilkokul ve ortaokullarda
uygulanan gevre egitimi dersinin adi “gevre egitimi ve
iklim degisikligi" olarak degistirilerek 6gretim programi
yenilenmis ve 2022-2023 egitim Ogretim vyl itibariyle
se¢meli ders olarak ilkokul ve ortaokullarda haftada iki
saat olmak Uzere okutulmaya baglanmistir. Bununla
birlikte, sinirh diizeyde olmak Uzere ilk6gretim sosyal
bilgiler ve fen bilimleri; ortadgretim cografya, fizik, kimya
ve biyoloji dersleri 6gretim programlarinda kiiresel iIsinma
ve iklim degisikligi ile ilgili kazanimlar ve igerikler yer
almaktadir. Ayrica TUBITAK tarafindan lise dgrencilerine
yonelik olarak diizenlenen “iklim Degisikligi Arastirma
Projeleri  Yarismas!”, “Kutup  Arastirma  Projeleri
Yarismasi”, “Enerji Verimliligi Proje Yarismasi” dogrudan
ya da dolayli olarak kiresel isinma ve iklim degisikligi ile
ilgili 6grencilerde farkindalik olusturan yarismalardir.

Kiresel olcekteki etkileri dikkate alindiginda, iklim
degisikligine Turkiye’deki 6gretim programlarinda ayrilan
sure yeterli seviyede degildir. Sosyal bilgiler dersi 6gretim
programini kiiresel 1sinma ve iklim degisikligi konusu
acgisindan inceleyen iki ¢alismada, bu durumu destekler
nitelikte sonuglar elde edilmistir. Demir (2019) sosyal
bilgiler dersi 6gretim programinda iklim degisikligini
dogrudan ele alan amag, beceri, deger, kazanim ve
6grenme alanlarinin  olmadigi bulgusuna ulasmistir.
Ozkaral (2019) tarafindan yapilan c¢alismada, Tiirkiye,
Kanada (Ontario) ve Hong Kong sosyal bilgiler dersi
Ogretim programlari, kiresel 1sinma ve iklim degisikligi
konusu agisindan incelenmis ve konuya Tirkiye'de sinirli
diizeyde, Kanada (Ontario) ve Hong Kong’da daha genis
diizeyde yer verildigi gorilmastar.

Tlrkiye'de kiresel 1sinma ve iklim degisikligi ile ilgili
ogrencilerle yapilan c¢alismalarin son vyillarda arttig
gorulmektedir. Yapilan ¢alismalar ¢ogunlukla liniversite
Ogrencileri (Arslan ve Zengin, 2016; Guloglu ve Bulut,
2016; Ergin ve digerleri, 2017; Tok ve digerleri, 2017;
Gulsoy, 2018; Malak-Akglin ve digerleri, 2018; Kaya ve
digerleri, 2019; Ay ve Yalc¢in-Erik, 2020; Uzun, 2021) ve
ortaokul 6grencileri (Erdogan ve Cerrah-Ozsevgeg, 2012;
Oztiirk, 2016; Emli ve Afacan, 2017; Tuncel, 2017; Olger,
2019; Gilen ve Donmez, 2020; Toprak, 2022) ile
yurattlmustir. Bu iki 6gretim kademesi arasinda kalan lise
ogrencileriyle ilgili yapilan galismalar (Aydin, 2014; Atik ve
Dogan, 2019; Babaoglan — Ozdemir ve Babaoglan, 2022)
ise sayica sinirli diizeyde kalmistir. Kiiresel isinma ve iklim
degisikligi ile micadelenin en o6nemli ayagini egitim
olusturmaktadir. Egitimin her kademesinde belirli
periyotlarla bu kiiresel tehdide yonelik 6grencilerin bilgi
ve algl dizeylerinin belirlenmesi alinacak aksiyonlar
acisindan oOnemlidir. Bu g¢alismanin egitimcilere ve
program gelistiricilere, mevcut programlarda yer alan
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kiiresel 1sinma ve iklim degisikligi konularinin etkililigine
iliskin veri sunmasi, ihtiyaclar dogrultusunda programlarin
giincellenmesine  katki  saglamasi  beklenmektedir.
Arastirmanin amaci, lise 6grencilerinin, kiiresel isinma ve
iklim degisikligine yonelik bilgi ve algilarini belirlemektir.
Bu amag¢ dogrultusunda arastirmada asagidaki alt
problemlere yanitlar aranmigtir:

(1) Ogrenciler, iklim degisikligi ile ilgili bilgileri hangi
kaynaklardan elde etmislerdir?

(2) Ogrencilerin iklim degisikliginin tanimina iliskin
bilgileri nelerdir?

(3) Ogrencilerin iklim degisikliginin nedenlerine iligkin
bilgileri nelerdir?

(4) Ogrencilerin iklim degisikliginin etkilerini azaltmak
icin yapilmasi gerekenlere iliskin bilgileri nelerdir?

(5) Ogrencilerin kiiresel 1sinma ve iklim degisikligine
yonelik algilari nasildir?

(6) Ogrencilerin kiiresel 1sinma ve iklim degisikligine
yonelik algilar cinsiyet, sinif ve okul tiri degiskenlerine
gore anlamli farklihk géstermekte midir?

Arastirma, 2022-2023 egitim 6gretim yilinda Kitahya
ilindeki farkli turlerdeki liselerde 6grenimlerini sirdiren
ogrencilerle sinirlandiriimistir.

Yontem

Arastirmanin Deseni

Arastirmada, kesitsel tarama modeli kullaniimistir. Bu
modelde arastirma tek zaman diliminde yirGtilir ve coklu
gruplardan veri toplanir (Christensen ve digerleri, 2015, s.
51). Kesitsel taramada, taranan olgunun zaman
icerisindeki degisimi yerine herhangi bir andaki
durumunun ortaya cikartiimasi amaclanir (Ozdemir, 2015,
s. 81). Boylece secilen bir 6rneklemde yapilan galisma ile
evren genelindeki tutum, géris ve egilimlerin nicel olarak
betimlemesi yapilir (Creswell, 2013, s. 155).

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Kitahya ilindeki lise 6grencileri
olusturmaktadir. Arastirmanin planlandigi donemde ildeki
lise 68renci sayisi yaklasik olarak 27 bindir. Bu 6grencilerin
%53'U erkek, %47’'si kadindir (MEB, 2022). Evrenin
tamamina ulagsmak zaman ve maliyet agisindan zor
olacagindan 6rneklemeye gidilmistir. %5 hata payi, %95’lik
giiven dizeyi tUzerinden hesaplanan érneklem boyutu 379
olarak bulunmustur. Tahmini yanit oraninin %40 olacagl
ongoriilerek arastirmaya en az 948 kisinin davet edilmesi
kararlastirilmistir. Arastirmanin érneklemi, tabakali tesadifi
ornekleme yontemi ile belirlenmistir. Bu yontemde, evren
tabaka ismi verilen birbirinden bagimsiz gruplara ayrilir ve
her bir gruptan tesadiifi bir drneklem secilir. Orneklem
secimi oranli ya da oransiz olarak yapilabilir (Christensen ve
digerleri, 2015, s. 166). Robson’a (2015, s. 337) gore,
agirliklar esitsiz oldugunda oransiz 6rnekleme yapmak
faydalidir. Boylece kiiglik ama 6nemli bir tabakanin fazladan
orneklenmesi  saglanir. Bu dogrultuda  oncelikle,

ogrencilerin 6grenimlerini sirdiirdikleri okul turlerine gére
tabakalar olusturulmustur. Kitahya ilinde yedi farkh okul
tlrdndn bulundugu tespit edilmistir. Bu okul tirlerinden
Glizel Sanatlar Lisesi ve Spor Lisesi'nin yetenege bagh
Ogrenci almasl, uzun zamandan beri ayni binada ve tek
mudire bagh olarak egitim 0gretim faaliyetlerini
surdlriyor olmalari ve her iki okul tiirlinde 6grenci sayisinin
az olmasi nedeniyle, iki okul tirlnin birlestirilerek tek
tabaka olarak degerlendirilmesine karar verilmistir. Kura
yontemi ile iki adet Anadolu Lisesi, iki adet Mesleki ve
Teknik Anadolu Lisesi, bir adet Anadolu imam Hatip Lisesi,
bir adet Fen Lisesi belirlenerek bu okullardaki 6grenciler
drnekleme dahil edilmistir. ilde sadece birer tane bulunan
Guzel Sanatlar Lisesi/Spor Lisesi ve Sosyal Bilimler
Lisesi’'ndeki 6grenciler de bu okul tiirlerinin temsil edilmesi
amaclyla ornekleme eklenmistir. Boylece arastirmanin
uygulanmasi icin sekiz farkli okul belirlenmistir. Bu okullarda
her sinif seviyesinde birer sube yine kura usuliiyle secilmis
ve her sinif seviyesinde 30, toplamda 120 6grenciye 6lgme
araci gonderilmistir. Bdylece toplam 960 0&grenciye
ulagiimistir. Olgme aracina 688 lise &grencisi doénis
yapmistir.  Bu dogrultuda arastirmanin  6rneklemini,
Kutahya ilindeki alti farkh okul tiriinde 6grenimini sirdiiren
688 lise 6grencisi olusturmustur. Orneklemin baz
degiskenlere gore dagihmi Cizelge 1’de gosterilmistir.

Orneklemin %44.2sini kiz dgrenciler, %55.8'ini erkek
Ogrenciler olusturmustur. Sinif degiskenine goére en
kalabalik grubu 10.siniflar (%32.4) olustururken ardindan 9.
siniflar (%29.5), 11. siniflar (%20.5) ve 12. siniflar (%17.6)
siralanmigtir. Okul tiirlerinin tamaminin érneklemde temsil
edildigi okul tiirG degiskeninde en kalabalik grubu Anadolu
Lisesi (%30.5) 6grencileri olusturmustur. Mesleki ve Teknik
Anadolu Lisesi (%18.8), Sosyal Bilimler Lisesi (%16.4),
Anadolu imam Hatip Lisesi (%13.8), Fen Lisesi (%10.3),
Glizel Sanatlar Lisesi / Spor Lisesi (%10.2) 6grencileri diger
okul turlerini takip etmistir (Cizelge 1).

Veri Toplama Araglari

Arastirmanin verileri, Kiiresel Isinma ve iklim Degisikligi
Bilgi ve Algi Olcegi (KIIDO) kullanilarak toplanmistir. Olcegin
olusturulmasinda, T.C. Cevre ve Sehircilik Bakanligi (2012)
ile Gulsoy ve Korkmaz (2020) tarafindan gelistirilen anket
formlarindan yararlaniimistir. Taslak o6lgek li¢ bélimden
olugsmustur. Birinci bolim, katihmcilarin  demografik
ozelliklerini belirlemeye yonelik sorulardan olusmustur.
ikinci béliimde &grencilerin kiiresel 1sinma ve iklim
degisikligine yonelik bilgilerini ortaya cikarmaya yonelik
sorular yer almistir. Bu sorular iklim degisikliginin tanimi
(coktan segmeli), nedenleri (coklu yanit), etkilerini azaltmak
icin yapilmasi gerekenler (coklu yanit) ve bilgi kaynaklar
(coklu yanit) ile ilgilidir. Uglincii bélimde ise katilimcilarin
kiresel 1sinma ve iklim degisikligine yonelik algilarini
belirlemeye yonelik 31 ifade yer almistir. Bu bolimde yer
alan ifadeler icin “kesinlikle katiimiyorum” ile “kesinlikle
katihyorum” arasinda  Olgeklenen 5’li  likert tipi
degerlendirme yapiimistir.
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Cizelge 1. Demografik bilgiler

Ozellikler Gruplar f %
Cinsiyet Kadin 304 44.2
Erkek 384 55.8
Sinif 9. Sinif 203 29.5
10. Sinif 223 32.4
11. Sinif 141 20.5
12. Sinif 121 17.6
Okul Turt Anadolu Lisesi (AL) 210 30.5
Sosyal Bilimler Lisesi (SBL) 113 16.4
Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi (MTAL) 129 18.8
Fen Lisesi (FL) 71 10.3
Guizel Sanatlar Lisesi / Spor Lisesi (GSL/SL) 70 10.2
Anadolu imam Hatip Lisesi (AiHL) 95 13.8
Cizelge 2. KMO Ve Bartlett testi sonuglari
Kaiser-Meyer-Olkin Orneklem Yeterliliginin Ol¢timii .934
Bartlett Kuresellik Testi Yaklasik Ki-Kare 5558.782
df 210
Sig. .000

Cizelge 3. Acimlayici faktor analizi (déndirtlmis temel bilesenler analizi) sonuglari

Dondiirme Sonrasi Yiik Degeri

Madde No Faktor Ortak Varyansi
1 .868
2 .862
3 .861
4 .857
5 .846
6 .842
7 .842
8 .836
9 .834
10 .819
11 .770
12 .749
13 732
14 .695
15 .691
16 712
17 .807
18 .766
19 .710
20 .592
21 .598

Aciklanan Varyans Orani
Toplam: %77.557
Faktor 1: %61.402
Faktor 2:%16.155

Taslak olgegin nasil calistigini gérmek icin arastirmanin
orneklemine dahil edilmeyen 250 6grenci ile pilot uygulama
yapilmistir.  Pilot uygulama sonrasinda Olgegin yapi
gecerligini saglamak amaciyla 6lgekli ifadeler igcin agimlayici
faktor analizi (AFA) yapilmistir. Verilerin faktoér analizine
uygunlugunu belirlemek icin Kaiser-Meyer-Olkin (KMO)
orneklem yeterliligi 6lcimi ve Barlett kiresellik testi
sonuglarina bakilmistir. Yapilan testin sonuglari Cizelge 2’'de
verilmistir.

Cizelge 2'ye gore KMO degerlerinin 1'e yakin bir
degerde olmasi ve Barlett kiiresellik testinin anlamli olmasi
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Faktor 1 Faktor 2
.932
.929
.928
.926
919
916
915
.914
912
.905
.861
.857
.852
.826
.820
.815
.898
.874
.842
767
733
Glvenirlik
Toplam: .962
Faktor 1:.983
Faktor 2:.882

(p<0.05) verilerin faktér analizi icin uygun oldugunu
gostermistir. Olcegin faktorlerini ortaya ¢ikarmak igin
yapilan AFA sonuglari Cizelge 3’te verilmistir.

Yapilan AFA ile madde faktor yiuk degerleri 0.30’un
altinda olan ve faktor yiikleri arasinda 0.10’dan daha az fark
olan 10 ifade 6l¢ekten gikariimistir. AFA sonucunda, 6lgekte
kalan 21 ifadenin, 6zdegeri 1’den blyiik iki faktor altinda
toplandigi gorilmustir (Cizelge 3). Bu durum 6z degerlere
gore cizilen cizgi grafiginde de acikgca gorulmistir. Grafikte
birinci ve ikinci faktoérlerden sonra yiksek ivmeli bir diisis
oldugu, (glnci ve sonraki faktorlerde grafigin genel
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seyrinin yataya dondigi ve dists egiliminin olmadig
gozlenmistir (Resim 1). Boylece 6lgegin iki faktorli olmasi
uygun gorilmistlr. Birinci faktor olgege iliskin toplam
varyansin ~ %61.402’sini, ikinci  faktér  %16.155'ini
aciklamaktadir. iki faktériin agikladiklari toplam varyans
%77.557’dir. Buyukozturk’e (2008, s. 125) gére, tek faktorli
Olgceklerde agiklanan varyansin %30 ve daha fazla olmasi
yeterli gorilirken, cok faktorlu dlgeklerde bu oranin daha
yuksek olmasi beklenmektedir. Bu nedenle agiklanan
varyans oranlar yeterli kabul edilmistir. iki faktériin
maddelerde agikladiklari ortak varyans yaklasik %59-87
arasinda degismektedir. Varimax faktér dondiirme yontemi
sonrasinda o6lgegin birinci faktortiniin 16 maddeden, ikinci
faktoriiniin 5 maddeden olustugu gorilmistir. Maddelerin
yuk degerleri birinci faktorde .815 - .932 arasinda, ikinci
faktorde .733 - .898 arasinda degismistir (Cizelge 3).

Olusan iki faktore, icerisinde yer alan ifadelerin ortak
yonleri dikkate alinarak adlandirmalar yapilmistir. Buna
gore, birinci faktor “risk iceren antropojenik bir siire¢ olarak
kiiresel 1sinma ve iklim degisikligi”, ikinci faktor “risk
icermeyen dogal bir siireg olarak kiresel 1sinma ve iklim
degisikligi” olarak adlandirilmistir.  Birinci  faktordeki
ifadelere katihmin yiiksek olmasi, kiresel isinma ve iklim
degisikliginin insan kaynakli, 6nlem alinmasi gereken bir
tehdit olarak algilandigini; ikinci faktordeki ifadelere
katilmin yiiksek olmasi ise kiresel isinma ve iklim
degisikliginin dogal, tehdit icermeyen bir siire¢ olarak
algilandigini géstermektedir. Olgegin birinci faktériiniin
guvenirligi .983, ikinci faktorinin glvenirligi .882, timiiniin
guvenirligi ise .962 olarak hesaplanmistir (Cizelge 3).
Christensen ve digerlerine (2015, s. 154) gore, glvenilir bir
Olcek icin alfa katsayisi 0.70 ve (zerinde olmaldir.
Hesaplanan katsayilar, bu degerin lzerinde oldugu icin
Olgek guvenilir olarak kabul edilmistir.

Bu arastirma icin Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal ve
Beseri Bilimleri Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi
Kurulu’ndan etik onay alinmistir (Tarih: 01.09.2022, Sayi:
2022/266). Arastirmanin  verileri, Google formlar
uygulamasi lzerinden agilan form ile genel ag tzerinden
toplanmistir. Bu kapsamda, o6rneklemdeki 06grencilerin

bulundugu okullardaki cografya 6gretmenleri araciligiyla
linkler 6grencilere ulastiriimis ve doldurmalari saglanmistir.

Verilerin Analizi

Olgekten elde edilen veriler, dijital ortama aktarilarak
istatistiksel testleri yapilmistir. Analiz 6ncesinde verilerin
normal dagilim gosterip gostermedigi belirlenmistir.
Verilerin  normal dagihmini  test etmek amaciyla
Kolmogorov-Smirnov testi sonucuna ve normal Q-Q plot
grafiklerine bakilmis ve dagilimin normalligi konusunda
karar verilmistir.

Kolmogorov-Smirnov testi, 6rneklem grubunun 50’den

blyik oldugu durumlarda puanlarin  normallige
uygunlugunu kontrol etmede kullanilan bir testtir. Analizde
p degerinin .050'den buyik ¢kmasi, bu anlamhhk
dizeyinde puanlarin normal dagihm gosterdigine, kiglik
¢tkmasi ise normal dagilim gostermedigine isaret eder
(Buytkoztirk, 2008, s. 42). Verilerin normalligini gorsel
olarak incelemek igin bir Q-Q plot grafigi cizilmesi
onerilmektedir. Q-Q plot grafigi, veri araliklarini normal
dagihm ile karsilastirir. incelenen veriler yaklasik olarak
normalse, ortalamanin etrafinda daha fazla kimelenmeli ve
kuyruklarin her birinde yalnizca birkag gézlem bulunmaldir
(Pole ve Bondy, 2010, s. 933). Normal Q-Q plot grafiginde,
verilerin diyagonalde yer alan dogruya yakin olmasi, makul
bir diiz ¢izgi Gzerinde toplanmasi verilerin normal dagilimini
gosterir (Pallant, 2017, s. 75). Puanlarin, normal dagilima
uygunluguna iliskin yapilan analizin sonuglar Cizelge 4'te,
puanlarin dagihmina iliskin gizilen Q-Q plot grafigi Resim
2’de sunulmustur.
Ogrencilerin 6lcekten elde ettikleri puanlarin normal
dagilimina iliskin hesaplanan Kolmogorov-Smirnov testi
sonucunun anlamli ¢ikmasi (p<.050) puanlarin normal
dagilim gostermedigine isaret etmektedir (Cizelge 4). Ayni
sekilde 6grenci puanlarina iliskin gizilen Q-Q plot grafiginde
puanlarin  normal dagilimi gosteren dogruya vyakin
olmamasi puanlarin normal dagilmadigini géstermektedir
(Resim 2)

Scree Plot
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Resim 1. Faktorlerin 6z degerlerine gore cizilen gizgi grafigi
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Cizelge 4. Verilerin dagihmina yonelik yapilan Kolmogorov-Smirnov testi sonuglari

istatistik

sd p

137

688 .000

Normal Q-Q Plot

Expected Normal
9

T T T T
3 4 5 &

Observed Value

Resim 2. Ogrenci puanlari Q-Q plot grafigi

Cizelge 5. Puan araliklari

Segenekler Verilen Puanlar Puan Araligi
Kesinlikle Katilmiyorum 1 1.00-1.79
Katilmiyorum 2 1.80-2.59
Kararsizim 3 2.60-3.39
Katiyorum 4 3.40-4.19
Kesinlikle Katilyorum 5 4.20-5.00
Cizelge 6. iklim degisikligi bilgi kaynaklarina iliskin betimsel istatistikler

Bilgi Kaynagi f %
internet 641 93.2
TV — Radyo 458 66.6
Bilimsel ¢alismalar 321 46.7
Aile Uyeleri ve yakin gevre 263 38.2
Gazete — Dergi 175 25.4
Resmf kurumlar 155 22.5
Sivil toplum kuruluslari 51 7.4

Yapilan analizler sonucunda, normallik varsayimlarini
karsilamadigindan verilerin normal dagilim gostermedigine
karar verilmis ve analizlerde parametrik olmayan testlerden
yararlanilmistir.  Bu kapsamda degiskenler arasindaki
farklarin ~ anlamliligini  belirlemek amaciyla iliskisiz
orneklemler icin Mann Whitney U-testi ve Kruskal Wallis H-
testi kullanilmistir. Verilerin degerlendirilmesinde asagidaki
aralik tablosu kullanilmistir.

Likert 6lgegi bir siralama 6lgegi oldugundan sifir noktasi
yoktur (Tavsancil, 2006, s. 156). Bayat’a (2014) gore bunun
anlami Likert Olgekleme tekniginin bireyin 6lglilmek
istenilen tutumunu "varlik-yokluk" ekseninde degil "dizey
olarak" o6lgmeyi tasarlamis olmasidir. Yani var olan
tutumlara yoneliktir. Bu nedenle aritmetik ortalamalari
yorumlayabilmek icin seceneklere verilen en diisiik deger
olan 1 ile en yiiksek deger olan 5 arasindaki genislik,
secenek sayisina bolinerek (5-1=4. 4/5=0.80) ortalama
agirlik degeri olan 0.80 bulunmustur (Yildiz-Duban ve
Gokgakan, 2012). 5.00’dan 1.00’a dogru bu deger kadar
kiigultme yapilarak puan araliklari belirlenmistir (Cizelge 5).

Olgek disinda elde edilen verilerin analizinde dagilimin
belirlenmesi amaciyla frekans ve vyizdelik degerleri
kullanilmigtir.

Bulgular

Birinci Alt Probleme lliskin Bulgular

Ogrencilerin iklim degisikligi ile ilgili bilgileri edindikleri
kaynaklar Cizelge 6’da sunulmustur.

Ogrencilerin neredeyse tamamina yakini (%93.2) iklim
degisikligi ile ilgili bilgileri internetten elde ettiklerini ifade
etmislerdir. Bunu TV — Radyo (%66.6), bilimsel ¢alismalar
(%46.7), aile Uyeleri ve yakin gevre (%38.2) takip etmistir.
Gazete — Dergi (%25.4), resmi kurumlar (%22.5) ve sivil
toplum kuruluslari (%7.4) diger bilgi kaynaklaridir (Cizelge
6).

ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Ogrencilerin  iklim degisikliginin tanimina iliskin
ifadelere katilimlari dogrultusunda ortaya ¢ikan betimsel
istatistikler Cizelge 7'de sunulmustur
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Cizelge 7. iklim degisikliginin tanimina iliskin betimsel istatistikler

Tanimlama f %
Dogal dengenin bozulmasi 281 40.8
Kiresel 1sinma 171 24.9
Mevsimlerin degismesi 115 16.7
Dort mevsim yaganmamasi 34 4.9
Hava sartlarinin bozuklugu 27 3.9
Ozon tabakasinin delinmesi 20 2.9
Sicakhgin artmasi 12 1.7
Hava kirliligi 10 1.5
Kuraklik/Susuzluk 8 1.2
Cevre kirliligi 6 0.9
Kis mevsiminin yasanmamasi 4 0.6
Cizelge 8. iklim degisikliginin nedenlerine iliskin betimsel istatistikler
Nedenler f %
Hava kirliligi 454 66.0
Sera gazlarindaki artis 286 41.6
Fabrika ve imalathanelerin artisi 244 5.5
Ozon tabakasinin delinmesi 239 34.7
Ormansizlagma 216 31.4
Atik sularin akarsulara, nehirlere ve denizlere karismasi 179 26.0
Nufus artisi 154 22.4
Yakit tiiketiminin artmasi 100 14.5
Otomobil sayisindaki artig 74 10.8
Bireysel tliketimin artigi 60 8.7
Carpik kentlesme ve gogler 50 7.3
Ugak yolculuklarinin artmasi 8 1.2

Cizelge 9. iklim degisikliginin etkilerini azaltmak icin yapilmasi gerekenlere iligkin betimsel istatistikler

Yapilmasi gerekenler f %

Cevreyi temiz tutmak 456 66.3
Agaclandirma yapmak 439 63.8
Dogayi korumak 360 52.3
Cevre dostu Urlinler satin almak 310 45.1
Eneriji tasarrufu yapmak 294 42.7
Geri dontstimla Granler kullanmak 267 38.8
Toplu tasima araglarini daha ¢ok tercih etmek 193 28.1
Su tasarrufu yapmak 185 26.9
Aerosol Urinler kullanmamak 176 25.6
Copleri ayristirmak 156 22.7
Dogalgaz kullanmak 78 11.3
Tasarruflu ampul kullanmak 57 8.3

Kaliteli komir kullanmak 50 7.3

Ist yalitimi yapmak 32 4.7

Not: Yanitlar ¢oklu oldugundan n sayisi 6rneklem hacmini ve toplamlari %100’ geger.

Cizelge 7 incelendiginde, 6grencilerin iklim degisikligini
en c¢ok dogal dengenin bozulmasi (%40.8) olarak
tanimladiklari  gorilmektedir. Bunu, kiresel 1sinma
(%24.9) ve mevsimlerin degismesi (%16.7) izlemektedir.
Ogrencilerin biyiik cogunlugunun (%82.4) bu i¢ tanim
etrafinda birlestigini ve diger seceneklere katilimin
oldukga sinirli kaldigini (%17.6) sdylemek mimkinddar.

Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Ogrencilerin iklim degisikliginin nedenlerine iliskin
ifadelere katilimlari dogrultusunda ortaya ¢ikan betimsel
istatistikler Cizelge 8'de sunulmustur.

Ogrencilerin dnemli bir b&limiinin (%66.0), iklim
degisikligine neden olan en biyik faktérin hava kirliligi

oldugu gorisiinde birlestikleri goriilmektedir. Hava
kirliligini sera gazlarindaki artis (%41.6), fabrika ve
imalathanelerin artisi (%35.5), ozon tabakasinin delinmesi
(%34.7), ormansizlagsma (%31,4) izlemektedir.
Ogrencilerin bireysel tiiketimin artisini (%8.7), carpik
kentlesme ve gogleri (%7.3), ugak vyolculuklarinin
artmasini (%1.2) iklim degisikligine en az neden olan
faktorler olarak gérdiigi anlasiimaktadir (Cizelge 8).

Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Ogrencilerin iklim degisikliginin etkilerini azaltmak icin
bireysel olarak yapilmasi gerekenlere iliskin ifadelere
katihmlari  dogrultusunda ortaya c¢ikan betimsel
istatistikler Cizelge 9’da sunulmustur.
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Ogrencilerin iklim degisikliginin etkilerini azaltmak igin
yapilmasi gerekenleri, cevreyi temiz tutmak (%66.3),
agaclandirma yapmak (%63.8), dogay! korumak (%52.3),
cevre dostu Urlinler satin almak (%45.1), enerji tasarrufu
yapmak (42.7) olarak siraladiklari  gorilmektedir.
Tasarruflu ampul kullanmak (%8.3), kaliteli komdr
kullanmak (%7.3), 1s1 yalitimi yapmak (%4.7) ise en az
tercih edilen 6nlemler olarak ortaya ¢ikmistir (Cizelge 9).

Besinci Alt Probleme lliskin Bulgular

Ogrencilerin KIiDO’den aldiklar ortalama puanlara
iliskin betimsel istatistikler Cizelge 10’da sunulmustur.

Puan ortalamalari dikkate alindiginda, Ogrencilerin
kiresel 1sinma ve iklim degisikligine iliskin algilarinin (X
=3.55, SS=1.00) “katihlyorum” diizeyinde oldugu
gorulmektedir. Alt faktorlere iliskin veriler incelendiginde,
ogrenciler tarafindan kiresel 1sinma ve iklim degisikligi
olgusunun dogal bir sire¢ olarak algilanmadig (X =2.14,
§S$=0.95), daha c¢ok insan kaynakli bir tehdit olarak
algilandigi (X =3.45, S5=1.31) gorulmektedir (Cizelge 10).

Altinci Alt Probleme lliskin Bulgular

Ogrencilerin KIIDO puanlari ve cinsiyet degiskeni
arasindaki iliskinin istatistiksel olarak anlamliligini
belirlemek i¢in yapilan Mann Whitney U-testi sonuglari
Cizelge 11’de sunulmustur.

Yapilan testin sonuglari, cinsiyet degiskeni bakimindan
ogrencilerin  Olcegin tamamindan aldiklari  puanlar
arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli oldugunu
gbstermistir [U=50423.00, p=.002]. Tespit edilen bu farkin
etki buyukliginin r=.12 oldugu, farkin kiguk bir etkiye
sahip oldugu ve toplam varyansin %1’inin bagimsiz
degisken (cinsiyet) tarafindan aciklandigini
gdstermektedir (r?=.01). Risk iceren antropojenik bir siire¢
olarak KIiD puanlari arasindaki fark da istatistiksel olarak
anlamli bulunmustur [U=51917.00, p=.013]. Bu farkin etki
blylklGgiinin r=.10 oldugu, farkin kiiclk bir etkiye sahip
oldugu ve toplam varyansin %1’'inin bagimsiz degisken

Cizelge 10. KIIDO’ye iliskin betimsel istatistikler

tarafindan aciklandigini  géstermektedir (r?=.01). Sira
ortalamalari  dikkate alindiginda, kiz 6grencilerin
puanlarinin erkek 6grencilerden daha ylksek oldugu
anlasilmaktadir (Cizelge 11). Risk icermeyen dogal bir
stire¢ olarak KIiD alt boyutu puanlari arasindaki fark ise
istatistiksel olarak anlamli degildir [U=55353.50, p=.242]

Ogrencilerin  KIIDO puanlari ve sinif degiskeni
arasindaki iliskinin istatistiksel olarak anlamhhgini
belirlemek icin yapilan Kruskall Wallis testi sonuglari
Cizelge 12’de sunulmustur.

Yapilan testin sonuglari, sinif degiskeni bakimindan
ogrencilerin  Olgegin  tamamindan aldiklari  puanlar
arasinda istatistiksel olarak anlamh bir farkin olmadigini
gostermektedir [x* (sd=3, n=688)=6.896, p=.075]. Bu
durum risk icermeyen dogal bir siire¢ olarak KIiD alt
boyutu icin de gecerlidir [x? (sd=3, n=688)=3.325, p=.344].

Risk iceren antropojenik bir siire¢ olarak KIID alt
boyutu 6grenci puanlari arasindaki fark ise istatistiksel
olarak anlamli bulunmustur [x* (sd=3, n=688)=8.219,
p=.042] (Cizelge 12). Tespit edilen bu farkin etki
biyukliginin Eta kare (n?)=.01 oldugu, farkin kiiciik bir
etkiye sahip oldugu ve toplam varyansin %1’inin bagimsiz
degisken (sinif) tarafindan agiklandigi anlasiimaktadir. Sira
ortalamalari dikkate alindiginda, risk iceren antropojenik
bir siire¢ olarak KIiD algilari en yiiksek olan siniflarin
sirasiyla 11. ve 12. sinif 6grencileri oldugu, ardindan 10. ve
9. sinif 6grencilerinin geldigi gérilmektedir. Gruplar arasi
gozlenen anlamli farkin, hangi gruplar arasinda ortaya
ciktigini belirlemek igin gruplarin ikili kombinasyonlari
Uzerinden Mann Whitney U-testi uygulanmistir. Testlerin
sonucunda 11. sinif 6grencilerinin puanlarinin 9. sinif
[U=11813.00, p=.006] ve 10. sinif [U=13442.00, p=.020]
6grencilerinin puanlarindan anlamli bicimde daha yiksek
oldugu gorialmustir. Bu durum, kiresel isinma ve iklim
degisikligini 11. sinif 6grencilerinin alt sinif 6grencilerine
gore daha fazla risk iceren antropojenik bir siire¢ olarak
algiladiklarini gostermektedir.

Boyutlar Ortalama Standart Sapma Sonug

KIiDO (Tamami) 3.55 1.00 Katiliyorum

Alt Faktorler Faktor 1 3.45 1.31 Katiliyorum
Faktor 2 2.14 0.95 Katilmiyorum

KIiDO: Kiiresel 1sinma ve iklim degisikligi dlgegi

Cizelge 11. Cinsiyet degiskeni icin Mann Whitney U-testi sonuglari

Boyut Grup N 7(5”6 z . U z p
KIiDO (Tamami) Kiz 304 370.63 112673.00 50423.00 -3.070 .002
Erkek 384 323.81 124343.00
. . Kiz 304 365.72 111179.00 51917.00 -2.493 .013
Q Faktor 1
o 5 Erkek 384 327.70 125837.00
= % Faktér 2 Kiz 304 334.58 101713.50 55353.50 -1.170 .242
- Erkek 384 352.35 135302.50
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Cizelge 12. Sinif degiskeni icin Kruskal Wallis testi sonuglari

Boyut Grup N Xoira sd X p Anlamli Fark
9.5nif (A) 203 33398 3 689%6 075
- 10.51nif (B) 223 32807
SOt 11.5inif (C) 141 380.79
12.5inif (D) 121 350.14
9.5inif (A) 203 32636 3 8219 042 C>A B
) 10.5inif (B) 223 33466
g LR 11.5inif (C) 141 385.40
£ 12.Sinif (D) 121 345.41
o 9.5inif (A) 203 32815 3 3325 344
£ . 10.Sinif (B) 223 359.43
<C
il 11.5inif (C) 141 353.71
12.5inif (D) 121 33368

Ogrencilerin KIIDO puanlar ve okul tiri degiskeni
arasindaki iliskinin istatistiksel olarak anlamlilhgini
belirlemek icin yapilan Kruskall Wallis testi sonuglari
Cizelge 13’te sunulmustur.

Yapilan testin sonuglari, okul tirli degiskeni
bakimindan 06grencilerin oOlgegin tamamindan aldiklar
puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin
oldugunu géstermektedir [x*> (sd=5, n=688)=79.511,
p=.000]. Tespit edilen bu farkin etki buyukliginin Eta
kare (n?)=.12 oldugu, farkin orta bir etkiye sahip oldugu ve
toplam varyansin %12’sinin bagimsiz degisken (okul tlri)
tarafindan agiklandigi gériilmektedir. Ogrencilerin risk
iceren antropojenik bir siire¢ olarak KIiD alt boyutu
puanlari arasindaki fark istatistiksel olarak anlamh
bulunmustur [x? (sd=5, n=688)=68.926, p=.000]. Tespit
edilen bu farkin etki buyikliginin Eta kare (n?)=.10
oldugu, farkin orta bir etkiye sahip oldugu ve toplam
varyansin  %10’unun bagimsiz degisken (okul tdrd)
tarafindan agiklandigini géstermektedir. Ogrencilerin risk
icermeyen dogal bir siire¢ olarak KIiD alt boyutu puanlari
arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur [x?
(sd=5, n=688)=24.696, p=.000]. Tespit edilen bu farkin etki
biyikliginin Eta kare (n?)=.04 oldugu, farkin kiiciik bir
etkiye sahip oldugu ve toplam varyansin %4’lnin
bagimsiz degisken (okul tard) tarafindan agiklandig
anlasilmaktadir. Sira ortalamalari dikkate alindiginda,
kiiresel 1sinma ve iklim degisikligi algilari en yiiksek olan
Ogrencilerin sirasiyla Fen Lisesi, Sosyal Bilimler Lisesi,
Anadolu imam Hatip Lisesi ve Anadolu Lisesi'nde 6grenim
goren ogrenciler oldugu, ardindan Mesleki ve Teknik
Anadolu Lisesi ile Guzel Sanatlar Lisesi / Spor Lisesi'nde
0grenim goren ogrencilerin geldigi gorilmektedir (Cizelge
13).

Gruplar arasi gozlenen anlamli farkin, hangi gruplar
arasinda ortaya ciktigini belirlemek icin gruplarin ikili
kombinasyonlari lzerinden Mann Whitney U-testi
uygulanmistir. Testlerin sonucunda:

Olgegin tamamindan alinan puanlar bakimindan
degerlendirme yapildiginda, MTAL 6grencilerinin puanlari
ile AL [U=10021.50.00, p=.000], SBL [U=4982, p=.000], FL

[U=1769.00, p=.000] ve AIHL [U=3971.50, p=.000]
Ogrencilerinin  puanlan  arasindaki  fark;  GSL/SL
Ogrencilerinin puanlari ile AL [U=5137.50, p=.000], SBL
[U=2497.00, p=.000], FL [U=927, p=.000] ve AIHL
[U=2007.50, p=.000] Ogrencilerinin puanlari arasindaki
fark; FL 6grencilerinin puanlariile AL [U=4295.50, p=.000],
SBL [U=2896.50, p=.002] ve AiHL [U=2142.50, p=.000]
ogrencilerinin  puanlari  arasindaki  fark  anlamh
bulunmustur.

Olgegin risk iceren antropojenik bir siire¢ olarak KIiD
alt boyutundan alinan puanlar bakimindan degerlendirme
yapildiginda, MTAL 0&grencilerinin  puanlari ile AL
[U=9898.50, p=.000], SBL [U=4984.00, p=.000], FL
[U=1946.00, p=.000] ve AIHL [U=3772.00, p=.000]
ogrencilerinin  puanlani  arasindaki  fark;  GSL/SL
Ogrencilerinin puanlari ile AL [U=5172.50, p=.000], SBL
[U=2580.50, p=.000], FL [U=1045.50, p=.000] ve AIHL
[U=2019.50, p=.000] Ogrencilerinin puanlari arasindaki
fark; FL 6grencilerinin puanlariile AL [U=5023.50, p=.000],
SBL [U=3164.50, p=.016] ve AIHL [U=2694.50, p=.027]
ogrencilerinin  puanlari  arasindaki  fark  anlamh
bulunmustur.

Olgegin risk icermeyen dogal bir siireg olarak KIID alt
boyutundan alinan puanlar bakimindan degerlendirme
yapildiginda, FL 68rencilerinin puanlariile AL [U=4993.50,
p=.000], SBL [U=2979.50, p=.003], MTAL [U=3166.00,
p=.000], GSL/SL [U=1521.00, p=.000] ve AiHL [U=1985.50,
p=.000] 6grencilerinin puanlari arasindaki fark anlamh
bulunmustur.

Bu sonuglar dogrultusunda genel bir ifade ile MTAL ve
GSL/SL 6grencilerinin kiresel 1sinma ve iklim degisikligi
algilarinin diger okul tlrlerindeki 6grencilerin algilarindan
daha dusuk dizeyde kaldigini ve bu 6grencilerden anlamh
bicimde farkhlastiklarini sdylemek mimkindir. Ayrica FL
ogrencilerinin kiresel 1sinma ve iklim degisikligini risk
icermeyen dogal bir siireg olarak degil yliksek oranda risk
iceren antropojenik bir stire¢ olarak algiladiklari ve bu
yonleriyle  diger 06grencilerden anlaml  bigimde
farklilastiklari goriilmektedir.
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Cizelge 13. Okul turt degiskeni icin Kruskal Wallis testi sonuglari

Boyut Grup N Xira sd X2 p Anlamli Fark
KIIDO AL 210 34626 5 79511 000 MTAL- AL, SBL, FL, AiHL
(Tamami) SBL 113 378.88 GSL/SL-> AL, SBL, FL, AiHL
MTAL 129 262.99 FL-> AL, SBL, MTAL, GSL/SL, AiHL
FL 71 483.56
GSL/SL 70 246.96
AlHL 95 378.35
Faktor1 AL 210 351.19 5 68.926 000 MTAL-> AL, SBL, FL, AlHL
SBL 113 37559 GSL/SL-> AL, SBL, FL, AiHL
MTAL 129 262.00 FL-> AL, SBL, MTAL, GSL/SL, AiHL
FL 71 457.59
ks GSL/SL 70 250.29
S AlHL 95 389.66 _
S Faktor2 AL 210 35875 5 24.696 000 FL> AL, SBL, MTAL, GSL/SL, AlHL
£ SBL 113 329.99
MTAL 129  357.28
FL 71 242.27
GSL/sL 70 355.32
AlHL 95 381.34

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Arastirmada, 6grencilerin iklim degisikligini gogunlukla
dogal dengenin bozulmasi, kiiresel Isinma ve mevsimlerin
degismesi olarak tanimladiklari goérilmustir. Bu sonug,
alanyazindaki bazi c¢alismalarin sonuglariyla benzerlik
gostermektedir. Yapilan (g farkli calismada (Gulsoy, 2018;
Ay ve Yalgin-Erik, 2020; Uzun, 2021) benzer sekilde
Universite 6grencilerinin iklim degisikligini gogunlukla bu
U¢ tanim Uzerinden agikladiklari sonucuna ulasiimigtir.
Arslan ve Zengin (2016) tarafindan yapilan bir baska
calismada, (Universite 6grencilerinin  kiresel Isinma
kavramina iliskin gelistirdikleri metaforlarin ¢ogunlukla
dogal dengenin bozulmasina yoénelik oldugu tespit
edilmistir. Guloglu ve Bulut (2016) tarafindan yapilan
calismada da (niversite Ogrencileri iklim degisikligini
¢ogunlukla mevsimsel dizensizlik olarak tanimlamislardir.
Toprak (2022) tarafindan yapilan ¢alismada, ortaokul
ogrencileri iklim degisikligini kuraklik, diinyanin degismesi,
mevsimlerin degismesi olarak gordiklerini belirtmislerdir.
Bu tanimlamalarin ortaya ¢ikmasinda, iletisim araglari
tarafindan yayilan bilgilerin 6grenciler tarafindan informal
olarak  6grenilmesinin  etkili oldugunu  soylemek
mimkiindiir. Ayrica 6grenciler dogadaki bu degisimleri
(son yillardaki sicakhk artislari ve mevsimlerin bilinen
donemlere gore gec gelmesi) kolaylikla
gdzlemleyebilmektedirler. BMIDCS'de iklim degisikligi,
dogrudan ya da dolayli olarak kiresel atmosferin
bilesimini bozan insani faaliyetlerin iklimde olusturdugu
degisiklikler olarak tanimlanmistir. Ogrencilerin iklim
degisikligini tanimlarken dogal dengenin bozulmasini
tercih etmeleri, iklimdeki olagandisi degisikliklerin insani
faaliyetler sonucu ortaya ciktiginin farkinda olduklarini
gostermektedir. Bu ¢alismada o6grencilerin %24.9’unun
iklim degisikligini kiresel 1sinma olarak tanimladiklari
gorilmistir. Bu iki kavram birbirleriyle iliskili olmasina
ragmen, tanim olarak birinin digerinin yerine kullaniimasi
yanlistir. Ayvaci ve Senel-Coruhlu (2009) tarafindan
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yapilan calismada, lise 6grencilerinin kiresel 1sinma ile
ozon tabakasinin delinmesini dogrudan iliskilendirdikleri
gorulmistir. Bir baska calismada (Pekel ve digerleri,
2007), benzer sekilde lise 6grencilerinin kiresel isinma ile
ozon tabakasini birbirine karistirdiklari tespit edilmistir. Bu
tir kavram yanilgilarinin 6grenciler ortaégretim cagina
gelmeden giderilmesi 6nemlidir. Mavig-Demircioglu
(2019) tarafindan vyapilan ¢alismada, okul oncesi
Ogrencilerine uygulanan iklim degisiklig§i programi
sonrasinda, 6grencilerin iklim ve iklim degisikligi ile ilgili
kavramlar konusunda dogru cevaplar verdikleri tespit
edilmistir. Erdogan ve Cerrah-Ozsevge¢ (2012) tarafindan
yapilan c¢alismada, ortaokul 6grencilerinin sera etkisi ve
kiresel 1sinma konusunda sahip olduklari bircok kavram
yanilgisini kavram karikatrleri iceren 6gretim siirecinden
sonra giderdikleri gérilmustiir.

Ogrenciler iklim degisikliginin en dnemli nedenlerini
hava kirliligi, sera gazlarindaki artis, fabrika ve
imalathanelerin artisi ve ozon tabakasinin delinmesi
olarak goérmdslerdir. Yapilan diger calismalarda da
ogrencilerin benzer nedenleri vurguladiklari gorilmustar.
Atik ve Dogan (2019) tarafindan yapilan galismada, lise
Ogrencileri  cevre kirliligi ve insanlarin  bilingsiz
davraniglarini iklim degisikliginin en 6nemli nedenleri
olarak belirtmislerdir. Universite &grencileri ile yapilan
calismalarda ise hava kirliligi, ormanlarin yok edilmesi,
ozon tabakasinin delinmesi, fosil yakitlar ve sera
gazlarindaki artis (Tetik ve Acun, 2015; Giilsoy, 2018; Ay ve
Yalgin-Erik, 2020; Uzun, 2021) o6ne ¢ikan nedenler
olmustur.  Ortaokul  6grencileri  tarafindan  iklim
degisikliginin en 6nemli nedenleri; fabrika bacalarindan
¢ikan gazlar, ara¢ egzozlarindan ¢ikan gazlar, fosil yakit
kullanimi, cevre kirliligi ve deodorant kullanimi olarak
belirtilmistir (Toprak, 2022). insani etkinlikler sonucunda
atmosferdeki sera gazi oranlarindaki artisin kiiresel
Isinmaya ve devaminda iklim degisikligine neden oldugu
bilim dinyasinin biylk ¢ogunlugu tarafindan kabul
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gdrmektedir. Ogrenciler de iklim degisikliginin nedenlerini
bu gerceklik dogrultusunda agiklamiglardir.

Ogrenciler ¢evreyi temiz tutmak, agaclandirma
yapmak, dogayi korumak, cevre dostu Grilinler satin almak
ve enerji tasarrufu yapmak suretiyle iklim degisikliginin
etkilerinin azaltilabilecegine inanmaktadirlar. Yapilan
cesitli calismalarda, Universite 6grencileri de benzer
sekilde iklim degisikliginin etkilerini en aza indirmek igin
yapilmasi gerekenleri dogayr korumak, agacglandirma
yapmak, enerji tasarrufu yapmak (Gilsoy, 2018; Ay ve
Yalgin-Erik, 2020) olarak siralamiglardir. Aydin (2014)
tarafindan yapilan ¢alismada, lise 6grencileri kiresel
isinmanin  etkilerini  azaltmak icin  agacglandirma
yapilmasinin, yenilenebilir enerji kaynaklarinin ve geri
donusimli kagit kullaniminin gerektigini ifade etmislerdir.
Tetik ve Acun (2015) tarafindan vyapilan ¢alismada,
Universite Ogrencileri 6nlem olarak agaglandirma
yapilmasini, insanlarin egitilmesini, ozon tabakasina zarar
veren maddelerin azaltiimasini ve yenilenebilir enerji
kaynaklarinin  kullanilmasini  énermislerdir. Bir baska
calismada Universite o6grencileri, iklim degisikliginin
etkilerini azaltmak igin bireysel olarak yapilmasi
gerekenleri; agaclarin kesilmesinin Onlenmesi, agag
dikimi, giines enerjili aydinlatmalarin kullaniimasi ve geri
donlisimiin benimsenmesi olarak belirtmislerdir (Tok ve
digerleri, 2017). Ortaokul 6grencileri ise iklim
degisikliginin etkilerini en aza indirmek igin yapilmasi
gerekenleri fabrika bacalarina filtre takilmasi, su tasarrufu
yapilmasli, toplu tasima araglari kullanilmasi, doganin
korunmasi ve enerji tasarrufu yapilmasi seklinde ifade
etmislerdir (Toprak, 2022). Ogrencilerin ortaya koydugu
¢ozumler, iklim degisikliginin doga lzerinde olusturdugu
ya da gelecekte olusturacagi baskinin farkinda olduklarini
ve Onlemlere iliskin goruslerini de bu dogrultuda
olusturduklarini gostermektedir.

Ogrencilerin iklim degisikligi ile ilgili bilgi kaynaklarinin
¢ogunlukla internet, TV-Radyo ve bilimsel ¢alismalar
oldugu gorialmustir. Ay ve Yalgin-Erik (2020) ve Gilsoy
(2018) tarafindan yapilan calismalarda da (niversite
ogrencilerinin iklim degisikligi ile ilgili temel bilgi
kaynaklari benzer sekilde bu (¢ kaynak ¢ikmistir. Yapilan
diger calismalarda da (Ek ve digerleri, 2010; Tetik ve Acun,
2015; Ergin ve digerleri, 2017; Zhao ve Ewert, 2021)
benzer sekilde televizyon, internet, gérsel medya gibi
araglar 6grenciler tarafindan iklim degisikligi konusunda
yararlanilan birincil kaynaklar olarak gosterilmistir. Bu
sonuglar iletisim araclarinin bilgi kaynagl olma rolinin
gecmisten glnimize degismedigini ve Onemini
korudugunu géstermektedir. Bu arastirmada, bilgi kaynagi
olarak resmi kurumlar ve sivil toplum kuruluslarini (STK)
goren 6grencilerin az sayida ¢ikmasi dikkat gekicidir. Uzun
(2021) tarafindan yapilan ¢calismada da STK’lar ve devlet
daireleri, Universite 6grencilerinin  iklim degisikligi
konusunda en az bilgi aldiklari kaynaklar olarak ortaya
cikmistir. Calisma alanlarina giren konularda toplumu
bilinglendirme gorevi bulunan kurum ve kuruluslarin, iklim
degisikligi gibi gelecek yuzyillarda insanhgin yasantisini
blylik olctide etkileyecek bir olgu ile ilgili toplumu
yeterince bilgilendiremedikleri gorilmektedir.

Ogrencilerin kiiresel 1sinma ve iklim degisikligini dogal
bir slire¢ olarak algilamadiklari, insan kaynakh ve ileride
insanlari olumsuz etkileyebilecek sonuglari olan bir tehdit
olarak algiladiklari, ifadelere katihm durumlarindan
anlasilmistir. Alanyazinda bu sonucu destekleyen ve
desteklemeyen gesitli galismalar bulunmaktadir. Arslan ve
Zengin (2016) tarafindan vyapilan c¢alismaya gore,
Universite 6grencilerinin “klresel 1sinma” ile ilgili genel
algilari, karesel 1sinmanin dogal dengeyi bozduguna ve
yaptiklarimizin bir sonucu olarak ortaya ciktigina iliskindir.
Zhao ve Ewert (2021) tarafindan yapilan c¢alismada,
Universite 6grencilerinin gogunlugunun iklim degisikliginin
diinyanin kaginilmaz ve dogal bir suireci olup olmadigindan
ve iklim degisikligi ile insan faaliyetleri arasindaki iligkiden
emin olmadiklari sonucuna ulasilmistir. Li ve Liu (2021)
tarafindan yapilan c¢alismada, (niversite 6grencilerinin
kiiresel 1sinmanin varligindan ¢ogunlukla emin olduklari
ancak insan etkinliklerinin kiiresel isinma Uzerindeki
etkileri konusundaki bilgilerinin sasirtici derecede zayif
oldugu belirlenmistir. Bir baska ¢alismada da benzer
sekilde, o©grencilerin iklim degisikliginin antropojenik
nedenleri hakkinda vyanlis inanglarinin oldugu ve
sorumluluk alma durumlarinin disiik diizeyde kaldigi
tespit edilmistir (Vinuesa ve digerleri, 2022).

Ogrencilerin KIiDO toplam puanlarinin cinsiyet (kiigiik
etki) ve okul tirld (orta etki) degiskenlerine goére; risk
iceren antropojenik bir siire¢ olarak KIiD alt boyutu
puanlarinin cinsiyet (kiigik etki), sinif (kiigtik etki) ve okul
trl (orta etki) degiskenlerine gore; risk icermeyen dogal
bir siireg olarak KIID alt boyutu puanlarinin ise okul tiri
(kguk etki) degiskenine gore istatistiksel olarak anlaml
dizeyde farkhlastigi gorilmistir. Puanlar arasindaki
farklarin etki blyuklGgi okul tard degiskeni disinda kiiglik
olarak hesaplanmistir. Analiz sonuglari genel olarak
degerlendirildiginde, kiz 6grenciler erkek o6grencilere
gore; 11. Siniflar, 9. ve 10. siniflara goére; fen lisesi
ogrencileri diger okul tlrlerindeki 6grencilere gore kiiresel
isinma ve iklim degisikligini daha ylksek oranda ve
ozellikle insan kaynakl bir tehdit olarak algilamaktadirlar.
Bu sonuglar, Aydin (2014) tarafindan yapilan calismanin
bazi sonuglari ile 6rtismektedir. Bu ¢alismada, kiresel
iIsinma bilgi anketi ortalama puanlar fen lisesi
Ogrencilerinin  diger okul tlrlerindeki 6grencilerin
ortalama puanlarindan yiiksek bulunurken, en yiksek
puan ortalamasinin 11. siniflara ait oldugu gorilmistir
(Aydin, 2014). 11. Sinif 6grencilerinin algilarinin diger
siniflardan daha yiiksek olmasinda, kiiresel isinma ve iklim
degisikligi ile ilgili konularin c¢ogunlukla tim okul
turlerinde ortak derslerin yer aldigi, alan ve dala gore
ayrimin yapilmadigi 9 ve 10. sinif 6gretim programlarinda
yer almasinin etkili oldugunu séylemek mimkiindir. Bu
nedenle 11.sinif 6grencilerinin alt siniflara gore kiiresel
iIsinma ve iklim degisikligi ile ilgili daha fazla bilgi sahibi
olmalari ve algilarinin da daha yiliksek olmasi normal
karsilanabilir. Fen Lisesi 6grencilerinin algilarinin yiksek
olmasini akademik yeterliliklerinin diger okul tirlerindeki
ogrencilerden daha iyi olmasi ile agiklamak mimkinddr.
Dogal cevreye karsi duyarhlikta kiz 6grenciler lehine
sonuglar bulan cesitli calismalar yer almaktadir. Ornegin
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Kaya ve digerleri (2009) tarafindan yapilan ¢alismada, kiz
ogrencilerin  cevreye  karsi  tutumlarinin  erkek
ogrencilerden daha olumlu oldugu sonucuna ulasilmistir.
Gokge ve Sariyar (2019) tarafindan yapilan ¢alismada, kiz
ogrencilerin erkeklere gore gevreye yonelik daha olumlu
tutuma sahip olmalarinda ailenin, gevresel etkenlerin,
toplumsal cinsiyet rollerinin, duygusal ve fizyolojik
ozelliklerin etkili oldugu sonucuna ulagiimistir.

2022 yilinda yayinlanan IPCC iklim degisikligi ile micadele
degerlendirme raporuna gore, alisilagelmis is yapis
sekilleri, zararh arazi yonetimi, fosil yakit siibvansiyonlari,
maden ¢ikarma ve kdmiur, petrol, dogal gaz altyapisinin
surekli geniglemesi kiiresel 1sinma ve iklim degisikligi igin
toplumun ihtiyag duydugu iyi planlanmis ve genis olgekli
déniisimi engellemektedir (2030 iklim Hedefi, 2022).
GiUnlmizde vyaklasik 3.3 ile 3.6 milyar insan, iklim
degisikligine karsi son derece savunmasiz ortamlarda
yasamaktadir. Canli tdrlerinin yiksek bir orani iklim
degisikligine karsi savunmasiz durumdadir. insanlk icin
gereken donlisimi saglamak igin kisa ve hizla kapanan bir
firsat penceresi bulunmaktadir (IPCC, 2022). Bu firsat
penceresinin kagirilmamasi igin topyek(n bir miicadeleye
ihtiyag duyulmaktadir. Bu micadeleye katki sunmasi
beklenen 6nemli paydaslardan birisi de egitim 6gretim
kurumlaridir. Bu baglamda kiresel 1sinma ve iklim
degisikliginin Ogretim programlarinda daha genis yer
almasi, mimkinse ayrn bir ders olarak okutulmasi
onerilebilir. Okullarda kiiresel 1sinma ve iklim degisikligi ile
micadele kulUpleri kurulabilir. Sera gazi salinimlarini
azaltmak amaciyla okullarda enerji tasarrufuna, geri
donlisime, agac dikimine yonelik proje ve etkinlikler
gerceklestirilebilir. Boylece kiresel isinma ve iklim
degisikligi ile ilgili miicadeleye her bireyin katki
saglayabilecegi 6grencilere benimsetilebilir.

Extended Abstract

Introduction

Today, the term global warming refers to the belief of
many scientists that the climate is warming not only by
natural causes but also by anthropogenic (human) causes.
According to this view, global warming threatens the
existence of life on Earth (Waskey, 2012). The last century
has seen an increase of about 0.8°C in average global air
temperature measured at ground level. This increase
indicates a sharp increase in the rate of warming
(Woodward, 2008, p. 16). The vast majority of scientists
believe that the solution to current global warming is
through human actions, since it is human-induced.
Reducing or eliminating the use of fossil fuels is seen as a
solution to the global warming problem. To realize this
solution, environmentalists call on the United Nations
(UN) and governments around the world to take action to
return emissions to lower levels of previous decades
(Waskey, 2012). In this context, various conventions,
protocols and agreements have been signed by the United
Nations. Tirkiye has participated in international
conventions and protocols in order to combat the effects
of climate change. In addition, the name of the Ministry of
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Environment and Urbanization was changed to the
Ministry of Environment, Urbanization and Climate
Change. An elective course called "environmental
education and climate change" has been started to be
taught in primary and secondary schools by the Ministry
of National Education. In addition, there are acquisitions
and contents related to global warming and climate
change in primary education social studies and science
courses, and high school education geography, physics
and chemistry courses. Considering its effects on a global
scale, it is a matter of debate whether the time allocated
to climate change in the curriculum in Turkiye is sufficient.
For this reason, it is seen that the studies conducted with
students on global warming and climate change in Turkiye
have increased in recent years. The sample of the studies
are mostly primary school, secondary school and
university students. Studies with high school students
were limited. This study, conducted with high school
students, is expected to contribute to the literature in this
direction.

The aim of the study is to determine the knowledge
and perceptions of high school students about global
warming and climate change.

The research is limited to the students who continued
their education in different types of high schools in the
province of Kiitahya in the 2022-2023 academic year.

Method

The study used a cross-sectional survey model. The
sample of the study was determined by using simple
random sampling method. The sample of the study
consisted of 688 high school students studying in different
types of schools in the province of Kitahya. The data of
the research were collected by using the Global Warming
and Climate Change Knowledge and Perception Scale. The
data of the research were collected over the general
network with the form opened on the Google forms
application. In this context, the links were delivered to the
students through the geography teachers in the schools
where the students in the sample were present, and they
were provided to fill in. The data did not show a normal
distribution as it did not meet the normality assumptions,
and non-parametric tests were used in the analyses. In
this context, Mann Whitney U-test and Kruskal Wallis H-
test were used for unrelated samples in order to
determine the significance of the differences between the
variables.

Results and Discussion

The study observed that the students defined climate
change mostly as the deterioration of natural balance,
global warming and the change of seasons. Three
different studies (i.e., Ay & Yalgin-Erik, 2020; Gilsoy, 2018;
Uzun, 2021) found that university students mostly
explained climate change through these three definitions.
It is possible to say that informal learning of the
information disseminated by communication tools by
students is effective in the emergence of these definitions.
In addition, students can easily observe these changes in
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nature (temperature increases in recent years and
seasons coming later than known periods). Students saw
the most important causes of climate change as air
pollution, increase in greenhouse gases and depletion of
the ozone layer. Other studies observed that students
emphasized similar reasons. In the study conducted by
Atik and Dogan (2019), high school students stated
environmental pollution and unconscious behaviors of
people as the most important reasons. In studies
conducted with university students, air pollution,
deforestation, ozone depletion, increase in fossil fuels and
greenhouse gases (Ay & Yalgin-Erik, 2020; Giilsoy, 2018;
Tetik & Acun, 2015; Uzun, 2021) were the prominent
factors. It is accepted by the majority of the scientific
world that the increase in greenhouse gas rates in the
atmosphere as a result of anthropogenic activities causes
global warming and subsequent climate change. Students
also stated the causes of climate change in line with this
reality. Students believed that the effects of climate
change can be reduced by keeping the environment clean,
planting trees, protecting nature and purchasing
environmentally friendly products. In various studies,
university students similarly listed what needs to be done
to minimize the effects of climate change as protecting
nature, planting trees, and saving energy (Ay & Yal¢in-Erik,
2020; Gulsoy, 2018). The solutions presented by the
students showed that they were aware of the pressure
that climate change created on nature or would create in
the future, and that they formed their opinions about the
measures in this direction. The results indicated that the
information sources of the students about climate change
were mostly internet, TV-Radio and scientific studies. In
the studies conducted by Ay and Yalgin-Erik (2020) and
Gllsoy (2018), these three sources were similarly the
basic information sources of university students about
climate change. These results show that the role of
communication tools as a source of information has not
changed from past to present and maintains its
importance. It is possible to say that students' perceptions
of global warming and climate change are in good
condition. The findings highlighted that the students did
not perceive global warming and climate change as a
natural process, and that they perceived it as a human-
induced threat with consequences that may adversely
affect people in the future. There are various studies in
the literature that support and do not support this result.
According to the study conducted by Arslan and Zengin
(2016), the general perceptions of university students
about “global warming” were that global warming
disrupted the natural balance and emerged as a result of
our actions. The study conducted by Zhao and Ewert
(2021) concluded that the majority of university students
were unsure whether climate change was an inevitable
and natural process of the world and the relationship
between climate change and human activities.

Pedagogical Implications

The study can suggest that global warming and climate
change should be included in the curriculum more broadly
and, if possible, should be taught as a separate course.
Educational clubs for combating global warming and
climate change can be established in schools. In order to
reduce greenhouse gas emissions, projects and activities
for energy saving, recycling and tree planting can be
carried out in schools. Thus, students should be made
aware that each individual can contribute to the fight
against global warming and climate change.

Arastirmanin Etik Taahhiit Metni

Yapilan bu galismada bilimsel, etik ve alinti kurallarina
uyuldugu; toplanan veriler Gzerinde herhangi bir tahrifatin
yapilmadigl, karsilagilacak tim etik ihlallerde “Cumhuriyet
Uluslararasi Egitim Dergisi ve Editoriiniin” higbir
sorumlulugunun olmadigi, tim sorumlulugun Sorumlu
Yazara ait oldugu ve bu calismanin herhangi baska bir
akademik  yayin  ortamina  degerlendirme igin
gonderilmemis oldugu sorumlu yazar tarafindan taahht
edilmistir.
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