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ABSTRACT

Students who face problems such as pandemics, disasters, and transportation cannot follow the lessons
simultaneously with their peers in the classroom. In such cases, online and hybrid learning applications are used
to provide interactive learning. The aim of this study was to provide alternative assessment-evaluation practices
that would involve students as active participants in the learning process in hybrid learning environments in
physics lessons. This study used the developmental-critical action research model. The research was conducted
under the guidance of the researcher with 33 students from the 11*" grade at the high school where the
researcher worked as a physics teacher for 12 years. The data was obtained with the help of rubrics, interviews,
and documents. Documents and interviews were evaluated using content analysis, and rubric data were
evaluated with descriptive analysis. Peer evaluation, peer group evaluation, rubric, analogy map, and documents
were used as measurement and evaluation tools in order to increase the interactions of students who were
considered as disadvantaged groups in hybrid learning environments and who attended online courses to higher
levels. The results of the problem-based learning (PBL) applications revealed that students faced with real-life
problems through measurement and evaluation. As a result of this situation, students' interactions within and
between groups improved, individual and group responsibilities increased, and positive gains were achieved in
the learning process.

Keywords: Problem-based learning, assessment and evaluation, hybrid learning, physics teaching, online
learning
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Salgin, afet ve ulagim gibi problemlerle ylizlesen 6grenciler, dersleri siniftaki akranlari ile birlikte es zamanl olarak
takip edememektedirler. Bu gibi durumlarda etkilesimli 6grenme saglanabilmesi igin gevrimigi ve hibrit 6grenme
uygulamalarina basvurulmaktadir. Bu galismanin amaci, fizik dersinde hibrit 6grenme ortamlarinda 6grencileri
o6grenme sirecinin aktif katimcilari olarak siirece katacak alternatif 6lgme-degerlendirme uygulamalarinin
saglanmasidir. Arastirmada nitel arastirma yontemi kapsaminda gelistirici-elestirel eylem arastirmasi modeli
kullanilmigtir. Arastirma, arastirmacinin 12 yil fizik 6gretmenligi yaptig lisede 11. siniftan 33 6grenci ile
arastirmaci rehberliginde yuruttlmustir. Veriler, dereceli puanlama anahtari, gérisme ve dokiimanlar yardimi
ile elde edilmistir. Dokiiman ve gortismeler igerik analizi, dereceli puanlama anahtari verileri betimsel analiz ile
degerlendirilmistir. Hibrit 6§renme ortamlarinda dezavantajli gruplar olarak nitelendirilen ve derslere gevrimigi
katilan 6grencilerin etkilesimlerinin Ust duizeylere gikarilabilmesi igin 6lgme-degerlendirme araci olarak akran
degerlendirme, akran grup degerlendirme, dereceli puanlama anahtari, analoji haritasi ve dokiimanlardan
yararlaniimistir. Probleme dayali 6grenme (PDO) uygulamalari sonucunda élgme-degerlendirmeler ile 6grenciler
gercek yasam problemleri ile ylizlesmislerdir. Bu durum sonucunda, 6grencilerin grup icinde ve gruplar arasinda
etkilesimleri geliserek, bireysel ve grup sorumluluklari st diizeylere gikmis ve 6grenme silrecinde olumlu
kazanimlar elde edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Probleme dayali 6grenme, 6lgme-degerlendirme, hibrit 6grenme, fizik 6gretimi, gevrimigi
6grenme
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Giris

Son vyillarda bilgi-iletisim teknolojilerindeki hizh
gelismeler 6gretim uygulamalarinda da etkisini yogun
sekilde hissettirmeye baslamistir. Ozellikle COVID-19
surecinde 6grencilerin yiiz ylze egitimden uzak kalmalari
ile teknoloji destekli ve 0Ogrenci ile 6gretmenlerin
etkilesimlerinin en fazla olabilecegi alternatif 6grenme
ortamlari tasarlanmaya baslanmistir (Rochman ve Pertiwi,
2020). Diinyanin yizlesmis oldugu bu salgin problemi tim
Ulkelerde yiz yize egitimi kesintiye ugratmasina karsin,
ekonomik teknolojik ve ogretim vyeterlilikleri tim
Ulkelerde ayni dlzeylerde olmamasindan dolayr bu
surecte Ogretmenler farkh uygulamalar ile 06gretim
yuriitmuslerdir (Daly vd., 2020). Bu siiregte birgok lkenin
teknolojik alt yapilari yeterli olmasina karsin 6gretmen ve
ogrencilere yoénelik nitelikli 6gretim materyallerinin
yetersizligi 6gretim uygulamalarini olumsuz etkilemistir
(Sari ve Nayir, 2020). Bunun yaninda, 6gretmen yetistirme
programlarinin teknoloji destekli 6gretim noktasindaki
eksiklikleri, 6gretmenlerin teknoloji destekli 6grenim ve
Ogretimlerinde isteksizliklerine sebep olmaktadir (Ung vd.,

2022). Ogretmen adaylar, &gretmen yetistirme
programlarindaki teknoloji destekli o6gretim ile ilgili
dersleri tamamladiktan sonraki Ogretim teknolojisi

kullanimlarinda bile yetersizlikler yasamaktadirlar (Duran
ve Fossum, 2010). Bunun vyaninda hizmetici egitim
kapsaminda ders goren o6gretmenler de teknolojiyi
o0gretim amach kullanmada yetersizlikler yasamaktadirlar
(Demir, 2023). Teknoloji destekli 6gretim uygulamalar
Ogrencilere ve Ogretmenlere yeni bakis acilari ve
olanaklari sunmaktadir. Buna karsin, 6gretim programlari
ve Ogrencilerin ginlik yasam gereksinimleri nitelikli
O6gretim materyalleri ile desteklenmemesi durumunda
yeterli dlzeyde gelisimin saglanamayacagl ortaya
¢tkmaktadir (Bayrak ve Bayrak, 2021).

COVID-19 salgininin etkileri ile birlikte tim diinyada
alternatif 6grenme ortamlarinda 6gretim hizh bir artis
gostermistir (Samaraee, 2020). Bu siirecte edinilen
tecriibelere dayali olarak pandemi sonrasinda da ¢evrimigi
ve hibrit 6grenme ortamlarinda 6gretim uygulamalarinin
yluz vyize egitimin yaninda destekleyici ve alternatif
O0grenme ortamlari olarak 6grenmeye 6nemli dizeyde
katki saglayacagl ortaya konulmustur (Bashir vd., 2021).
Ogrenme siirecinde salgin, afet, ulasim ve farkl
olumsuzluklardan dolayl 6grenciler 6gretmenlerinden ve
akranlarindan fiziksel olarak uzak kalabilmektedirler. Bu
gibi olumsuz durumlarda 6gretim uygulamalarinda
Ogrenci-ogrenci, 06grenci-6gretmen ve 06gretmen-veli
etkilesimini saglayacak ortam ve materyallerin sunulmasi
gerekmektedir. Ogrenciler hem gergek yasam problemleri
ile glincel 6gretim uygulamalarina eslik edecekler hem de
teknolojik imkanlari  kullanarak akranlari ile ayni
ortamlarda  etkilesim  hélinde  derslere  katihm
saglayabileceklerdir (Esterwood ve Saeed, 2020). Hibrit
o0grenme ortamlarinda 6grencilerden bir kismi dersleri yliz
yuze, diger kismi ¢cevrimici takip etmelerinden dolayi iyi
planlanmamis etkinliklerin uygulamalarinda ve 6&lgme-
degerlendirmelerinde problemler yasanmaktadir (Kumas

850

ve Kan, 2022). Bu problemlerin giderilebilmesi igin
alaninda akademik c¢alisma yapan, teknolojiye dayal
ogretim uygulamalarini sinif ortamlarinda uygulayan
eylem arastirmacilari rehberliginde ¢alismalara ihtiyag
duyulmaktadir (Singh vd., 2021).

COVID-19 salgini sonrasinda egitim planlayicilari ve
O0gretmen yetistirme programi uzmanlari 6grencileri ve
ogretmenleri sinif disi ortamlarda alternatif 6grenme
uygulamalari igin tesvik edici deneyimlere yonlendirmeye
baslamistir (Yizbasioglu vd., 2021). Bu durum, okul dncesi
donemden baslayarak hayat boyu 06grenmeye kadar
kapsamli etki alanina sahip olmustur (Ates, 2022).
Liselerde egitim sirecinde derslere gevrimigi katilim
saglayan ogrencilerin sinif ortamindaki Ogrenciler ile
ishirligi icerisinde etkilesimlerinin Gst diizeylere cikarilarak
o6grenmeleri tesvik edilmektedir (Kazu ve Yalgin, 2022).
Ogretmenlerin sinifta yiiz yiize 6gretim géren 6grencilerle
derse cevrimigi katilim saglayan 6grencilere es zamanl
etkilesim ve uygulamalarda bulunabilmesi igin yeni ve
sistematik uygulama oOrneklerine ihtiyaglari 6n plana
cikmaktadir (Rosita vd., 2019). Ogrencilerin hayatlarinin
icinde olacak, her iki gruptaki 6grencileri 6grenmeye
yonlendirecek uygulamalarin sirekliliginin saglanabilmesi
icin o6lcme-degerlendirme uygulamalarinin da tim
ogrencileri kapsayacak sekilde bireysel, grup ve siireg
degerlendirmesi olacak sekilde genis kapsamli olmasi
o6grenmede bilissel ve duyussal avantajlar saglamaktadir
(Singh vd., 2021).

Sinif disi ortamlarda konu Ogretiminde en c¢ok
problemler, deney ve goézlem uygulamalari barindiran
iceriklere sahip olan fen bilimleri dersleri gésterilmektedir
(Adedoyin ve Soykan, 2023). Fen bilimleri kapsamindaki
fizik, kimya ve biyoloji dersleri deney, gozlem ve soyut
icerikleri ydonunden hem ilgi ¢ekici hem de yogun dikkat ve
galisma  gerektiren  kavramlar  barindirmaktadirlar
(Stewart, 1998). Laboratuvar, gozlem ve 6gretime dayal
teknoloji olanaklarinin ileri diizeylerde oldugu 6grenme
ortamlarinin dezavantajli gruplar ile ortak kullanimi
cevrimici  O0grenme ortamlari ile olanakli hale
gelebilmektedir (Kelley, 2021). Bu baglamda, dijital
teknolojiler yardimi ile egitim ortamlarinin degistirilmesi
ve daha genis 6grenci gruplari arasinda esnek 6grenme
ortamlarinin saglanabilmesi igin hibrit 6grenme ortamlari
dnerilmektedir. iletisim araglari yardimi ile es zamanl ve
etkilesimli senkromodal siniflarin tasarlanarak etkili fen
ogretiminin  saglanabilecegi arastirmalarda  ortaya
konulmustur (Cain vd., 2013; Rentschler vd., 2022). Bu
siniflarin  en onemli ortak bileseni hibrit 6grenme
ortamlarinda uygulamalarin gergeklestirilmesidir (Van
Riessen vd., 2021).

Hibrit 6grenme ortamlarinda 6grencilerden bir kismi
dersi 6gretmenin bulundugu sinif ortaminda takip
ederken, es zamanh olarak diger 6grenciler dersi farkh
ortamlardan ¢evrimici takip edebilmektedirler. Bu durum,

esnek 6grenme ortamini  saglayarak 6grencilerin
kendilerini rahat hissettikleri, hastallk ve zorunlu
durumlarda  derslerden tamamen uzak kalma
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problemlerini ortadan kaldiran alternatif ortamlari
sunmaktadir  (Ngrgard, 2021). Hibrit 068renme
ortamlarinda derslere c¢evrimici ve yiliz ylze katilim
saglayan oOgrencilerin etkilesimlerini Gst dizeylere
tasiyabilmek igin isbirlikli 6grenme gruplarina ihtiyag
duyulmaktadir. Bu kapsamda, gruplarin yiz ylze ve
cevrimici  heterojen  dagilim  gosterecek  sekilde
tasarlanmasi etkilesimi arttirmaktadir (Yildirim ve Vural,
2016). isbirlikli 6grenme gruplarinda tiim katilimcilarin
bireysel ve grup sorumluluklari bulunmaktadir. Bireysel
sorumluluklar eksik saglandiginda, grubun diger bireyleri
de olumsuz etkileneceginden, her bireyin (st dizeyde
sorumlulugunu yerine getirebilmesi i¢in grup Uyelerinin
destekleyici rol Ustlenmeleri gerekmektedir. Ayrica,
Ogrencilerin ilgi ve tutumlarini Gst dizeylere tasiyabilecek
glinlik yasam problemlerinin ders igerikleri ile
iliskilendirilip grup Uyelerine problem ¢ézme etkinlikleri
olarak sunulmasi, 6grencilere akademik basari ve tutum
yoninden olumlu katki saglamaktadir (Slavin, 1980).

Bilgi iletisim teknolojisindeki hizli degisimlere paralel
olarak Ogretim ortamlarinin ve igeriklerinin de bu
ihtiyaclar karsilayabilecek yeterliliklerde tasarlanmasi
amaci ile Turkiye'de fizik 6gretim programlari ve ders
kitaplari son on bes yilda tg¢ kere glincellenmistir. Bu g
gilincellemede de 6gretim programi kazanimlari glinlik
yasam problemleri ile iliskilendirilip Probleme dayal
dgrenme (PDO) ile derslerin islenmesi ve 6grenci merkezli,
alternatif, bireysel ve gruplar halinde &lgme-
degerlendirmeler yapilmasi tesvik edilmistir (Stzer, 2017).
Bilimsel bilginin, gercek ya da gergege yakin giinliik yasam
problemleri araciligi ile senaryoya dénustiriliip 6grenci
gruplarinin zihinsel ve fiziksel etkinlikler yardimi ile
¢6ziimler gelistirmeleri PDO olarak adlandiriimaktadir
(Wood, 2003). PDO’de 6grencilerin 6n bilgileri harekete
gecirilerek yeni bilgilerin bilimsel temelli olusturulmasiigin
planlanmis etkinlikler araciligi ile 6grenci merkezli deney,
gozlem, analoji, kavramsal degisim metinleri ve
simiilasyon gibi uygulamalardan faydalanilir (Kan ve Saka,
2021). Ogrenci merkezli 6gretim uygulamalari sonrasinda
6grenme yeterliliklerinin  ortaya konulabilmesi igin
alternatif oOlgme-degerlendirme yontemlerine ihtiyag
duyulmaktadir. PDO’de senaryolar, &gretim amaglari
dogrultusunda, o6grencilerin yasam ve ilgi alanlarini
dikkate alan, 6grenci seviyesine uygun, gelecek 6grenme
amagclarina temel teskil eden, 6grencileri bireysel ve grup
tartismalarina tesvik eden ve gesitli 6grenme kaynaklarina
yonlendiren 6zelliklerde olmalidir (Wood, 2003).

PDO temelli 6lgme-degerlendirme siireclerinde 6n
bilgiler 6gretim programi kazanimlariile iliskilendirilip yeni
bilimsel bilgilere ulasabilme yeterlilikleri degerlendirilir.
Gunlik yasam iliskili senaryolar 6grencilerin hazir
bulunusluk dtzeyleri dikkate alinarak olusturulur.
Ogrencilerin ilgi ve tutumlari gdriisme, anket ve gézlemler
yardimi  ile belirlenip  senaryolar olusturularak,
tutumlarina yonelik kisa filmler olarak sergilenebilir (Saka
ve Kumas, 2009). Tum etkinlikler sonrasinda gruplarin
olusturmus olduklari bilimsel bilgiler, isbirlikli gruplar
halinde ¢ekecekleri kisa filmler araciligi ile sinif ortaminda
sunulmasi problem ¢6zme asamasinin 6nemli bir

gostergesidir (Dark, 2005). Bu filmler, 6grencilerin iginde
bulunduklari sosyoekonomik ortamlarin yapisina gore;
polisiye, bilim-kurgu, dram, aksiyon veya komedi tiiriinde
tercih  edilebilir.  Ayrica, 06grencilerin sinif  disi
o6grenmelerini tesvik etmek icin simulasyon, kisa film ve
analoji haritalarindan 6lgme-degerlendirme araci olarak
kullanilabilir (Kumas, 2008).

PDO’niin dgrencilerin tutum, gelisim, akademik basari,
sorgulama, olumlu—olumsuz yonleri (Fidan, Tuncel, 2019;
Glnter ve Alpat, 2017; Han vd., 2015) ve Olgme-
degerlendirme uygulamalari ile ilgili literatiirde pek ¢ok
¢alisma bulunmaktadir (Kumas, 2023; Ngereja vd., 2020).
COVID-19 sonrasi fiziki ortamda egitimin
surdirilemeyecegi siregte derslere farkli ortamlarda
katihm saglayan 06grencilerin  6lgme-degerlendirme
uygulamalari ile ilgili 6nemli problemler yasanmaya
baslanmistir ~ (Makhachashvili, 2021). Literatirde,
cevrimici ve hibrit 6grenme ortamlarinda probleme dayal
olgme-degerlendirme uygulamalarina ve 6gretmenlere
yol gosterecek rehber materyallere rastlanmamistir.

Hibrit 6grenme ortamlarinda PDO siirecinde &gretim
saglanirken 6gretmen ve 6grenciler gesitli problemlerle
karsilasmaktadir. Bu problemlerden en dikkat ¢ekenleri;
dersi gevrimici ve ylz ylze isleyen 6grenci gruplarinin
o6gretmen tarafindan es zamanh takip edilememesi, tim
ogrencilerin  ilgisini  ¢ekebilecek nitelikli  6gretim
materyallerinin  sunulamamasi olarak sunulmaktadir.
Ayrica, 6grenme slireci boyunca bireysel ve gruplara
yonelik Olgme-degerlendirme etkinliklerinin
gerceklestirilememesi ve 6grenme ortamlarinin hibrit
O6gretime uygun tasarlanamamasi diger 6nemli eksiklikler
olarak ortaya ¢ikmaktadir. (Villegas-Ch, vd., 2021). Cografi,
ekonomik, psikolojik, sosyal, saglik ve ailevi gibi farkh
sebeplerden dolayi 6grencilerin bir kismi dersleri yiiz yize
takip edememektedirler (Rotas ve Cahapay, 2020).
Derslerini sinif ortaminda takip edemeyen 6grencilerin
dezavantajli durumlarini giderebilmek igin hibrit 6grenme
uygulamalari ideal ortamlar olarak tanimlanmaktadir
(zZitter ve Hoeve, 2012). Hibrit 6grenme ortamlarinda
cevrimici derslerdeki niteligi arttirabilmek igin 6grencilerin
ilgilerine hitap eden glincel deneyler, similasyonlar ve
cevrimigi isbirlikli uygulamalara ihtiya¢ duyulmaktadir
(Bonakdarian, Whittaker ve Yang, 2010). Hibrit 6grenme
uygulamalarinin gelecek on yillarda da etkin kullaniminin
slirecegi dikkate alindiginda 6grencilerin aktif katilimini
saglayacak cevrimigi Olgme-degerlendirme
uygulamalarinin gelistiriimesi ve tim 06gretmenlerin
uygulayabilecegi sekilde sunulmasi 6nemli bir gereksinim
olmustur. Hibrit 6gretimde dersler teknolojik araglar ve
teknoloji destekli uygulamalar yardimi ile saglanmaktadir.
Buna bagli olarak her bir 6grencinin siire¢ becerilerinin,
bilissel, duyussal ve psikomotor vyeterliklerinin hangi
dizeylerde saglanabildiginin ortaya konulabilmesi yine
teknoloji destekli uygulamalarla saglanabilmektedir. Fizik
ogretim programindaki pek c¢ok kazanimin bilissel ve
psikomotor diizeyde vyeterlilikleri saglamaya yonelik
teorik, gozlem ve deneysel uygulamalari kapsadigi dikkate
alindiginda, stre¢ igerisinde  yapilacak  6lgme-
degerlendirme uygulamalarinin  alternatif, 6grenci
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merkezli ve teknoloji destekli olmasinin gerekliligi 6n
plana c¢ikmaktadir. Bu kapsamda arastirmanin amaci,
hibrit 6grenme ortamlarinda fizik derslerine ¢evrimigi
katilim saglayan 6grencileri stirecin aktif birer katihmcilari
yapacak sekilde PDQO etkinlikleri esliginde eylem
arastirmacisi rehberliginde alternatif olgme-
degerlendirme uygulamalari gelistirmektir. Arastirmanin
amacl dogrultusunda asagidaki sorulara cevaplar
aranmistir:

1. Hibrit 6grenme ortamlarinda, PDO siirecinde
hangi  6lgme  degerlendirme  yontemleri, nasil
uygulanabilir?

2. Hibrit 8grenme ortamlarinda PDO siirecinde
yuritllen alternatif 6lgme-degerlendirme yontemlerine
yonelik 6grenci gorisleri nelerdir?

Yontem

Arastirma Modeli

Bu arastirmada nitel arastirma yontemi ve gelistirici-
elestirel eylem arastirmasi modeli kullaniimistir. Bu
modelde, 6gretime yonelik bilgi, beceri, 06lgme-
degerlendirme ve deneyimlerin eylem arastirmacisinin

Problemin farkina varma

Taslak

Ogrenme hedeflerinin olugturulmasi

isbirlikli aligma siireci Isbirligi

Tanimlama

Tartigma

O ]
Hedef
/_ Ogrenme hedeflerinin pekistirilmesine
yonelik isbirlikli uygulamalar
‘ Transfer ;

deneyimleri dogrultusunda kendi rehberliginde 6grencilerle
birlikte yasanmasi temel alinir (Somekh, 2005). Ayrica,
Ogrenciler surecin her asamasinda olumlu ve olumsuz
dondtleri ile arastirmaci 6gretmenin siireci basarili sekilde
yonlendirmesine  katki  saglarlar.  Boylelikle eylem
arastirmacisi, uygulamalarinin eksik ve gelisime acik
yonlerinin farkina vararak Ogretim amaglarina ulasma
olanagl bulmus olacaktir. Bu yaklasimda 0zellikle
ogrencilerin ilgi ve tutumlarina yonelik problem durumlari
dikkate alinarak uygulamalar gelistirilmesi amaglanir
(Yildirm ve Simsek, 2016). Uygulama yapilan okulda
arastirmacinin 12 wyillik fizik 6gretmenligi deneyiminin
olmasi, arastirmacinin 2007 fizik 6gretim programi Turkiye
formatori olmasi, Turkiye’deki fizik 6gretim programinin
PDO uygulamalarini tesvik etmesi ve COVID-19 salgini
sebebi ile derslerin hibrit ©6grenme ortamlarinda
yuritilmesi sebebi ile hibrit 6grenme ortami tercih
edilmistir.  Ayrica, PDO’de ©6grenciler siirecin  aktif
katihmcilari olarak her asamada alternatif ve Ogrenci
merkezli 6lgme-degerlendirme uygulamalarina katilim
sagladigindan siireg, gelistirici-elestirel eylem arastirmasi
modeline uygun yUurGtilmastar.

Bir ve iki boyutta hareket ile senaryo
arasindaki bilimsel bagin kurulabilmesi

Tartigmada olusabilecek
yanilgilarina karg
bilgilendirmesi

I e hedeflerine y
simiilasyon uygulamalar1

Gruplarin bulgu ve bilgilerinin
karsilagtirilip yeni durumlara
uyarlanmast

Resim 1. PDO etkinliklerinin sinifta uygulama asamalari
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Arastirmanin Uygulama Basamaklari

Bu arastirmada PDO yaklasimi kapsaminda Yedi Adim
Modeli (Seven Step Model) 11. sinif kuvvet ve hareket
Unitesi, bir boyutta ve iki boyutta hareket konularina
uyarlanarak 6gretim saglanmis ve etkinlikler sonrasinda
Olgme-degerlendirmeler gergeklestirilmistir. Yedi adim
modeli Schmidt’in (1983) onerileri dikkate alinarak
arastirma  amaglarit  dogrultusunda  yapilandirilarak
uygulanmistir. Uygulama siireci Resim 1’de gosterilmistir.

Problemin farkina varma ve problemin tanimlanmasi
asamalarinda  6grencilere  “Canakkale  1915” filmi
seyrettirilmistir. Turkiye’de fizik dersi sarmal yapida oldugu
icin dnceki bes yiIl boyunca kuvvet-hareket konusu agamal
olarak islenmistir (Kumas, 2022). iki boyutta hareket
kavramlari ve filmde konu ile ilgili baglamlar arasindaki
bilimsel bagin kurulabilmesi igin dlsey atis hareketi, yatay
atis hareketi ve egik atis hareketi ile ilgili baglamlarin gectigi
durumlarin calisma yapragina not alinmasi istenmistir.
Derse cevrimici ve ylz ylze katihm saglayan 6grenciler grup
icerisinde cevaplarini karsilastirarak akran degerlendirmesi
yapmalari saglandi. iki boyutta hareket ile ilgili kavramsal
dizeyde eksiklikleri ~ bulunan  &grencilerin  bilisim
teknolojileri  laboratuvarinda 6gretmen rehberliginde
serbest zaman etkinligi olarak degerlendirilen bir ders
saatinde arastirma yapmalari saglanmistir. Tanimlama
asamasinda kavramsal dlzeyde problem yasayan
Ogrencilere 6gretmen tarafindan yatay atis hareketi, egik
atis hareketi ve disey atis hareketi konularinda kavramsal
bilgi aktarimi saglanmistir. Problem ve tanimlama asamalari
toplamda iki ders saati stirmustir.

Tartisma asamasinda, Ogrenci gruplarina 6gretmen
tarafindan PDO’ye dayali bir senaryo verilmistir.
Ogrencilerden bu senaryoya uygun olarak sorulari
cevaplamalari ve grafikleri doldurmalari istenmistir. Gruplar
sonuglarini rapor halinde donustiirerek hibrit 6grenme
ortamlarinda tartismislardir. Tartismalar sonrasinda akran
grup degerlendirmeleri yapilmistir. Tartisma asamasi bir
ders saati sirmustiir. Taslak asamasinda, gruplar icerisinde
iki boyutta hareket ile ilgili kavramsal diizeyde bilgi eksikligi
bulunan 6grenciler igin 6gretmen tarafindan similasyon
destekli etkinlikler uygulanarak bilgilerinin pekistirilmesine
katki saglandi. Taslak asamasi bir ders saati sirmustur.

Hedef asamasinda kavramsal degisim metni sunularak
Ogrencilerin  onceki yillardan ve siire¢ igerisinde
olusturabilecekleri  kavram vyanilgilarinin  giderilmesi
amaglanmistir. Hedef asamasi bir ders saati stirmistir.
isbirligi-transfer asamasinda dgrencilerin gruplar halinde iki
boyutlu hareket ile ilgili kavramlari icinde barindiran kisa
film senaryosu gelistirip gruptaki tim Gyelerin rol alacagi
sekilde cekmeleri istenmistir. Isbirligi-transfer asamalari
toplamda bir hafta yani iki ders saati stirmustir.

Calisma Grubu

Lincoln ve Guba (1985), nitel arastirma kapsamindaki
eylem arastirmalarinda o6rneklem secimi yapilirken
arastirmanin amacini destekleyecek ve zengin igerikte
bilgileri  sunacak  6rneklemin  tercih  edilmesini
onermektedir. Burada énemli olan 6rneklemin sayisi degil,
arastirmanin  amacina yoénelik bulgular saglayacak

nitelikte verilerin elde edilebilmesidir. Bu arastirma
kapsaminda, nitelikli bilgileri elde edebilmek adina seckisiz
olmayan ornekleme yontemlerinden amagl 6rneklem
kapsamindaki maksimum cesitlilik ve ol¢lit 6rneklemesi
tercih edilmistir. Arastirmada 6rneklem grubu olarak fen
alani kapsaminda ilk kez ders tercihi gergeklestirildigi icin
gonullulugln Ust diizeyde saglanmasi adina 11.siniflar
secilmistir. Arastirma, 2021-2022 egitim 6gretim yili bahar
doéneminde, Karadeniz boélgesinde bir Anadolu Lisesinde,
11. siniftan 33 6grenci ile dort hafta boyunca yedi ders
saati yiritUlmastiar. Okul, 2021 yilinda akademik not
ortalamasi kapsaminda 89 puan ve Uzeri 6grencileri kabul
etmistir. Daha 6nce Anadolu Ogretmen Lisesi olan okulun,
ilde akademik basari diizeyi orta diizeyden daha usttedir.
Calismanin yuarutildugu 6grencilerden 14’G erkek 19'u
kadin; birinci donem akademik ortalamalari sekizinin (50-
70) arasinda, on sekizinin (70-85) arasinda, yedisinin (85-
100) arasindadir. Ogrencilerden 14’UG pansiyonda yatili,
19’u glindlizli 6grencilerden olugsmaktadir.

Veri Toplama Araglari

Arastirma verileri, akran degerlendirme, akran grup
degerlendirme, analoji haritalari, agik uglu sorular, yari
yapilandinimis gorisme formu ve dereceli puanlama
anahtari yardimi ile elde edilmistir. Hibrit 6grenme
ortaminda PDO etkinliklerinde ogrencilerden
derinlemesine  bilgiler elde edebilmek eylem
arastirmacinin temel amaglarindan birisidir (Yin, 2009).
Hibrit 6grenme ortamlarindaki 6gretim sonucunda élgme-
degerlendirme  uygulamalarinin  degerlendirilmesinin
amaglandigi sirecte bes miulakat sorusu sorulmustur.
Nitel arastirmalar yoniinden tecribeli iki Fizik 6gretmeni
ve bir Psikolojik danisman rehber 6gretmen goérisi ile
arastirma sorulari olusturulmustur. Psikolojik danisman,
okullarda &grencilerin sosyal, psikolojik ve akademik
takibini yapan uzman oldugu icin nitel verilerin elde
edilmesinde nitelikli soru igeriklerinin olusturulmasinda
uzman katkisi saglamistir. Ogrenciler ile yiiritilen
gortismeler 13-21 dakika arasinda stirmdstiir. Arastirmada
ikinci alt amaca yonelik olarak, “Ders 6grenim silrecinde
kullandiginiz akran degerlendirme ve akran grup
degerlendirme uygulamalari ile ilgili gorisleriniz nelerdir?
“Dort haftalik 6gretim siirecinde gergeklestirilen 6lgme-
degerlendirme uygulamalarina yoénelik  yasadiginiz
problemler veya eksik gordlgliniiz yonler nelerdir?”,
“Analoji haritasi ve similasyonlar sonrasinda sizleri
degerlendirmeye donik gelistirilen dlgme-degerlendirme
uygulamasina yonelik gorisleriniz nelerdir?”, “Senaryo
yazip kisa film ¢ekimi gerceklestirildikten sonra uygulanan
olgme-degerlendirmelere yonelik gorisleriniz nelerdir?”,
“Iki boyutta hareket konusunda dért hafta boyunca
kullanilan 6lgme-degerlendirme uygulamalarina yoénelik
gorusleriniz nelerdir?” sorulari sorulmustur.

Arastirma sirecinde 6grencilerin slire¢ becerilerini ve
uygulama vyeterliliklerini bireysel ve grup olarak
degerlendirmek icin ders ici dereceli puanlama anahtari
kullanilmigtir. Bu form, arastirmaci ve iki fizik 6gretmeni
tarafindan literatiir destekli hazirlanmis ve i¢ tutarliligin
olusmasi icin iki arastirmaci tarafindan degerlendirilmistir.
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Hedef kazanimlarin puanlamasi; mikemmel (5), cok iyi (4),
iyi (3), orta (2) ve zayif (1) olarak siniflandiriimistir.
Dereceli puanlama anahtari glivenirlik (puanlayicilar arasi
tutarhhk) katsayisi Cohen Kappa'ya gore 0.77 olarak
hesaplanmistir (Cohen, 1960). Landis ve Koch'a (1977)
gore bu deger Olgme aracindaki puanlayicilar arasi
tutarliligin yeterli diizeyde oldugunu gostermektedir.
Dokiiman verileri olusturulurken derse gevrimigi ve yiiz
yuze katilm saglayan 06grencilerin ortak gorusleri
tartismalar sonrasinda gevrimici derse katiim saglayan
ogrencilerden birisi tarafindan galisma yapraklarina not
alinmistir. Arastirmada anlam butiinliguni saglayabilmek
icin gbrismelerden, dokiimanlardan ve dereceli puanlama
anahtarlarindan elde edilen bulgular karsilastirihp bir
bitin olarak sunulmustur.

Hibrit 6grenme siirecinde PDO etkinliklerinin 8lgme-
degerlendirmesine yonelik akran degerlendirme, akran
grup degerlendirme, dereceli puanlama anahtarlari,
analoji haritalari ve dokiimanlarindan her biri 100’er puan
Uzerinden degerlendirilmistir. Grup puanlari her bir Gyeye
bireysel not olarak islenmistir. Elde edilen toplam puan
degeri toplanarak bese bolinmustir. Elde edilen puan
ogrenciler i¢in ikinci dénem birinci performans notu olarak
degerlendirilmistir.

Gegerlik ve giivenirlik ¢alismalari

Nitel arastirmalar kapsamindaki eylem
arastirmalarinda gecerlik saglanabilmesi igin kanitlarin
ortaya konulmasi, veri cgesitliligi, katilimcilarin rizasi,
orneklem grup ile uzun siireli zaman gegirme, desen ve
modelde dogru secim dnemli gereksinimlerdir. Glvenirlik
saglanabilmesi icin teyit-tutarlik calismalari, eylem
arastirmasina uygun kanitlara kanit sistematigi ortaya
konulmalidir (Golafshani, 2003). Bu arastirmada miilakat,
dereceli puanlama anahtari ve dokiiman incelemesi
yapilarak veri cesitliligi saglanmistir. Ayrica, arastirma
uygulama ve verilerin elde edilme siireci kanitlari ile
sunulmus, katiimcilarin rizasi ile sireg yuritaimis,
ogrenciler ile Gg yil boyunca yatili pansiyonda belletici
ogretmen ve okulda fizik 6gretmeni olarak uzun sireli
etkilesim saglanmistir. Milakat sorularinin tutarlilik ve
teyit hesaplamalarinda Miles ve Huberman’in (2015)
formala kullanilarak [(Glvenirlik= ortak gorus sayisi/ ortak
gorus sayisi + farkh goris sayisi)] G¢ uzman incelemesi
sonucunda kodlayici  benzerlik orani %82 olarak
hesaplanmistir. Bu degerlere gore kodlayici glivenirligi st
dizeyde bulunmustur (Miles ve Huberman, 1994).
Milakatlar okul pansiyonunda etiit saatlerinde,
ogrencilere bir glin dncesinde bilgi verilerek ve pansiyon
yonetiminden izin alinarak gerceklestirilmistir.
Katilimcilardan 11’inin ses kayitlari alinmis, ti¢ katilimci ses
kayitlarina izin vermedigi icin milakat kayitlari yazili olarak
alinip goértisme sonrasinda kendilerine onaylattiriimistir.

Verilerin Analizi
Milakatlar ve dokiimanlar icerik analizi ile dereceli
puanlama anahtarlar betimsel analiz ile
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degerlendirilmistir. icerik analizinde benzer igerikteki
kodlar birlestirilmistir. Betimsel analizde, uygun sablonun
olusturulmasi, dereceli puanlama anahtari verilerinin
islenmesi, verilerin anlamlandiriimasi ve degerlendiriime
sistematigi takip edilmistir. icerik analizinde gériisme ve
dokiimanlar yoluyla elde edilen veriler, dort asamada
analiz edilir: (1) Bulgularin kodlanmasi, (2) kod, kategori ve
iceriklerin  tespiti, (3) kod, kategori ve igeriklerin
siniflandiriimasi  ile (4) verilerin tanimlanmasi ve
anlamlandiriimasi (Kondracki, Wellman ve Amundson,
2002). Arastirma kapsaminda da bu dort asama takip
edilmistir. Akran ve akran grup degerlendirme formunun
puan degerleri (1-5) araliginda, Patri’nin (2002) 6lgiitlerine
gore vyapilandirilmigtir.  Bulgularin  yorumlanmasinda
arastirmanin dogasini ortaya koyabilmek adina dogrudan
alintilara  basvurulmustur.  Gorusilen  6grencileri
tanimlamak igin “O” kisaltilmasi kullanilmis 6grenciler 01,
02...014 seklinde ifade edilmistir.

Arastirmanin Etik izinleri

Yapilan bu calismada “Yiiksekogretim Kurumlari
Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi” kapsaminda
uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin
ikinci bolim( olan “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine
Aykiri Eylemler” basligl altinda belirtilen eylemlerden
hicbiri gerceklestirilmemistir.

Bulgular

PDO’de Hibrit Ogrenme Ortamlarindaki Olgme-
Degerlendirme Uygulamalarina Yénelik Bulgular

Ogrenciler bir boyutta ve iki boyutta ivmeli hareket ile
ilgili kavramlari igeren filmi seyrettikten sonra, similasyon
ve kisa film uygulamalari sonrasinda birbirlerini
degerlendirmelerinden elde edilen verilerin ortalama
degerleri Cizelge 1’de gosterilmistir.

Cizelge 1’de goriildiigii gibi PDO siirecinde dgrenciler
kuvvet hareket Unitesi ile ilgili sekiz temada da (st
dizeyde davranislar ortaya koyarak yiksek puanlar
almiglardir. Derse g¢evrimigi katilim saglayan 6grencilerin
ortalama puanlari (X =4.2) ile yiiz yize katilim saglayan
ogrencilerin ortalama puanlari (X =4.2) birbirine esit
cikmistir. Akran degerlendirme siirecinde 6grenciler,
akranlarinin gruba katki saglama temasinda orta diizeyde
(X =3.9) olduklarini, akranlari ile saygi icerisinde ( X =4.5)
ve birlikte calisma (X =4.5) isteklerinin Ust diizeylerde
oldugunu dile getirmektedirler. Yiiz vylze egitim
kategorisinde en yilksek puanlar “Akranlarla saygili
iletisim” temasinda elde edilmistir. Bu temada ortaya
konulan bazi 6grenci davranislari asagidaki gibi olmustur:
Ogrenciler, grup calismalari vyiritirken disey atis
hareketi ile ilgili bazi 6grencilerin bilimsel bilgi disinda
gorisler ortaya koymalarina ragmen grup sorumlusu 6nce
bu 6grencilerin gorislerini dinledikleri sonrasinda da konu
ile ilgili calisma yapragindaki bilimsel bilgiye destek
saglayici agiklamalari yaptiklari gbzlemlenmistir.
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Cizelge 1. Problem, taslak, isbirligi-transfer asamalarinda akran degerlendirme verileri

Tema Kategori Kodlar n X
R Yiz ylize Bilgiye ulasma istegi, kavramlari konu ile iliskilendirme, 24 4.4
ULl Cevrimigi arkadaslari ile ders igerikli etkilesim 9 4.3
Yuz yluze ) S . 24 4.2
Akran paylagimi S Teorik katki, eksikleri belirleme, 6zglin soru sorma 9 a1
Yiz yluze .. s 24 4.3
Akran yardimlasmasi Cevrimici Arag-gereg kullanimi, planlamaya katki, gorev alma istegi 9 40
Bilgi toplama Yiz ylize . . - — . 24 4.2
yeterlilig S Kaynaga ulasabilme, bilimsel igeriklere ulasabilme 9 43
Akranlarla saygih R
iletisim Yuzyuze Farkli fikri olsa bile 6nemseme, gerektigi kadar s6z hakki 24 4.5
Cevrimigi 9 4.4
Sorumluluk bilinci Yiz ylize . L 24 4.0
S Gorev paylasiminda homojenlik, sorumluluk 9 a1
Birlikte ¢alisma R
yeterliligi Yuzyuze Gonulluluk, strecin tamaminda aktif olma 24 4.4
Cevrimigi 9 4.5
Gruba katki saglama Yiz ylize M e o . 24 3.8
e Ozgun fikirler, grup gorusine katki 9 40
Toplam Yiz ylize 33 4.2
Cevrimigi 4.2
Cizelge 2. Problem, taslak, isbirligi-transfer asamalarinda rubric form degerlendirme verileri
Tema Kategori Kodlar n X
On bilgileri harekete Ylz yize = s e e L - 24 3.8
el il On bilgi yeterliligi, on bilgileri yapilandirmak igin arastirma 9 3.9
Kavramlari Yiz yuze . e . 24 4.0
ARellime 7el e Cairict Teorik katki, eksikleri belirleme, 6zglin soru sorma 9 a1
Problem ¢o6zme Yiz ylze Alternatif ¢oziim gelistirme, basarisiz ¢oziimlerde dogru 24 3.7
yeterliligi Cevrimigi ¢O6ziime ortak olma 9 3.9
. ... YlUzyuze . . - - . 24 4.3
Bilgi toplama yeterliligi o Kaynaga ulasabilme, bilimsel igeriklere ulasabilme 9 a4
Grup uyumu Yuz Yuz‘e. Farkli fikri olsa bile 5Snemseme, gerektigi kadar s6z hakki 24 4.7
Cevrimigi 9 4.7
Sorumluluk bilinci Yiz yuze . T 24 4.9
o Gorev paylasiminda homojenlik, sorumluluk 9 49
Gruba katki saglama Ylz yize Gondalluluk, stirecin tamaminda aktif olma, grup bilgisini 24 4.8
Cevrimigi pekistirme 9 4.9
Toplam Ylz yize 33 4.3
Cevrimigi 4.4

Bir boyutta ve iki boyutta hareket ile ilgili PDO
surecinde 6grencilerin stire¢ davranislari; problem, taslak,
ishirligi-transfer asamalarinda ¢ kez gézlemlenip dereceli
puanlama anahtari ile degerlendirilerek elde edilen
ortalama degerler Cizelge 2’de gosterilmistir.

Cizelge 2'de goriuldigu gibi problem, taslak, isbirligi-
transfer asamalarinda dereceli puanlama anahtari
degerlendirme verileri dikkate alindiginda, grup uyumu (
X =4.7), sorumluluk bilinci (X =4.9) ve gruba Kkatki
saglama (X =4.9) temalarinda cevrimici ve vyiiz yize
0grenim goren Ogrenciler (st diizeyde davraniglar ortaya
koyarak yiiksek puanlar elde etmislerdir. On bilgileri
harekete gecirebilme (X=3.9) ve problem ¢ézme
yeterliliginde (X =3.8) her iki grupta orta dizeyde
davranislar ortaya koymuslardir. Derse gevrimici katilim
saglayan 6grencilerin ortalama puanlari (X =4.4) ile yiiz

yiize katiim saglayan 6grencilerin ortalama puanlari (X
=4.3) birbirine yakin oldugu ortaya ¢cikmistir. Sorumluluk
bilinci ve gruba katki saglama temalarinda gézlemlenen
bazi davranislar asagidaki gibidir: Grup calismalari
baslamadan 6nce gruplar gérev paylasimlarini yazili olarak
gerceklestirmislerdir. Akademik basarilara bakilmaksizin
tiim grup Uyeleri sorumluluklarini yerine getirmek igin Gst
dizeylerde ¢aba gostermislerdir. Gruplarda gorev
paylasimi  grup  Uyelerinin  gondllilagine  gore
gerceklestirilmis ve her bir grup lyesi tarafindan grup
bilgisine katki saglandigi gbzlemlenmistir.

Tartisma ve transfer asamalarindan sonra 6grenciler,
ishirlikli gruplarda olusturduklari ortak fikirleri sinif
ortaminda grup biitlnliGgu icerisinde sunarak gruplar arasi
tartisma sonrasinda birbirlerini degerlendirmislerdir. Elde
edilen ortalama degerler Cizelge 3'de gosterilmistir.
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Cizelge 3. Tartisma ve transfer asamalarinda akran grup degerlendirme verileri

Tema Kategori Kodlar n X
Sunum Yoz Yuz.e. Zaman kullanimi, igerik, ikna 4.6
Cevrimigi
Yiiz vii
Bilgilerin dogrulugu C:\Z/r\:;zizi Kapsayicilik, bilimsellik 4.1
. - Yuz yluze s .
Grup uyelerinin yardimlagmasi Cevrimici Ishirligi, soru soruldugunda arastirma 4.8
Tum grup uyelerm_ln blreysel . Yuz Yuz_e. Tdm grubun katilimi, bireysel sorumluluk 4.0
sorumluluklari yerine getirmesi Cevrimigi 7
Grup Gyelerinin etkilesimi Yoz Yuz.e. Herkese s6z hakki, herkesin katki saglamasi 4.3
Cevrimigi
GO | terliligi Yiiz yi
R el N Yuz_e. Gorev paylasiminda homojenlik 3.5
Cevrimigi
tkna yeterliligi Yuz Yuz.e. Bilimsel ikna, isbirlikli ikna 4.2
Cevrimigi
St 7 e fEEi Yiz Yuz_e' Tim grubun 6grenmesi, bireysel yeterlilik 4.8
Cevrimigi
Toplam Yiz Yuz.e. 7 43
Cevrimigi
Cizelge 4. Dokiiman incelemesi kapsaminda 6grenci gruplarinin ortalama puanlari
Kavramlar Dokiiman kapsamindaki olaylar Grup (N) Kavramlar
Disey atis hareketi ; 3.8
Yatay atis hareketi NEDll senaryo§u . 4.4
Esik atis hareketi Canakkale 1915 filmi A5
,gl atis hareketi Problem senaryosu (Mete Gazoz) 7 ’
Ivmeli hareket Grafner 4.7
Sabit hizl hareket Simiilasyon sorulari 4.0
Kisa film degerlendirme tablosu 43

Toplam

Cizelge 3’de goriildigi gibi 6grenci gruplari 6grenme
yeterliligi ( X =4.8), yardimlasma (X =4.8), ve sunum (X
=4.6) temalarinda Ust dizeyde, goérev paylasim
yeterlilikleri (X =3.5) temasinda ise akran gruplari
tarafindan orta diizeyde puanlarile degerlendirilmislerdir.
Akran gruplarin birbirlerini degerlendirmeleri siirecinde;
gruptaki tim o6grencilerin sureg icerisinde aktif rol
aldiklari, grup gorisinin olusmasinda yeterli diizeyde
katkr sagladiklari ortaya ¢ikmistir. Ayrica, grup igerisinde
gorev paylasimi  sonrasinda tim grup (yelerinin
sorumluluk alarak arastirmalarda Ust diizeyde ¢aba ortaya
koyduklari gorilmektedir.

Hibrit 6grenme ortamlarinda PDO uygulamalarinda
ogrencilerin slre¢ performanslarina yonelik dokiiman
incelemesi sonucunda elde edilen bulgular Cizelge 4’de
gosterilmistir. Cizelge 4’de goruldigiu gibi dokiman
incelemesi sonucunda 6grenci gruplari bir boyutta hareket
konusunda orta, iki boyutta hareket konusunda (st
diizeyde puanlar almislardir. Diisey atis hareketi
konusunda égrencilerin ortalama puanlari (X = 3.8) orta
diizeylerde olmasina karsin, egik atis (X = 4.5) ve ivmeli
hareket (X = 4.7) konu ve kavramlarinda égrencilerin st
diizeyde basarilar ortaya koyduklari gorilmektedir.
Calisma yapragindaki 6grenci gruplarinin ortak cevaplari
dikkate alindiginda, 6grencilerin grup ici etkinlik, tartisma
ve arastirma sonrasinda ivmeli hareket kavramlarinda Ust
dizeyde yeterlilikler ortaya koyduklari gérilmektedir. Bu
duruma o6rnek olarak; top mermilerinin ivmeli hareketinin
yorumlanmasi, Mete Gazoz senaryosundaki oklarin ivmeli
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hareketinin yorumlanmasi ve similasyonlardaki ivmeli
hareketlerin yorumlanmasi gosterilebilir.

Hibrit 6grenme ortamlarinda PDO uygulamalarinda
gruplarin c¢alisma vyapraklarinda olusturduklari analoji
haritalarindan elde edilen bulgular Cizelge 5’te
gosterilmistir.

Cizelge 5’de goriildGgl gibi analoji haritasi dokiiman
verileri degerlendirme sonucunda bireysel olarak 6grenci
basarisi % 62 iken, birbirleri ile etkilesim halinde
olusturduklari cevaplar sonucunda grup basarilari % 86
olmustur. Analoji haritasi etkinlik sirecinde 6grenciler
arasinda yogun bir etkilesim gerceklesmistir. Grup
sorumlusu ¢ogu zaman diger gruplardan ve 6gretmenden
destek alarak grup bilgisinin olusmasinda yogun c¢aba sarf
etmistir. Asagl yonde dusey hizin artan kilo ile
iliskilendirilmesi bazi grup Uyeleri icin somutlastirma ve
iliskilendirme silireci olarak olduk¢a zorlayici ve ikna
edilmesi gii¢ bir durum olarak gerceklesmistir. Analoji
haritasi ile bilimsel bilginin olusmasi siireci ilk etkinlikten
sonra anlasilmaya baslaninca boy ile yatay hiz arasindaki
iliskinin belirlenmesi sireci 6grenciler icin daha kolay
cevaplandirilan bir etkinlik haline gelmistir.

Hibrit Ogrenme Ortamlarinda PDO Siirecinde

Alternatif  Olgme-Degerlendirme  Yéntemlerine
Yénelik Ogrenci Gériisleri
Hibrit  &grenme  ortaminda PDO’ye  ydnelik

gerceklestirilen Ogretim uygulamalari sirecinde 6lgme-
degerlendirmelere yonelik 6grenci gorusleri Cizelge 6’da



Kumas / Cumhuriyet International Journal of Education, 12(4): 849-867, 2023

gosterilmistir. Cizelge 6’da gorildugi gibi hibrit 6grenme
ortamlarinda PDO  siirecinde  alternatif  6lgme-
degerlendirme uygulamalarina yonelik olarak 6grencilerin
olumlu vyaklasimlari kategorik olarak ortalama (f=70)
oldugu gorulmektedir. Alternatif 6lgme-degerlendirmenin
olumsuzluklari ortalama (f=33) olmustur. Bu durum, hibrit
O0grenme ortamlarinda alternatif 6l¢gme-degerlendirme
uygulamalarinin 6grenciler tarafindan benimsendigini
ortaya koymaktadir. Hibrit 6grenme ortamlarinda PDO
ortamlarinda alternatif olgme-degerlendirme

Cizelge 5. Analoji haritasindan elde edilen bulgular

Durumlar Beklenen cevaplar
Benzeyen 6zellik Artan kilo
Karsilastirma Karsilastirilir
Benzetilen 6zellik 1 Yatay hiz

Karsilastirma
Toplam (%)

Karsilastirilamaz

uygulamalarinin  olumluluk temasinda en yogun
karsilagilan kodlar sirasiyla; sorumluluk (f=25), glven
(f=20), eglenceli (f=18), arastirma (f=17), iletisim (f=17),
somutlastirma (f=17), kahci bilgi (f=17) oldugu
gorulmektedir.

Olumsuzluk temasinda en yogun karsilasilan kodlar
sirasiyla; yakin arkadas (f=22), not kaygisi (f=20), taraf
tutma (f=17), zaman (f=16), yeni durum (f=14), karisik
(f=12) oldugu gorilmektedir.

Cizelge 6. PDO siirecinde dlgme-degerlendirmeye Yénelik Ogrenci Gorisleri

Tema Kategori

Akran degerlendirme

Akran grup degerlendirme

Olumlu

Dokiiman analizi

Analoji haritasi

Dereceli puanlama anahtari

Akran degerlendirme

Akran grup degerlendirme
Olumsuz S

Dokiman analizi

Analoji haritasi

Dereceli puanlama anahtari

N f
Bireysel Grup Bireysel Grup

17 5

26 7

= 7 20 6

19 6

62 86
Kod f
Sorumluluk 25
Guven 20
Arastirma 17
Calisma disiplini 16
Grup basarisi 14
Farkh bakis agisi 13
iletisim 17
Derinlemesine bilgi 12
Basari 11
Arastirma 11
Elestirel yaklasim 10
Takim ruhu 10
isbirlikli grafik yorumu 16
Kisisel caba 15
Ders takibi 10
Basari 9
Eglenceli 18
Somutlastirma 17
Kalici bilgi 17
Yeni bakis agisi 16
Basitlestirme 14
Eksiklerin farkina varma 15
Surekli etkilesim 11
Tarafsizhk 9
Her an aktif olma 7
Yakin arkadas 22
Not kaygisi 20
Taraf tutma 17
Zaman 16
Samimi arkadas 10
Degerlendirme 10
Sure 9
Rekabet 7
Sinif kargasasi 11
Destek alma 7
Yeni bir durum 14
Karisik 12
Baski hissetme 8
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Ogrencilerden bazilarinin hibrit grenme ortamlarinda

sirecinde alternatif
032: “Her derste siirekli birbirimizi degerlendirmek,
gercek hayat drnekleri ve problemleri ile igli dish
olmak bizleri arastirmaya sevk etti. Grup
tiyelerinden herkesin sorumluluklarinin ayri olmasi
bizi daha fazla ¢alismaya ve sorumluluk almaya
tesvik etti. Yorucu ama edlenceli dersler gegirdik.
Cogu zaman ders bitmesine karsin ¢alisma
kadgitlardaki sorulari hala bitiremedigimizi fark
ettik. Zaman ¢ok hizl gecti”.

011: “Film, analoji, simiilasyon, giinliik yasamdan
problemler gibi bir ¢cok yeni ve giizel etkinliklerin
iginde bulduk kendimizi. Akran degerlendirme ve
akran grup degerlendirme formlarinin olmasi tiim
arkadaslarimizin siirekli arastirma ve sorumluluk
almalarina sebep olmustur. Bilgiler dogru olduk¢a
grup olarak ve grup liyeleri olarak kendimize giiven
duygularimiz artti”.

0:6 “Simiilasyonlar konulari somutlastirmamiza
yardimci oldu. Simiilasyonlardan sonra sorularin
sorulmasi, hem simiilasyon uygulamalarin daha
bilingli yapmamiza, hem de 6grenip
6grenmedigimizi test etmemize yardimci oldu”.
0:23 “Dért hafta boyunca siirekli etkinlikler ve
degerlendirmeler yaptik. Odrendigimiz bilgilerde ne
kadar yeterli oldugumuzun farkina varabilmek icin
birbirimizi degerlendirdik. O§retmenimiz de siirekli
bizi takip ederek bizi notla degerlendirdi. Yapilan
6lcme-degerlendirmeler bizim birbirimize katki
saglamamiza ve birlikte ¢alismamiza ¢ok katki

Releallel

olgme-degerlendirme
yontemlerine yonelik gorisleri asagidaki gibidir:

sagladi. Keske biitiin dersler béyle islenseydi, zor

konulari ¢cok daha iyi 6grenirdik”.

Hibrit 6grenme ortamlarinda PDO siirecinde alternatif
olgme-degerlendirme yontemlerine yonelik 6grencilerden
edilen goruslerin kelime bulutu ile gosterimi Resim 2’de
gosterilmistir.

Resim 2’de goériildigu gibi hibrit 6grenme ortalarinda
PDO siirecinde 6grenciler yogunluklu olarak olumlu
temada gorisler ortaya koymuslardir.

Tartisma ve Sonug

Hibrit 6grenme ortamlarinda PDO uygulamalari
surecinde 6grencilerin 6n bilgilerini harekete gecirebilmek
ve Ogrenilecek yeni kavramlarla iligkilerini ortaya
koyabilmek igin gilincel ve popiler filmlerin kullaniimasi
ogrencilerin  istek ve tutumlarina olumlu katki
saglamaktadir. Bara ve Xhomara (2020) arastirmalarinda,
dgrenci  merkezli PDO etkinliklerinin  &grencilerin
akademik basarilarina etkisini arastirmislardir. Akademik
basarinin  ve 06grenci tutumlarinin  olumlu ydénde
gelistirilmesi icin alternatif 6n bilgi harekete gegirme
stratejilerinin gelistirilmesi gerektigini dnermislerdir. Bu
Oneri arastirmanin ulastig film temelli 6n bilgi harekete
gecirme bulgularini destekleyici 6zellik géstermektedir.

Derse cevrimici Zoom programi aracihgl ile katihm
saglayan grup Qyelerinin gruplarda baskan veya sézci
olarak gérev almasi bu 6grencilerin sorumluluk bilincini ve
grup uyumunu Ust dizeylere tagimaktadir.

Eksiklerin farklna varnwa

Derinlemes
éma

sine bilgi

LoV LLmu
g

Sorumltuluk®e=

Resim 2. PDO siirecinde alternatif 8lcme-degerlendirmeye yonelik kelime bulutu
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PDO'de problemin farkina varma ve problemin
tanimlanmasi asamalarinda akran degerlendirme formu
ile ©grencilerin birbirlerini degerlendirmeleri, kendi
eksikliklerinin farkina varmalarina ve ihtiya¢ duyulan
bilgileri arastirma gereksinimlerini ortaya koymaktadir.
Bu siirecte, konu ve kavramlar ile ilgili 6n bilgiler harekete
gegcirilerek yeni bilgiler yapilandirilir. Ayrica notla
degerlendiriime etkisinden dolayr 6grencilerin bilgiye
ulasma vyeterlilikleri ve arkadaslari ile ders igerikli
etkilesimleri artarak grup icerisinde gérev alma istekleri
olumlu yonde gelisim gostermektedir. Hanrahan ve Isaacs
(2001) arastirmalarinda 6grenme etkinliklerinin timinde
Ogrencilerin birbirlerini degerlendirmelerinin 6grenme
tutum ve basarilari Gzerindeki olumlu katkisi ile
arastirmanin sonuglari uyumluluk géstermektedir. (Wang
ve Wang, 2022) arastirmalarinda ¢evrimigi ortamda zor bir
problem belirlenerek pargacik sirisi optimizasyon
algoritmasi gruplandirma egliginde o6grenciler basaril
¢Ozumler ortaya koymuslardir. Optimizasyon
algoritmasinda kullanilan 6lgme-degerlendirmeler ile bu
arastirmadakiler arasinda 6grencileri slirecin tamaminda
aktif kilma benzerlikleri bulunmakta ve sonuglarda
benzerlik gostermektedir.

Hibrit 6grenme ortamlarinda PDO etkinlikleri
kapsaminda akran degerlendirme siirecinde Ogrenciler,
akranlarinin grup basarilarina katki saglamadiklarini
disinmektedirler. Bu duruma sebep olarak 6grencilerin
grup arkadaslari ile rekabet halinde olmalari gosterilebilir.
Grup igerisindeki bireysel rekabet, grup basarisini ve
bireysel basarilari st dizeylere tasimaktadir. Akran
degerlendirme  formlarinin  6grenciler  tarafindan
doldurulmasi sonucunda, ilerleyen etkinlik ve ders igerikli
uygulamalarda 6grenciler bireysel olarak daha gayretli ve
Ust dizeyde calismalar ortaya koyarak yiiksek puanlar
almaktadirlar. Bu durum, 6grencilerin 6grenme siirecinin
timinde aktif gbrev alma, teorik katki saglama, birlikte
calisma istegi ve grup arkadaslarinin farkli fikirlerini
onemseyip degerlendirme yeterliliklerini Gst dizeylere
cikarmaktadir.  Hibrit 8grenme ortamlarinda PDO
etkinliklerinde 6grencilerin birlikte calisma yeterlilikleri
st dizeylere ¢ikmaktadir. Bu duruma sebep olarak, grup
Uyelerinden  birisinin  dereceli puanlama anahtar
degerlendirmeleri, dokiiman analizleri veya akran grup
degerlendirmeleri sonucunda disiik not almasi tiim grup
Uyelerini etkileyeceginden etkilesim ve isbirligi icerisinde
kazan-kazan prensibi  gosterilebilir.  Grup Uyeleri
birbirlerine karsi ve gruplar akran gruplarina karsi saygih
iletisimleri st dlzeylerdedir. Bu duruma sebep olarak,
sire¢ boyunca grup icinde akran degerlendirmeleri ve
gruplar arasinda akran grup degerlendirmelerinin
ogrencilerin performans notlarini etkileyecek olmasindan
kaynaklandigi ve bu durumun ilerleyen sireglerde
davranis haline donlstigli gosterilebilir. Oducado ve
Estoque (2021), arastirmalarinda, COVID-19 c¢evrimigi
ogrenme  slirecinde  hemsirelik  lisans  bolimi
ogrencilerinin  stres ve memnuniyetsizliklerinin st
diizeylerde oldugunu, alternatif ve 0©grenci merkezli
uygulamalar gergeklestiriimediginde akademik basari
diizeylerinin de dusik oldugunu ortaya koymuslardir. Bu

arastirma kapsaminda da bu eksiklikler dikkate alinarak
alternatif 6lgme-degerlendirme yollarina basvurulmustur.
Jena (2020), Hindistan'da ¢evrimigi 6grenme ortamlarinda
olumsuz tutum ve akademik basarisizlik durumlarinda

akran degerlendirmenin isbirlikli gruplarda
gerceklestirilmesinin -~ olumlu  etkileri  olabilecegini
onermesine  karsin  uygulama  6rnekleri  ortaya

konulmamistir. Bu arastirmanin oneriler dogrultusunda
uygulama 6rnegi sunmasi farklilik olusturmaktadir.
isbirlikli gruplarda PDO etkinliklerinde alternatif
olgme-degerlendirme sireclerinde 6grencilerin  grup
uyumlari, sorumluluk bilingleri ve bilgi toplama yeterlikleri
Ust diizeylerde olmaktadir. Her bir 6grencinin konu bitene
kadar beser kez bireysel ve grup olarak degerlendirilecek
olmasi bu sorumluluklarinin Ust diizeylere tasinmasinda
onemli etken olmustur. 11. sinif 6grencilerinin fizik
derslerinde formul ve kavram agirlikli islemlerle soru
¢6zme aliskanliklari edinmelerinden dolayr baglam ve
senaryo temelli 6lgme-degerlendirme etkinliklerindeki
problem ¢6zme yeterliliklerinde eksiklikler
yasamaktadirlar. Ayrica, 6n bilgilerinin kavram agirlikh
olmasi sebebi ile iliskilendirme asamasi olan problem
durumunda senaryo temelli iliskilendirme (st dizeyde
bilgi ve beceri gerektirmesi 6grencilerin 6n bilgilerini
harekete gecirebilme sirecinde problemler ortaya
cikarmaktadir. Yildirim ve Gultekin (2017)
arastirmalarinda, baglam temelli REACT stratejisinin
uygulamasinda karsilagilan sorunlar kapsaminda baglam
ile kavramlarin iliskilendirilmesi tespiti ile arastirmanin
sonuglar uyumluluk goéstermektedir. Kumas ve Kan
(2021), Kumas (2022) arastirmalarinda ¢evrimigi
ortamlarda fizik derslerinde  6lgme-degerlendirme
uygulamalarinin glicliklerini dile getirmisler, ¢6zim
Onerisi olarak eylem arastirmacilarinin yerel dizeyde

gozlemler yaparak Ogrenci ihtiyaglarini karsilayacak
uygulamalarin  ortaya  konulmasini  sunmuslardir.
Arastirmalardaki oneriler dogrultusunda eylem
arastirmacisi  kendi 6grenci hazirbulunusluklarini  da
dikkate alarak 6zglin uygulama Ornegini ortaya
koymustur.

Derslere cevrimici ve ylz ylze katihm saglayan
Ogrencilerin  akran  degerlendirme, akran  grup
degerlendirme, dereceli puanlama anahtari ve dokiiman
incelemesi  puanlari  birbirlerine yakin degerlerde
olmaktadir. Bu durum, Hibrit 6grenme ortamlarinda
derslere c¢evrimici katillm saglayan 06grencilere grup
icerisinde gorev  dagilimi  yapilirken, etkinliklere
katihmlarda pozitif ayrimciligin yapilmasindan ve derse
cevrimici katilan 6grencilerin siirecin tamamindan ayni
diizeyde sorumlu tutulmasindan kaynaklandigi
disundlmektedir. McMurray (2007) arastirmasinda
cevrimici  O6gretim silirecinde Ogrencilerin  6grenme
slreglerine aktif katilimlari ve Ustlendikleri bireysel
sorumluluklarinin  6grenme c¢iktilari Gzerindeki olumlu
katkisi sonucu ile arastirmanin sonuglari uyumluluk
gostermektedir. Alawamleh, Al-Twait ve Al-Saht (2020),
Silalahi ve Hutauruk (2020), Yu (2022) arastirmalarinda
COVID-19 surecinde ogrenciler fiziki sinif ortamlarindan
uzakta egitim gorirken sosyal, akademik ve psikolojik pek
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¢ok sorunla yizlestiklerini, bu sorunlarin giderilmesi adina
cevrimici ortamlarda isbirlikli gruplarda 6grenme
etkinliklerinin ¢6ziim olusturdugunu tespit etmislerdir. Bu
arastirmada ise literatlirde onerilen isbirlikli gruplarda
etkilesime Olgme-degerlendirme kategorisinde
uygulamalar gelistirilerek katki saglanmistir.

isbirlikli gruplarda PDO etkinliklerinde alternatif
olgme-degerlendirme siireglerinde, grup Uyeleri bilimsel
bilgiyi elde ederken yardimlasma, sorumluluk alanlarinda
arastirma, tim grubun konuyu 6grenebilmesi icin ugras,
grup Uyelerinin kavramsal bilgi diizeylerinin Gst artirilmasi
icin grup butlunligl icerisinde hareket etme yeterlilikleri
Ust duzeylerdedir. Akran gruplarin elde ettikleri bilgileri
diger gruplara sunmalari siirecinde ikna yeterlilikleri Gst
dizeylerde olabilmesi icin diger gruplardan farkli ve 6zgiin
fikirler ortaya koymalari gerekmektedir. Bu kapsamda tim
grup Uyeleri gorev paylasimlari dogrultusunda etkin
sorumluluk almakta ve sorumluluklari dogrultusunda
ishirligi icinde grup performansina katki saglamaktadirlar.
Derslere gevrimigi katiim saglayan 6grencilerin grup
sorumluluklari ve gruba katki dizeyleri yiiz yiize katilim
saglayan ogrenciler ile ayni dizeylerde olmaktadir. Bu
durum, derslere zorunlu olarak katilamama durumlarinda
ogrencilerin  sorumluluklari st dizeylerde tutularak
isbirlikli ~ gruplarda  derslerde nitelikli  6grenme
gerceklesecegini ortaya cikarmaktadir. Gruplarda bazi
Ogrencilerin daha fazla s6z hakki almalari, akran gruplar
tarafindan sorulan sorularin cevaplanmasinda sosyal ve
akademik yonden 6n planda olan 6grencilerin diger
gruplarin sorularina daha fazla cevap vermeleri, gruplarin
gorev paylasimindaki sorumluluklarin homojenliginde
eksiklikler yasandigini ortaya c¢ikarmaktadir. Bu duruma
sebep olarak, grup batinliginin saglanabilmesi icin kisa
doénemlerde vyapilan etkinliklerin yeterli olamayacagi,
uzun sire isbirlikli gruplarda 6grenci merkezli etkinlik ve
olgme-degerlendirmeler saglandiginda homojen gorev
paylasimi  ve sorumluluk sirecinin st diizeylerde
gelisecegi gosterilebilir.

Kuvvet ve hareket Unitesinde iki boyutta ivmeli
hareket konusu, bir boyutta ivmeli hareket konusundan
daha fazla ve karmasik kavramlari icermesine karsin
ogrenciler, bu konularda problem ¢6ziimlerinde bir
boyutta ivmeli hareket konusuna goére daha Ust
diizeylerde basari ortaya koymaktadirlar. Bu duruma
sebep olarak, bir boyutta hareket kavramlarinin basit
olabilecegi duslincesi ile oOgretmenler tarafindan
etkinliklerde daha az yer verilmesi olarak gosterilebilir.
Chen (2021) arastirmalarinda, isbirlikli gruplarda
ogrencilerin etkilesim halinde konu ve kavramlari
tartisarak akademik bilgilere ulasmalari durumunda etkili
ve nitelikli 6grenmenin gergeklesecegi sonucu ile bu
arastirmanin sonuglari uyumluluk géstermektedir.

Analoji haritalarinin  6lgme-degerlendirme amach
olarak kullanilmasi PDO uygulamalarinda oldukca ilgi
cekici, grup ici ve gruplar arasi etkilesimleri (ist dlizeylere
¢ikaran bir uygulamadir. Analoji haritalarinda 6grencilerin
bireysel basari ylzdeleri grup basar vyizdelerinden
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oldukga diisik olmaktadir. Bu duruma sebep olarak,
ogrencilerin daha 6nce benzer uygulamalari yapmamis
olmalari ve grup icerisindeki tartismalarda analoji haritasi
uygulamalarinin temel ilkelerinin benimsenerek ¢6zim
yolunun gelistiriimesi olarak gosterilebilir. Ozyilmaz
Akamca (2008) arastirmalarinda, analoji uygulamalari
sonucunda o6grencilerin tutumlarinda, bilimsel siireg
becerilerinde, akademik risk alma boyutunda deney grubu
lehine anlamli farkhliklar ortaya konulmasina karsin
bireysel ve grup basarilari yoninden analoji haritasi
uygulamalarina literatiirde yer verilmemistir. Bu durum
arastirmanin sonuglari ile sinirli diizeyde o6rtistigini
gostermektedir.

Hibrit 6grenme ortamlarinda PDO siirecinde alternatif
olgme-degerlendirmelere yonelik olarak 6grenciler Ust
dizeyde olumlu yaklasim ortaya koymaktadirlar. Bu
uygulamalar 6grencilerde sorumluluk, giiven, eglenerek
O6grenme, arastirma, iletisim, somutlastirma ve kalici
bilginin olusmasi gibi (st dizey bilissel 6grenme
yeterlilikleri saglamaktadir. Ogrencilerin  birbirlerini
degerlendirme sonrasinda elde edilen puanlarin
performans notu olarak degerlendirmeye katilacagi
dikkate alinarak not kaygisindan dolayr yakin
arkadaslarina karsi objektif davranamadiklari,
puanlamalarin uzun siire alarak 6grenme sirecinin
olumsuz etkilendigi, analoji haritasi ve 6grenci merkezli
hibrit 6grenme ortamlarinda 0dlgme-degerlendirme
uygulamalarinin ilk kez uygulaniyor olmasindan dolayi
yeni karsilagilan durumlarda problemlerin yasanmasi
olumsuzluklar olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Oneriler

Analojilerin  6lgme-degerlendirme araci  olarak
kullanilmasi literatiirde karsilasilan bir durum degildir. Bu
arastirma sonuglarindan hareket edilerek, kavram
yanilgisinin yogun oldugu veya soyut kavramlarin fazla
oldugu fizik konularinda eylem arastirmacilari tarafindan
gelistirilen ve 6grencilerin ilgi ve tutumlarina hitap eden
analoji haritalarinin gelistirilip fizik zimre 6gretmenleri
tarafindan ortak kullanilasi fizik konularina karsi
o6grencilerin  tutumlarinda 6nemli dizeyde katki
saglayacaktir.

Filmler yardimi ile 68rencilerin 6n bilgilerinin harekete
gecirilmesi oldukga dikkat cekici ve olumlu tutumlar
olusturmaktadir. Bu kapsamda 06grenmede sirekliligi
saglayabilmek ve sinif ortaminda siire yoniinden sikinti
yasamamak icin on bilgileri harekete gecirecek olan filmin
evde seyredilip sorularin evde diger grup arkadaslari ile
cevrimigi tartisma ortaminda cevaplandiriimasi oldukca
faydali olacaktir.

Hibrit 6grenme ortamlarinda derse gevrimigi katilim
saglayan ogrencilerin siirekli aktif tutulmasi oldukga zor
oldugu dikkate alinarak, arastirma sonuglari da dikkate
alinarak grup liderinin derse c¢evrimici  katilan
ogrencilerden secilmesi faydali olacaktir.
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Extended Abstract

Introduction

While teaching in the PBL process in hybrid
environments, teachers and students encounter various
problems. These include being able to follow student
groups who teach online and face-to-face simultaneously,
suitable teaching materials that can attract the attention
of all students, assessment-evaluation activities for
individuals and groups throughout the learning process,
and designing learning environments in accordance with
hybrid teaching (Villegas-Ch et al.,, 2021). Due to
geographical, economic, psychological, social, health, and
family reasons, some students cannot follow the lessons
face-to-face. Hybrid education applications are defined as
ideal environments in order to eliminate the
disadvantageous situations of students who cannot follow
their lessons in the classroom environment (Zitter &
Hoeve, 2012). In order to increase the quality of online
courses in hybrid learning environments, current
experiments, simulations, and online collaborative
applications that appeal to students' interests are needed
(Bonakdarian et al., 2010). Considering that the effective
use of hybrid education applications will continue in the
coming decades, it has become an important requirement
to develop online assessment-evaluation applications that
will ensure students' active participation and present
them in a way that all teachers can implement.
Considering that many acquisitions in the physics
curriculum include theoretical, observational, and
experimental practices aimed at providing competencies
at the cognitive and psychomotor level, the necessity of
alternative, student-centered, and technology-supported
assessment-evaluation practices to be made in the
process come to the fore. In this context, the aim of the
research is to develop alternative assessment-evaluation
practices under the guidance of the action researcher,
accompanied by PBL activities, in such a way that students
who participate in online physics lessons in hybrid learning
environments are also active participants in the process.
In line with the purpose of the research, answers to the
following questions were sought:

1. Which measurement and evaluation methods can
be applied in the PBL process in hybrid learning
environments, and how?

2. What are the students' views on alternative
assessment-evaluation methods carried out in the PBL
process in hybrid learning environments?

Method

The research used the developer-critical action
research model. In this model, the knowledge, skills,
measurement-evaluation, and experiences of teaching
are based on the experiences of the action researcher,
with the students under his own guidance (Somekh,
2005). The research was carried out under the guidance of
the researcher with 33 11* grade students at the high
school where the researcher taught physics for 12 years.
The data were obtained with the help of rubrics,

interviews, and documents. Documents and interviews
were evaluated using content analysis, rubric data were
evaluated using descriptive analysis. In the research,
within the scope of the PBL approach, the Seven Step
Model 11th-grade force and motion unit were adapted to
the moving subjects in one dimension and two
dimensions, teaching was provided and measurement
evaluation was carried out after the activities.

Findings

In the PBL process, the students achieved high scores
by exhibiting high-level behaviors in all eight themes
related to the force action unit. The mean scores of the
students who attended the course online ( X =4.2) and the
mean scores of the students who attended the course
face-to-face ( X =4.2) were equal. In the peer assessment
process, students stated that their peers were at a
moderate level (X =3.9) in the theme of contributing to
the group, their desire to work with their peers in respect
(X =4.5), and to work together (X =4.5) were at high
levels.

Considering the rubric evaluation data in the problem,
draft, and collaboration-transfer stages, students who
attended online and face-to-face in the themes of group
cohesion (X =4.7), sense of responsibility (X =4.9), and
contributing to the group (X =4.9) exhibited high-level
behaviors and achieved high scores. Both groups
exhibited moderate behaviors in activating prior
knowledge ( X =3.9) and problem-solving competence ( X
=3.8). The findings highlighted that the mean scores of the
students who attended the course online ( X =4.4) and the
mean scores of the students who participated in the
course ( X =4.3) were close to each other.

The findings further indicated that students' positive
approaches towards alternative assessment-evaluation
practices in the PBL process in hybrid learning
environments were categorically average frequencies
(f=70). The negativities of alternative assessment
evaluation were the mean frequencies (f=33). This
situation revealed that alternative assessment-evaluation
practices were adopted by students in hybrid learning
environments.

Results and Discussion

The peer assessment, peer group assessment, rubric,
and document review scores of the students who
attended the classes online and face-to-face were close to
each other. The researcher believes that this situation
arises from the positive discrimination in participation in
activities while the distribution of tasks within the group
to the students who attended the classes online in hybrid
environments, and the fact that the students who
attended the classes online were held responsible for the
whole process at the same level. In their research,
Alawamleh et al. (2020), Silalahi and Hutauruk (2020), and
Yu (2022) stated that while students were studying away
from their physical classroom environments during the
COVID-19 process, they faced many social, academic and
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psychological problems, and had to solve these problems
online. They found that learning activities in cooperative
groups in environments create solutions. The current
study included contributions to the interaction in
cooperative groups suggested in the literature by
developing applications in the measurement-evaluation
category.

Results and Discussion

One of the ways to turn the negative effects of not
being present in the lessons on the students into
opportunities in favor of the students is the PBL
applications in hybrid environments where the students
actively participate in the teaching practices throughout
the process. It is an important need to support students
who attend classes online in hybrid environments with
instructional applications that will make them feel like
they are in a classroom environment in order to eliminate
their  disadvantaged situations.  Student-centered
assessment-evaluation practices are at the forefront of
the activities that can be implemented in this context.

Arastirmanin Etik Taahhiit Metni

Yapilan bu ¢alismada bilimsel, etik ve alinti kurallarina
uyuldugu; toplanan veriler Gzerinde herhangi bir tahrifatin
yapilmadigi, karsilasilacak tim etik ihlallerde “Cumhuriyet
Uluslararasi  Egitim Dergisi ve Editérinin” higbir
sorumlulugunun olmadigi, tim sorumlulugun Sorumlu
Yazara ait oldugu ve bu g¢alismanin herhangi bagka bir
akademik  yayin  ortamina  degerlendirme igin
gonderilmemis oldugu sorumlu yazar tarafindan taahhit
edilmistir.
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Calisma Yapragi
Canakkale 1915 Filmi

Balkan savasi sonrasinda tlikenmis olarak
zannedilen bir milletin tekrar toparlanmasi. 1915
yilinda Gelibolu yarimadasinda itilaf devletlerine
karsi cansiperane verilen bir miicadelenin 6ykus.
Metrekareye ortalama alti bin mermi dismustar.
Canakkale’de tarihin en biyik donanmalarindan
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birisine  karsi verilen micadelenin  6ykusd.

“Canakkale 1915” filmini izlerken asagidaki

kavramlar ile ilgili bélimleri not aliniz.

Kavramlar Filmdeki olaylar Kesit zamani

Diisey atis hareketi El bombasi, sarapnel parcalari

Yatay atis hareketi

Top atislari, tabanca atisi, tufek atisi, makineli tiifek, el bombasi

Egik atis hareketi

Top atiglari, tabanca atisi, tiifek atisi, makineli tiifek, el bombasi

ivmeli hareket

Top atislari, tabanca atisi, tufek atisi, makineli tiifek, el bombasi

Sabit hizli hareket

Top atiglari, tabanca atisi, tiifek atisi, makineli tiifek, el bombasi

Filmdeki olaylardan fizik konulari ile ilgili sonuglar gikarma, bireysel ¢alismalar sonucunda grup olarak ¢alisma, sunum
hazirlama ve sunumlarinizi sinif ortaminda sunma stirecinde arkadaslarinizin galisma performansini (1-5) araliginda puan
vererek degerlendiriniz. “1” en disik seviye, “5” en yiksek seviye.
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Olgiitler

1. Arkadasim

2. Arkadasim

3. Arkadasim

4. Arkadagim

5. Arkadasim

Bana gore ben

Calismalara gonllu katilir

Bildiklerini arkadaslari ile paylasir

Gerektiginde arkadaslarina yardim eder

Farkh kaynaklardan bilgi toplar

Grup arkadaslarinin gérislerine saygildir

Gorev sorumlulugu Ust diizeydedir

Birlikte calismayi sever

Grup fikrinin olusmasinda katkisi

Gruplarin sunumlarini karsilikh olarak sunma ve tartisma siireci sonrasinda diger gruplarin performanslarini (1-5)
araliginda puan vererek degerlendiriniz. “1” en diisiik seviye, “5” en yiksek seviye.

Olgiitler

1. Grup

2. Grup

3. Grup

4. Grup

5. Grup

6. Grup

Sunum

Bilgilerin dogrulugu

Grup Uyelerinin yardimlagsmasi

TUm grup Uyelerinin bireysel sorumluluklari yerine getirmesi

Grup Uyelerinin etkilesimi

Gorev paylasim yeterliligi

ikna yeterliligi

Grup Uyelerinin 6grenme yeterliligi

Olimpiyat oyunlarinda tlkemizin okguluk dalinda yillardir
suregelen basarisizligini altin madalya ile ortadan kaldiran
bir sporcu Mete Gazoz. 2020 olimpiyatlarindan okguluk
dalinda tlkemizin adini tim diinyaya duyurdu. Okguluk
dalinda arttk basarinin  daha ileri  tasinmasi
gerekmektedir. Bu kapsamda, milli okculuk federasyonu
okculuga buyik maddi yatirimlar yapiyor ve milli takimin
sorumlusu olarak sizi seciyor. Takdir edilen blylk glivene
layik olabilmek icin ilk is olarak bes kisilik bir ekip
kuruyorsunuz, atis menzillerini belirleyip bilimsel bir bakis
acisi ile bu mesafelerden hedefi vurabilmek igin nelere
dikkat edilmesi ve ne tir tasarimlar yapilmasi gerektigi
Uzerine yogunlasiyorsunuz;
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Sekildeki gibi egik olarak atilan bir top mermisinin hiz-zaman, konum zaman grafiklerini asagidaki tablo tizerinde
¢iziniz. (Cos37=0.8, Sin37=0.6 olarak kullaniniz).

Sartinme Katsayisi: 0.47

@ Toplam

O Bilesenler

[ Hiz vektéra
[ ivme vekioru
O Kuvvet vekiari

xR

F 9
E &
;E'. E
. e ™ B & » 2 1 J i 2 »
Zaman Zaman
—_ & U |
o
-8 2,
§ 2
o A
i il B B B ' e - B - B h
Zaman Laman

Atis hareketlerinde yatay hiz degisir mi?

Lise ogrencilerinden bazilari atis hareketlerinde sirtiinmesiz ortamda cisimlerin yatay hizlarinin degistigini
disinmektedirler, bu dogru bir bilgi degildir.

Surtiinmesiz ortamlarda yatay atis, disey atis ve egik atis hareketi yapan cisimlerin hizlarn strekli degiskenlik
gostermektedir. Cisimlerin  hareketleri slresince hizlarinin  degiskenligi disey hizlarindaki degiskenlikten
kaynaklanmaktadir. Cisimlerin yatay hizlari hareketleri boyunca sabit kalmaktadir. Cisimlerin yatay hizlari sabit kaldigi
icin yatayda esit zaman araliklarinda esit yol almakta, diizeyde ise ivmeli hareket ettikleri icin esit zaman araliklarinda
farkh miktarda yol almaktadirlar.

Analoji haritasi

Anadolu lisesinde Fizik 6gretmeni olan ve pandemi siirecinde siirekli evde zaman gegirmek zorunda kalan 27 yasindaki
Tolga 6gretmen, iki yil icerisinde her alti ayda 10’ar kilo olmak Gizere 71 kilodan 111 kiloya yiikselmistir. Bu siire icerisinde
boyunda higbir degisiklik olmamistir. Artik zayiflama zamani gelmistir. Tolga 6gretmen, alti ayda bir iki kilo verecek
sekilde bir diyet ve fitness programina baslamistir. Tolga 6gretmen alti ayda bir 10 kilo verecek sekilde zayiflama
programinda basarili olmus ve tekrar 71 kiloya diismistir. Bu siire¢ sonucunda Tolga 6gretmen boyunu 6l¢tiigiinde bir
degisiklik olmadigini gormastiir.
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Benzeyen Ozellik Karsilastirma Benzetilen Ozellik
Artan kilo Karsilastirilir Asagi yonde diisey hiz
Azalan kilo Karsilastirilir Yukari yonde diisey hiz
Boy Karsilastirilir Yatay hiz

71 kilo Karsilastirilamaz Disey ilk hiz

Asagidaki linkteki simiilasyon programi ile diisey atis hareketi, yatay atis hareketi ve egik atis hareketi uygulamalarini
kullanarak hiz-zaman, agi-gidilen yol, ilk hiz-gidilen yol arasindaki iliskileri belirlemeye galisiniz.
https://phet.colorado.edu/sims/html/projectile-motion/latest/projectile-motion_tr.html
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Asagidaki sorulari simiilasyon programindan faydalanarak cevaplayiniz.

e Baslangig hizi artirilirsa, yatayda gidilen yol.......c..cccoeeveennnenee.

e Baslangic hizinin yatayla yaptigi agi artirilirsa, yatayda aldigi yol ........ccoeevvvceincnnnnene.
e Baslangig hizi artirilirsa, diseyde gidilen yol..........ccceeeveeennneee.

e Baslangi¢ hizinin yatayla yaptigi agi artirilirsa, diseyde aldigi yol...................

» Grup arkadaslariniz ile birlikte icinde atis hareketleri ile ilgili temel kavramlarin uygulamali olarak kullanildig
bir film senaryosu yaziniz.

» Arkadaslariniz ile birlikte senaryosunu belirlediginiz filmi tim grup tyeleri aktif gorev alacak sekilde kisa film
olarak ¢ekiniz. Filmde gecgen olaylari asagidaki tabloya yaziniz.

Kavramlar Filmdeki olaylar Kesit zamani

Disey atis hareketi

Yatay atis hareketi

Egik atis hareketi

ivmeli hareket

Sabit hizli hareket
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