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ABSTRACT

Augmented reality is a technology that develops rapidly and is frequently used in educational environments. It
is used in many disciplines from science to mathematics, from social studies to art classes. One of the uses of
this technology is the development of reading skills. This research aims to develop a Likert-type scale that
measures primary school 4th grade students' attitudes towards augmented reality-based (AR) technologies used
in the field of literacy. In the study, exploratory factor analysis (EFA) was performed with 221 and confirmatory
factor analysis (CFA) with 215 primary school fourth grade students. Before the draft form was applied in the
research, a story text created in the augmented reality environment was read to the students and the application
phase of the scale form was started after this reading. In the study, exploratory factor analysis was conducted
to test the construct validity of the draft scale consisting of 24 items, and as a result of this analysis, a three-
dimensional measurement tool consisting of 18 items was obtained. Cronbach's Alpha coefficient value was
checked to determine the reliability level of the scale. In order to determine the reliability level of the scale,
Cronbach's Alpha coefficient and AVE values were examined. It was observed that the total Cronbach's Alpha
value in the scale was .90 and the AVE value was .45. The dimensions obtained after the exploratory factor
analysis are "Functionality of augmented reality-based reading environments", Negative aspects of augmented
reality-based reading environments" and "The proximity of augmented reality-based reading environments to
life". The three-dimensional structure obtained by exploratory factor analysis was tested with confirmatory
factor analysis. When the fit indices were checked, the proposed three-dimensional structure was confirmed.
Considering the analyzes carried out, the validity and reliability of the scale were ensured. The scale is named as
“Attitude Scale towards Augmented Reality Based Reading Environments”.
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Arttirilmis Gergeklik Temelli Okuma Ortamlarina Yénelik Tutum: Bir Olgek
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Arttirilmis gergeklik, hizli bir sekilde gelisme gosteren ve egitim ortamlarinda da siklikla kullanilmaya baslanan
bir teknolojidir. Fen bilimlerinden matematige, sosyal bilgilerden sanat derslerine kadar birgok disiplinde
kullaniimaktadir. Bu teknolojinin kullanim alanlarindan bir tanesi de okuma becerilerinin gelisimidir. Bu arastirma
okuryazarlk alaninda kullanilan arttiriimis gergeklik (AG) temelli teknolojilere yonelik ilkokul 4.sinif 6grencilerinin
tutumlarini 6lgmeyi saglayan likert tipi bir dlgek gelistirmeyi amaglamaktadir. Arastirmada sirasiyla agimlayici
faktor analizi (AFA) 221, dogrulayici faktér analizi (DFA) ise 215 ilkokul dordinct sinif 6grencisi ile
gergeklestirilmistir. Arastirmada taslak form uygulanmadan 6nce 6grencilere arttirilmis gergeklik ortaminda
olusturulmus olan bir hikdye metni okutulmus ve 6lgek formunun uygulanma asamasina bu okumadan sonra
gegilmistir. Arastirmada 24 maddeden olusan taslak 6lgegin yapi gegerligini test etmek amaciyla agimlayici faktor
analizi yapilmis ve bu analiz sonucunda 18 maddeden olusan ii¢ boyutlu bir 8lgme araci elde edilmistir. Olgegin
glvenirlik duizeyini belirlemek igin Cronbach’s Alpha katsayi ve agiklanan ortalama varyans (AVE) degerlerine
bakilmistir. Olgekteki toplam Cronbach’s Alpha degerinin .90 oldugu ve AVE degerinin .45 oldugu gozlenmistir.
Acimlayici faktor analizi sonrasinda elde edilen boyutlar “Arttirilmis gerceklik temelli okuma ortamlarinin
islevselligi”, Arttirnlmis gerceklik temelli okuma ortamlarinin olumsuz yonleri” ve “Arttirilmis gergeklik temelli
okuma ortamlarinin yasama yakinlig1” seklindedir. AFA ile elde edilen g boyutlu yapi dogrulayici faktor analizi
(DFA) ile test edilmistir. Uyum indeksleri kontrol edildiginde 6nerilen Ug¢ boyutlu yapi dogrulanmistir.
Gergeklestiriimis olan analizler g6z 6niinde bulunduruldugunda &lgegin gegerlik ve giivenirligi saglanmistir. Olgek

“Arttinlmis gergeklik temelli okuma ortamlarina yonelik tutum 6lgegi” olarak isimlendirilmistir.
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Giris

Okuma kavrami teknik olarak bakildiginda anlam
olusturmak icin belirli isaretlerin sifresini ¢ozmeyi
kapsayan  karmasik  bir  bilissel stre¢ olarak
tanimlanmaktadir (Schulz et al., 1977). Okuma; yazar ve
okuyucu arasinda etkili bir iletisim kurulmasini gerektiren,
uygun bir ydntem ve amaca dayali olarak gergeklestirilen
ve On bilgilerin aktif olarak kullanildigi bir surectir.
Okumanin gercgeklesebilmesi icin her seyden &nce
okuyucunun  okunacak olan kelimeyi tanimasi
gerekmektedir. Bu eylemin gerceklestirilmesi ise
okuyucunun on bilgileri ile dogrudan iligkilidir. Eger
okuyucu kelime tanima sirecinde sorun yaslyorsa bu
durum clmleler, paragraflar ve dogal olarak metnin
anlasiimasini da imkansiz bir hale getirecektir (Akyol,
2015).

Okuma, dil becerileri arasinda Uzerinde o6nemle
durulmasi gereken bir beceridir. Yiilksek okuma becerisine
sahip olan bireyler 6gretim sirecinde sunulan bitin
materyalleri anlama konusunda diger arkadaslarina gore
daha ileri seviyede yer alir (Sangia, 2014). Okumanin
bireyler icin okul basarisini arttirma, kisisel ve ekonomik
basari saglamada temel bir etkililige sahip oldugunu ifade
etmektedir (Anderson, 1994). Ayrica okuma becerisi
gelismis olan bireylerin sadece verilen metinleri dogru
okuma ve anlama becerisini edinmekle kalmadiklarini,
diger derslerdeki konulari anlama noktasinda da herhangi
bir  sorunla kargilasmalarina  engel  oldugunu
belirtmektedir.  Gorildugli  gibi  bircok  becerinin
kazanilmasinda anahtar rol oynayan okuma becerisi
bireylerin egitim hayatlarinda ¢ok o6nemli bir rol
oynamaktadir. Bu becerinin kiglk vyaslarda iken
kazandirilmasi ve bireylerin 6miir boyu siirecek olan
okuma aliskanligi edinmelerine destek olunmasi ¢ok
onemlidir (Kardas & Alp, 2013; Osei et al., 2016).

Bu kadar hayati 6neme sahip olan bir becerinin
gelistirilmesi igin her gocugun okumanin keyif verecek bir
aktivite oldugunu kesfetmesi ve okuma siirecinde basari
tatmasinin saglanmasi gerekmektedir. Bunu saglamanin

yolu ise gocuklarin merak duygusunu arttiracak ve onlari
okuma siirecinde motive edecek etkinlikler tasarlamaktan
gecmektedir (Akyol, 2014).

Prensky (2001) 2000’li yillarin basindan itibaren dogan
bireylerin dijital yerliler oldugunu ve bu bireylerin
geleneksel 6grenme yontemlerine gore cok daha farkh
yontemlerle O0grenme isteklerinin oldugunu
belirtmektedir. Bu bireylerin yasamlarinin ¢ogunu
bilgisayar, video oyunlar, akilli telefonlar ve diger dijital
ortamlarda tukettiklerini ifade etmektedir. Bu bilgilerden
yola ¢ikarak ogrencilerin dikkat ve motivasyonlarini
arttirmak, heyecanlarini diri tutmak amaciyla onlara
uygun Ogrenme ortamlari olusturmak gerekmektedir.
Glinimuzde teknoloji temelli okuma ortamlari oldukga
artmis, dijital teknolojilerin  gelismesiyle birlikte
okuryazarlik egitiminde kullanilabilecek olan teknolojik
materyaller heyecan verici boyutlara ulagsmistir
(Biancarosa & Griffiths, 2012). Elektronik okuma ortamlari
¢agin trendleri ve teknolojik degisimlere gore gelisme
gostermigstir. Birinci nesil elektronik okuma ortamlari
sadece dijitallestirilmis kitaplar olarak ifade edilmektedir.
Bu teknolojide kitaplarin bigim ve igerikleri oldugu gibi
korunmus ve bu kitaplar sadece metin ve gorinti
dosyalarina  dénistiiriilmislerdir.  interaktif okuma
ortamlari olusturma ve gesitli multimedya 6gelerini bir
araya getirme siirecinde bazi sinirlamalari oldugu igin bu
tir ortamlar g¢ok tercih edilmemistir. Elektronik okuma
ortamlarinin  sonraki siurecinde e-kitaplar; metinler,
gorseller, sesler ve iki boyutlu animasyonlar ile
zenginlestirilmis ve bu sayede okuyucular igin etkilesimli
okuma ortamlari kismen olusturulmustur. Bu teknolojide
var olan eksiklik ise 6grenciler ve teknoloji temelli
materyaller arasinda aktif bir etkilesimin
kurulamamasidir. Bu siireg igerisinde son olarak elektronik
okuma ortamlarinin Uglincli nesli olarak tanimlanan ve
surekli olarak gelismekte olan teknoloji ise arttiriimig
gerceklik teknolojisidir (Lee & Cho, 2002). Elektronik
kitaplarin gelisim asamalari Cizelge 1’de sunulmustur.

Cizelge 1. Elektronik kitaplarin gelisim asamalari (Lim & Park, 2011’den uyarlanmistir).

E-kitaplarin ilk jenerasyonu

E-kitaplarin ikinci jenerasyonu

E-kitaplarin liglinct jenerasyonu

Kagit kitaplarin iceriginin ve bigiminin xml

veya pdf dosya formatina animasyon ve
donusturilmesiyle ifade edilen  birlesimiyle
kitaplardir.

kitaplardir.

Metinler, gorseller, sesler, iki boyutlu

video
okuyuculara
multimedya ve etkilesimli ortamlar sunan

Okuyuculara ¢ok duyusal (gorsel, isitsel,
dokunsal)  deneyimler  kazandirmayi
amaglayan ve bu dogrultuda Ug boyutlu
ortamlarda etkilesime girme sansi sunan,
sanal igeriklerin bulundugu kitaplardir.

dosyalarinin
cesitli
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Arttinlmis  gerceklik  (AR)  teknolojileri  okuma
ortamlarinda farkh becerileri 6lgmek igin ¢ok sik kullanilan
bir teknolojidir (Chen et al., 2010; Abas & Zaman, 2011;
Dibrova, 2016; Hung et al., 2016; Cheng, 2017; Moghadam
etal., 2019).

Arttirlmis gergeklik, kaba bir ifadeyle bilgisayar
ortamlarinda olusturulmus olan grafiklerin gergek diinya
ortamlarina aktarilmasi olarak tanimlanmaktadir (Silva et
al., 2003). AR teknolojisi bireylerin gercek diinyaya karsi
olan algisini ve onunla etkilesimini gelistirmektedir
(Carmigniani & Furht, 2011). AR temelli teknolojiler;
dokunma, gérme ve isitme gibi bircok duyuyu eszamanh
olarak harekete gegirebilen teknolojiler olduklari igin
bireylerin etkilesim dizeylerini arttirma ve basili
materyaller araciligiyla elde edilemeyecek olan ek
beceriler edinmeyi kolaylastirmaktadir (Ha et al., 2009).
Arastirmacilar AR temelli kitaplar ile basili materyal
seklinde olan kitaplar ve cesitli dijital icerikler eklenerek
gelistirilmis olan fiziki kitaplarin zayifliklarinin ortadan
kalkacagini ifade etmektedir (Lim & Park, 2011).

Okuma, bireylerin ¢ok kiglk vyaslardan itibaren
kazanmalari gerek en temel becerilerden birisidir (Abbasi,
2021). Bireyler egitim hayatlari boyunca kazanacaklari
bircok beceriyi okuma becerisi Gzerine insa etmektedir.
Teknolojik gelismelerin her giin daha da hiz kazandigi ve

bu teknolojilerin farkli alanlarda aktif bir sekilde
kullanildigi  glinimiz diinyasinda egitim alaninda
meydana gelen bir degisime yonelik 6grencilerin

gorislerini almak ve bu gorisler dogrultusunda gerekli
diizenlemeleri yapmanin énemli oldugu diisiinilmektedir.
Ozellikle biitiin becerilerin temelinde yer aldig1 diisiinilen
okuma ve anlama becerilerini 6lgme ve gelistirme siirecine
dahil olmaya baslamis olan bu teknolojiye yo&nelik
ogrencilerin ne tiir gorlslere sahip oldugunu belirlemek,
bu teknolojinin gelecekteki kullanim sikhgina ve sekline
yonelik ipucu verecegi diisinilmektedir.

ilgili literatiir incelendiginde arttirlmis gerceklik
temelli okuma ortamlarina yonelik ulusal ve uluslararasi
literatirde herhangi bir 6lgme aracinin bulunmadigi
saptanmistir.  Tim  bu  durumlar géz O6nilinde
bulunduruldugunda bu arastirma ilkokul 4.sinif
Ogrencilerinin AG temelli okuma ortamlarina yoénelik
tutumlarini belirlemeyi saglayan bir olgek gelistirmeyi
amaclamaktadir.

Yontem

Katilimci Grubu

Bu arastirmanin amaci, arttirilmis gerceklik temelli
okuma ortamlarina yonelik gecerli ve glvenilir bir 6lgme
araci gelistirmektir. Bu amag dogrultusunda, arastirmanin

Cizelge 2. Katihmcilarin demografik 6zellikleri

Katihmcilar AFA
Erkek 121
Kadin 100
Toplam 221
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katilimci grubu belirlenirken farkli olgltler géz onlnde
bulundurulmustur. Birinci olgit olarak katiimcilarin daha
once arttirlmis gergeklik ortaminda bir etkinlige dabhil
olmasi ve arttirilmis gerceklik ile ilgili bilgisinin olmasi
gerekmektedir. ikinci 6lciit olarak katiimcilarin ilkokul
4.sinif seviyesinde olmasi gerekmektedir. Katilimcilarin
4.sinif seviyesinde secilmesinin temel nedeni; 6grenci
dikkat slreleri ve vyas seviyelerinin gbdz o6ninde
bulundurulmasidir. Ogrenci yas seviyesi arttikca dikkat
sureleri ve dikkatlerinin kontrol edebilme becerileri
artmaktadir (John & Flavell, 1985; Akt. Cicek¢i ve Sadik,
2019). Arttirilmis  gergeklik uygulamalarinin  6grenci
dikkate sureleri agisindan bir degisken olma durumu ve
gelistirilen Olgegin ilkokul seviyesine uygun olmasindan
dolayi gecerlik ve guvenirlik agisindan uygun olacagl
disundlmistir.

Arastirmada katilimci grubu belirlenirken iki farkh
ornekleme yontemine basvurulmustur. Bu yontemlerden
birisi 6l¢tit 6rnekleme yéntemi, digeri ise kolay ulasilabilir
durum &rneklemesidir. ilk asamada élciit drnekleme
yéntemi  kullanilmistir.  Olglit  6rnekleme, arastirma
verilerinin toplanmasi icin dnceden belirlenen &lgitlerin
g6z onlinde bulundurulmasi ile 6rneklemin secilmesidir
(Marshall & Rossman, 2014; Yildinrm & Simsek, 2016).
ikinci asamada ise kolay ulasilabilir durum &rneklemesi
kullanilmistir.  Kolay ulasilabilir durum o6rneklemesi,
arastirmacilar agisindan ekonomik, pratik ve hizli bir
sekilde verilerin toplanmasina olanak tanimaktadir
(Yildinm & Simsek, 2016). Orneklemin belirli kriterlere
uygun olmasi gerekliligi ve ilgili literatlirde bulunan
boslugun ekonomik ve pratik bir sekilde kapatilmasi igin
Olgut ornekleme ve kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi
kullaniimistir.

Orneklem belirlenirken Agimlayici Faktér Analizi (AFA)
ve Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) igin benzer o6zelliklere
ve saglanmasi istenen odlgltlere uygun iki farkli katihmci
grubu secilmistir. AFA katilimci grubunu Giineydogu
Anadolu Bolgesinde ilkokul 4.sinifa devam eden 221
ogrenci olusturmustur. DFA katilimci grubunu ise
Glneydogu Anadolu Bolgesinde ilkokul 4.sinifa devam
eden 215 6grenci olusturmustur. Verilerin toplandigi grup
ornekleminin AFA’ya uygunlugunun tespit edilmesi igin ise
“KMO ve Bartlett's Test” yapilmistir. Bu teste yonelik
veriler Cizelge 3'te gosterilmistir.

KMO degerinin ,60’tan blyik olmasi beklenmektedir
(Buyukoztiirk, 2010). Cizelge 3'te KMO ve Bartlett’s
Testlerine iliskin  veriler bulunmaktadir. Sonuglar
incelendiginde KMO degerinin .60’in zerinde olmasi ve
Bartlett’s testinde p degerinin .05’ten kigik olmasindan

dolayr katihmci grubunun AFA’ya uygun oldugu
anlasiimaktadir.
% DFA %
54.75 107 49.76
45.25 108 50.24
100 215 100
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Cizelge 3. KMO ve Bartlett's test sonuglari

Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy. .90

Bartlett's Test of Sphericity

Cizelge 4. DFA uyum indeksleri
Uyum Endeksleri

x2/sd

RMSEA

Uyum Kriteri

<2 mikemmel uyum

< 3 kabul edilebilir uyum
<0,05 mikemmel uyum

Approx. Chi-Square 1642.92
Sd. 153
p .00

<0.06-0.08 kabul edilebilir uyum

NNFI

>0.95 mikemmel uyum

20.90 kabul edilebilir uyum

NFI

>0.95 mikemmel uyum

20.90 kabul edilebilir uyum

CFI

>0.95 mikemmel uyum

>0.90 kabul edilebilir uyum

GFI

>0.95 mikemmel uyum

>0.90 kabul edilebilir uyum

SRMR

<0.05 mikemmel uyum

<0.06-0.10 kabul edilebilir uyum
(Kelloway, 1998; Schermelleh-Engel vd., 2003; Stevens, 2012; ilhan & Cetin, 2014; Besnoy vd., 2016).

Verilerin Analizi

Arttinlmis  Gegeklik Temelli Okuma Ortamlarina
Yénelik Tutum Olgegi’nin gelistiriimesi icin dncelikle 6lgek
maddelerinin yapi gegerligine iliskin AFA yapilmistir.
Temel bilesenler analizi ile 6lcek faktorlerin belirlenmesi
saglandiktan sonra varimaks dik dondirme islemi fakorler
altinda toplanan maddelerin yik degerleri tespit
edilmistir. Olgegin glivenirligine iliskin givenirlik analizi
Cronbach Alfa ve Agiklanan ortalama varyans (AVE)
hesaplanmistir.  Ayrica 0Olgegin  guvenirligine iliskin
Cronbach Alfa analizi yapilmistir. Olgegin yapi gecerligi icin
elde edilen AFA sonuglarinin dogrulanmasi icin DFA
yaptimistir. DFA uyum indekslerine iliskin kriterler Cizelge
4’te verilmistir.

Arastirma Siireci

Arastirma kapsaminda Arttirilmis Gergeklik Temelli
Okuma Ortamlarina Yénelik Tutum Olceginin gelistiriimesi
surecinde Resim 1’de belirtilen asamalar izlenmistir.
Arastirmanin amacinin tanimlanmasindan sonra madde
havuzunun olusturulmasi igin ilgili literatlir taramasi
yapilmistir. Yapilan literatlir taramasinda; “okuma”,
“okuma ortamlan”, “arttinlmis gerceklik”, “sanal
gerceklik”, “dijital okuma ortamlari”, “teknoloji temelli
okuma ortamlan” ile ilgili arastirmalar taranarak madde
havuzuna kaynak saglanmistir.

Madde havuzu olusturulurken alan uzmanlarindan
gerekli noktalarda uzman destegi alinmistir. ilgili literatiir
taramasi sonucunda olusturulan madde havuzunun pilot
uygulamaya hazir hale getirilmesi icin bir okuma yazma
alan uzmani Dr. Ogr. Uyesi, bir 6lgme degerlendirme alan
uzmani Dr. Ogr. Uyesi, bir artiriimis gerceklik alan uzmani
Dr. Ogr. Uyesi ve iki sinif dgretmenligi alan uzmani
o6gretmenden uzman gorisi alinmistir. Madde havuzunda
bulunan 24 maddeden 3 tanesi alinan uzman gorisleri
sonucunda uygun olmadig icin dlgekten cikariimistir. Bu
maddelerin 6lgek formundan ¢ikariima nedenleri, 6grenci
yas seviyesine uygun olmamasi ve madde kokiinilin 6lgek
gelistirme formatina uygun olmamasidir.

Uzman gorist sonucunda maddelerin  uygulama
yapilacak 6grenci seviyesine uygunlugu agisindan
degerlendirilmesi igin asil uygulamalarin yapildigi katimci
grubu disinda olan 17 ilkokul 4.sinif 6grencisine
uygulanmistir. Pilot uygulama sonucunda anlasiimasi gii¢
ifadeler  6grencilerin  anlayabilecegi  bir  forma
dontsturtlmastir. Bu  degisikliklerden  bir tanesi
“Arttirilmis temelli okuma ortamlarinda...” ifadesi yerine
“Arttirilmis gerceklik uygulamalari ile...” seklinde yapilmis

olan sadelestirmelerdir. Yapilan bu dizeltmeler
sonucunda tekrar uzman gorlsine basvurulmustur.
Formun nihai halinin uygulamaya hazir oldugu
belirtilmistir.
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Madde
Havuzunun

Olugturulmas:

Literatiir
taramasi

Uzman
destegdi

............

Pilot
Uygulama

Son Olgek
Analizi

Olgegin

Uygulanmas:

#

A
i Agimlayict i i Dogrulayict |
i Faktor ! ! Faktor i
| Analizi | i Analizi |
P(AFA) P OFA)
i ! L /
| Givenirlik |
! Analizleri H
\ J

., -

Resim 1. Olgek Gelistirme Asamalari

Yapi gegerliliginin tespit edilmesi igin 221 6grenci ile
AFA islemi gergeklestirilmistir. DFA islemlerinde
maddelerin  bulundugu faktorlerin  dogrulugu tespit
edilmeye calisiimistir. Bu islemlerin gergeklestirilmesi icin
AFA uygulamasinda bulunan 6grencilerden farkli olarak
secilen 215 6grenciye 6lgegin AFA sonrasinda elde edilen
son hali uygulanmistir. Olgegin faktérler bazinda ve
toplaminda givenirliginin tespit edilmesi igin Cronbach
Alfa ve AVE analizleri yapilmis ve o&lgege nihai hali
verilmistir.

Bulgular

Gecerlige iliskin Bulgular

Arttirilmis gercgeklik temelli okuma ortamlarina yonelik
tutum Olgeginin yapi gegerligine iliskin AFA ve DFA
uygulanmistir. Olcekte vyer alan (¢ faktdére iliskin
6zdegerlerin 1’in Ustiinde oldugu belirlenmistir. Uygulama
verilerinin analiz edilmesi igin yapilan istatistiksel islemler
sonucunda bir maddenin .30’un altinda madde yukine (ilk
hali madde 5; madde yikii=.13) sahip oldugu anlasiimistir.
Madde yiki .30°un altinda olan maddenin olgekten
cikarilmasinin yapi gecerligi acisindan faydah olacagi
belirtilmistir (Buyukoézturk, 2010; Pallant, 2020). Bu
nedenle ilgili maddenin olgekten ¢ikarilmasina karar
verilmistir. Ayrica iki maddenin farkli faktorler altinda
yuklendigi tespit edilmistir. Bir maddenin farkh
faktorlerdeki madde yik degerleri arasindaki farkin .10 un
Ustiinde olmasi beklenmektedir. Aksi durumda bu
maddenin binisik oldugu ve bu nedenle o&lgekten
¢ikariimasinin uygun olacagi belirtilmektedir
(Bliylikozturk, 2010). Bir maddenin iki faktorde .03’lik bir
farkla digerinin ise .02'lik bir farkla yiklendigi tespit
edilmistir. Bunun {zerine binisik olan maddeler (madde
16, faktor 1 madde yiikii=.38 faktér 2 madde yiiki=.35;
madde 22 faktor 2 madde yiki= .39 faktor 3 madde
yuki=.41) de olgekten cikarilmistir. Boylelikle 6lcek 18
maddeden olusan son halini almistir. Olgegin 18 maddelik
AFA sonuglari incelendiginde 6lgegin 3 farkli faktor altinda
kiimelendigi anlasilmistir. Olgcege iliskin Yamag-Birikinti
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grafigi incelendiginde de benzer sekilde li¢ faktorli bir
yapi gosterdigi anlasilmaktadir. Resim 2’de Yamag-Birikinti
Grafigi bulunmaktadir.

Olgegin faktdrler bazinda madde yiik degerlerini tespit
etmek icin Varimax dik dondirme yapilmistir. Varimax dik
dondiirmesinin yapilmasindaki temel amag, faktor yik
dagihmlarinin anlamli bir batinlik saglamasi ve net bir
sekilde belirlenmesini saglamaktir (Saragh 2011).
Orthogonal rotasyon tekniklerinden biri olan Varimax
dondiirme teknigi faktorler arasi iliskinin sinirli diizeyde
oldugu veya iliskinin olmadigi durumlarda tercih edilebilir
(Abdi, 2003). Baska bir ifade ile 6lcek kapsaminda elde
edilen faktorler birbirinden bagimsiz olarak ele alinarak
kullanilabilir. Olcegin AFA uygulamasina iliskin Faktor
Yapisi ve Faktor Yapilarina iliskin bulgular Cizelge 5'te
verilmigtir.

Cizelge 5 incelendiginde Faktér 1 altinda toplanan
maddelerin madde yiklerinin .42 ile .72 arasinda degisen
degerler aldigi tespit edilmistir. Faktor 1 altinda toplanan
maddelerin genellikle arttirilmis gergeklik temelli okuma
ortamlarinin  islevselligine yonelik madde oldugu
gdzlenmistir.  Bu  faktériin  “islevsellik”  olarak
adlandirimasina  karar verilmistir. islevsellik faktérii
altinda toplanan 9 madde 6lgegin %38.36'lik varyansini
aciklamaktadir. Faktor 2 altinda toplanan maddelere
iliskin madde yiklerinin .59 ile .78 arsinda degiskenlik
gosterdigi tespit edilmistir. Bu faktor altinda toplanan
maddelerin genellikle arttirilmis gergeklik temelli okuma
ortamlarinin  olumsuz  yonlerine  vurgu yaptigl
belirlenmistir. Bu baglamda ilgili faktorin “Olumsuziuk”
olarak adlandiriimasina karar verilmistir. Olumsuzluk
faktori altinda toplanan bes maddenin 6lgegin %10.94’lik
varyansini agikladigl belirlenmistir. Faktér 3 altinda
toplanan maddelere iliskin madde yiklerinin .48 ile .75
arasinda degiskenlik gosterdigi tespit edilmistir. Bu faktor
altinda toplanan maddelerin genellikle arttirilmis gerceklik
temelli okuma ortamlarinin yasama vyakinhg ile ilgili
olduklari belirlenmistir. Bu baglamda ilgili faktoriin

“Yasama Yakinlik” olarak adlandiriimasina karar
verilmistir. Yasama Yakinlik faktori altinda toplanan doért

maddenin  Olgegin  %5.74°lik varyansini  agikladigi
belirlenmistir. Olcegi olusturan faktérlerin  toplam
varyansin ~ %55.04'ni  acgiklamaktadir.  Maddelerin
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birbirleriyle olan iliskilerinin tespit edilmesiicin korelasyon
degerlerine bakilmistir. Madde korelasyon katsayilarinin
.27 ile .75 arasinda degistigi ve anlamh diizeyde bir iliskiye
sahip oldugu tespit edilmistir (p<.05). Madde 6
analizlerden sonra hakem diizeltmesi dogrultusunda
uzman gorlsiine basvurularak sozel olarak anlam
butiinliguniu kaybetmeden yeniden ifade edilmistir.

Olgegin AFA uygulamasina iliskin verilerin analizi
sonucunda elde edilen faktorlerin dogrulanmasi igin DFA
uygulanmistir. DFA islemlerinde faktorler ve bazi
maddeler arasinda iliski olabilecegi diistinuldigu icin bu
maddeler ve faktorlere yonelik modifikasyon yapilmistir.
Resim 3’te arttirilmis gergeklik temelli okuma ortamlarina
yonelik tutum maddelerine iliskin  DFA modellemesi
bulunmaktadir.

Olgek DFA analizleri sonucunda farkli uyum endeksleri
temele alinmistir. Ayni boyutlar altinda bulunan birbiriyle
iliskili olabilecek maddeler arasinda (madde 1- madde 2;
madde 1-madde 4; madde 14-madde 17; madde 5- madde
15 numarali maddeler) uzman goristyle (ilgili maddeler

arasinda iliskinin olup olamayacagina iliskin uzman
gorislerine  basvurularak) modifikasyon yapilmistir.
Modelin daha gii¢li hale gelmesi saglamak amaciyla,
maddeler arasi  modifikasyonlar yapilirken analiz
sonuglarinda énerilen modifikasayon énerileri géz 6niinde
bulundurulabilmektedir (Schreiber ~ vd.  2006). Bu
modifikasyonlar yapilirken en vyiiksek modifikasyon
Onerisinden baglanilarak teker teker
yapilmasi gerekmektedir (Cokluk vd., 2010). Bu arastirma
kapsaminda ki kare hesaplamalari sonucunda
iyilestirme onerisi en yiiksek maddeden baslanilarak teker
teker maddeler arasinda modifikasyon alan uzmanlarinin
da gorusleri alinarak modelin daha gugli bir hale
getirilmesi saglanmistir.

Cizelge 6’da uyum endeksleri, uyum kriterleri, model
uyum Olgutleri ve yoruma iliskin veriler bulunmaktadir.
Cizelge 6 incelendiginde x2/sd ve SRMR degerlerinin
mikemmel uyum gosterdigi tespit edilmistir. Ayrica
RMSEA, NNFI, NFI, CFl ve GFl uyum indekslerinin de kabul
edilebilir diizeye uyum gosterdigi gorilmektedir.

Scree Plot

Eigenvalue
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Resim 2. Yamag-Birikinti Grafigi
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Cizelge 5. Madde yik degerlerine iliskin bulgular

Faktor 1 Agiklanan Varyans: 38.36
Faktor 2 Agiklanan Varyans: 10.94
Faktor 3 Agiklanan Varyans: 5.74
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Madde
Numaralari ilk

Hali

M1

M 24

M 2

M 21

M 4

M9

M8

M10

Madde
Numaralari Son

Hali

M1

M17

M13

M18

M2

M14

M16

M4

M6

M10

M11

M12

M9

M3

M15

M8

M5

M7

Maddeler

Arttirilmis gergeklik uygulamalariyla bir seyler
okumaktan keyif alirim.

Arttinilmis gerceklik uygulamalariyla bir seyler
okudugumda daha g¢ok eglenirim.

Arttirilmis gergeklik uygulamalariyla bir seyler
okumak 6grendigim bilgileri kolay hatirlamama
yardimci olur.

Arttirilmis gercgeklik uygulamalarinda
okuduklarim daha iyi akhmda kalir.

Arttirilmis gergeklik uygulamalariyla okudugum
metinleri gok daha iyi anlarim.

Arttinilmis gerceklik uygulamalariyla bir seyler
okumak okudugum metni daha ¢ok sevmemi
saglar.

Arttiriimis gergeklik uygulamalariyla okudugum
metin uzun olsa bile bitirene kadar okumak
isterim

Arttinlimis gergeklik uygulamalarinda
gordugium Ug boyutlu resimler okumaya olan
merakimi arttirir.

Arttinilmis gerceklik uygulamalari anlasiimasi
zor olan seyleri daha kolay anlamama yardimci
olur.

Arttirlimis gergeklik uygulamalariyla bir seyler
okumak ¢ok fazla zamanimi alir. (-)

Arttirilmis gerceklik uygulamalariyla bir seyler
okumak ¢ok zordur. (-)

Arttirllmis gergeklik uygulamalariyla bir seyler
okurken dikkatim ¢ok ¢abuk dagilir. (-)

Arttirlimis gergeklik uygulamalariyla bir seyler
okumak kafami karistirir. (-)

Arttirllmis gergeklik uygulamalariyla bir seyler
okumak ¢ok dikkatimi gekmez. (-)

Arttirilmis gergeklik uygulamalariyla okuma
yaparken gercekei deneyimler yasama firsati
bulurum.

Okudugum metinlerde arttiriimis gergeklik
kullanilarak yapilmis seylerin olmasini isterim.

Arttirilmis gergeklik uygulamalarinda bir seyler
okudugumda hikayenin i¢inde gibi hissederim.

Ders kitaplarinin bazi yerlerinde arttirilmis
gerceklik uygulamalariyla yapilmis seyler
gérmek isterim.

Agiklanan Toplam Varyans

Faktor 1

72

72

72

.69

.69

.67

.62

.55

42

-.02

8IS

.23

223}

.15

.22

.15

37

.26

Faktor

Faktor 2

.27

.14

.09

.14

.24

A3

.28

.02

32

.78

.75

74

71

59

.22

21

.16

-.09

Faktor 3

.09

.32

.34

.20

.01

42

.38

33

30

.20

14

.01

-.03

.24

.75

72

51

.48

55.04
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Resim 3. Arttirilmis Gegeklik Temelli Okuma Ortamlarina Yénelik Tutum Olgegi Olciim Modeli

Cizelge 6. DFA sonuglarina iliskin bulgular

Model Uyum

Uyum Endeksleri Uyum Kriteri Olgiimleri

Yorum

< 2 mikemmel uyum

x2/sd o 1.94 Mukemmel Uyum
< 3 kabul edilebilir uyum

<0.05 mikemmel uyum

RMSEA o 0.06 Kabul Edilebilir Uyum
<0.06-0.08 kabul edilebilir uyum

>0.95 mikemmel uyum

NNFI o 0.92 Kabul Edilebilir Uyum
>0.90 kabul edilebilir uyum

>0.95 mikemmel uyum

NFI 0.90 Kabul Edilebilir Uyum
>0,90 kabul edilebilir uyum

>0,95 mikemmel uyum

CFI 0.93 Kabul Edilebilir Uyum
>0,90 kabul edilebilir uyum

>0,95 mikemmel uyum

GFI 0.93 Kabul Edilebilir Uyum
>0,90 kabul edilebilir uyum

<0,05 mikemmel uyum

SRMR — 0.05 Mikemmel Uyum
<0,06-0,10 kabul edilebilir uyum
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Cizelge 7. Uyum indekslerine yonelik agiklamalar (Akt. Terzi, 2019).

Standartlastirilmis ortalama hatalarin karekokiiniin alinmasiyla belirlenmektedir. Bu degerin sifira yakin olmasi test

SRMR edilmek istenen modelin daha iyi uyum gosterdigini ifade eder (Wang & Wang, 2012).
X2 degerinin serbestlik derecesine boliinmesiyle elde edilen bu deger iki veya altinda olmalidir. Bes ve daha az ise
kabul edilebilir bir degerdir (Hooper and Mullen 2008).
x2/sd 0 <y2/sd <=2 mukemmel uyum vardir.
2<y2/sd <=3 kabul edilebilir dizeyde bir uyum vardir (Kline, 2005).
3<y2/sd <5 Orta dizeyde bir uyum vardir (Simer, 2000).
Ana kitledeki yaklasik uyumun bir olgtsudir. Yaklasik ortalamalarin karekoki anlamina gelir. Sifir ve bir arasinda
deger alir (Schumacker and Lomax 2010).
RMSEA Modelin anlamhhgi:
0<RMSEA<0.05 Normal deger 0.05<RMSEA<0.08 Kabul edilebilir uyum
NNFI ya da normlastiriimamis uyum indeksi; 6rnek sayisinin artmasindan etkilenmemektedir. Her ne kadar
NNFI normalite varsayimindan hareket ediyor olsa da NNFI genel olarak 0—1 araliginda olmakla birlikte, bazen bu araligin
disina ¢ikabilir (Sehribanoglu, 2005).
Bu indeks varsayilan modelin temel ya da sifir hipoteziyle olan uygunlugunu arastirir (Bentler, 1990).
NFI 0.95<=NFI<1 Normal deger
0.90<=NFI<0.95 Kabul edilebilir deger
Degiskenler arasinda higbir iliskinin olmadigini varsayarak kurulan modelin yokluk modelinden farkini verir.
CFI 0.97<=CFI<1 Normal deger
0.90<=CFI<0.97 Kabul edilebilir deger (Cokluk, Sekercioglu ve Buyukoztirk 2010).
GFI Modelin 6rneklemdeki kovaryans matrisini ne oranda dl¢tuglinu gosterir (Cokluk, Sekercioglu ve Blyuikoztiirk

2010; Waltz, Strcikland and Lenz 2010).

Giivenirlige iliskin Bulgular

Arttirlmis  Gegeklik Temelli Okuma Ortamlarina
Yénelik Tutum Olgegine iliskin giivenirlik degerlerinin
belirlenmesi igin Cronbach's Alpha testi paket program ve
Aciklanan ortalama varyans(AVE) degeri hesaplanmistir.

AVE, gizil degiskenlerin gozlenen degiskenler
Uzerindeki varyansin toplamini agiklamada kullanilan bir
yontemdir. Bu arastirmada AVE karsilastirma kriteri olarak
.40 degeri kullanilmistir. Olgege iliskin genel ve faktérler
bazinda Cronbach’s Alpha ve AVE degerleri Cizelge 7’'de
sunulmustur.

Cizelge 8. Olcege iliskin glivenirlik degerleri

Cizelge 8 incelendiginde “Islevsellik” faktériine iligkin
Cronbach's Alpha degerinin .89, AVE degerinin .43 oldugu
tespit  edilmistir.  “Olumsuzluk”  faktoérine iligkin
Cronbach's Alpha degerinin .80 ve AVE degerinin .52
oldugu anlasilmaktadir. Ayrica Cizelge 5 incelendiginde
Yasama Yakinhk faktori Cronbach's Alpha degeri .69 ve
AVE degeri .40 iken 6lgegin toplami icin Cronbach's Alpha
degerinin .90 ve AVE degerinin .45 oldugu tespit edilmistir.
Psailla ve Roland’a (2007) gore .40 lzerinde olmasi AVE
degerinin Olgek guvenirligi icin yeterli olmaktadir. Bu
sonuglara gore 6lgegin givenilir oldugu anlasiimaktadir.

Faktor Cronbach's Alpha AVE
islevsellik .89 43
Olumsuzluk .80 .52
Yasama Yakinlik .69 40
Toplam .90 .45

822



Cetin and Tiirkan / Cumhuriyet International Journal of Education, 12(4): 814-827, 2023

Tartisma ve Sonug

“Arttinlmis  Gergeklik Temelli Okuma Ortamlarina
Yonelik Tutum Olgegi” ilkokul 4.simif 6grencilerinin
arttirlmis gercgeklik temelli ortamlarda okuma yapmaya
yonelik ne tiir tutumlara sahip oldugunu belirlemek
amaciyla gelistirilmis Gg faktorli bir 6lgektir.

Olcekte vyer alan faktérlerden ilki “islevsellik”
faktorudir. Bu faktor altinda toplanan madde sayisi
dokuzdur. “islevsellik” boyutunda yer alan maddeler genel
olarak incelendiginde arttirilmis gerceklik temelli okuma
ortamlarinin  eglenceli, keyif alinan ortamlar olup
olmadigi, bireylerin okunan metne yonelik olumlu bir
tutuma sahip olma ve akademik becerilerin arttiriimasinda
olumlu bir etkiye sahip olup olmadigina yonelik sorulara
yer verildigi gorilmektedir. ilgili literatiir incelendiginde
arttirilmis gergeklik temelli okuma ortamlarinin eglenme,
okudugunu anlama ve okumaya yonelik tutum Gzerindeki
etkilerini belirlemeyi saglayan bircok arastirmanin
bulundugu belirlenmistir (Yilmaz & Goktas, 2018;
Cetinkaya Ozdemir & Akyol, 2021; Rau vd., 2021). Egitim
alaninda AG teknolojisi kullanilarak yapilan
arastirmalardan bazilari bu uygulamalarin daha derin
anlamalara olanak saglama (Joan, 2015; Lin vd., 2020;
Varma vd., 2021; Ghobadi vd., 2022), 6grencilerin
akademik basari, ilgi, tutum ve motivasyonu arttirma
(Kirikkaya & Basglil, 2019; Azi & Glndiz, 2020; Gimbr ve
Avarogullari, 2020; Talan vd., 2022) ve uzamsal disiinme
becerilerini gelistirme (Tuker, 2018; Anggraini vd., 2019;
Guntur vd., 2019; Ozcakir ve Cakiroglu, 2021; Papakostas
vd., 2021) gibi islevlerinin oldugunu gostermektedir. Bu
veriler incelendiginde arastirma kapsaminda belirlenen
“Islevsellik” faktdrindn ilgili literatliri yansitir nitelikte
oldugu anlasiimaktadir.

Olgekte yer alan ikinci faktér “Olumsuzluk” faktéridiir.
Bu faktor altinda toplanan madde sayisi bestir.
“Olumsuzluk” boyutunda yer alan maddeler genellikle bu
tlir okuma ortamlarinin ¢ok fazla vakit alan, dikkat dagitici
ve kafa karnistirici ortamlar olup olmadigina yonelik
sorulardan olusmaktadir. ilgili literatiir incelendiginde
arttinlmis gergeklik temelli okuma ortamlarinin karmasik
bir yapisinin oldugu, dikkat daginikhgina neden olan, fazla
vakit alan ve fazla vakit gegirme imkani bulamadiklari
teknolojiler oldugu yoninde sonuglari  bulunan
arastirmalara rastlanmaktadir (Dunleavy vd., 2009;
Mitchell, 2011; Akcayir & Akgayir, 2017; Elmgaddem,
2019; Galati et al., 2019; Alzahrani, 2020). Bu arastirma
sonuglar incelendiginde AG temelli uygulamalar
kullanilarak yapilan etkinliklerde ogrencilerin
yasayabilecegi bazi sorunlar ifade edilmistir. Bu arastirma
kapsaminda elde edilen “Olumsuzluk” faktérinin ilgili
literatlri destekledigi anlasiimaktadir.

Olgekte yer alan son faktér ise “Yasama yakinlik”
faktoridir. Bu faktor altinda toplanan madde sayisi ise
dorttir. “Yasama yakinlik” boyutunda yer alan maddeler
genellikle arttiriimis gerceklik temelli okuma ortamlarinin
yuksek dizeyde gergeklik hissi uyandiran ve gergekgi
deneyimler yasama firsati sunan bir yapisinin olup
olmadigini belirlemeye yonelik sorulardan meydana

gelmektedir. ilgili literatiir incelendiginde AR temelli
okuma ortamlarinin bireylerde gerceklik hissi olusmasina
yardimci olan, uzamsal disiinme becerisini gelistiren ve
gercekci deneyimler yasama firsati sunan bir yapisinin
oldugu ile ilgili arastirmada yer almaktadir (Bobrich &
Otto, 2022; Carrera & Asensio, 2017; Ozcakir & Cakiroglu,
2021). Bu arastirma sonucunda elde edilmis olan “Yasama
yakinlik” faktéruntn ilgili literatiirde yer alan arastirmalari
destekleyen bir yapisinin oldugu anlasiimaktadir.

Olgekte  bulunan  olumsuz  maddelerin ters
kodlanmasindan sonra o6lgegin toplamindan alinabilecek
olan en duguk puan 18, en yiiksek puan ise 90 olarak
belirlenmistir. Olgekten alinan puan 90’a yaklastikca
arttirlmis gercgeklik temelli okuma ortamlarina yonelik
olumlu tutum artmakta, 18 puana yaklastikga da bu
konudaki olumlu  tutum azalmaktadir. Kapsam
gecerliliginin saglanmasinda ilgili alan yazin ayrintili bir
sekilde taranmis ve uzman gorisiine basvurulmustur.
Acar Giivendir ve Ozer Ozkan (2015) &lcek gelistirme

¢alismalarinda madde havuzu olustururken ilgili
literatirden sik sik vyararlanilmasi gerektigini ifade
etmektedir.  Olgegin  yapilandiriimasindaki  siirecte

yapilmasi gereken iki farkli analizden so6z edilebilir. Bunlar;
acimlayici faktor analizi ve dogrulayici faktoér analizidir.
Olgek formunun yapi gecerliginin saglanmasi siirecinde
Acimlayici Faktor Analizi yapilmistir. AFA sonucunda
Olgegin Ug boyutlu bir yapiya sahip oldugu ve toplam
varyans miktarinin 55,04 oldugu belirlenmistir. Varyans
oraninin %40 ile %60 arasinda olmasi kabul edilebilir bir
aralik olarak ifade edilmektedir (Comrey & Lee, 1992). ilk
olarak madde havuzunda 24 madde bulunan &lgek
formundaki 3 madde ilgili alan uzmanlarindan alinan
gorisler dogrultusunda formdan gikarilmistir. Daha sonra
yapilan AFA sonucunda bir madde yiik degeri .40 altinda
kaldigi icin &lgek forumdan cikarilmistir. ilgili literatir
incelendiginde madde yik degerlerinin en az .40 olmasi
gerektigi ifade edilmektedir (Stevens, 2012; Tabachnick &
Fidel, 2012; Gie Yong & Pearce, 2013). Olcek formunda yer
alan iki madde de farkl faktérler altinda yer aldig, binisik
bir yapi gosterdigi icin olcek formundan cikariimistir. Bu
islemlerden sonra O&lgcegin 18 maddeden olusan son
formuna ulagilmigtir. Olgegin farkh gruplara
uygulandiginda da faktor yapisina uygun olup olmadigini
belirlemek icin yapilan dogrulayici faktér analizi
sonucunda ilgili uyum indekslerine bakildiginda x?/sd =
1.94 ve SRMR= .05 degerlerinin mikemmel uyum,
RMSEA= .06, NNFI= .92, NFI= .90, CFl= .93 ve GFl= .93
degerlerinin ise kabul edilebilir dizeyde uyum
gosterdikleri gérilmektedir. Olgegin giivenirlik diizeyini
belirlemede ise Cronbach’s Alpha degerine bakilmistir.
Olgeklerin tasimasi gerekli olan temel 6zelliklerden birisi
olarak belirtilen glvenirlik, bir 6lcek ile benzer kosullar
saglandiginda yapilan her élgiimde elde edilen degerlerin
kararl bir yapi gostermesi olarak ifade edilmektedir
(Carmines & Zeller, 1983; Akt. Kilic, 2016). Olgegin
glivenirlik diizeyini belirlemede ilk dnce her bir boyut igin
ayri ayri analiz yapilmis sonrasinda genele bakilmistir.
Guvenirlik analizi yapilirken éncelikle faktor bazinda ayn
ayri analizin yapilmasi faktor dizeyinde elde edilen
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sonuglarin daha hassas olmasini saglayacaktir (Yashoglu,
2017). Cronbach’s Alpha degerleri incelendiginde
islevsellik boyutu ,89, olumsuzluk boyutu ,80 ve yasama
yakinlik boyutunun ise ,69 oldugu belirlenmistir.
Cronbach’s Alpha degerinin .60<R2<.80 arasinda bir
degerde yer almasi olduk¢a givenilir bir yapinin var
olduguna isaret etmektedir (Alpar, 2013). Ayrica AVE
degerleri incelendiginde .40 ile .52 arasinda deger aldig
gozlemlenmistir. Psailla ve Roland’a (2007) goére .40
Gzerinde olmasi AVE degerinin 6lgek glivenirligi icin yeterli
olmaktadir. Bu veriye dayanarak gelistirilen 06lgegin
guvenirlik duzeyinin yliksek oldugu sdylenebilir.

Oneriler

e Bu arastirma sonucunda elde edilen Olgegin
cesitli degiskenler ile iliskisinin olctldGgl arastirmalar
yapilabilir.

®  Bu Olgek gelistirme calismasi arttirilmis gerceklik
temelli okuma ortamlarina yoénelik tutumu oOlgmek
amaciyla yapilmistir. Bu teknolojinin farkli beceriler
Uzerinde olabilecek etkileriyle ilgili farkh 6lgek gelistirme
calismalari yapilabilir.

Extended Abstract

Introduction

The concept of reading is technically defined as a
complex cognitive process that involves decoding certain
signs to create meaning (Schulz et al., 1977). In order for
reading to take place, first of all, the reader must
recognize the word to be read. The realization of this
action is directly related to the reader's prior knowledge.
If the reader has trouble with the word recognition
process, this will make it impossible to understand
sentences, paragraphs, and naturally the text (Akyol,
2015). Reading skill, which plays a key role in acquiring
many skills, plays a very important role in the educational
life of individuals. It is very important to gain this skill at a
young age and to support individuals to acquire a lifelong
reading habit (Kardas & Alp, 2013; Osei et al., 2016). In
order to develop such a vital skill, it is necessary for every
child to discover that reading is an enjoyable activity and
to experience success in the reading process. The way to
achieve this is to design activities that will increase
children's sense of curiosity and motivate them in the
reading process (Akyol, 2014). Prensky (2001) states that
individuals born in the early 2000s are digital natives and
that these individuals have a desire to learn in very
different ways compared to traditional learning methods.
It states that these individuals spend most of their lives on
computers, video games, smartphones and other digital
media. Based on this information, it is necessary to create
suitable technology-based learning environments for
students in order to increase their attention and
motivation and to keep their excitement alive. Today,
technology-based reading environments have increased
considerably, and with the development of digital
technologies, technological materials that can be used in
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literacy education have reached exciting dimensions
(Biancarosa & Griffiths, 2012). One of the most
remarkable technologies in this process is augmented
reality technology (Lee & Cho, 2002). Augmented reality is
defined as the transfer of graphics created in computer
environments to real world environments (Silva et al.,
2003). Since AR-based technologies are technologies that
can simultaneously activate many senses such as touch,
sight and hearing, it makes it easier to increase the
interaction level of individuals and to acquire additional
skills that cannot be obtained through printed materials
(Ha et al., 2009). In today's world, where technological
developments are accelerating and these technologies are
actively used in different fields, it is thought that it is
important to get the opinions of the students about a
change in the field of education and to make the
necessary arrangements in line with these views. When
the relevant literature is examined, it has been
determined that there is no scale for augmented reality-
based reading environments. Considering all these
situations, this research aims to develop a scale that helps
determine primary school 4th grade students' attitudes
towards AR-based reading environments.

Methodology

The aim of this research is to determine the validity
and reliability of the attitude scale developed for
augmented reality-based reading environments. While
determining the participant group of the research,
criterion sampling method was used. As the first criterion,
the participants must have been involved in an activity in
an augmented reality environment and have knowledge
about augmented reality. As a second criterion, the
participants must be at the 4th grade level of primary
school. The main reason for the selection of the
participants at the 4th grade level; student attention
spans and age levels are taken into account. As the
student age level increases, their attention span and their
ability to control their attention increase (John & Flavell,
1985; As cited in Cicekgi ve Sadik, 2019). First of all, EFA
was conducted in order to develop the Attitude Scale
towards Augmented Reality-Based Reading
Environments. In addition, Cronbach's Alpha analysis
regarding the reliability of the scale was performed with
the SPSS program. CFA was performed to confirm the EFA
results obtained for the construct validity of the scale.
Confirmatory factor analyzes were performed using the
Lisrel package program.

Findings

In the study, exploratory factor analysis (EFA) was
performed with 221 and confirmatory factor analysis
(CFA) with 215 primary school fourth grade students.
Before the draft form was applied in the research, a story
text created in the augmented reality environment was
read to the students and the application phase of the scale
form was started after this reading. In the study,
exploratory factor analysis was conducted to test the
construct validity of the draft scale consisting of 24 items,
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and as a result of these analysis, a three-dimensional
measurement tool consisting of 18 items was obtained.
The dimensions obtained after the exploratory factor
analysis are "Functionality of augmented reality-based
reading environments", Negative aspects of augmented
reality-based reading environments" and "The proximity
of augmented reality-based reading environments to life".
The three-dimensional structure obtained by exploratory
factor analysis was tested with confirmatory factor
analysis. When the fit indices were checked, the proposed
three-dimensional structure was confirmed.

Results and Discussion

In this study, it was aimed to develop a Likert-type
scale that allows to measure the attitudes of primary
school students towards augmented reality-based reading
environments in a valid and reliable way. The scale shows
a three-factor structure. These factors were named as
Functionality, Negativity, and Proximity to Life. The
functionality factor consists of nine items, the negativity
factor consists of 5 items and the proximity to life
dimension consists of four items. After the reverse coding
of the negative items in the scale, the lowest score that
can be obtained from the total of the scale was
determined as 18 and the highest score as 90. As the score
from the scale approaches 90, the positive attitude
towards augmented reality-based reading environments
increases, and as the score approaches 18, the positive
attitude towards this subject decreases. As a result of the
EFA, CFA and Cronbach's Alpha analyzes, a valid and
reliable scale form consisting of 18 items was obtained.

Arastirmanin Etik Taahhiit Metni

Yapilan bu calismada bilimsel, etik ve alinti kurallarina
uyuldugu; toplanan veriler Gzerinde herhangi bir tahrifatin
yapiimadig, karsilagilacak tim etik ihlallerde “Cumhuriyet
Uluslararasi  Egitim Dergisi ve Editérinun” higbir
sorumlulugunun olmadigi, tiim sorumlulugun Sorumlu
Yazarlara ait oldugu ve bu galismanin herhangi baska bir
akademik  yayin  ortamina  degerlendirme icin
gonderilmemis oldugu sorumlu vyazarlar tarafindan
taahhit edilmistir.
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