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ABSTRACT

This study aimed to examine the life studies course in terms of preparation and support for science and social
studies courses. The study employed general survey model and correlational model. The universe of the research
was classroom teachers, and the sample of the study consisted of the classroom teachers working in Igdir. Data
were collected with the Personal Information Form (PIF) and Life Studies Course-Preparation-Support
Functioning Scale (L-PSF) developed by the researchers. Standard deviation and mean from descriptive statistics
were used to determine the level of participants' evaluation of the life studies course in terms of preparation-
support function, and standard multiple regression analysis was used to determine the variables that predict the
participants' views on this subject. The results highlighted that primary school teachers agreed that the life
studies course could fulfill the function of preparation for the elements of the social studies course curriculum
and affective preparation for the social studies course. Independent classroom teaching, students' academic
achievements, schools' social and educational opportunities, and teachers' levels of reviewing curriculum can
significantly predict classroom teachers' views on this subject.
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Bu arastirmada hayat bilgisi dersinin fen bilimleri ve sosyal bilgiler derslerine hazirlik-destek agisindan
incelenmesi amaglanmaktadir. Arastirmada nicel arastirma yontemi kapsaminda genel tarama modeli ve
korelasyonel model kullaniimistir. Aragtirmanin evreni sinif 6gretmenleri; calisma evreni ise Igdir ilinde gorev
yapan sinif 6gretmenleridir. Arastirma verileri, arastirmacilar tarafindan gelistirilen Kisisel Bilgi Formu (KBF) ve
Hayat Bilgisi Dersi-Hazirlik-destek islevi Olcegi (H-HDIO) ile toplanmistir. Katilimcilarin hayat bilgisi dersini
hazirlik-destek islevi agisindan ne diizeyde degerlendirdigini belirlemek igin betimsel istatistiklerden standart
sapma ve ortalama, katilimcilarin bu konudaki gérislerini yordayan degiskenlerin belirlenmesi maksadiyla ise
standart ¢oklu regresyon analizi kullanilmistir. Bu arastirmadan elde edilen sonuglara gore, sinif 6gretmenleri
hayat bilgisi dersinin, sosyal bilgiler dersi 6gretim programi unsurlarina hazirlk islevi ile sosyal bilgiler dersine
duyussal hazirlik islevini yerine getirebildigine katilmaktadirlar. Bagimsiz sinif okutma, 6grencilerin akademik
basarilari, okullarin sosyal ve egitsel imkanlari ve 6gretmenlerin 6gretim programlarini inceleme diizeyleri ise
sinif 6gretmenlerinin bu konudaki goruglerini anlamli bir bigimde yordayabilmektedir.
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Giris

Hayat bilgisi dersi, ilkokul 1, 2 ve 3. siniflarda
okutulmaktadir. Bu ders, okul 6ncesi egitimin tam
anlamiyla yayginlasamadigi ginimizde, birgok
cocugun kendilerini tanidiklari, dogayi ve gevrelerini
anladiklari, sosyal becerilerini ve vatandaslikla ilgili
yeterliklerini gelistirdigi, gindelik yasama uyum
sagladiklari, gegmise yansitmalarda bulunduklari ve bir
gelecek tahayyllu gelistirdikleri ilk formal ders olarak
kabul edilebilir. Dolayisiyla hayat bilgisi dersinin, diger
arastirmalarda da belirtildigi gibi (Baysal, Tezcan, &
Arag, 2018; Saglam, Babayigit, Gokce, & Yilmaz, 2019;
Tirer, 1992) 6grencilerin ilerleyen yillarda gorecekleri
basta fen bilimleri ve sosyal bilgiler olmak lzere birgok
dersin oncili ve destekleyicisi olarak islev gordugi
soylenebilir.

Hem hayat bilgisi hem de sosyal bilgiler dersinde
ogrenciler, tarih disiplini ile ilgili konu ve kazanimlarla
gecmis ile gelecek arasindaki baglantilar yakalamaya
calismaktadirlar (Akhan, 2020). Her iki dersin de
icerdigi cografya ile ilgili konular c¢ercevesinde
(Akinoglu & Bakir, 2003) dogal ve beseri slregleri ve
etkilesimleri algilamakta (Duran, Aladag, Tapur, &
Kaya, 2018), c¢ocuk haklarini ve sosyal katihm
becerilerini 6grenmekte (Dindar & Hareket, 2016),
Atatlirk ilke ve inkilaplarini takip eden; laik,
demokratik, cagdas degerleri i¢sellestiren ve koruyan
bireyler olarak yetismektedirler (Given & Ersoy,
2007). Yasadiklari topluma yararli, iyi ve sorumlu birer
vatandas olarak hayata hazirlanmaktadirlar (Sozer,
1998). Bu dersler sayesinde kilturel degerleri taniyan
ve bu degerleri yasatmaya istekli nesiller yetismektedir
(Sahin, 2019). Ogrenciler bu derslerde giincel olaylarla
ilgilenmekte (Topcubasi & Kabapinar, 2019), milli,
manevi ve insani degerleri 6grenmekte, kendileri ve
yasadiklari cevreyi tanimaktadirlar. Ailenin anlamini ve
onemini kavramakta, zamani ve mekani algilama
becerisi kazanmakta, kaynaklarin sinirhhgini fark
etmektedirler (Milll Egitim Bakanligi [MEB], 2018a;
MEB, 2018b). Gorildugu gibi hayat bilgisi ve sosyal
bilgiler dersi bilgi, beceri, deger, tutum, ilgi ve
farkindalik kazandirma gibi bircok agidan benzerlik
gostermektedir. Dolayisiyla basarili bir hayat bilgisi
dersi, 6grencileri basarili bir sosyal bilgiler dersine
hazirlama konusunda 6nemlidir.

Sosyal bilgiler dersinde oldugu gibi fen bilimleri
dersi agisindan da hayat bilgisi dersinin 6nemli oldugu
soylenebilmektedir. Akkus’un (2013) da belirttigi gibi
fen bilimlerine olan ilgiyi ve basariyi artirmak hayat
bilgisi dersinde atilan fen bilimleri temelinin niteligine
baghdir. Clinkii hem hayat bilgisi hem de fen bilimleri
dersinde ogrenciler, cevre okuryazarhgini
edinmektedirler (Bahar, Erdas, & Ozel, 2013). Doganin
barindirdigl canli ve cansiz unsurlari ve bu unsurlar
arasindaki etkilesimi kavramakta, dogaya iliskin bir algi
gelistirmektedirler (Birinci, 2013). Bunlar disinda ilgili
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programlar incelendiginde hem hayat bilgisi dersi
dgretim programinda (HBDOP) hem de fen bilimleri
dersi dgretim programinda (FBDOP) saglikli yasam,
bilimsel slreg¢ becerileri, yasam becerileri, kaynaklari
verimli kullanma bilinci, teknolojik diinyaya uyum
saglama ile saglkh ve dengeli beslenme aligkanliginin
vurgulandigi gériilmektedir. Ozellikle hayat bilgisi dersi
Ogretim programinda yer alan “saghkli hayat” ve
“dogada hayat” (niteleri ile fen bilimleri 6gretim
programinda yer alan “canlilar ve yasam” konu alani,
bu programlarin birbirleri ile sarmal 6zellik gésterdigini
disindiren kazanimlar icermektedir (MEB, 2018a;
MEB, 2018c). Bu yilizden, 3. sinifin sonuna kadar
okutulan hayat bilgisi dersinin etkili bir bigimde ise
kosulmasi durumunda, 3. siniftan itibaren verilen fen
bilimleri  dersi i¢cin bir hazirlik-destek islevi
taslyabilecegi ongoérilmektedir.

Hayat bilgisi dersi, teorik olarak fen bilimleri ve
sosyal bilgiler dersleri icin bir hazirlik-destek dersi
olarak gorulse de bu konudaki vyeterliliginin
arastirilmasi  gerekmektedir. Bu kapsamda yapilan
calismalardan biri, Glines ve Demir (2007) tarafindan
gerceklestirilmistir. 1998 programina odaklanan bu
¢alismanin sonuglarina gore hayat bilgisi dersinin
ogrencileri, fen derslerine hazirlama konusunda etkili,
ancak yetersiz oldugu ortaya ¢cikmistir. Hayat bilgisi
dersini bu anlamda inceleyen bir diger ¢alisma
Karadag, Ogilmis ve Inal (2010) tarafindan
yuratilmistir. 2005 programinin incelendigi bu
¢alismada, hayat bilgisi dersinin 6grencileri sosyal
bilgiler dersine hazirlayabildigi, ama fen ve teknoloji
dersi agisindan bu nitelige sahip olmadigi anlasiimistir.
Ancak, Yildinm (2011) tarafindan yapilan calisma
O6gretmenlerin 2005 hayat bilgisi dersi 0Ogretim
programini, fen ve teknoloji dersine hazirlk islevi
acisindan —konu, kavram ve kazanimlar disinda- bircok
boyutta yeterli buldugunu gdstermistir. ilgili alanyazin
incelendiginde, 1998 ve 2005 6gretim programlarini
ele alan bu calismalar disinda, hayat bilgisi dersini fen
bilimleri ve sosyal bilgiler dersine hazirlik-destek islevi
acisindan  inceleyen  baska  bir  arastirmaya
rastlanmamistir. Bu yiizden, giincel bir program olan
2018 HBDOP’yi temel alan hayat bilgisi dersinin de
ogrencileri hem fen bilimleri hem de sosyal bilimler
derslerine hazirlayabilme agisindan incelenmesi
onemli bulunmaktadir. Bununla birlikte, ©6nceki
calismalardan farkli olarak hayat bilgisi dersinin fen
bilimleri ve sosyal bilgiler dersine hazirlik-destek
islevinin hangi degiskenler tarafindan yordandiginin da
belirlenmesinin  literatlire  katki  saglayabilecegi
disinidlmektedir. Cunkl bir programin basarisinin
sadece, programin kendisiyle ilgili olmadigi (Barker,
Nugent, & Grandgenett, 2014; Haataja, Voeten,
Boulton, Ahtola, Poskiparta, & Salmivalli, 2014)
program uygulayicilarinin, programin uygulandigi
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kitlenin ~ve  programin  uygulandigl  ¢evrenin
ozelliklerinin de bu konuda etkili olabilecegi tahmin
edilmektedir. Bu kapsamda, hayat bilgisi dersinin fen
bilimleri ve sosyal bilgiler derslerine hazirlik-destek
acisindan incelenmesinin amaglandigi bu arastirmada
asagidaki sorulara yanit aranmaktadir:

e Sinif 6gretmenlerinin gorislerine gore hayat
bilgisi dersinin fen bilimleri ve sosyal bilgiler
derslerine hazirlik-destek dizeyi nedir?

e ilde olma durumu, bagimsiz sinif okutma

durumu, O0gretmenlerin ogrencilerinin
akademik basarilarina iliskin algisi,
Ogretmenlerin  6grencilere sunulan aile
destegine iliskin  algisi, ©6gretmenlerin

ogrencilerinin ders kitaplari disindaki egitsel
materyallere erisim olanagina iliskin algisi,
ogretmenlerin okullarin sosyal ve egitsel
imkanlarina iliskin algisi ve 0Ogretmenlerin

Ogretim programlarini inceleme dizeyi
degiskenleri Ogretmenlerin hayat bilgisi
dersinin fen bilimleri ve sosyal bilgiler

derslerine hazirlik-destek diizeyi hakkindaki
gorislerini anlamh bir sekilde yordamakta

midir?
Yéntem
Arastirma Modeli
Bu arastirmada nicel arastirma  yontemi
kapsaminda genel tarama modeli ve yordayic
korelasyonel model kullanilmistir. Genel tarama

modeli ile sinif 6gretmenlerinin hayat bilgisi dersini,
fen bilimleri ve sosyal bilgiler derslerine hazirlik-destek
acisindan ne diizeyde degerlendirdigi ortaya
konmustur. Korelasyonel modelde ise 6gretmenlerin
bu konudaki goérislerini yordayan degiskenlere
odaklanilmigtir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini sinif 6gretmenleri; calisma
evrenini ise 1gdir ilinde gorev yapan sinif 6gretmenleri
olugturmaktadir. 1gdir Milli Egitim Miudurligiinden
edinilen bilgiye gore 18dir ilinde arastirma déneminde
787 sinif 6gretmeni g¢alismaktadir. Raosoft (2004)
yazilimina gore bu biylklukteki bir evrenle yapilan
¢alismaya --%95 glven araligi ve %5 ornekleme
hatasiyla- en az 259 kisinin katilmasi gerekmektedir.
Cizelge 1. Kisisel bilgiler

Bu arastirmaya ise kolay ornekleme yontemiyle
ulagilan 305 Ogretmenin katilimi  saglanmistir. 5
O0gretmenden elde edilen veriler, standart coklu
regresyon varsayimlarini karsilamadigindan dolayi 300
ogretmenden elde edilen verilerle gerekli analizler
gerceklestirilmistir. Ogretmenlere ait kisisel bilgiler
Cizelge 1’de verilmistir.

Cizelge 1'de de gorildugu Uzere arastirmaya
katilan 300 Ogretmenin %48’'i koylerde, %16,3’l
ilcelerde ve %35,7’si il merkezinde gérev yapmaktadir.
Ogretmenlerin = %20,7’si 1. sinif ve %12,3'i
birlestirilmis sinif okutmaktadir. 2, 3 ve 4. sinif okutan
o6gretmenlerin her birinin orani %22,3'tdr.

Verilerin Toplanmasi

Arastirma  verileri, arastirmacilar  tarafindan
gelistirilen Kisisel Bilgi Formu (KBF) ve Hayat Bilgisi
Dersi-Hazirlik-Destek  islevi Olgegi (H-HDIO) ile
toplanmistir. KBF’de hem siniflama hem de esit aralikh
(likert)  olgek  turleriyle  hazirlanmis  sorular
bulunmaktadir.  Katilimcilarin ~ g¢alistigi  yer ve
okuttuklari sinif tiirQi, stireksiz degiskenler oldugu icin
siniflama  &lgegiyle belirlenmistir.  Ogretmenlerin
Ogretim  programlarini  inceleme dizeyleri ile
ogrencilerinin akademik basarilarina, 6grencilerine
sunulan aile destegine, 6grencilerinin ders kitaplar
disindaki egitsel materyallere erisim olanagina ve
okullarinin sosyal ve egitsel imkanlarina iliskin algilari
ise strekli degiskenler oldugu icin esit aralikli 6lgekle
Olcllmustar.

H-HDIO, 24 madde icermektedir. H-HDIO ile hem
toplam puan lizerinden hem de alt boyutlar diizeyinde
Olcim ve hesaplamalar yapilabilmektedir. Bu 6lgek,
dort boyuttan olusmaktadir. Birinci boyut, hayat bilgisi
dersinin, sosyal bilgiler dersi 06gretim programi
(SBDOP) unsurlarina hazirlik islevini 6lgcen Sosyal
Bilgiler-Ogretim  Programina  Hazirhk  (SB-OPH)
boyutudur. Ikinci boyut, sosyal bilgiler dersine
duyussal hazirlik islevini 6l¢en Sosyal Bilgiler-Duyussal
Hazirlik (SB-DH) boyutudur. Ugiincii boyut, hayat bilgisi
dersinin, fen bilimleri dersi ©6gretim programi
unsurlarina hazirlik-destek islevini 6lgen Fen Bilimleri-
Ogretim Programina Hazrlik-destek  (FB-OPHD)
boyutudur. Dérdinci boyut ise fen bilimleri dersine
duyussal hazirlik-destek islevini 6lgen Fen Bilimleri-
Duyussal Hazirlik-destek (FB-DHD) boyutudur.

% f
o Koy 48 144
Yerlesim Birimi ice 16,3 49
il 35,7 107

Okutulan Sinif 1. sinif 20,7 62
2. sinif 22,3 67

3. sinif 22,3 67

4. sinif 22,3 67

Birlestirilmis sinif 12,3 37
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SB-OPH’de “Hayat bilgisi dersi, égrencileri, sosyal
bilgiler dersindeki kavramlara hazirlayabilmektedir.”
seklinde; SB-DH’de “Hayat bilgisi dersi; 6grencileri, sosyal
bilgiler dersi agisindan olumlu tutum kazanmalari igin
hazirlayabilmektedir.” seklinde maddeler yer almistir. FB-
OPHD “Hayat bilgisi dersi, 6drencileri, fen bilimleri
dersindeki alana 6zgli beceriler agisindan
hazirlayabilmekte ve destekleyebilmektedir.” gibi, FB-DHD
ise “Hayat bilgisi dersi; édgrencileri, fen bilimleri dersi
agisindan 6zgiiven kazanmalari igin hazirlayabilmekte ve
destekleyebilmektedir.” gibi maddeler icermektedir.
Hayat bilgisi dersi ilk 3 yilda, sosyal bilgiler dersi 4. siniftan
itibaren, fen bilimleri dersi ise 3. siniftan itibaren
okutulmaktadir. Baska bir ifade ile hayat bilgisi ve sosyal
bilgiler ayni anda okutulmazken hayat bilgisi ve fen
bilimleri 3. sinifta bir arada okutulmaktadir. Dolayisiyla H-
HDIO’niin maddeleri hazirlanirken sosyal bilgiler agisindan
sadece “hazirlama” islevine, fen bilimleri agisindansa
“hazirlama ve destek” islevine odaklaniimistir. H-HDiO’de
yer alan maddeler hazirlanirken HBDOP (MEB, 2018a),
SBDOP (MEB, 2018b) ve FBDOP’de (MEB, 2018c) yer alan
unsurlar ile bir programin basarili olmasi igin gerekli
duyussal ozelliklere odaklaniimistir. Bu kapsamda
onceden belirlenen dort alt boyutta 26 madde yazilmistir.
Davis (1992) teknigi cercevesinde bu maddelerle ilgili 6
uzmanin gorisu alinmistir. 2 madde icin “tamamen ilgili”
veya “oldukca ilgili” seklinde goris bildiren uzman sayisi,
toplam uzman sayisinin %80’inden az oldugu icin bu
maddeler kapsam disinda birakilmistir. 24 maddelik taslak
ile faktor analizine basvurulmustur. Suhr’a (2006) gore
teorik olarak belirlenen bir yapinin gegerligi Dogrulayici

Cizelge 2. Birinci diizey DFA sonuglari

Faktor Analizi (DFA) ile belirlenebilir. DFA ile sadece 6lcek
uyarlanrken degil, yeni bir dlcek gelistirilirken de faktoriyel
yapi ortaya cikarilip dlgegin tek boyutlu ya da ¢ok boyutlu
olduguna karar verilebilir ve maddelerin gizil degiskenlerle
ilgili olup olmadigi anlasilabilir (Harrington, 2009). Bu
arastirmada da olgek yapisi, arastirmacilar tarafindan
onceden belirlendiginden ve Olcekte yer alan faktérler
Ogretim programlarinin unsurlarindan yola cikilarak
olusturuldugundan dolay! faktor analizi i¢cin DFA tercih
edilmistir.

DFA, 1gdir ilinden 218 sinif 6gretmeninin katilimiyla
gerceklestirilmistir. 17 katihmciya ait veriler, bazi
maddelerde ug¢ degerler icermelerinden dolayi isleme
alinmamuistir. Kalan 201 katilimcidan elde edilmis verilerle
birinci ve ikinci diizey DFA ise kogulmustur. Herhangi bir
modifikasyon islemine bagvurulmayan birinci diizey DFA
sonuglari Cizelge 2’de verilmistir.

Cizelge 2'de gériildigi gibi H-HDIO’niin birinci dizey
DFA sonuglarina gore bltiin maddelerin (M) faktor yukleri
(FY) .76 ile .94 arasinda degismektedir. Bu degerlerin .30
Gzerinde olmasi, faktér yiklerinin uygun oldugu anlamina
gelmektedir (Akbulut, 2010; Buyukoztirk, 2012).
Maddelere ait t degerleri, 2.56’nin lzerinde oldugu igin
.01 duzeyinde anlamlidir (Gokluk, Sekercioglu ve
Buyukoézturk, 2012).

Uyum iyiligi indekslerinden NFI, NNFI, CFI, IFl, RFIl ve
SRMR mikemmel uyum gosterirken; x2/sd ve RMSEA
kabul edilebilir uyum (Browne ve Cudeck, 1993; Cokluk
vd., 2012; Meydan ve Sesen, 2011; Meyers, Gamst ve
Guarino, 2006) gostermektedir.

M t FY M t FY M t FY M t FY Uyum iyiligi indeskleri

1 13.62 .80 10 13.83 .82 13 15.37 .87 22 14.05 .82 p .000

2 15.22 .86 11 15.24 .87 14 15.66 .88 23 17.62 .94 x2/sd 671.49/246=2.73

3 16.30 .90 12 15.46 .88 15 15.87 .88 24 17.48 .94 RMSEA .093

4 15.08 .86 16 16.90 .92 NFI .97

5 14.50 .84 17 17.19 .92 NNFI .98

6 14.74 .84 18 16.33 .90 CFI .98

7 13.83 .81 19 14.52 .83 IFI .98

8 13.03 .78 20 13.63 .80 RFI .97

9 13.69 .81 21 15.40 .87 SRMR .041
PNFI .87
PGFI .64

Cizelge 3. ikinci diizey DFA sonuglari

M t FY M t FY M t FY M t FY Uyum iyiligi indeskleri

1 .80 10 .81 13 .87 22 .82 p .000

2 14.67 .86 11 14.45 .88 14 17.48 .88 23 17.21 .94 x2/sd 691.11/248=2.79

3 15.63 .90 12 14.56 .88 15 17.74 .88 24 17.13 .94 RMSEA .095

4 14.51 .86 16 19.17 .92 NFI .97

5 14.02 .84 17 19.58 .92 NNFI .98

6 14.19 .84 18 18.31 .90 CFI .98

7 13.31 .81 19 15.81 .83 IFI .98

8 12.59 .78 20 14.62 .80 RFI .97

9 13.15 .80 21 17.03 .87 SRMR .049
PNFI .87
PGFI .64
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Birinci diizey DFA sonuclarina gére SB-OPH ile SB-DH
arasinda .83; SB-DH ile FB-OPHD arasinda .76; FB-OPHD
ile FB-DHD arasinda .87; SB-OPH ile FB-OPHD arasinda .81;
SB-DH ile FB-DHD arasinda .85 ve son olarak SB-OPH ile
FB-DHD arasinda .75 dizeyinde iliski bulunmaktadir. H-
HDIO’niin alt boyutlari arasindaki bu yiiksek iliskiler, tim
alt boyutlarin ikinci diizey DFA ile belirlenebilecek bir gizil
degiskene isaret ettigini gostermektedir (Brown, 2006).
Bu kapsamda ise kosulan ve higbir modifikasyon
yapilmayan ikinci dizey DFA sonuglari Cizelge 3'te
verilmistir.

Cizelge 3’e gore H-HDIO’niin ikinci diizey DFA
sonuglarina gére bitin maddelerin faktor yikleri (FY) .78
ile .94 arasinda degismektedir. Bu degerlerin .30 lizerinde
olmasi, faktor ylklerinin  uygun oldugu anlamina
gelmektedir (Blyukoztiurk, 2012). Maddelere ait t
degerleri, 2.56’'nin lizerinde oldugu igin .01 diizeyinde
anlamlidir (Cokluk vd., 2012). Uyum iyiligi indekslerinden
NFI, NNFI, CFl, IFl, RFI ve SRMR mikemmel uyum
gosterirken; x2/sd, RMSEA, PNFI ve PGFI kabul edilebilir
uyum (Browne ve Cudeck, 1993; Cokluk vd., 2012;
Meydan ve Sesen, 2011; Meyers vd., 2006)
gdstermektedir. Tim bu sonuglar, H-HDIO’niin yapi
gecerliginin hem birinci hem de ikinci diizey DFA ile
dogrulanmis oldugu anlamina gelmektedir.

H-HDIO ile yapilan dlg¢iimlerin giivenilir olup olmadigini
anlamak amaciyla Cronbach’s a katsayilari incelenmistir.
Bu katsayilar H-HDIO’niin tamami icin .98; SB-OPH igin.95;
SB-DH icin .90; FB-OPHD icin .96 ve FB-DHD icin .93 olarak
bulunmugtur. Tim bu degerler .70'in Uzerinde
oldugundan dolayi (Sipahi, Yurtkoru ve Cinko, 2010) H-
HDIO ve alt 6lgekleri ile yapilan &lgiimlerin giivenilir
oldugu soylenebilir.

Verilerin Analizi

Katilimcilarin hayat bilgisi dersini hazirlik-destek islevi
acisindan ne dizeyde degerlendirdigini belirlemek icin
betimsel istatistiklerden standart sapma ve ortalama
kullanilmigtir. Arastirma kapsaminda kullanilan olgek,
likert bir 6lgek oldugu igin ortalama degerler, 1.00-1.80
arasinda ise “hi¢ katilmiyorum” 1.81-2.60 arasinda ise
“katilmiyorum” 2.61 ile 3.40 arasinda ise “orta dizeyde
katiliyorum” 3.41 ile 4.20 arasinda ise “katiliyorum” 4.21
ile 5.00 arasinda ise “tamamen katiliyorum” seklinde
yorumlanmistir. Katilimcilarin bu konudaki goruslerini

yordayan degiskenlerin belirlenmesi maksadiyla ise
standart c¢oklu regresyon analizinden faydalaniimistir.
Standart ¢oklu regresyon analizine gegmeden &nce bazi
varsayimlar, ilgili literatlir (BUyukoztirk, 2012; Pallant,
2007; Secger, 2013; Stevens, 2002; Tabachnick ve Fidell,
2006) cercevesinde test edilmistir. Bu kapsamda yordayici
ve yordanan degiskenlere iliskin kutu grafikleri incelenmis,
uc degerlere sahip 3 katilimciya ait veri, veri setinden
cikariimgtir. Calismada 7  yordayici degisken
bulundugundan dolayr Mahalanobis uzaklik degeri
24.32’nin Uzerinde olan 2 katihmciya ait veri daha, veri
setinden atilarak veri setinin ug¢ degerlerden bagimsizlig
varsayimi karsilanmistir. Boylece veri setinde Mahalanobis
uzaklik degeri en fazla 23.10 olan 300 katilimciya ait veri
kalmistir. 300 sayisi, yordayici degisken sayisi olan 7'nin 15
katindan daha fazla oldugu igin 6rneklem buyuklGgu
varsayimi da karsilanmistir. Coklu baglant
(multicollinearity) sorunu olmamasi gerektigine dair
varsayim, korelasyon, VIF ve Tolerance degerleri
incelenerek anlasiimaya calisilmistir. Bu dogrultuda
ulasilan bulgular Cizelge 4’te sunulmustur:

Cizelge 4’te incelenebilen korelasyon degerlerinin
.90'in lizerine olmamasi, Tolerance degerlerinin .10’un
Uzerinde olmasi ve VIF (variance inflation factor)
degerlerinin de 10’un altinda olmasi bu ¢alismada coklu
baglanti sorunu olmadigina dair varsayimin kanitlari
olarak sunulabilmektedir. Arastirmanin normallik ve
dogrusallik varsayimlari Sekil 1’deki Normal P-P Plot’ ile
incelenebilmektedir.

Mormal P-P Plot of Regression Standardized Residual
Dependent Variable: TOTAL

Expacted Cum Prob

] 02 o 08 o o
Observed Cum Prob

Sekil 1. Normal P-P plot grafigi

Cizelge 4. Yordayici degiskenlere ait korelasyon, tolerance ve VIF degerleri

1 2 3 4 5 6 Tolerance VIF
1 1.00 .81 1.24
2 279%* 1.00 .85 1.17
3 -.316** -.094 1.00 .58 1.72
4 -.288** -.095 611** 1.00 47 2.12
5 -.325%* -.174%* .520** 654 ** 1.00 47 2.15
6 -.199** -.243** 341 %* 367** LSl 1.00 .70 1.43
7 -.050 142** .087 .075 .076 .081 .96 1.05

1= ilde olma durumu, 2= Bagimsiz sinif okutma durumu, 3= Ogrencilerinin akademik basarilari, 4= Ogrencilere sunulan aile destegi,
5= Ogrencilerinin ders kitaplari disindaki egitsel materyallere erisimi, 6= Okullarinin sosyal ve egitsel imkanlari, 7=0gretim

programlarini inceleme dizeyi,
*p<.05; **p<.01
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Sekil 1'de goruldtugi gibi Normal P-P Plot’taki tim
noktalar, makul diizeyde sol alttan sag Uste dogru
dogrusal bir kosegen Uzerinde ilerlemektedir. Bu sekil,
standart c¢oklu regresyon icin gerekli normallik ve
dogrusallik varsayimlarinin da karsilandigi anlamina
gelmektedir. Bu varsayimlar karsilandiktan sonrailde olma
ve bagimsiz sinif okutma durumlari kukla degisken olarak
tanimlanmis ve ilgili analizlere gegilmistir.

Bulgular

Sinif 6gretmenlerinin hayat bilgisi dersini hazirlik-
destek islevi agisindan ne dizeyde degerlendirdigini
belirlemek icin kullanilan betimsel istatistik sonuglari
Cizelge 5’te verilmistir.

Cizelge 5’'te goruldugu gibi sinif 6gretmenleri, hayat
bilgisi dersini hazirlik-destek islevi agisindan tim alt
boyutlarda ve toplamda ortalama 3.75 ile 4.01 diizeyinde
degerlendirmislerdir. Bu degerler, sinif 6gretmenlerinin
hayat bilgisi dersinin, sosyal bilgiler dersi 6gretim
programi unsurlarina hazirlik, sosyal bilgiler dersine
duyussal hazirlik, , fen bilimleri dersi 6gretim programi
unsurlarina hazirlik-destek ve fen bilimleri dersine
duyussal hazirlik-destek islevlerini yerine getirebildigine
tamamen olmasa da katildiklarini géstermektedir. Ayrica,

Cizelge 5. Betimsel istatistik sonuglari

sinif 6gretmenleri, hayat bilgisi dersinin genel olarak da
hazirlik-destek islevini yerine getirebildigine katilmaktadir.
Sinif 6gretmenlerine gore, hayat bilgisi dersi, fen bilimleri
dersindense sosyal bilgiler dersine daha ¢ok
hazirlayabilmektedir. Ayni zamanda hayat bilgisi dersi,
ogrencileri fen bilimleri ve sosyal bilgiler dersi 6gretim
programi unsurlarina hazirlamaktansa onlari bu derslere
duyugsal olarak hazirlama konusunda daha etkili
gortinmektedir. Sinif 6gretmenlerinin hayat bilgisi dersinin
hazirlik-destek islevine iliskin bu gorislerini yordayan
degiskenleri tespit etmeye yonelik standart c¢oklu
regresyon analizi model Ozeti Cizelge 6’da verilmistir.

Cizelge 6’da verilen model Ozetine gore “ilde olma
durumu, bagimsiz sinif okutma durumu, 6gretmenlerin
ogrencilerinin  akademik basarilarina iligkin  algisi,
O0gretmenlerin 6grencilere sunulan aile destegine iligkin
algisi, 6gretmenlerin 6grencilerinin ders kitaplari disindaki
egitsel materyallere erisim olanagina iliskin algisi,
ogretmenlerin okullarin sosyal ve egitsel imkanlarina
iliskin algisi ve Ogretmenlerin Ogretim programlarini
inceleme diizeyi” degiskenleri sinif 6gretmenlerinin hayat
bilgisi dersinin hazirlik-destek islevine iligkin gorislerini
%24.7 oraninda yordayabilmektedir. Bu modelin bir biitlin
olarak anlamli olup olmadigini anlamak igin ise kosulan
ANOVA testi sonuglan Cizelge 7'de verilmistir.

N X S.S.
SB-OPH 300 3.75 77
SB-DH 300 4.01 .82
FB-OPHD 300 3.70 .81
FB-DHD 300 3.82 .85
H-HDIO 300 3.77 .73
Cizelge 6. Model 6zeti
Model R R2 Diizeltilmis R2
1 .514 .264 247
Cizelge 7. ANOVA testi sonuglari
Kareler Kareler
M | F
s Toplami = Ortalamasi P
1 Regresyon 42.282 7 6.040 14.976 .000
Residual 117.772 292 403
Toplam 160.054 299
Cizelge 8. Yordayici degiskenlerin tekil katkilari
o Standart
Degiskenler B hata B t p
ilde olma durumu -.09 .09 -.06 -1.01 .314
Bagimsiz sinif okutma durumu .33 12 .15 2.70 .007
Ogretmenlerin 6grencilerin akademik basarilarina iliskin algisi .24 .06 .28 4.27 .000
Ogretmenlerin 6grencilere sunulan aile destegine iliskin algisi -.02 .05 -.02 =31 .758
Ogretmenlerin ogrencnerml.n .de_rs k}t'ap_larl disindaki egitsel materyallere 06 05 09 1.8 502
erisimine iliskin algisi
Ogretmenlerin okullarin sosyal ve egitsel imkanlarina iliskin algisi A1 .04 .18 2.98 .003
Ogretmenlerin 6gretim programlarini inceleme diizeyi .14 .04 .20 3.87 .000

456



Yilmaz and Derya / Cumhuriyet International Journal of Education, 12(2): 451-461, 2023

Cizelge 7’de verilmis olan ANOVA testi sonuglarina
gore, sinif 6gretmenlerinin hayat bilgisi dersinin hazirlik-
destek islevine iligkin goruslerinin gesitli degiskenler
tarafindan yordanmasina dair model bir bitiin olarak
anlamlidir [F(7, 292)=14.98, p<.01]. Calismada ele alinan
yordayici degiskenlerin bu konudaki tekil katkilarina dair
bulgular Cizelge 8’de verilmistir.

Cizelge 8'deki bulgulara goére, ilde olma durumu,
Ogrencilere sunulan aile destegine ve 6grencilerinin ders
kitaplari disindaki egitsel materyallere erisimine iligkin algi
degiskenleri, sinif 6gretmenlerinin hayat bilgisi dersinin
hazirhik-destek islevi hakkindaki gorislerini anlamh bir
bicimde yordayamamaktadir (p>.05). Bagimsiz sinif
okutma (p<.01), 6grencilerin akademik basarilari (p<.001),
okullarin sosyal ve egitsel imkanlari (p<.01) ve
O0gretmenlerin 6gretim programlarini inceleme dizeyleri
(p<.001) ise sinif 6gretmenlerinin bu konudaki goruslerini
anlamli  bir  bicimde  yordayabilmektedir.  Sinif
o6gretmenlerinin gorisleri temel alindiginda, hayat bilgisi
dersinin hazirlik-destek islevini en ¢oktan en aza dogru
ogretmenlerin 6grencilerin akademik basarilarina iliskin
algisi  (B=.28), ogretmenlerin 6gretim programlarini
inceleme duzeyleri (B=.20), 06gretmenlerin okullarin
egitsel ve sosyal imkanlarina iliskin algisi (B=.18) ve
bagimsiz sinif okutma durumu (B=.15)
yordayabilmektedir. Bu sonuglara goére, 6grencilerin
akademik basarilarinin daha yiksek  oldugu,
O0gretmenlerin  6gretim  programlarini  daha  ¢ok
inceledikleri, okullarin egitsel ve sosyal imkanlarinin daha
iyi oldugu ve bagimsiz sinif okutulan durumlarda, hayat
bilgisi dersi 6gretim programi, sosyal bilgiler ve fen
bilimleri derslerine hazirlik-destek agisindan daha etkili
olabilmektedir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu arastirmadan elde edilen sonuglara gore, sinif
dgretmenleri 2018 HBDOP’nin gegerli oldugu bir ddnemde
hayat bilgisi dersinin, sosyal bilgiler dersi 0gretim
programi unsurlarina hazirlik islevi ile sosyal bilgiler
dersine duyussal hazirlik islevini yerine getirebildigine
katilmaktadirlar. Karadag vd. (2010) de vyaptiklari
calismada 2005 HBDOP’nin gegerli oldugu bir dénemde
hayat bilgisi dersinin 6grencileri sosyal bilgiler dersi igin
yeterli dizeyde hazirlayabildigine dair bulgulara
ulagsmiglardir. Ancak Karadag vd. tarafindan vyapilan
¢alisma fen dersi igin ayni sonuglara ulasamamistir. Ayni
sekilde Gilines ve Demir (2007) de yaptiklari calismada
1998 programi hayat bilgisi dersinin 6grencileri fen
derslerine hazirlamada etkisiz oldugunu tespit etmistir.
Yildirim (2011) tarafindan ydrutilen calismada ise sinif
o6gretmenleri, 2005 programini dikkate aldiklarinda, hayat
bilgisi dersinin ogrencileri fen ve teknoloji dersindeki
konu-kavram ve kazanimlara hazirlama konusundaki
yetkinligi hakkinda kararsiz kalmislardir. Oysa mevcut
calismada sinif 6gretmenlerine ait gorisler, hayat bilgisi
dersinin, sosyal bilgiler dersinde oldugu gibi fen bilimleri
dersinde de 6gretim programi unsurlarina hazirlik-destek
islevi ile duyussal hazirlik-destek islevini karsilayabildigini

gostermistir. Bu bulguyu destekler bicimde Yildirm da
hayat bilgisi dersinin 6grencileri bilimsel slire¢ becerileri
acisindan fen ve teknoloji dersine hazirlayabilecegine dair
bulgular elde etmistir. Yine baska bir calismada hayat
bilgisi dersinin, 6grencileri genel anlamda fen ve teknoloji
dersine hazirlayabilecegine dair sonuglara ulasiimistir
(Yagci, Basar, & Askin, 2016). Tum bu galismalar bir arada
degerlendirildiginde, mevcut calismadan da elde edildigi
Uzere, hayat bilgisi dersinin genel olarak sosyal bilgiler ve
fen bilimleri derslerine yonelik hazirlik ve destek islevini
yerine getirebildigi sdylenebilmektedir.

Sinif 6gretmenlerine gore, hayat bilgisi dersi fen
bilimleri dersindense sosyal bilgiler dersine daha ¢ok
hazirlayabilmektedir. Bu durumun, HBDOP’de yer alan alti
Uniteden dordi olan okulumuzda hayat, evimizde hayat,
guvenli hayat ve ulkemizde hayat Unitelerinin daha ¢ok
sosyal icerikli olmasindan (MEB, 2018a) kaynaklandig
distnllmektedir. Ayni zamanda hayat bilgisi dersi,
ogrencileri fen bilimleri ve sosyal bilgiler dersi 6gretim
programi unsurlarina hazirlamaktan daha ¢ok onlari bu
derslere duyussal olarak hazirlama konusunda etkin
goriinmektedir. Bu durumun 2005 yilindan bu yana
gelistirilen HBDOP kazanimlarinda bilissel alanla beraber
duyussal alanin da 6énemsenmesiyle (Bahar vd., 2013),
hatta “saglikh  hayat” gibi (Gnitelerin kimi sinif
diizeylerinde, tamamen duyussal alandaki kazanimlardan
olusmasiyla ilgili olabilecegi soylenebilmektedir (Yilmaz ve
Oner Sunkur, 2021). Yildiz (2009) tarafindan yapilan
calismada birlestirilmis sinif dgretmenleri, 2005 HBDOP
cercevesinde ise kosulan hayat bilgisi dersinde bilgi
yuklemesinin yeterli olmamasindan o6tird, bu dersin
ogrencileri sosyal bilgiler ve fen-teknoloji derslerine
bilissel altyapi agisindan hazirlayamadigini belirtmislerdir.
Bu calismadan farkh olarak mevcut calismadaki sinif
dgretmenleri, 2018 HBDOP kapsaminda islenen hayat
bilgisi dersinin 6grencileri sosyal bilgiler ve fen bilimleri
dersleri icin duyussal olarak daha ¢ok hazirlayabildigine
dair gorisler ortaya koymuslardir. Ancak 6gretmenler
hayat bilgisinin 6grencileri bilissel olarak da sosyal bilgiler
ve fen bilimleri derslerine ait 06gretim programi
unsurlarina hazirlayabildigine dair bulgular sunmuslardir.

Bu arastirmanin sonuglarina gére hayat bilgisi dersinin
hazirlik-destek islevini en yiliksek oranda yordayabilen
degisken ogrencilerin akademik basarilaridir. Akademik
acidan daha basarili 6grencilerle hayat bilgisi dersi ylriten
o6gretmenler, bu dersin, 6grencileri fen bilimleri ve sosyal
bilgiler derslerine daha iyi hazirlayabildigini
duslinmektedir. Bu bulgu, 3. sinif hayat bilgisi dersine ait
karne notlarinin, 4. sinif fen ve teknoloji dersine ait karne
notlarini anlamli bir sekilde yordadigina dair bulguyla
ortismektedir (Yagcr vd., 2016). Ayni zamanda bir
programda gercekte ne basarilabildiginin  6grenci
yetenegine bagli olduguna (Chaudhary, 2015) dair gorisi
dogrulamaktadir. S6z konusu bulgu, hayat bilgisi dersinin
daha etkili olmasi igin gerekli olan 6grenci 6zelliklerinden
ilgi, caba (Dadas, 2021) ve hazirbulunusluga (Sahin &
Gulven, 2016) akademik basariyi da eklemektedir.

Hayat bilgisi dersinin hazirlik-destek islevini en yiksek
ikinci oranda yordayabilen degisken ise 6gretmenlerin
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O0gretim programlarini inceleme dizeyleridir. Buna gore,
O0gretim programlarini daha ¢ok inceleyen 6gretmenlerle
yuritilen bir hayat bilgisi dersi, 6grencileri sosyal bilgiler
ve fen bilimleri derslerine hazirlama konusunda daha etkili
olabilmektedir. Bu bulgu, Akkus’un (2013) fene olan ilgiyi
ve basariyr arttirmak icin hayat bilgisi dersinde gerekli
temelleri atma konusunda 6gretmenlere ylkledigi
sorumlulugu hakl gikarmaktadir. Bu kapsamda Achimugu
(2016), bir programin etkililigi konusunda 6gretmen
motivasyonunun  6nemli  olduguna dair bulgular
sunmaktadir. Mevcut calismayla birlikte ele alindiginda
yiuksek motivasyonlu o6gretmenlerin ilgili 6gretim
programlarini incelemeye daha yatkin olabilecekleri,
boylece 6grencilerine hayat bilgisi dersinde fen bilimleri
ve sosyal bilgiler derslerine nasil hazirlanabilecekleri
konusunda destek sunmak igin daha bilingli olabilecekleri
dustintlmektedir. Nevenglosky (2018) tarafindan yapilan
¢alisma da 6gretmenlerin etkili bir program uygulamasi
icin beklenen uygulamalar gerceklesmeden 6nce ek
bilgilere ve kendilerinden  beklenen taleplerin
anlasilmasina ihtiya¢ duyduklarini gostermistir. So6z
konusu ek bilgi ve taleplere, 6gretim programlarini
inceleyen oOgretmenlerin daha ¢ok hakim olacagi
varsayimi, bu ¢alismadan elde edilen bulgulari destekler
niteliktedir.

Ogretmen goérisleri temele alindiginda ilde olma
durumu hayat bilgisi dersinin hazirlik-destek islevini
anlaml bir bigcimde yordayamazken; bagimsiz sinif okutma
durumu bu islevi anlaml bir bicimde yordayabilmektedir.
Bagka bir ifadeyle, hayat bilgisi dersinin 6grencileri fen
bilimleri ve sosyal bilgiler derslerine hazirlayabilmesi, bu
dersin il merkezinde vya da kirsalda yurutilip
yuratilmemesinden degil; bagimsiz ya da birlestirilmis
siniflarda yaratalip yaridtilmemesinden etkilenmektedir.
Buna gore bagimsiz siniflarda islenen hayat bilgisi dersi
hazirlik-destek islevi agisindan daha etkili olabilmektedir.
Alanyazinda bu sonuglari destekleyen baska calismalara
da rastlanmaktadir. Bu kapsamda Achimugu (2016)
tarafindan ydratilen galisma, bir programin etkili bir
bicimde yiritilmesinin, o programin kentsel ya da kirsal
bolgelerde islenip islenmedigine bagh olmadigini ortaya
koymustur. Borela (2020) ise kirsal ve kentsel bolgelerde
calisan 6gretmenlerin bir programla ilgili deneyimlerinin
benzer olabilecegini kesfetmistir. Oysa Yildiz'in (2009)
yaptigl calisma hayat bilgisi dersi agisindan birlestirilmis
siniflarin basari seviyesi farkliligi ve zaman ydnetimi gibi
bircok sorun icerdigine, bu ylizden de hayat bilgisi dersinin
fen-teknoloji ve sosyal bilgiler dersleri icin gerekli altyapiyi
olusturamadigina dair o6gretmen gorislerini  aciga
c¢ikarmistir.  Mulryan-Kyne (2004) ise 6gretmenlerin
programlarin, birlestirilmis siniflar icin asiri yiklenmis
olduklarindan hedeflenen o&zellikleriyle uygulanabilir
olmadigini diistindiiklerini gbstermistir.

Ogrencilerin  ders  kitaplari  disindaki  egitsel
materyallere erisimi, sinif 6gretmenlerinin hayat bilgisi
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dersinin hazirhk-destek islevi hakkindaki gorislerini
anlamli bir bicimde yordayamazken; okullarin egitsel ve
sosyal imkanlari bu islev hakkindaki 6gretmen gorislerini
anlamli bir bicimde yordayabilmektedir. Ogretmen
gorislerine gore 6grencilerin kendi imkanlari hayat bilgisi
dersinin hazirlik-destek islevini etkilemezken; okula ait
daha iyi egitsel ve sosyal imkanlar hayat bilgisi dersini fen
bilimleri ve sosyal bilgiler dersleri i¢in daha iyi bir hazirlik-
destek dersi haline getirmektedir. Benzer sekilde
Murundu, Indoshi ve Okwara (2010) tarafindan yapilan
¢alisma, uygun egitim ve 6gretim kaynaklarindan yoksun
okul ortamlarinin, bir programin etkililigini olumsuz
engelleyen etmenler arasinda oldugunu ortaya
koymustur. Yine Dadas (2021) bir okuldaki uygulama
imkanlar ile arag-gereclerinin yetersiz olmasinin hayat
bilgisi dersi agisindan etkililigi diistiren etmenler olduguna
dair Ogretmen gorislerine ulasmistir. Dadas bu
¢alismasinda ailelerin egitim sireciyle ilgilenmemelerinin
de hayat bilgisi dersinin yeterince etkili olamamasina
neden olduguna dair gorisler elde etmistir. Olibie (2014)
de bu gorusi desteklercesine etkili program
uygulamalarinin, okullarin ve isbirlikgilerin, 6zellikle de
velilerin ortak c¢abalarini gerektirdigini ifade etmistir.
Mevcut c¢alismada ise bu gorislerden farkh olarak
Ogrencilere sunulan aile desteginin, hayat bilgisi dersinin
hazirhk-destek islevi agisindan etkililigini anlamh bir
sekilde yordayamadigi sonucuna ulasiimistir.

Bu arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda
hayat bilgisi dersinin fen bilimleri dersine hazirlik ve
destek islevinin  biraz daha giiclendirilebilecegi
sdylenebilir. Bu kapsamda HBDOP’de fen igerikli Ginitelerin
sayisi arttirilabilir. Ogretmenlere hayat bilgisi dersini
uygulamadan &nce HBDOP, SBDOP ve FBDOP’yi ayrintili
bir bicimde, bu programlar arasindaki iliskileri analiz
etmek lzere incelemeleri 6nerilebilir. Birlestirilmis siniflar
hayat bilgisi dersi icin gerekli ortami saglamak Uzere
yeniden dizayn edilmelidir. Bu ortam, ogrencilerin fen
bilimleri ve sosyal bilgilere hazirlk kapsaminda ¢ok sayida
uygulama yapmasina uygun hale getirilmelidir.
Birlestirilmis siniflarda calisan 6gretmenler, daha etkin
zaman yonetimi kapsaminda 6zellikle 4. siniflarin daha alt
siniflarla bir arada oldugu durumlarda, fen bilimleri ve
sosyal bilimler derslerini hayat bilgisi dersiyle
kaynastirmalidir. Tum okullar, hayat bilgisi dersi igin
gerekli olan laboratuvar, atélye kilttrel faaliyet alanlari
vb. ile donatilmalidir. Mevcut ¢alisma nispeten kigiik bir il
olan Igdirda gerceklestirilmistir. Kiguk illerde olan
homojenligin ¢alisma (zerindeki etkilerini gormek
amaciyla ilgili calisma okul ve aile yapilari agisindan ¢ok
daha fazla farklilasma iceren metropol sehirlerde
gerceklestirilebilir. Bu galismada hayat bilgisi dersinin
hazirlik-destek islevini yordayan degiskenler %24.7
oraninda ortaya konabilmistir. ilerleyen calismalarda bu
islevi yordayan diger degiskenlere de odaklanilabilir.
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Extended Abstract

Introduction

Life studies and social studies courses show similarities
in many aspects such as knowledge, skills, values,
attitudes, interests, and awareness. It can be said that life
studies course is essential in terms of science course as it
is in the social studies course. Therefore, a successful life
studies course is essential in preparing students for a
successful social studies course. It is foreseen that if the
life studies course taught until the end of the 3rd grade is
put to work effectively, it can serve as a preparation-
support function for the science course given from the 3rd
grade. This study, which examined the life studies course
in terms of preparation and support for science and social
studies courses, sought answers for the following
questions:

e According to the primary school teachers’
opinions, what is the level of preparation-
support function of life studies course for science
and social studies courses?

e Do the variables of “the status of being in a
province, the status of teaching in an
independent classroom, teacher perception of
students' academic success, teacher perception
of family support offered to students, teacher
perception of students' access to educational
materials other than textbooks, teacher
perception of social and educational
opportunities of schools, and teachers' level of
reviewing the curricula” significantly predict
teachers' opinions about the level of preparation
and support function of life studies course for
science and social studies courses?

Method

In this study, we used general survey model and
correlational model. The research universe was primary
school teachers; The sample of the study consisted of the
primary school teachers working in Igdir. According to the
information obtained from the Igdir National Education
Directorate, 787 primary school teachers were working in
the province of Igdir during the research period. Data
were collected with the Personal Information Form (PIF)
and the Life Studies Course-Preparation-Support
Functioning Scale (L-PSF) developed by researchers. L-PSF
contains 24 items. With L-PSF, measurements and
calculations can be made both on the total score and at
the level of sub-dimensions. This scale consists of four
dimensions. These dimensions are Social Studies-
Curriculum Preparation (SS-CP), Social Studies-Affective
Preparation (SS-AP), Science-Curriculum Preparation-
Support (S-CPS), Science-Affective Preparation-Support
(S-APS). We used standard deviation and mean values
from descriptive statistics to determine to what extent the
participants evaluate the life studies course in terms of
preparation-support function. We used standard multiple
regression analysis to determine the variables that
predicted the participants' opinions on this subject.

Before proceeding to the standard multiple regression
analysis, we tested some assumptions within the
framework of the relevant literature.

Results

Primary school teachers evaluated the life studies
course in terms of preparation-support function in all sub-
dimensions with an average between 3.75 and 4.01 in
total. These values showed that the primary school
teachers agreed that the life studies course could fulfill
the functions of preparation for the elements of the social
studies curriculum, affective preparation for the social
studies course, preparation-support for the elements of
the science course curriculum, and affective preparation-
support for the science course. Additionally, primary
school teachers agreed that life studies course could fulfill
its preparation-support function in general. According to
the teachers, the life studies course could prepare
students more than the science course for the social
studies course. Besides, life studies course seemed to be
more effective in preparing students for these courses
affectively, rather than preparing them for the elements
of the science and social studies curriculum. The variables
(the status of being in a province, the status of teaching
in an independent classroom, teacher perception of
students' academic success, teacher perception of family
support offered to students, teacher perception of
students' access to educational materials other than
textbooks, teacher perception of social and educational
opportunities of schools, and teachers' level of reviewing
the curricula) could predict the primary school teachers'
opinions about the preparation-support function of the
life studies course at a rate of 24.7%. The status of being
in a province, teacher perception of family support
offered to students, and teacher perception of students'
access to educational materials other than textbooks did
not significantly predict the primary school teachers'
opinions about the preparation-support function of life
studies course. The status of teaching in an independent
classroom (p < .01), teacher perception of students'
academic achievement (p < .001), perception of schools'
social and educational opportunities (p < .01), and the
examination level of the curricula (p < .001) significantly
predicted primary school teachers' opinions on this
subject.

Discussion

According to the results obtained from this research,
primary school teachers agreed that the life studies course
could fulfill the function of preparation for the SSCC
elements and affective preparation for the social studies
course when the 2018 Life Studies Course Curriculum
(LSCC) was valid. Karadag et al. (2010) found that the life
studies course could adequately prepare students for the
social studies course when the 2005 LSCC was valid.
However, they did not reach the same results for the
science course. Likewise, Glines and Demir (2007) found
that the 1998 life studies curriculum was ineffective in
preparing students for science courses.
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According to the primary school teachers, the life
studies course could prepare students more than the
science course for the social studies course. This situation
is thought to occur since the "life in our school, life in our
home, safe life, and life in our country" units, four of the
six units in the LSCC, have more social content (MoNE,
2018a). Besides, life studies course seemed to be more
effective in preparing students for these courses
affectively, rather than preparing them for the elements
of the science and social studies curricula. It can be said
that this situation may be related to the fact that the
affective domain gains prominence with the cognitive
domain in the learning outcomes of LSCC developed since
2005 (Bahar et al., 2013).

Pedagogical Implications

Pedagogical implications arise from the observation
that the preparatory and supportive aspects of the life
studies course could benefit from further enhancement.
To this end, a recommended measure involves
augmenting the number of science units within the LSCC.
Prior to implementing the life studies course, teachers are
advised to conduct a comprehensive examination of the
life studies, social studies, and science curricula, with the
aim of analyzing the interconnections among these
curricula. Furthermore, the redesign of multigrade
classrooms is necessary to create a conducive
environment for the effective implementation of the life
studies curriculum. Ensuring that all schools are equipped
with essential facilities, such as laboratories, workshops,
and cultural activity areas, is imperative to adequately
support the life studies course.

Arastirmanin Etik Taahhiit Metni

Yapilan bu calismada bilimsel, etik ve alinti kurallarina
uyuldugu; toplanan veriler Gzerinde herhangi bir tahrifatin
yapilmadigi, karsilasilacak tim etik ihlallerde “Cumhuriyet
Uluslararasi  Egitim Dergisi ve Editoriinin” higbir
sorumlulugunun olmadigl, tim sorumlulugun Sorumlu
Yazara ait oldugu ve bu galismanin herhangi baska bir
akademik  yayin  ortamina  degerlendirme icin
gonderilmemis oldugu sorumlu yazar tarafindan taahhiit
edilmistir.
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