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Research Article ABSTRACT
The aim of this study was to determine the effect of science courses conducted according to the STEM
Acknowledgment education model on the attitudes of 3-7 grade students towards STEM. The study group of the research
#This study is a part of master’s consisted of 3-7 grade students studying at the STEM education centre. The lessons were carried out for 4
thesis weeks, based on the lesson plans prepared according to the STEM model in accordance with each grade level.
To collect data in the study, the STEM attitude scale developed by the researcher was used as a pre-test and
History post-test. The results indicated that the use of activities enabled the 3rd, 4th, 5th, and 6th grade students to
Received: 21/11/2022 develop their perspectives towards STEM in a positive way, however, that the application did not significantly

Accepted: 17/04/2023 affect the 7th grade students' perspectives towards STEM. In addition, the results further highlighted that

gender did not make a difference in terms of changes in student attitudes towards STEM.

v iThenticate

This paper was checked for
plagiarism using iThenticate
during the preview process and
before publication.
Keywords: STEM education, attitudes towards stem, science education
Copyright © 2017 by Cumhuriyet
University, Faculty of Education.
All rights reserved.

Fen Bilimleri Derslerinin STEM Egitim Modeline Dayali islenmesinin 3-7. Sinif

Ogrencilerinin STEM’e Yonelik Tutumlarina Etkisi #

0oz
Bilgi . ) o Bu calismada STEM egitim modeline gére yurutilen fen bilimleri derslerinin 6grencilerin STEM’e yonelik
#Bu ¢alisma yiiksek lisans tezinin ¢ tymlarina etkisinin tespiti amaglanmistir. Arastirmanin calisma grubunu STEM egitim merkezinde 6grenim
bir parcasidir. goren 3-7. sinif dgrencileri olusturmaktadir. Dersler 4 hafta boyunca STEM modeline gére her sinif diizeyine
*Sorumlu yazar e Tty ¥ .

uygun olarak hazirlanan ders planlarina dayali olarak yuruttlmustir. Calismada veri toplamak amaciyla
arastirmacilar tarafindan gelistirilen STEM Tutum Olgegi 6n test ve son test olarak kullanilmistir. Elde edilen

Siire
GL;II; 21/11/2022 verilerin analizinin sonucunda; aktivitelerin kullanilmasinin 3, 4, 5 ve 6. sinif 6grencilerinin STEM'e yonelik bakis
Kabul: 17/04/2023 acllarinin olumlu yonde gelismesini sagladigi, bununla birlikte 7. sinif 6grencilerinin STEM'e y6nelik bakis

acilarini anlamli derecede etkilemedigi gorilmektedir. Bununla birlikte cinsiyetin STEM’e yonelik 6grenci
Bu calisma én inceleme siirecinde  tutumlarindaki degisim agisindan bir fark olusturmadigi gérulmstdir.

ve yayimlanmadan énce
iThenticate yazilimi ile taranmigtir.
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Giris

Gelecek ¢agin egitime yonelik ihtiyaglarinda temel
unsurlar 0grenmeyi 06grenme, kiresel vizyon, vyerel
degerlerin benimsenmesi, kiltirel kimligin kazanilmasi
ve iyi bir vatandas olma, yarisma ihtiyaci duyma ve
girisimci  olma, problem ¢6zme becerisi, iletistim
kurabilme  yetenegi, ekip ¢alismasi  yapabilme
olusturmaktadir. Butin bunlar icin egitimin amaci bilgiyi
ezberletmekten  ¢ikip;  cocuklarin  haya  glcuni
atesleyecek, yaratici olmalarini  saglayacak nitelikte
olmalidir.  Bunun  gergeklestirilebilmesi  icin  de
cocuklardaki 6zgiir ve girisimci ruhun ortaya gikartilmasi
gerekmektedir. Ayrica 6grenci gelisimin odagi olmall,
okulun biitin sitreci 6grencilere bu  ozellikleri
kazandiracak sekilde tasarlanmalidir. Egitimde artik,
Ogrencinin bireysel gelisiminin yani sira entelektiel
gelisiminin de olmasi gerekmektedir. Okullarin, bilgi
toplumu ozelliklerine uygun 6gretimin elestirel, yaratici,
bilimsel olarak dusinme gibi vyeterlikler yaninda;
Ogrenciye olgu, kavram ve olaylara karsi analiz, sentez ve
degerlendirme yapabilme gibi ozellikleri de
kazandirmalidir (Parlar, 2012).

Teknolojik donlisimin buyidk bir rol oynadigi
diinyada dislinen, sorgulayan, elestiren, yenilikgi,
Uretken, sosyal, girisimci ve lretim odakli egitim buyik
onem tasimaktadir. STEM egitim modelinde disiplinler
arasi bir yaklasimla ginimiz problemlerine ¢6zim
Uretilmesi hedeflenmektedir. STEM egitim modeli
cocuklari problem ¢6zmeye, grup calismasi yapmaya,
teorik bilgileri pratige gecirmeye, elestirel disinmeye
yonlendirilmektedir. Egitimin niteliginin gelistirilmesi is
dinyasinin beklentilerinin karsilanmasi ile paralel olarak
yaratialmelidir. STEM  egitimi ile c¢ocuklar dijital
gelismelerin gerektirdigi ve is dinyasinin ihtiyaglarina
cevap verecek becerilere sahip olma imkani elde
etmektedirler (Konca, 2020).

GUnlmizde gelismis Ulkeler arasinda teknoloji ve
inovasyon alaninda rekabet giderek artmaktadir. Bu
durum egitim alaninda da rekabeti ortaya c¢ikmakta ve
Ulkeler egitim alaninda yaptiklari yatirimlari
arttirmaktadir (Bayrakci ve Yokus, 2021). 21. ylzyilda hiz
kazanan kiresel ekonomik yaris ile bilim ve teknolojide
meydana gelen degismeler, llkelerin egitim sistemlerinin
yeniden yapilandiriimasini  zorunlu hale getirmistir
(Aydin, 2011).

Cagimizin sorunlarina ¢o6zim Uretebilecek bireylerin
yetistiriimesi diinya problemlerine ¢oziim Uretebilecek
bireyleri yetistirecek bir egitim modeli ile mimkin
olabilir. Glinlimizde gelismis (lkelerin egitim modelleri
incelendiginde bazi ortak yonleri oldugu goriilmektedir.
Yaparak, vyasayarak, 0Ogrenci merkezli, ©grencilerin
sirecin  icine girerek ydritilen, kendi  basina
ogrenebildigi modellerin uygulandigi gorilmektedir. Bu
ozellikleri igeriginde barindiran 6gretim modellerinden
biri de STEM modelidir (Gencer, Dogan, Bilen ve Bilge,
2019). STEM egitim modeli ve yaklasimi Uzerinde
diinyada 2000’li yillarin basindan bu yana gelisme kat

edildigi ve o6nemsendigi gorilmektedir (Keneddy ve
Odell, 2023).

STEM, Bilim (Science), Teknoloji (Technology),
Muhendislik (Engineering) ve Matematik (Mathematics)
kelimelerinin ilk harflerinin  kisaltmasindan olusur.
(Gonzalez ve Kuenzi, 2012). STEM, fen, teknoloji,
mihendislik ve matematigin birbirleri ile butinlesik bir
bigimde gunlik yagam problemlerine ¢6ziim tGretmek igin
anaokulundan baglayarak yiksekdgrenime kadar tiim
sireci icine alarak ogretilmesini saglayan butinlesik
egitim modelidir (Falcioni, 2014).

Diinya genelinde STEM ya da benzeri egitim modelleri
1950 li yillardan itibaren uygulanmaya baslansa da asil
ilginin son 20 yilda arttigini séylemek mimkindir.
Ozellikle ABD bu konuda basi ¢eken (lke konumundadir.
ABD disinda; Avrupa’daki bircok tlkenin, Cin, Giiney
Kore, Hindistan ve Japonya’nin da bu alanda ciddi
calismalar yaptiklarini belirtmek gerekir (Widya vd.,

2019).

STEM  egitiminin  6nemi  bircok arastirmada
incelenmektedir. Uluslararasi yayinlanan gelecegin
meslekleri raporunda, gelecekte dinyanin ihtiyag

duydugu is gliciiniin STEM meslekleri alanlarinda oldugu
goriulmektedir.  Artik  glnimiz dilinyasi Ureten,
sorgulayan, elestiren, inisiyatif kullanabilen ve
problemlere ¢6zim dreten bireyler istemektedir. Bu
sebeple egitim alaninda STEM egitim modeline daha fazla
yer verilmesi ve bu alanda daha fazla arastirma yapilmasi
blyik 6nem tasimaktadir. STEM egitiminin en 6nemli
basamaklarindan birisinin STEM ders planlarinin oldugu
tespit edilmistir. Bir planlama yapilmadan yapilan STEM
aktivitelerinin oyun temelli etkinligin 6tesine gecemedigi
belirlenmis ve bir siire sonra egitimcilerin yeni etkinlikler
tasarlamakta zorlandigi tespit edilmistir (Uz, 2022).

Bu arastirmada etkili bir STEM uygulamasinin
gerceklesmesi igin gerekli goriilen STEM’e vyonelik
tutumun gelistiriimesinde STEM egitim modeline goére
hazirlanan ders planlarina gore derslerin islenmesinin
etkisi var midir? Arastirma sorusuna yanit atanmaktadir:

Yontem

STEM egitim modeli ile derslerin islenmesinin 3-7.
sinif 6grencilerinin STEM’e yonelik tutumlarina etkisini
belirlemek amaciyla vyurutilen bu g¢alismada nicel
arastirma yontemlerinden tek 6rneklem yari deneysel
yontemden faydalaniimistir (Creswell ve Sozbilir, 2017).

Arastirma  deseninin  sematik  gOsterimi  asagida

verilmistir.

Cizelge 1. Arastirmanin Deseni
On Test Uygulama Son Test

E E

STEM STEM ders planlari esliginde STEM
Tutum uygulanan STEM aktiviteleri Tutum
Olgegi ve Olgegi
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Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni 2021-2022 egitim-6gretim yilinda
Hatay ili Payas ilgesi Payas Belediyesi PayaSTEM
Merkezinde o6grenim goren 3, 4, 5 6 ve 7. sinif
dgrencilerinden olusmaktadir. Orneklemi ise bu evren
icerisinde yer alan 3. sinifa devam eden 83, 4. sinifa devam
eden 97, 5. sinifa devam eden 81, 6. sinifa devam eden 62
ve 7. sinifa devam eden 27 olmak Uzere toplam 350
Ogrenci olusturmaktadir.

Veri Toplama Araglar

Arastirmada veri toplama amaciyla arastirmacilar
tarafindan gelistirilen STEM tutum olgegi kullaniimistir.
STEM tutum olcegi STEM’e ve STEM’in uygulamalarina
iliskin 12 yargi climlesinden olusmaktadir. Olgegin KMO
faktor yikinin ,907 oldugu ve odlgekteki maddelerin tek
bir faktérde toplandigi tespit edilmistir. Olgegin giivenirlik
katsayisi  Cronbach’s alpha degeri ,882 olarak
hesaplanmistir.

Verilerin Toplanmasi

Bu calismada STEM modeline gore hazirlanmis
etkinlikler 2021 — 2022 egitim — 6gretim yilinda Payas
Belediyesi PayaSTEM Merkezinde ayni 6gretmenin
derslerine girdigi 3-7. siniflarda 4 hafta sire ile
uygulanmistir. Calismanin basinda ve sonunda 6grencilere
STEM tutum &lgegi uygulanmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizi konusunda; tanimlayic istatistikler
frekans, ylzde, ortalama, standart sapma degerleri ile
yapilmistir. Gruplarin 6n ve son test ortalamalarinin farkl
olup olmadiginin incelenmesi amaci ile eslestirilmis gruplar
t-testi  kullanilmistir.  Gruplarin  6n  ve son test
ortalamalarindaki degisimin cinsiyet ve sinif dlzeyi
acisindan farklilasip farklilasmadiginin incelenmesi amaci
ile ANCOVA testi kullanilmistir. Calismada 0,05’ten kuglk p
degerleri istatistiksel olarak anlamli kabul edilmistir
(a=0,05).

Bulgular ve Yorum

Bu boliimde; analiz edilen verilerin tablolar halinde
verilerek yorumlanmasi yer almaktadir.

Normallik Testleri

Anket, basari test, tutum olgegi gibi nicel veri toplama
araglarinin kullanildigi arastirmalarda bu verilerin analiz
sonuglarinin giivenilir olabilmesi icin elde edilen verilerin
evrenin genelini temsil edebilmesine baghdir. Bu temsil
sartlarindan biri normal dagihm gosterdigine inanilan
evrenden alinan oOrneklemden elde edilen verilerin
normal dagilim sergilemesidir. Bu nedenle verilerin
analizinin ilk asamasi kullanilacak testlerin normalliginin
saglanmasidir (inam, 2020). Bu nedenle &rneklemden
elde edilen verilere normallik testi uygulanmigtir.
Normallik testi igin yapilan Skewness (¢arpiklik), Kurtosis
(Basiklik) testi sonuglari asagida cizelge 2’'de verilmistir.

Cizelge 2. Tutum olgegi ile elde edilen verilerin normallik
testi sonuglari (n=350)

Skewness/ss Kurtosis/ss
On test -,944 ,844
Son test -,791 ,648
Tablo 2’ye bakildiginda ©n test igin Skewness
(carpikhk)  katsayisinin  -0,944, Kurtosis  (Basiklik)
katsayisinin 0,844 oldugu, son testte ise Skewness
(carpiklik)  katsayisinin  -0,791, Kurtosis  (Basiklik)

katsayisinin ,648 oldugu gorilmektedir. Bir rnekleme ait
verilerin normal dagihm gostermesi icin Skewness ve
Kurtosis degerinin -1,96 ve +1,96 araliginda olmasi
gerekir. (Demir, 2022). Tablo 2’deki veriler bu araliktadir.
Bu sonug¢ verilerin normal dagilim gosterdigi ve
parametrik testlerden t-testi ve ANCOVA yapmanin
uygun oldugunu ifade eder.

Uygulama Oncesi ve Sonrasi Ogrencilerin STEM
Tutum Olcegine Verdikleri Yanitlarin Analizi

Arastirmaya katilan 3, 4, 5, 6 ve 7. sinif 6grencilerinin
STEM tutum 6lgegi 6n ve son testine verdikleri yanitlarin
analizi sonucunda ulagilan bulgular asagida cizelge 3'te
verilmistir.

Cizelge 3. 3, 4, 5, 6 ve 7. sinif 6grencilerin STEM tutum &lgegi 6n ve son testine verdikleri yanitlarin karsilastiriimasi igin

yapilan eslestirilmis gruplar t-testi sonucu

Sinif “Test N X ss sd t p

; B it e m em om

4 s?: ';TTZSStt Z; zﬁ; 8:2;;2 96 5,000 ,000
On Test 81 3,78 0,9015

° s_pr; o 81 4,16 0,9396 80 2,543 013
On Test 62 3,96 0,7017

° s_pr; Teesst 62 4,43 0,3246 61 SRR ,000

7 ontet a7 4% s 2% 92 298
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Yukaridaki cizelge incelendiginde arastirmaya katilan
3., 4., 5. ve 6. sinif 6grencilerinin STEM’e yonelik tutum
Olgegi On testine verdikleri yanitlara gore son testte
aldiklari puanlarda istatistiksel olarak anlaml bir artis
gerceklesmistir. Bunun yaninda arastirmaya katilan 7. sinif
ogrencilerinin STEM’e yonelik tutum Olgegi 6n testine
verdikleri yanitlara gére son testte aldiklari puanlarda
istatistiksel olarak anlaml bir artis gergeklesmemistir. Bu
durum STEM egitim modeline gore hazirlanan 6gretim
programinin uygulanmasinin 3., 4., 5. ve 6. sinif
ogrencilerinin STEM’e yonelik tutumlarini arttirdigini, 7.
sinif 6grencilerinin STEM’e yonelik tutumlarini anlamh
diizeyde arttirmadigini géstermektedir.

Arastirmaya katilan 6grencilerinin tamaminin STEM
tutum Olgegi 6n ve son testinden aldiklari madde bazli
puanlarin arasinda yapilan bagimh gruplar t-testi sonuglari
asagida cizelge 4’te verilmistir.

Asagidaki tablo incelendiginde arastirmaya katilan
ogrencilerin STEM’e yo6nelik tutum Olgegi son testte
aldiklari puanlarda 6n teste aldiklari puanlara goére
istatistiksel olarak anlamli bir artis gerceklesmistir. Bu
durum uygulanan STEM egitim modelinin 6grencilerin
STEM’e yonelik tutumlarini arttirdigini géstermektedir.

Yapilan STEM aktiviteleri 6ncesi gergeklestirilen 6n
test ve son test bulgular incelendiginde; uygulama

oncesinde 6grencilerin STEM’in ne oldugu hakkinda bilgi
sahibi olduklari bununla birlikte STEM etkinliklerinin
ardindan bilgi diizeylerinde artis oldugu gorilmektedir.

Weber (2011)’e gore; derslerin STEM etkinlikleri ve
aktiviteleri kullanilarak yapilmasinin, 6grencilerin STEM’e
bakis agilarini ve STEM hakkindaki bilgi dizeylerini
olumlu yonde etkiledigini belirtmektedir. Choi ve Chang
(2009)’'a gore; STEM aktivitelerinin 6zellikle fen bilimleri
alaninda o6grencilerin farkindalik diizeylerinin artigina
olumlu etkisi oldugunu belirtmistir. STEM egitimini
ogrencilerin belirli bir dizeyde biliyor olmasi STEM
aktivitelerinin daha verimli bir sekilde uygulanmasini
saglamaktadir.

Ogrencilerin ‘Bir robotu yonlendirebilecek kadar
kodlama bilgisine sahibim.” sorusuna verdikleri 6n test ve
son test cevaplari incelendiginde cevaplarinda énemli bir
artisin bulundugu tespit edilmistir. Aslan (2001)’a gore
robotik ve kodlama egitimi alan 6grencilerin yaraticiklari
olumlu ydénde artmaktadir. Ozellikle kodlamanin
o6gretiminde kullanilan tasarlanmis oyunlarin bu yaratici
disinmeye olumlu katki gosterdigini ifade etmistir.
Aksoy ve Demir (2019)’e gére Ogrencilere kendi sanal
ortamlarinda kendi oyunlarini tasarladiklari egitimler
verilmesi  onlarin  yaraticihklarina  olumlu  katki
saglamaktadir.

Cizelge 4. Ogrencilerin tamaminin STEM Tutum Olcegi 6n ve son testinden aldiklari puanlarin karsilastiriimasi icin

yapilan eslestirilmis gruplar t-testi sonucu

No Madde Test X ss sd t p
" . - L OnTest | 3,69 | 1,143
1 STEM'in ne oldugu hakkinda ayrintili bilgiye sahibim. SonTest | 4.23 | 1,032 349 -6,690 | ,000
STEM egitim modelinin derslerde nasil uygulanacagini On Test 3,46 | 1,231
2 biliyorum. Son Test | 4,25 | ,950 349 9,791,000
3 Robotlk-kOfiIama %gltlmnln'l.n |"Ierde bana katki On Test 4,35 | 1,234 349 | 2,888 | 004
saglayacagini disiniyorum. Son Test | 4,59 | ,913
Bir robotu yonlendirebilecek kadar kodlama bilgisine OnTest | 3,37 | 1,206
4 sahibim. SonTest | 3,80 | 1,118 | 3% | ©297 | 000
Su an ki bilgimle kendi uygulamami (bilgisayar, telefon, On Test 3,00 | 1,191
4 -4,872
> internet) veya robotumu yapabilirim. SonTest | 3,44 | 1,190 349 8 /000
: L OnTest | 4,24 | 1,322
6 Matematik dersini seviyorum. Son Test | 465 878 349 -4,765 | ,000
Matematigin giindelik hayatta nasil kullanilacagini On Test 4,09 | 1,220
/ biliyorum. SonTest | 4,53 | ,913 349 | -5:237 1,000
3 Daha 6nce tasarladlg'lvrp url'mle.rde vgya yaptigim OnTest | 3,69 | 1,245 349 | -6,067 | 000
calismalarda matematigi etkin bir sekilde kullandim. SonTest | 4,21 | 1,050
S L OnTest | 4,39 | 1,240
9 Fen Bilimleri dersini seviyorum. SonTest | 479 | ,735 349 -5,154 | ,000
. e . OnTest | 3,78 | 1,488
10 Daha 6nce Fen Bilimleri dersinde deneyler yaptim. SonTest | 4,44 | 1,089 349 -6,837 | ,000
Daha 6nce yaptigim Fen Bilimleri calismasinda matematik, | On Test 3,35 | 1,329
11 -
teknoloji ve muihendislik bilimini kullandim. SonTest | 3,89 | 1,224 349 >638 1,000
ey . . . . . ~~ 1 2
12 STEM egitiminin gel(fcektei k‘l. rrleslek secimime katkisi On Test 4,37 ,250 349 | 3,702 | ,000
olacagini dislintiyorum. Son Test | 4,67 | ,838
OnTest | 3,81 |,8311
Genel Test SonTest | 430 | 6259 349 -8,757 | ,000
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Ogrencilerin egitim ©6ncesi ve sonrasinda kendi

uygulamami, robotumu vb. yapabilirim sorusuna
verdikleri  yanitlar  arasinda anlamli  bir  artis
gozlemlenmistir.

Calismada Ogrencilerin uygulama  Oncesinde

matematik ve fen bilimleri dersini sevdiklerini ifade
ettikleri gorilmektedir. Bununla birlikte STEM temelli
etkinlikler ile yapilan derslerden sonra Matematik ve fen
bilimleri derslerine olan ilgilerinde artis oldugunu ifade
ettikleri de tespit edilmistir. Mujib, Mardiyah ve
Suherman (2020)'e gére STEM egitim modeline uygun
gelistirilen  matematiksel modelleme etkinliklerinin
matematige olan ilgilinin artmasinda etkili oldugu
belirtilimektedir. STEM temelli aktiviteler ile matematik
o0grenen Ogrencilerin STEM temelli egitim almayanlara
gore daha aktif ve matematige karsi daha ilgili olduklar
tespit edilmistir. Kdysiren ve Uzel (2018)e gore
matematik Ogretiminde STEM aktivitelerinden
faydalanilmasi 6grencilerde matematik okur yazarhgini
arttirmaktadir.

Calismada STEM temelli fen bilimleri etkinlikleri
tasarlanarak 6grencilere uygulanmistir. STEM egitim
calismasi Oncesinde 6grencilerin fen bilimleri dersini
sevdiklerini yliksek orada belirttikleri, bununla birlikte bu
konuda o6grenciler arasinda yiliksek farkhhgin oldugu
gozlemlenmistir. Uygulama sonrasinda ise 6grencilerin
fen bilimleri dersine olan sevgilerini daha da yuksek
oranda ifade ettikleri gorilmektedir. Kirici (2014) STEM
aktiviteleri ile desteklenmis fen bilimleri ders
uygulamalarinin 6grencilerin fen bilimleri dersine bakis
acilarint ve bilimsel anlamda vyaraticiliklarini olumlu
yonde gelistirdigini ifade etmistir.

Ogrencilerin 6n testte yer alan “Daha &nce Fen
Bilimleri dersinde deneyler yaptim” maddesine verdikleri
yanitlarin ortalamalari incelendiginde 6n test sonuglarina
gore 6grencilerin fen bilimleri dersinde deney yaptiklarini
ifade ettikleri gdzlemlenmistir. On test verilerinin
uygulamanin ardindan yapilan son test verilerine goére
fen bilimleri dersinde deney yaptiklarini ifade eden
Ogrencilerin ~ miktarinda  anlamh  dizeyde artis
gozlemlendigi tespit edilmistir. STEM aktiviteleri ile
yapilan fen bilimleri deneylerinin 6grencilerin lzerinde
olumlu etkisi oldugu gozlemlenmektedir. Derslerde
kullanilan STEM aktivitelerinin arttirilmasi fen bilimleri
dersinde daha fazla deney vyapilacagi anlamini
tasimaktadir. Ayni zamanda deney ile desteklenen fen
bilimleri dersinin 6grenciler tzerinde derse karsi daha
olumlu bir istek olusturdugu goézlemlenmektedir.

Ogrencilerin STEM egitimlerinin gelecekte sececekleri
meslekleri belirlemelerine katki saglayip saglamadigina

bakildiginda; 6n test ve son test verileri arasinda farklar
gozlemlendigi, STEM egitimlerinin meslek secimine
katkisi olacagini dusinduklerini ifade etmelerinde artig
oldugu gézlemlenmistir. Ogrencilerin &n test ve son test
verilerine verdikleri cevaplar analiz edildiginde egitim
sonrasinda STEM egitiminin meslek segimleri noktasinda
kendilerine c¢ok blylk oranda fayda saglayacagina
inanmaktadirlar.

Arastirmaya katilan 6grencilerinin tamaminin STEM
tutum Olgegi 6n ve son testine verdikleri yanitlarin
cinsiyet acisindan analizi sonucunda ulasilan bulgular
asagida cizelge 5’'te verilmistir.

Asagidaki cizelge incelendiginde arastirmaya katilan
ogrencilerin tamaminin STEM’e yonelik tutum olgegi 6n
testine verdikleri yanitlara gore son testte aldiklari
puanlarda cinsiyet agisindan istatistiksel olarak anlamh
bir artis gerceklesmemigtir. Bu durum STEM egitim
modelinin uygulanmasinin 6grencilerin STEM’e yodnelik
tutumlarini  etkilemede cinsiyet durumunun etki
etmedigini gbstermektedir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

STEM egitim modeli ile yapilan derslerde birgok
aktivite ve hayatin igerisinden uygulamalar yer
almaktadir. Ogrencilerin  STEM uygulamasinin  nasll
yapilacag hakkinda belirli bir diizeye sahip olmalari
yapilan etkinliklerin  daha verimli yapilabilmesini
saglamaktadir.  Calismamizda  Ogrencilerin ~ STEM
uygulamalarinda neler yapmalari gerektigi konusunda
bilgi diizeylerinin yiksek oldugu ayrica bilgi diizeylerinde
de anlamli bir artisin oldugu belirtilmektedir.

21. yuzyll dinyasinda yazihm ve robotlar 6n plana
¢ikmaktadir. Bu alanda o&grencilerin gelisimine katki
saglanmasi biyik  ©6nem  tasimaktadir.  STEM
aktivitelerinde robotlarin kullaniimasi egitimin kalitesini
ve ilgi cekiciligini arttirmaktadir. Kert, Erko¢ ve Yeni
(2020)'ye gore 6grencilere STEM aktiviteleri yaptirilirken
robotik  setlerden  yararlanilmasinin  6grencilerin
hesaplamali disiinme becerilerini arttirdigini
belirtmektedir.

Seferoglu (2021)'na gore gliniimulzde is sektériinde
en kigiglinden en blyligine her alanda kodlama bilgisi
her zamankinden daha 6nemli hale gelmistir. Bu sebeple
kodlamayi kiciik yaslardan itibaren ¢ocuklarimiza dogru
yontemlerle 6gretmemiz gerekmektedir.

Yazihm becerisine sahip olma gliniimiiz diinyasinda 21.
Yizyill dinya vatandasinda aranan ozelliklerden birisi
olarak gorilmektedir.

Cizelge 5. Ogrencilerin tamaminin STEM Tutum Olgegi 6n ve son testine verdikleri yanitlarin ortalamasinin cinsiyet

acisindan karsilastiriimasi icin yapilan ANCOVA analizi sonucu

Varyansin kaynagi Kareler toplami Sd Kareler Ortalamasi F p
On test ,024 1 ,024 ,061 ,805
Cinsiyet ,637 1 ,637 1,624 ,203

Hata 136,071 347 ,392
Toplam 6604,961 350
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Ayni zamanda akil ylUritme becerisinin ayrilmaz bir
parcasi olarak duslinilmektedir (European Commission,
2014). CGahsmaya katilan  Ogrencilerin, uygulama
oncesinde robotik kodlama alaninda orta diizeyde bilgiye
sahip olduklari gorilmektedir. Ayrica 6grenciler robotik
kodlama ve STEM egitimlerinin ileride kendilerine katki
saglayacagini ifade etmektedirler. Calismada robotik
kodlama hakkinda orta diizeyde bilgi sahibi olduklarini
ifade eden Ogrenciler egitim sonunda kodlama
becerilerinin gelistigini ifade etmislerdir. Lye ve Koh
(2014) kodlama becerisine erken yasta sahip olan
cocuklarin problem ¢6zme ve hesaplamali dislinme
becerilerinin de gelistigini belirtmistir. Karabak ve Glines
(2013)’e gore kodlama yalnizca bilisim ya da robotlarla
ilgili bir kavram olarak degerlendirilmemelidir. Bu
beceriye sahip bireylerin problem ¢6zme becerileri de
onemli 6lglide artmaktadir.

MEB (2018)’'e gore Ogrencilerimize matematigi
Ogretirken onlarin  matematigi glincel hayatinda
uygulayabilen, matematiksel yasam problemlerine ¢6ziim
Uretebilen, matematigin diger disiplinler ile iliskisini
kurabilen bireyler olarak yetismelerini hedeflenmektedir.
Bu amaglar dogrultusunda ortadgretim mifredati
icerisine vyerlestiriimesi gerekli goriilen matematiksel
modelleme igerikleri 6n plana ¢ikmaktadir. Deniz (2014)’
gore matematiksel modelleme ile 6grencilerin ginlik
yasam problemlerini ¢6zme becerilerine katki sunan ve
matematigin hayatin icinde 6grenilmesini saglayan bir
egitim yaklasimidir.

Extended Abstract

Introduction
Thinking, questioning, critical, innovative, productive,
social, entrepreneurial, and production-oriented

education is of great importance in the world where
technological transformation plays a major role. The
STEM education model aims to produce solutions to
today's problems with a multidisciplinary approach.
Children are directed to problem solving, group work,
putting theoretical knowledge into practice, and thinking
critically. Improving the quality of education should be
carried out in parallel with meeting the expectations of
the business world. With STEM education, children can
have the skills required by digital developments and to
meet the needs of the business world.

It is very important for students to develop their
attitudes towards STEM so that they can have the
opportunity to have these skills through STEM education.

This study aimed to determine the effects of science
courses conducted according to the STEM education
model on the attitudes of 3-7t" grade students towards
STEM.

Method

This study, which was carried out to determine the
effect of teaching the lessons with the STEM education
model on the attitudes of 3-7th grade students towards

Arleback ve Albarracin (2019)’a gbore matematiksel
modelleme egitiminin STEM disiplinleri igerisinde
uygulamalarla pekistirilmesi Ogrencilerin tim
disiplinlerden olusan problemlerle basa c¢ikmalarina ve
¢O6zime ulasmalarina desteklemektedir. Ayrica
matematiksel modelleme  egitiminin  21.  ylzyil
becerilerini destekler nitelikte oldugunu savunmaktadir.
Demirci (2018)’ye gore lise 2. sinif 6grencileri ile yapilan
matematiksel modelleme  egitiminin  6grencilerin
matematige bakis agilarina ve matematik okuryazarligina
olumlu etkisi bulunmaktadir.

STEM egitimlerinin 21. ylzyil becerilerini 6grencilere
kattig1 gbz 6niine alinirsa, 6grencilerin gelecekteki meslek
secimlerine de katki saglamasi oldukg¢a normaldir. Dogru
uygulanan STEM egitimleri ile 6grencilerde gelecek
kaygisi da bir miktar ortadan kaldirilabilir.

STEM egitim modeli ile gelistirilen etkinliklerin
uygulanmasi sonucunda 0Ogrencilerde STEM anlayisina
yonelik 6nemli bir farkindalk olustugu tespit edilmistir.
Yapilan c¢alisma gelistirilip tim yili kapsayacak ders
planlari haline dondstirilirse bunun etkileri daha yaygin
ve daha belirgin sekilde olusabilir. Calismada yapilan ders
planlarinin 6grenciler lzerindeki olumlu etkileri net bir
sekilde gozlemlenmistir. Ayrica verilen egitimlerin
ogrencilerin gelecekte segecekleri mesleklere bakis
acilarinda  o6nemli bir etki olusturmustur. STEM
disiplinlerine yonelik meslek gruplarini ve etkilerini fark

eden Ogrencilerin gelecek planlarini daha dogru
yapacaklari disindlmektedir.
STEM, used the single-sample quasi-experimental

method (Creswell & S6zbilir, 2017).

The universe of the research consisted of 3-7th grade
students studying at Payas Municipality PayaSTEM
Center in the 2021-2022 academic year. The sample of
research consisted of 350 students in total, 83 attending
the 3rd grade, 97 attending the 4th grade, 81 attending
the 5th grade, 62 attending the 6th grade, and 27
attending the 7th grade.

The activities prepared according to the STEM model
were implemented for 4 weeks in the 2021-2022
academic year.

For data collection, the STEM attitude scale consisting
of 12 judgment sentences about STEM and its
applications, developed by the researchers, was used as
pre-test and post-test.

Results

According to the analysis of the responses given by
the participants to the STEM attitude scale, there was a
statistically significant difference between the post-test
and pre-test scores of the 3rd, 4th, 5th, and 6th grade
students. However, there was no statistically significant
difference between their post-test and pre-test scores of
the 7th grade students.
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When the scores of all students from the attitude
scales towards STEM were compared, there was a
statistically significant increase in the scores of the
students in the post-test compared to the answers they
gave in the pre-test. This showed that the applied STEM
education model increased students' attitudes towards
STEM.

According to the answers of all the students
participating in the study to the STEM attitude scale pre-
test, there was no statistically significant increase in the
scores they got in the post-test in terms of gender.

Discussion

The implementation of the curriculum prepared
according to the STEM education model increased the
attitudes of the 3rd, 4th, 5th and 6th grade students
towards STEM, but did not significantly increase the
attitudes of the 7th grade students towards STEM.

With the application of the activities developed with
the STEM education model, a significant increase in
awareness about STEM occurred in the students.

Weber (2011) stated that the use of STEM activities
affected students' perspectives on STEM and their level
of knowledge about STEM in a positive way. Further,
Choi and Chang (2009) stated that STEM activities had a
positive effect on the increase of students' awareness
levels, especially in the field of science. The results of
these studies are consistent with the results of the
current study.

Pedagogical Implications

The positive effects of the lesson plans made in the
study on the students were clearly observed. In order to
occur for this effect more widely and more clearly, the
study can be developed that cover the whole year.

STEM education model-based science education had
a significant impact on the students' perspectives on the
professions they will choose in the future. So, it is
thought that students who realize the occupational
groups and their effects on STEM disciplines will make
their future plans more accurately.

Arastirmanin Etik Taahhiit Metni

Yapilan bu c¢alismada bilimsel, etik ve alinti kurallarina
uyuldugu; toplanan veriler (izerinde herhangi bir
tahrifatin yapilmadigi, karsilasilacak tiim etik ihlallerde
“Cumbhuriyet Uluslararasi Egitim Dergisi ve Editdrinin”
hicbir sorumlulugunun olmadigi, tim sorumlulugun
Sorumlu Yazara ait oldugu ve bu calismanin herhangi
baska bir akademik yayin ortamina degerlendirme igin
gonderilmemis oldugu sorumlu yazar tarafindan taahht
edilmistir.
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