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ABSTRACT

In this study it is investigated that the views of Turkish teachers about reading disorders and the practices they
carry out to eliminate these disorders. The case study, which is one of the qualitative research designs, is used
in the research. Case studies allow for in-depth examination of a phenomenon or event that the researcher
cannot control, and details are obtained from the participants' perspectives. Based on the qualitative research
method used in the study, a study group was formed. The study group of the research consists of 15 Turkish
teachers working in different provinces of Turkey. The data of the study were collected with a semi-structured
interview form developed by the researchers. The data obtained as a result of the interview were analyzed with
the computer aided qualitative data analysis program MAXQDA 20. The data analyzed by content analysis were
presented in themes. In the study, the themes of "Frequently Observed Reading Disorders", "Causes of Reading
Disorders", "Characteristics of Students with Reading Disorders", "Attitudes of Friends towards Students with
Reading Disorders", "Applications and Suggestions" were reached and each theme was evaluated separately.
Within the scope of the research, the most common reading disorder observed by the teachers in their students
was slow reading, spelling and not being able to read at all; It has been concluded that reading disorders in
students are caused by lack of cognitive development, not being able to attend primary school and teacher
inadequacy. Another finding reached within the scope of the research is that teachers support students with
reading disorders in terms of giving roles in drama studies, providing tutor support and enabling them to
establish in-class friendships.
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Bu galismada Tirkge 6gretmenlerinin okuma bozukluklarina yénelik gorisleri ve bu bozukluklarin giderilmesine
yonelik uygulamalari arastirilmaktadir. Arastirmada nitel arastirma desenlerinden durum galismasi kullanilmistir.
Durum galismalarinda arastirmacinin kontrol edemedigi bir olgu ya da olayi derinligine inceleme olanagi elde
edilir ve katihmcilarin bakis agisindan hareketle s6z konusu olguya iliskin ayrintilara ulasilir. Arastirmada
kullanilan nitel arastirma yontemine bagl olarak bir galisma grubu olusturulmustur. Arastirmanin galisma
grubunu Tarkiye’nin farkli sehirlerinde gorev yapan 15 Turkce 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin verileri
arastirmacilar tarafindan gelistirilen yari yapilandirilmig gérisme formu ile toplanmistir. Gérlisme sonucunda
elde edilen veriler bilgisayar destekli nitel veri analizi programi MAXQDA 20 ile ¢éziimlenmistir. icerik analizi ile
¢oziimlenen veriler temalar halinde sunulmugstur. Arastirmada “Siklikla Gozlemlenen Okuma Bozukluklari”,
“Okuma Bozukluklarinin Sebepleri”, “Okuma Bozuklugu Yasayan Ogrencilerin Ozellikleri”, “Okuma Bozuklugu
Yasayan Ogrencilere Yénelik Arkadaslarinin Tutumu”, “Uygulamalar ve Oneriler” temalarina ulasiimis ve her
tema ayr ayri degerlendirilmistir. Arastirma kapsaminda 6gretmenlerin 6grencilerinde en fazla gézlemledigi
okuma bozuklugunun yavas okuma, heceleme ve hic okuyamama oldugu; Ogrencilerindeki okuma
bozukluklarinin bilissel gelisim eksikliginden, ilkokula devam edememekten ve 6gretmen yetersizliginden
kaynaklandigini diisiindiikleri sonucuna ulasiimistir. Ogretmenlerin okuma bozuklugu yasayan égrencilere drama
¢alismalarinda rol verme, tutor destegi sunma ve sinif ici arkadaglklar kurmalarini saglama yéniinden destek
olmalari aragtirma kapsaminda ulasiimis bir diger bulgudur.
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Giris

Okuma, bireylerin okulda kazandigl ve hayat boyunca
kullandigi 6nemli bir beceridir. Okuma 6grenme ve
eglenme istegiyle baslamakla birlikte kavramsal,
gelisimsel ve metodolojik yonleri olan karmasik bir
beceridir (Paris, 2005). Ginimiizde okuma; egitim basta
olmak Uzere saglik, ticaret, ekonomi, teknoloji gibi
alanlarin tamaminda ihtiya¢ duyulan bir beceridir. Buna
gore c¢agin gereklerine cevap verebilecek bireyler
yetistirmek, devletlerin en 6nemli egitim politikasi olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Okuyan bireylerin okumayanlara
gore daha kaltirli olmasi, kisisel gelisim yoninden
avantajli konumda bulunmasi ve degisen diinyaya daha
kolay uyum saglayabilmesi nitelikli okur yetistirmenin
onemini ortaya gikarmaktadir (Arici ve Taskin, 2019; Goger
ve Tabak, 2012). Bu anlamda etkili bir okuma 6gretimi
teorik, pratik ve politik birtakim tartismalari beraberinde
getirmektedir (Afflerbach, vd., 2008). Okumanin nasil
Ogretilecegi bu tartismalarin en 6nemli konusu olmakla
birlikte ortaya konan goérislerin temel amaci 6grencilerin
okuma dizeylerinin gelistiriimesidir.

Okullarda okuma 6gretimine yonelik gergeklestirilen
uygulamalarin hedefi 6grencileri etkili bir okuma diizeyine
ulastirmaktir. Buna ragmen her bir 6grenci i¢in bu hedefin
ulasilabilir oldugunu soylemek mimkin degildir. Bu
cercevede karsimiza okuma  bozuklugu kavrami
cikmaktadir. En yaygin karsilasilan 6grenme glicluga
olarak ifade edilen okuma bozuklugu, okuma siirecinde
kelime tanima; kod ¢6zme, heceleme ve akici okuma
becerilerinde gorilen zayiflik olarak tanimlanabilir (Lyon,
vd., 2003). Okuma bozuklugu gorilen 6&grenciler
sozcikleri tanima ve akici bir sekilde okumada giigliik
cekerler. Okuma sirasinda c¢ogu kez hata yapan bu
ogrenciler yavas okur, harflerin yerlerini karistirabilir veya
sdzclklerin arasinda duraklamadan okumaya calisabilirler
(Balci, 2017). Yine bu 6grencilerde sesli okuma sirasinda
carpikliklar, yanls sozciik veya ek kullanimi ile s6zciik ya
da ek atlamalari gozlenebilir (Akyol ve Yildiz, 2010). Bu
durumdaki  6grenciler okuma sirecinde olmasi
gerekenden daha fazla zorlanirlar. Okuma bozuklugu
yasayan Ogrencilerde akademik performans distkligu
basta olmak (izere kaygi ve stres belirtileri, diisiik benlik
algisi ve okul ortamindan uzaklasma istegi gibi olumsuz
durumlar goézlenebilir (Eissa, 2010). Bu durumlar okuma
bozukluklarinin 6grencilerin bilissel, duyussal ve kisilik
gelisimlerini olumsuz etkiledigini gdstermektedir.

Okuma bozukluklarinin farkl sebepleri vardir. Bazi
ogrencilerde fonolojik yetersizlige bagh ortaya ¢ikan bu
bozukluklar bazi 6grencilerde seslendirme yetersizligine
bagl ortaya c¢ikabilir. Bazi 6grencilerde ise her iki
yetersizlikten kaynakli okuma bozukluklari gorilebilir
(Wolf, vd., 2000). Bu durum okuma bozuklugu
diizeylerinin belirlenmesinde etkilidir. Bu anlamda hem
fonolojik hem seslendirme yetersizligi gérilen 6grenciler,
ileri diizey okuma bozukluguna sahip 6grenciler olarak
ifade edilebilir. Bu 6grencilerin ilk iki kategoride yer alan
Ogrencilere gore okuma silirecinde daha ¢ok glglik
yasadiklari sOylenebilir. Buna gére okuma bozuklugu

oldugu diisiiniilen 6grencilerde ilk olarak okuma diizeyinin
belirlenmesi  gerekmektedir. Bu ¢ercevede okuma
bozuklugunun sebepleri tespit edilebilmektedir.

ileri diizey okuma bozuklugu disleksinin isareti olabilir
ama okuma bozuklugu goriilen her 6grenciye disleksi
tanisinin  konulmasi digsinilemez. Nitekim 6grenciler
arasinda norolojik gelisim farklilik gosterebilir. Burada
onemli olan okuma gilicliigli yasayan 6grencinin fark edilip
takibinin yapilmasidir (Babiir, 2018). Bu siiregte dikkat
edilmesi gereken bir diger sey ise 6grencide gozlemlenen
bu yetersizliklerin 6grencinin kisisel, sosyal ve akademik
hayatini  nasil  etkiledigidir  (Seidenberg, 2018).
Ogretmenlerin  bu noktada dikkatli olmalan ve
Ogrencilerini ¢ok iyi tanimalari gerekmektedir. Nitekim
okuma bozuklugunun giderilmesi en azindan 6grencinin
yasamindaki olumsuz etkilerinin azaltilmasi 6zel bir ¢aba
gerektirmektedir.

Yapilan arastirmalar okuma bozuklugu vyasayan
ogrencilerin oraninin %5 ile %15 arasinda bir dagilim
gosterdigini ortaya koymaktadir (Reid, 2011; Snowling,
2013). Bu oran okuma bozuklugu gorilen 6grenci sayisinin
gdz ardi edilemeyecek diizeyde oldugunu belirtmesi
agisindan  6nemlidir. Okuma bozuklugu yasayan
ogrencilerin yasadiklari olumsuzluklar yas gruplarina gore
farkhhk gostermektedir. Ortaokul diizeyi, 6grencilerin
kisilik gelisimi ve kimlik arayisi dénemi oldugu igin bu
dizeyde ogrencilerin yetersizlik algilari hayatlarinda
birtakim sorunlari da beraberinde getirmektedir. Bu
donemde 6zellikle yavas okuma ve okudugunu anlamada
yetersizlik olarak gorilen okuma bozuklugu, 6grencilerin
disincelerini organize edememelerine ve karsi tarafa
aktaramamalarina sebep olmaktadir. Bu durum farkli
birtakim akademik sorunlara da yol agmaktadir. Ornegin
okuma bozuklugu yasayan 6grencilerin sinif arkadaslariile
aralarindaki ugurum artmakta buna bagh olarak bu
ogrencilerin akademik sorumluluklarini yerine getirmeleri
zorlagabilmektedir. Nihayetinde bu 6grenciler yasadiklari
basarisizlik duygusu ile bas edemez hale gelebilmektedir
(Babdr, 2018). Bu anlamda bu 6grencilerin desteklenmesi
bir zorunluluk haline gelmektedir.

Okuma bozuklugu gorilen 6grencilerin yasadiklari
olumsuzluklari en aza indirmenin yolu o 0Ogrencilere
yonelik 6zel uygulama ve rehberlik ¢alismalaridir. Bu
noktada Ogretmenlere 6nemli gorevler dismektedir.
Nitekim velilerin bu konuda farkindalik kazanmalarinin
yolu da Ogretmenlerin uygulamalarindan ge¢mektedir.
Tirkce dersleri ortaokul dizeyinde &grencilerin dil
becerilerinin gelistirilmesinin amaglandig bir derstir. Bu
diizeyde 6grencilerin okuma becerilerinin gelistirilmesi de
Tirkce derslerinin  kapsami igerisindedir. Okuma
bozuklugu olan 6grencilerin takibi ve bu bozukluklarin
giderilmesine yonelik uygulamalar Tirkce 6gretmenleri
tarafindan gerceklestirilmektedir. Alanyazin
incelendiginde okuma bozukluklarina iliskin ¢alismalarin
sinirli oldugu gériilmistir (isler ve Sahin, 2016; Sidekli ve
Yaygin, 2005). Tirk¢e Ogretmenlerinin  okuma
bozukluklarina yoénelik goriis ve uygulamalarini konu alan
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herhangi bir arastirmanin yapilmadigi tespit edilmistir. Bu

sebeple okuma bozuklugu konusunda 6gretim silirecinin

temel aktorlerinden 6gretmenlerin konuya iliskin goriis ve

uygulamalarini tespit etmek onemli goérilmektedir.

Ortaokul dizeyinde sirecin rehberi konumunda olan

Tirkce 6gretmenlerinin okuma bozukluklarina yoénelik

goris ve uygulamalarinin nasil oldugu bu arastirmanin

temel problemi olmakla birlikte 6gretmenlerin

goruglerinden hareketle arastirmada asagidaki sorulara

cevap aranmaya ¢alisiimistir:
e Tirkce Ogretmenleri hangi tir okuma
bozukluklari ile karsilasmaktadir?

e  Tiirkce 6gretmenlerinin gorislerine gore okuma
bozukluklarinin sebepleri nelerdir?

e Okuma bozuklugu gorilen 6grencilerin genel
ozellikleri nasildir?

e Okuma bozuklugu yasayan Ogrencilere karsi
akranlarinin tutumu nasildir?

e Tirkce Ogretmenleri, okuma bozukluklarinin
giderilmesine  yonelik hangi  uygulamalari
gerceklestirmektedir?

Yontem

Bu arastirmada sosyal bilimler, psikoloji, antropoloji,
ekoloji alanlarinda yogun olarak kullanilan ve nitel
arastirma yontemlerinde biri olan durum calismasi deseni
uygulanmistir (Shuttleworth, 2008). Durum g¢alismasi,
nasil ve nigin sorularini temel alarak arastirmacinin kontrol
edemedigi bir olgu ya da olay! derinligine incelemesine
olanak veren katilimcilarin bakis agisindan ayrintilari
ortaya gikarmak igin tasarlanmis bir arastirma yontemidir
(Merriam, 2015; Yildirim ve Simsek, 2016). Bu desende tek
bir durum ya da olay derinlemesine boylamsal olarak
incelenir, veriler sistematik bir sekilde toplanir ve bu
sayede gercek ortamda neler olduguna bakilir (Davey,
1990). Alanyazinda durum galismalari agiklayici, kesif ve
tanimlayici olarak Ug baslik altinda toplanmaktadir (Yin,
2012). Bu calismada durum g¢alismalarindan aciklayici
durum galismasi kullaniimistir. Agiklayici durum galismasi,
arastirma silirecinde “neden” ve “nasil” sorularinin
cevaplanmasini gerektirir. Durum g¢alismalari tarama
modeli veya deneysel modeller igin ¢ok karmasik olan
gercek hayat deneyimlerinin tahmin edilen nedensel
baglantilarini arayan bir soruyu cevaplamak icin kullanilir
(Manav ve Ocakgl, 2013). Bu arastirmada Tirkce
o6gretmenlerinin gorisleri cercevesinde okuma
bozukluklari konusu derinlemesine incelenmesi gereken
bir durum olarak saptanmis ve arastirmada durum
calismasi deseni kullaniimistir.

Calisma Grubu

Arastirmada kullanilan nitel arastirma yontemine bagh
olarak bir c¢alisma grubu olusturulmustur. Calisma
grubunun olusturulmasinda amach 6rnekleme yontemine
basvurulmustur.  Amacgh  6rneklemede arastirmaci
dogrudan ¢alisma igin veri kaynagi olacak 6rnekleme ulasir
(Karatas, 2015). Arastirmanin ¢alisma grubunu 2021-2022
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egitim-6gretim yilinda Tirkiye'nin cesitli illerinde gorev
yapan 15 Turkce 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmaya
katilan bireylerin demografik bilgilerine iliskin veriler
Cizelge 1'de sunulmustur

Cizelge 1. Calisma Grubuna iliskin Demografik Bilgiler

-

Demografik Blgiler

Kadin
Erkek
20-25
26-30
Yas 31-35
36-40
41+
1-5
6-10
11-15
16+

Cinsiyet

Kidem

Wb OONEPENOO U - [0

Veri Toplama Araglari

Bu arastirmanin verileri, arastirmacilar tarafindan
gelistirilen yari yapilandirnlmig  goérisme formu ile
toplanmistir. 7 maddeden olusan yari yapilandiriimis
gorisme formu literatiir taramasi gergeklestirildikten sonra
uzman gorusleri dogrultusunda hazirlanmistir. Taslak hali
10 madde olarak hazirlanan form G¢ okuma egitimi
uzmanina sunulmus ve maddelerin “uygun”, “duzeltilmeli”
ve “uygun degil” olarak degerlendiriimesi istenmistir.
Uzmanlar tarafindan 1 maddenin diizeltilmesi 6nerilmis 3
madde ise forma alinmaya uygun gorilmemistir. 1 madde
Uzerinde onerilen dizeltme yapiimis ve Uzerinde goéris
birligine varilan 7 madde yari yapilandiriimis goriisme
formuna alinmstir.

Verilerin Toplanmasi

Gorlsme nitel arastirmalarda siklikla kullanilan bir veri
toplama yontemidir (Yildinm ve Simsek, 2016). Bu
arastirmanin verileri arastirmacilar tarafindan gelistirilen
yari yapilandiriimis  gorisme formunun kullanildig
gorismelerle elde edilmistir. Goérlismeler katilimcilarin
talepleri dogrultusunda cevrimici veya ylz ylze olarak
gerceklestirilmistir.  Gorlisme slrecinde 6gretmenlerin
verdigi cevaplar gorisme formuna kaydedilmis ardindan
bilgisayara aktarilmis ve ¢oziimlenmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler igerik analizi ile
¢ozlimlenmistir. Nitel arastirmalarda icerik analizi ile
arastirma verilerinden hareketle arastirmanin problem
durumunu aciklayabilecek kavram ve iliskilere ulasiimasi
amaglanir (Yildirnm ve Simsek, 2016). Arastirmaci, ulastig
kavramlar ile arastirmanin Oriintlsiinii ortaya koyar
(Patton, 2014). Bu ¢alismada okuma bozukluklarina yonelik
Tiirkge 6gretmenlerinin goris ve uygulamalari gergevesinde
elde edilen veriler igerik analizi ile ¢dziimlenmistir. Analiz
sonucunda “Siklikla Gozlemlenen Okuma Bozukluklari”,
“Okuma Bozukluklarinin Sebepleri”, “Okuma Bozuklugu
Yasayan Ogrencilerin Ozellikleri”, “Okuma Bozuklugu
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Yasayan Ogrencilere Yonelik Akran Tutumu”, “Uygulamalar
ve Oneriler” temalarina ulasilmistir

Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirmanin  glvenirligini  saglamak  amaciyla
arastirmadan elde edilen veriler, birbirinden bagimsiz olan
iki arastirmaci tarafindan kodlanmistir. Ayri ayri yapilan
kodlamalarin tutarliigini belirlemek amaciyla Miles ve
Huberman’in (1994) giivenirlik = [(uyum) / (uyumluluk +
uyumsuzluk)] x 100 formula kullanilmstir. ilgili formiil
dogrultusunda arastirmanin givenilirlik katsayisi %83.33
olarak hesaplanmistir. Yine bu dogrultuda goérisme
sonucunda elde edilen veriler bilgisayar destekli nitel veri
analizi programi olan MAXQDA 20 ile analiz edilmistir.
Boylece olasi veri kayiplari 6nlenmis ve veri analizinin
gorsellestiriimesi  saglanmistir.  Arastirmada dogrudan
alintilarla arastirmanin givenilirligine katki sunulmaya
cahsilmistir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiksekogretim Kurumlar Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi” kapsaminda uyulmasi
belirtilen tim kurallara uyulmustur.Yonergenin ikinci
bolimi olan “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri
Eylemler” baghgl altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Kurul adi = Gaziantep Universitesi Sosyal ve Beseri
Bilimler Etik Kurulu
Karar tarihi= 06.05.2022

Belge sayl numarasi= E-87841438-604.01.01-184414
Bulgular

Arastirmada ilk olarak 6gretmenlerin Ogrencilerinde

gozlemledikleri okuma bozukluklarinin neler olduguna
yonelik temaya ulasiimistir. Tema “Siklikla Gézlemlenen
Okuma Bozukluklar” olarak isimlendirilmistir. Boylelikle
temada okuma  bozukluklarinin  tlrlerine iligkin
derinlemesine bilgi elde edilmesi amaglanmistir. Nitekim
her okuma bozuklugu farkli uygulama ve ¢aba
gerektirmektedir. Temadan elde edilecek veriler bu
noktada onemli gérilmektedir. Temaya iliskin veriler Sekil
1’de sunulmustur:
Sekil 1’e gore Ogretmenlerin 6grencilerinde en fazla
gozlemledigi okuma bozuklugu yavas okuma, heceleme ve
hi¢ okuyamamadir. Heceleri birlestirememe, hece veya
ses ekleme, ek atlama, hece atlama 0&gretmenlerin
gozlemledikleri diger okuma bozukluklari arasinda yer
almaktadir. Arastirmaya katilan O6gretmenlerin
gorislerinin bir kismina asagida yer verilmistir.

Ders verdigim siniflarimda siklikla gézlemledigim
okuma bozukluklari kekeleyerek okuma ve heceleri
birlestirememektir (O1).

Diizenli okuma yapmadiklari icin heceleyerek okuyan,
okudugunu anlamayan égrencilerim bulunmaktadir (06).

Sinifimda iki 6grencim ortaokul seviyesinde olmalarina
karsin okuma bilmiyorlar, metinleri okuyamiyorlar (07)

Hig ckuyamama

Okudugunu anlamama

Sozcuk atlama

Okuma bozukluklan

Ek atlama

Yawvas ckuma

Heceleme

Heceleri birlestirememe

Hece veva ses ekleme

Sekil 1. Siklikla gbzlemlenen okuma bozukluklari
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Olurnsuz akran tutumu

Sosyoekonomik faktérler

Adlenin digik egitim diizeyi

Biligsel gelisim eksikligi

Ckuma bozukluklannin sebepleri

Qdgretmen degisimi

ligisiz aile yaklasimi

iIkokula devam sorunu

Ogretmen yetersizligi

Sekil 2. Okuma bozukluklarinin sebepleri

Arastirmada ikinci olarak 6gretmenler tarafindan
gozlemlenen okuma bozukluklarinin sebeplerini iceren
temaya ulasilmistir. Bu anlamda tema “Okuma
Bozukluklarinin Sebepleri” olarak isimlendirilmistir.
Arastirmada birinci temada elde edilen okuma
bozukluklarinin  tiirlerinin  ardindan  sebeplerinin
belirlenmesi bu bozukluklarinin giderilebilmesi igin
onemli bir veri kaynag olacaktir. Nitekim okuma
bozukluklarinin giderilebilmesi icin midahale edilebilir
sebeplerinin  ortadan kaldirilmasi  gerekmektedir.
Temaya iliskin elde edilen veriler Sekil 2'de
sunulmustur.

Sekil 2’'ye gore Ogretmenler, 0Ogrencilerindeki
okuma bozukluklarinin biligsel gelisim eksikliginden,
ilkokula devam edememekten ve Ogretmen
yetersizliginden kaynaklandigini belirtmiglerdir.
Bunlarin yaninda 6gretmenler ilkokulda siklikla
ogretmen degisikligi yasanmasindan, ailelerin ilgisiz
tutumundan, ailenin  egitim  dlzeyinin  dislk
olmasindan, sosyoekonomik faktorlerden ve olumsuz
akran tutumundan kaynakh da okuma bozukluklari
meydana geldigini disinmektedir. Arastirmaya katilan
ogretmenlerin ifade ettigi gorislerin bir kismina
asagida yer verilmistir:

Odrencilerimin  okuma  bozukluklarinin  ilkokul
kademesinde égrenme eksikliklerinin olmasi, ailelerin
egitim diizeyinin yetersizligi ve ailenin ilgisizliginden
kaynaklandigini diisiiniiyorum (012).
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Odgrencilerdeki okuma kusurlarinin en biiyiik sebebi
bence ¢ocudun ilgisiz bir ailede yetismesidir. ilk okuma
becerisini 6grenme asamasinda eger evde ¢ocukla
ilgilenilmiyorsa o ¢ocukta okuma 6grenme istegi de
okuma basarisi da disiiyor. Sorunun ikinci sebebi ise
o6gretmen ilgisizligidir. Eger ilkokulda 6gretmen okuma
sorunu yasayan ddrenciye ilgisiz davraniyorsa o ¢ocuk
ortaokulda karsimiza okuma bozuklugu olan bir 6grenci
olarak geliyor. Daha sonra da zekd gibi kalitsal
nedenlerden dolayi &6grencilerin okuma bozuklugu
yasadigini diisiiniiyorum (09).

Ogrencilerimde karsilastiim okuma bozukluklarinin
sebebi ilkokul egitiminden kaynakli eksikliklerdir diye
diisiintiiyorum.  Ailelerin  ¢ocuklarin  egitimi ile
ilgilenmemesi de bunun bir baska sebebidir. ilkokul
kademesinde diizenli olarak okula devam edemeyen
ogrencilerimde  okuma  bozuklugu sorunlari ile
karsilasiyorum (01).

Arastirmada Gglincli olarak 6gretmen gorislerine
gore okuma bozuklugu yasayan 6grencilerin genel
ozelliklerinin  belirlendigi temaya ulasilmistir. Bu
anlamda tema “Okuma Bozuklugu Yasayan Ogrencilerin
Ozellikleri” olarak isimlendirilmistir. Okuma bozuklugu
yasayan oOgrencilerin 0Ozelliklerinin belirlenmesi bu
ogrencilerin  sinif icerisinde tespit edilmesi ve
yasadiklari  okuma bozukluklarinin giderilebilmesi
noktasinda uygulayicilara 6nemli ipuglari sunmaktadir.
Temaya iliskin elde edilen veriler Sekil 3'te
sunulmustur:



Carkit and Sur / Cumhuriyet International Journal of Education, 12(2): 430-442, 2023

Qkula dilzanl devam edememe

Bilissel galisim yvetersizligi

ilgisiz ailelere sahip olma

lce kapamik clma

Agin sosyal olma

Sgrenci czellikleri

Egitim diizeyi disik ailelere sahip olma

Kendini ifade edemeame

Derslere kars ilgisiz olma

Alt sosyoskonomik dizeyde yer alma

Sekil 3. Okuma bozuklugu yasayan 6grencilerin genel 6zellikleri

Sekil 3’de goruldigt gibi o6gretmenler, okuma
bozuklugu yasayan 6grencilerde genel olarak biligsel
gelisim yetersizligi bulundugunu, bu 06grencilerin
derslere karsi ilgisiz olduklarini, bazilarinin asiri sosyal
ve hareketli olduklarini (hiperaktivite), bazilarinin ise
kendini ifade edemediklerini, ice kapanik olduklarini ve
okula diizenli devam edemediklerini ifade etmislerdir.
Yine o©gretmenler bu 6&grencilerin genellikle ilgisiz
ailelere sahip olduklarini, ailelerinin egitim duzeylerinin
disik oldugunu ve bu ailelerin genellikle alt
sosyoekonomik diizeyde yer aldiklarini belirtmislerdir.
Bu anlamda arastirmaya katilan 6gretmenlerin ortaya
koydugu goruslerin bir kismina asagida yer verilmistir:

Okuma  kusurlari  gézlemledigim  6grencilerim
cogunlukla okulla ve derslerle ¢ok ilgilenmeyen
ogrencilerdir. Bununla birlikte bu édgrencilerin aileleri
genelde bu ddrencilere karsi ilgisizdir ve veli
toplantilarina  katilmamaktadirlar.  Bu  ailelerin
genellikle egitim diizeyleri diisiiktiir (012).

Okuma engeli olan ¢ocuklarda genellikle ige kapanik
olma durumunu gézlemliyorum.

Sosyoekonomik ézellikleri hakkinda pek bir bilgim
yok ama gériiniis olarak bakildiginda gelir diizeyi diisiik
ailelerin ¢ocuklari olduklarini tahmin ediyorum (08).

Okuma bozuklugu olan 6grencilerin genel 6zellikleri
olarak bu édrencilerin kendilerini ifade etmede
zorlandiklarini, iletisim sorunlari yasadiklarini buna
badli olarak da saldirgan tavirlar sergilediklerini
séyleyebilirim (04).

Arastirmanin dérdinci temasi, sinif icerisinde ya da
giindelik hayatta arkadaslarinin okuma bozuklugu
yasayan Ogrencilere yonelik tutum ve davraniglaridir.
Bu anlamda tema “Okuma Bozuklugu Yasayan
Ogrencilere  Yonelik  Akran  Tutumu”  olarak
isimlendirilmistir. Temada okuma bozuklugu yasayan
ogrencilerin arkadaslari tarafindan nasil

algilandiklarinin  belirlenmesi amaglanmaktadir. Bu
anlamda tema okuma bozuklugu yasayan 6grencilerin
gundelik hayatlarina, arkadas iliskilerine ve iletisim
sireclerine  yonelik  6nemli  bir veri kaynagi
sunmaktadir. Temaya iliskin elde edilen veriler Sekil
4'te sunulmustur:

Sekil 4’te goraldugu gibi 6gretmenler okuma
bozuklugu yasayan oOgrencilere yonelik akranlarinin
genellikle olumsuz tutum ve davranislar sergilediklerini
ifade etmislerdir. Bu anlamda okuma bozuklugu
yasayan Ogrencilere karsi sinif arkadaslarinin anlayish
davranmadiklari soylenebilir. Ogretmenlerin
gozlemlerine gore 6grenciler, okuma problemi yasayan
arkadaslar ile alay etmekte, bu 06grencilerin metin
okumasini istememekte ve bu 06grenciler metin
okurken onlari dinlememektedir. Arastirmaya katilan
Ogretmenlerin ifade ettigi gorislerin bir kismina
asagida yer verilmigtir:

Dénem basinda ve siireg icerisinde okuma sorunu
yasayan égrencilere davranislari konusunda sinifimdaki
ogrencilerimi uyaririm. Bu Ggrencilere karsi anlayish
olmalarini isterim. Ama sinif arkadaslarinin okuma
problemi yasayan édrenciye karsi alayci bir tavir
takindiklarini gézlemliyorum. O zaten okuyamiyor,
diyerek o égrencilere s6z hakki vermeme engel olmaya
calisiyorlar (02).

Okuma kusuru olan égrencilere karsi  sinif
arkadaslari alayci bir tutum iginde oluyorlar. Onlara
metin okutmaya basladigimda siniftan giilme sesleri
geliyor ve yanlis okumalarini siirekli diizeltmeye
calisiyorlar. Bu durum okuma engeli olan ¢ocuklarin
sesli okuma yapma istegini kirtyor. Bu konuda
6grencilerimi stirekli uyarmama ragmen béyle olumsuz
durumlarla karsilasabiliyoruz (07).
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Okurma bozuklugu olzn 6drenilere alay elmek

J&uma bozuklugu olan agrencilern ckumasin
islemenme

Okumna bozuklugu olan égrencileri dinlememek
isternems

CEuma bozu <ugu olan ddrencilerle arkadaghk etrmerme

Simf areadag annin tulumu

Okuma bozukiudu olan drenc lere s hakk verilmesini
isternerne

Sekil 4. Okuma bozuklugu yasayan 6grencilere yénelik akran tutumu

Okuma problemi bulunan 6grenciler genel olarak
akademik basarisi diisiik 6grencilerdir. Bu nedenle ders
dist zamanlarda dgrencilerin okuma problemi yasayan
6dgrenciyle arkadashk yapmadiklarini onu oyunlarina
ddhil etmediklerini gézlemliyorum. Derste ise okuma
problemi yasayan 6grencilerime okuma yaptirdigimda
okuma hatalarindan dolayr onunla dalga gegip ona
giilebiliyorlar (012).

Arastirmada besinci temasi, okuma bozuklugu
yasayan ogrencilere yonelik o6gretmenlerin
gerceklestirdikleri uygulamalar ile Onerilerdir. Bu
anlamda tema “Uygulamalar ve Oneriler” olarak
isimlendirilmistir. Tema okuma bozuklugu yasayan
ogrencilere ozel olarak O0gretmenlerin
gerceklestirdikleri uygulamalar ile okuma
bozukluklarinin giderilmesine yonelik 6gretmenlerin
sunmus olduklari éneriler agisindan zengin bir veri
kaynagi sunmaktadir. Temaya iliskin elde edilen veriler
Sekil 5’te sunulmustur:

Sekil 5’e gore 6gretmenlerin okuma bozuklugu yasayan
ve buna bagli olarak arkadas edinmede gliclik yasayan
Ogrencilere drama calismalarinda rol verme, tutor
destegi sunma ve sinif ici arkadasliklar kurmalarini
saglama yoninden destek olduklar tespit edilmistir.
Yine bu Ogrencilerin duyussal olarak kendilerini iyi
hissetmeleri acgisindan 6gretmenlerin bu 6grencileri
okumaya tesvik ettikleri ve okul rehberlik servisi ile bu
Ogrenciler arasinda bir is birligi olusturduklar
belirlenmistir. Okuma bozuklugu yasayan oOgrencilere
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o6zel olarak okuma icerikleri olusturma, ders
kitaplarinda yer alan metinlerin okunmasinda bu
ogrencilere s6z hakki verme ve bu 6grenciler ile birebir
okuma calismalari yapma O0gretmenlerin
gerceklestirdigi ve énerdigi temel uygulamalar olarak
tespit edilmistir. Bunlarla birlikte okuma bozuklugu
yasayan Ogrencilerin velileri ile is birligi kurma ve
dizenli olarak bu velilerle goérlismeler yapma
ogretmenlerin siirecte fayda gordiiklerini vurguladiklari
onemli bir uygulamadir.

Okuma bozuklugu yasayan égrenciler genellikle
sinifta hic okuma yapmak istemiyor. Bu durumdaki
ogrencilerimi okumaya tesvik etmeye ¢alisiyorum. Ders
disinda okumasini gelistirmesi icin okuma diizeyine
uygun kitaplar éneriyorum veya kitap veriyorum. Evde
okumasini saglayip gézlemlemeye ¢alisiyorum. Bunun
icin velileri ile is birligi kuruyorum (05).

Bu durumdaki 6grencilerime sinifta ders kitabindaki
metinleri okutarak, kitap ézeti ¢cikarma veya sevdigi bir
hikdyeyi  deftere  yazma  seklinde  ¢alismalar
yaptirtyorum. Odrenci bu uygulamalarda istekli olursa
ve katim saglarsa basarili oluyor. Diger tiirlii beyhude
bir caba ierisine girmis oluyoruz (61).

Bu ddrencileri okumaya &6zendirmeye ¢alisiyor ve
stirekli okumaya tesvik ediyorum. Sevdigi kitaplari okul
kitiiphanesine  aliyorum.  Onlari  kiitiiphaneye
yénlendiriyorum. Dersimin bir kisminda okuma saati
yapiyorum. Sinifta okuduklari kitaplari paylasmalarini
saghyorum. En énemlisi bu O6grencilere drama
calismalarinda mutlaka gérev veriyorum (06).
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Drama galismalnnda rol verme

Arkadashk kurmalarin saglama

Birebir ilgilenme {ckumia)

Renberlik zervisi ile isbirligi kuma

Gmek olva
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Chunun kitabi dzetleme

Sesh akuma yaptirma

U:,rgu amalar

Valiler Dilgikenchinme

Tulor destag sad ama

Bers kitaplanndaki melinlen aokalma

w, kurriu:,l:_l sk el

Sekil 5. Uygulamalar ve oneriler

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu arastirmada Tlrkce o6gretmenlerinin
ogrencilerinde gozlemledikleri okuma bozukluklarina
iliskin gorusleriyle okuma bozukluklarinin giderilmesine
iliskin ~ sunacaklari  6nerilerinin  tespit  edilmesi
amaglanmistir.  Bu anlamda arastirmada “Siklikla
Gozlemlenen Okuma Bozukluklar”, “Okuma
Bozukluklarinin Sebepleri”, “Okuma Bozuklugu Yasayan
Ogrencilerin Ozellikleri”, “Okuma Bozuklugu Yasayan
Ogrencilere Yénelik Akran Tutumu”, “Uygulamalar ve
Oneriler” temalarina ulasilmigtir. Arastirmanin  bu
bolimiinde elde edilen bulgular alanyazindaki benzer
calismalar 1siginda tartisiimis ve sonuglardan hareketle
oneriler gelistirilmistir.

Arastirmada  “Siklikla  Gozlemlenen  Okuma
Bozukluklar” temasinda ulasilan bulgulara gore Tirkge
ogretmenlerinin 6grencilerinde en fazla goézlemledigi
okuma bozukluklari; yavas okuma, heceleme ve hig
okuyamamadir. Heceleri birlestirememe, hece veya ses
ekleme, ek atlama ve hece atlama ise 6gretmenlerin
gozlemledikleri diger okuma bozukluklari arasinda yer
almaktadir. Hoover ve Tunmer’e (2018) gore yazili bir
metni okuyabilmek icin kod ¢6zme ve dili anlama
becerilerine ihtiyag vardir. Bu becerilerde ortaya ¢ikan
sorunlar ¢esitli okuma bozukluklari olarak karsimiza
cikabilir. Bu arastirma ana dili Ogretimi slrecine
odaklandigi igin ¢alismada 6gretmenlerin daha ¢ok kod
¢6zme slrecine bagh okuma bozukluklar ile
karsilastiklari tespit edilmistir. Alanyazin incelendiginde
benzer sonuglar goriilmektedir. Bulut ve Kusdemir

(2017) yaptiklarn arastirmada ilkokul 6grencilerinde;
kelime veya hece atlama, ses ve hece ekleme,
tekrarlama, kalem veya parmakla satir takibi yapma,
kelimeyi dogru telaffuz edememe, heceleme ve
okurken gereksiz viicut hareketleri yapma gibi okuma
bozukluklari  gbzlemlendigini ifade  etmislerdir.
Kuruoglu ve Sen (2018) okuma glcligl yasayan
ortaokul 6grencilerinin okuma sirasinda ses, ek ve
sozcukleri hatali seslendirdikleri sonucuna ulagmistir.
Bilge ve Sagir (2017) ise ortaokul 6grencilerinde ses
veya hece ekleme, kelime veya satir atlama, yanhs
okuma, telaffuz sorunlari ve tekrarlama gibi okuma
bozukluklari tespit etmislerdir.

Ogrencilerde gozlemlenen okuma bozukluklari bir
yandan 6grencilerin yavas okumalarina sebep olurken
bir yandan da okuduklari metni dogru anlamlandirma
sireglerini olumsuz etkilemektedir. “Okudugunu
Anlamama” o6gretmenler tarafindan 06grencilerde
gozlemlenen okuma bozukluklarindan biri olarak
karsimiza cikmaktadir. Ses ve heceleri tanima ve
seslendirme problemlerinin disinda metni dogru
seslendirmesine karsin okudugu metni anlamayan
ogrencilerin gozlemlendigi 6gretmenler tarafindan dile
getirilmistir. Okudugunu anlamama sorunu diger
okuma bozukluklarindan kaynakli olabilecegi gibi
norolojik gelisim dizeyinden kaynakli bir bozukluk da
olabilir. Bunun yaninda hi¢ okuyamama ortaokul dizeyi
icin oldukga az karsilagilan bir okuma bozuklugu tiri
olarak ifade edilse de zaman zaman 06gretmenler
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tarafindan  gozlemlenmektedir. Okuma  glicligu
(disleksi), norolojik bir durum olup beynin okuma
yazma ile ilgili fonksiyonlarinin olumsuz etkilendigi bir
rahatsizlik olarak ifade edilebilir (Elbro, vd., 1994).
Okuma guicltgi (disleksi) olan bireylerin ortalama zeka
ve egitime sahip olmalarina ragmen dogru ve akici
okuma, okuma hizi ve okudugunu anlama agisindan
sorunlar vyasadiklari bazilarinin ise kendini ifade
edemediklerini belirtiimektedir (Deniz ve Yavuz, 2020).
Ortaokul dizeyindeki 6grencilerin hi¢ okuyamamasi
veya okudugunu anlayamamasi bu 6grencilerde okuma
glcligu (disleksi) olabilecegini dusindirmektedir. Bu
anlamda okuma giigliigli ceken bu 6grencilerin tespiti
ve tedavisi noktasinda 6gretmenlerin bilingli yaklasmasi
ve bu Ogrencilere rehberlik yapabilmeleri oldukga
onemli gorulmektedir. Disleksinin belirtileri bireyin
yasina, cinsiyetine, aile gegcmisine, egitim deneyimine,
zeka seviyesine ve farklh gelisim problemlerine goére
degisebilmekle birlikte ¢ok sayida belirtinin varhg
ozellikle ebeveyn ve 0Ogretmenlere disleksiyi
disindirmelidir (Karamuklu, 2018; Kizilkaya, 2021).

Arastirmada “Okuma Bozukluklarinin Sebepleri”
temasinda ulasilan bulgulara gore Tiirkge 6gretmenleri
ogrencilerindeki okuma bozukluklarinin biligsel gelisim
eksikliginden, ilkokula devam edememekten, 6gretmen
yetersizliginden, ilkokulda siklikla 6gretmen degisikligi
yasanmasindan, ailelerin ilgisiz tutumundan, ailenin
egitim duzeyinin distk olmasindan, sosyoekonomik
faktorlerden ve olumsuz akran tutumlarindan
kaynaklandigini distinmektedir. Bu bulgular
cercevesinde okuma bozukluklari Uzerinde 6grenci,
O0gretmen, aile, sinif ortami, egitim slreci ve
sosyoekonomik yapi gibi faktorlerin etkili oldugu ifade
edilebilir. Alanyazin incelendiginde bu arastirmanin
bulgularina paralel sonuglara ulasildigi gorilmektedir.
Nitekim Carkit ve Kogoglu (2021) calismalarinda ilgili
faktorlerin dinleme engellerinin de sebepleri arasinda
yer aldigini belirtmektedir. Dogan (2013) vyaptigi
arastirmada zihin, ¢evre ve aile faktérlerinin okuma
glcligiinin sebepleri arasinda gosterilebilecegini,
Ogrencilerin ilgisiz tutumu ve sinif Ogretmeninin
basarisizliginin da bu sebeplere eklenebilecegini ifade
etmektedir. Bulut ve Kusdemir (2017) arastirmalarinda
Ogrencilerin sesli okuma hatalarinin sebeplerini yetersiz
okuma, hizli okumaya galisma, ses ve kelime tanimadaki
yetersizlik ile ilk okuma yazma sirecinde yanlis
yontemlerin kullanilmasi olarak siralamistir. Altun ve
arkadaslarina  gore (2011) goére ise okuma
bozukluklarinin nedenleri yeterli okumama, ailenin
ilgisiz tutumu, zihinsel gerilik, dikkat eksikligi, kekemelik
gibi nedenlerden kaynaklanmaktadir. Butin bu
sonuglar ogrencilerde gozlemlenen okuma
bozukluklarinin  altinda  birgok  faktorin  etkili
olabilecegini gostermektedir. Bu anlamda 6gretmenler
okuma bozuklugunun tespitinden sonra nedenleri
Uzerinde de titizlikle durmali ve 6gretim sirecini bu
sebepler ¢ercevesinde diizenlemelidir.

Arastirmada “Okuma Bozuklugu Yasayan
Ogrencilerin Ozellikleri” temasinda ulasilan bulgulara
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gore Ogretmenler, okuma bozuklugu vyasayan
ogrencilerde genel olarak bilissel gelisim yetersizligi
bulundugunu, bu 6&grencilerin derslere karsi ilgisiz
olduklarini, bazilarinin  asir  sosyal ve hareketli
olduklarini, bazilarinin ise kendini ifade edemediklerini,
ice kapanik olduklarini ve okula dizenli devam
edemediklerini ifade etmislerdir. Yine 6gretmenler bu
ogrencilerin genellikle ilgisiz ailelere sahip olduklarini,
ailelerinin egitim dizeylerinin diigik oldugunu ve bu
ailelerin genellikle alt sosyoekonomik diizeyde yer
aldiklarini belirtmislerdir. Bu kapsamda sosyoekonomik
dizey (lzerinde Ozellikle durulmasi gerektigi
disinidlmektedir. Nitekim okudugunu anlama ile
ailenin gelir dizeyi arasindaki iliskinin incelendigi
arastirmalarda okuma becerisi ile gelir diizeyi arasinda
olumlu bir iliskinin bulundugu tespit edilmistir (Balci,
2009; Epgagan ve Epgagan, 2010; Katirci-Agackiran,
2016). Coskun (2003) cesitli degiskenlerin 6grencilerin
etkili okuma  becerilerine  etkisini inceledigi
calismasinda gelir diizeyinin okuma becerisi Uzerinde
etkili bir degisken oldugu sonucuna ulasmistir. Yiksek
sosyoekonomik seviyedeki aileler, ¢ocuklarina daha
zengin bir 6grenme ortami sunmak, cocuklari igin
okumaya karsi daha iyi tutumlar gelistirmek ve
¢ocuklarinin 6grenmesine yardimci olmak igin finansal,
insani ve sosyal sermaye saglayabilmektedir. Ancak
disik sosyoekonomik gecmise sahip 6grenciler, okuma
gelisimini destekleyen c¢esitli materyal ve sosyal
kaynaklara erisimden yoksun kalmaktadirlar (Cheng ve
Wu, 2017). Ailenin sosyoekonomik diizeyinin gocuklarin
zekasi Uzerinde de etkili olmasi onu bireyin genetik
faktorlerini de etkileyen bir degiskene
donistirmektedir (Hanscombe, vd., 2012). Bitiin bu
sonuglardan hareketle sosyoekonomik diizeyi okuma
basarisi tGizerinde 6nemli etkiye sahip bir faktor olarak
gormek miumkindir. Nitekim bu arastirmada ulasilan
sonuglara gore de okuma  bozukluklarinda
sosyoekonomik durum o6nemli bir faktor olarak
karsimiza gtkmaktadir.

Arastirmada O0gretmenler, okuma kusuru
gozlemledikleri bazi 6grencilerin ice kapanik ve kendini
ifade edemeyen Ogrenciler olduklarini  ifade
etmektedir. Ancak alanyazinda Ogrencilerin Kkisilik
ozellikleri ile okuma basarisi arasinda iliski olmadigini
tespit eden arastirmalar vardir (Ghaemi, vd., 2014;
Yahaya, vd., 2012). Arastirmanin bu bulgusu
alanyazindaki diger calismalarla desteklenmemekle
birlikte kesin bir yargiya varabilmek icin daha fazla
arastirmanin  yapilmasina ihtiya¢ duyulmaktadir.
Okuma bozuklugu yasayan ve buna bagh olarak
arkadaslari tarafindan dislanan 6grencilerin duygusal
durumlari Uzerine yapilacak arastirmalar bu anlamda
faydali olacaktir.

Arastirmada “Okuma Bozuklugu Yasayan
Ogrencilere Yonelik Akran Tutumu” temasinda ulasilan
bulgulara gore 6gretmenler okuma bozuklugu yasayan
ogrencilere yonelik arkadaslarinin genellikle olumsuz
tutum ve davranislar sergilediklerini ifade etmistir. Bu
anlamda okuma bozuklugu yasayan 6grencilere karsi
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sinif arkadaslarinin anlayish davranmadiklari
soylenebilir. Ogretmenlerin yaptiklar gdzlemlere goére
Ogrenciler okuma problemi yasayan arkadaslari ile alay
etmekte, bu  Ogrencilerin  metin  okumasini
istememekte, bu Ogrenciler metin okurken onlari
dinlememekte ve sinif ici ya da disinda bu 6grencilerle
arkadaslik etmek istememektedir. Alanyazin
incelendiginde okuma kusuru goésteren 0Ogrencilere
karsi sinif arkadaslarinin tutumunu belirlemeye yonelik
herhangi bir arastirmaya rastlanilamamistir ancak
Dogan’in (2013) arastirmasinda 6grenciler sinif igcinde
sesli  okuma sirasinda arkadaslarinin  kendisine
gllmesinden c¢ekindigini ifade etmistir. Arastirma,
okuma kusuru gorilen Ogrencilere karsi sinif
arkadaslarinin tahammiilstiz davrandigl ve alayci bir
tutum sergiledigini gdstermektedir. Bu durum, sinif
ortaminda okuma kusuru gosteren o6grencilerin ige
kapanmasina ve asosyal olmasina neden olabilecegini
disindirmektedir. Bu baglamda arastirmanin ikinci ve
Gglnct bulgular birbirlerini  destekler niteliktedir.
Okuma bozukluklarinin 6grencilerin sinif icerisindeki
iletisimini olumsuz yonde etkiledigi ve bu 6grencilerin
ice kapanmalarina neden oldugu disliniimektedir.

Arastirmada “Uygulamalar ve Oneriler” temasinda
ulasilan  bulgulara goére 6gretmenlerin  okuma
bozuklugu yasayan ve buna bagh olarak arkadas
edinmede  glglik ¢eken  6grencilere  drama
calismalarinda rol verme, tutor destegi sunma ve sinif
ici arkadasliklar kurmalarini saglama yoninden destek
olduklari tespit edilmistir. Yine bu 6grencilerin duyussal
olarak kendilerini iyi hissetmeleri i¢in 6gretmenlerin bu
ogrencileri okumaya tesvik ettikleri ve okul rehberlik
servisi ile bu 06grenciler arasindan bir is birligi
olusturduklari  belirlenmistir.  Okuma  bozuklugu
yasayan Ogrencilere 06zel olarak okuma igerikleri
olusturma, ders kitaplarinda yer alan metinlerin
okunmasinda bu 6grencilere s6z hakki verme ve bu
Ogrencilerle  birebir okuma c¢alismalari  yapma
Ogretmenlerin  gercgeklestirdigi ve Onerdigi temel
uygulamalar olarak tespit edilmistir. Bunlarla birlikte
okuma bozuklugu yasayan o6grencilerin velileri ile is
birligi kurma ve dizenli olarak bu veliler ile goriismeler
yapma Ogretmenlerin sirecte fayda goérduklerini
vurguladiklart  6nemli bir uygulamadir. Alanyazin
incelendiginde benzer bulgulara ulasildig
gorilmektedir. Bu kapsamda Dogan (2013) yapmis
oldugu arastirmada &gretmenlerin  Ogrencilerinin
okuma sorunlarini gidermek icin okuma etkinlikleri
yaptirdiklarini tespit etmistir. Akyol ve Kodan (2016)
akict okuma tekniklerinin; Duran ve Sezgin (2012)
rehberli okuma ydnteminin; Yilmaz (2008) kelime
tekrar tekniginin okuma glicligl yasayan 6grencilerin
okuma gigcliginin giderilmesinde etkili oldugu
sonucuna ulasmistir. ilgili bulgulardan hareketle
ogretmenlerin okuma bozukluklarinin giderilmesi igin
profesyonel uygulamalar gerceklestirmedikleri
soylenebilir. Bu baglamda 06gretmenlerin okuma
bozukluklari konusunda hizmet ici egitimler ile
desteklenmeleri bir gerekliliktir.

Sonu¢ olarak ortaokul dizeyinde okuma
bozukluklari  6gretmenlerin  karsilastiklari  dnemli
problemlerden biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Calismada 6gretmenlerin daha ¢ok kod ¢6zme siirecine
bagh okuma bozukluklari ile karsilastiklari tespit
edilmistir. Okuma bozukluklari bir yandan 6grencilerin
yavas okumalarina sebep olurken bir yandan da
okuduklari  metni dogru olarak anlamlandirma
sureglerini olumsuz etkilemektedir. Okumanin bireyin
dinleme, konusma ve yazma becerilerini destekleyen,
bu becerilerin gelisimine katki sunan dnemli bir beceri
alani olmasi okuma bozuklugunun bireyin yasantisinda
onemli sorunlara yol acacagini dislindirmektedir
(Karagoz ve Seref, 2019).

Calisma kapsaminda 6gretmenlere, arastirmacilara
ve program vyapicilarina  asagidaki  Onerilerde
bulunulmustur:

1- Okuma bozuklugu yasayan Ogrencilere
yonelik EBA (zerinden interaktif ¢alisma
materyalleri hazirlamak mimkiindiir.

2- Okuma bozuklugu yasayan Ogrencilere
yonelik etkili uygulamalar yapabilmeleri
icin sinif ve Tiirkce 6gretmelerine yonelik
egitim faaliyetleri dizenlemek
mimkiinddr.

3- Okuma bozuklugu yasayan 0Ogrencilerin
tespiti, 6grenme ve 6lgme-degerlendirme
slrecini koordine etmek icin okul mudird
ya da gorevlendirdigi midir yardimcisi
baskanhginda ilgili 6grencilerin Tiirkce
0gretmeninin, sinif rehber 6gretmeninin
ve okul rehber 6gretmeninin katilimiyla
“Okuma Bozuklugu Koordinasyon Birimi”
olusturulabilir.

4- Bundan sonraki arastirmalarda
Ogrencilerde gozlemlenen okuma
bozukluklarinin  giderilmesine  yonelik
eylem  arastirmalari  ve  deneysel
arastirmalar yapilabilir.

5- Bundan sonraki arastirmalarda okuma

bozuklugu yasayan ogrencilerin
motivasyon ve sosyo-duyussal
durumlarinin tespitine yonelik

arastirmalar yapilabilir.

Extended Abstract

Introduction

Reading disorder is defined by a deficit in word
recognition, decoding, spelling, and fluent reading
skills. The way to minimize the negativities experienced
by students with reading disorders is to carry out
special application and guidance studies for those
students. At this point, teachers have significant duties.
As a matter of fact, the way for parents to gain
awareness on this issue is through teachers' practices.
Turkish courses are a course aimed at improving the
language skills of secondary school students. At this
level, the development of students' reading skills is also
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within the scope of Turkish courses. The practices for
the follow-up of students with reading disorders and
the elimination of these disorders are carried out by
Turkish teachers. In this study, the opinions of Turkish
teachers about reading disorders and their practices to
eliminate reading disorders are investigated. In this
sense, the research seeks answers to the following
questions:

e What kind of reading disorders do Turkish
teachers encounter?

e What are the causes of reading disorders
according to the opinions of Turkish teachers?

e What are the general characteristics of students
with reading disorders?

e What is the attitude of the classmate towards
students with reading disorders?

¢ What practices do Turkish teachers carry out for
the elimination of reading disorders?

Method

The case study, which is one of the qualitative
research designs, is used in the research. In case
studies, it is possible to examine a phenomenon or
event in depth that the researcher cannot control, and
details are obtained from the perspective of the
participants. In the literature, case studies are
examined under three headings as explanatory,
exploratory and descriptive. In this study, an
explanatory case study model from case studies was
used. The explanatory case study requires answering
the "why" and "how" questions during the research
process. A study group was formed depending on the
qualitative research method used in the research. The
study group of the research consists of 15 Turkish
teachers working in different provinces of Turkey. 7 of
the teachers are female and 8 are male. Teachers have
different professional experience from 1 to 20 years.
The data of the study were collected with a semi-
structured interview form developed by the
researchers. The data obtained as a result of the
interview were analyzed with the computer aided
qualitative data analysis program MAXQDA 20.

Results /Discussion

In the study, the themes of "Frequently Observed
Reading Disorders", "Causes of Reading Disorders",
"Characteristics of Students with Reading Disorders",
"Attitudes of Friends towards Students with Reading
Disorders", "Practices and Suggestions" were reached.
According to the research findings, the most common
reading disorders observed by teachers in their
students are slow reading, spelling and not being able
to read at all. Inability to combine syllables, adding
syllables or sounds, additional skipping, syllable
skipping are among the other reading disorders
observed by teachers.

Teachers stated that reading disorders in their
students were caused by lack of cognitive
development, not being able to attend primary school,
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and lack of teachers. In addition, teachers think that
reading disorders occur due to frequent teacher
changes in primary school, the indifferent attitude of
families, the low education level of the family,
socioeconomic factors and negative peer attitudes.
Teachers stated that students with reading disorders
generally have cognitive development deficits, that
these students are indifferent to the lessons, some of
them are overly social and active (hyperactivity), and
some of them cannot express themselves, are
introverted and cannot attend school regularly. Again,
the teachers stated that these students usually have
unrelated families, their families' education levels are
low, and these families are generally in the lower
socioeconomic level.

Teachers stated that their friends generally exhibit
negative attitudes and behaviors towards students with
reading disorders. In this sense, it can be said that their
classmates do not behave sympathetically towards
students with reading disorders. According to the
observations made by the teachers, the students make
fun of their friends who have reading problems, they do
not want these students to read the text, they do not
listen to them while they are reading the text, and they
do not want to make friends with these students inside
or outside the classroom. It has been determined that
the teachers support the students who have reading
disorder and who have difficulties in making friends, in
terms of giving roles in drama studies, providing tutor
support and enabling them to establish friendships in
the classroom. Again, it was determined that the
teachers encouraged these students to read in order to
make these students feel good emotionally and they
formed a cooperation with the school guidance service
among these students. Creating reading content
specifically for students with reading disorders, giving
these students a say in the reading of the texts in the
textbooks, and doing one-on-one reading activities
with these students were determined as the basic
practices carried out and recommended by the
teachers.

Reading disorders at the secondary school level
appear as one of the important problems faced by
teachers. In the study, it was determined that teachers
mostly encountered reading disorders related to the
decoding process. While reading disorders cause
students to read slowly, on the other hand, they
negatively affect the processes of students to make
sense of the text they read. Friends of students with
reading disorders generally exhibit negative attitudes
and behaviors. This causes them to become withdrawn.
It can be stated that teachers do not carry out
professional practices in the context of eliminating
reading disorders.

Pedagogical Implications
According the result of the study it can be presented
these suggestions:
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e  Educational activities should be organized for
teachers about reading disorder and dyslexia

e  Educational activities should be organized for
parents about reading disorder and dyslexia.

e School activity plans should be created for
students with reading disorders.

e Special study materials should be prepared for
students with reading disorders and these
materials should be made available to these
students.

e Action researches should be conducted to
eliminate reading disorders and sample
applications should be presented to teachers.

e Research should be conducted on the
emotional states of students with reading
disorders.

Arastirmanin Etik Taahhiit Metni

Yapilan bu c¢alismada bilimsel, etik ve alinti
kurallarina uyuldugu; toplanan veriler Uzerinde
herhangi bir tahrifatin yapilmadigi, karsilasilacak tiim
etik ihlallerde “Cumhuriyet Uluslararasi Egitim Dergisi
ve Editorindn” hicbir sorumlulugunun olmadigi, tim
sorumlulugun Sorumlu Yazara ait oldugu ve bu
¢alismanin herhangi baska bir akademik yayin ortamina
degerlendirme igin godnderilmemis oldugu sorumlu
yazar tarafindan taahhit edilmistir.
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