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ABSTRACT

The aim of this study was to examine the memories of students who preferred a verbal field at the university
level about the mathematics course in the pre-university period. The study was designed as qualitative
descriptive research and conducted with 184 graduate students studying in the departments of Geography,
Theology, English Language and Literature, History, and Turkish Language and Literature. The data were
collected via open-ended items and analyzed through a thematic coding approach. The findings suggested that
memories were shaped around peer, family, school, math lesson, and teacher focus. In relation to these foci,
specific factors that influenced the participants’ relationship with mathematics and their effects were
determined. We have also designated the turning points that changed the individual's approach to mathematics.
The findings suggested that individuals’ memories had traces accounting for their relationships with
mathematics. Therefore, it has been argued that memories provide a useful perspective in making sense of the
relationship of individuals with mathematics. The findings also indicated students internalized their negative
experiences about mathematics by transforming them into established value judgments. Based on the findings,
it was concluded that memories about mathematics were among the factors determining students' university-
level fields of study. The study pointed out the importance of minimizing the factors leading to negative
memories about school mathematics .

Keywords: Maths lesson, university verbal fields, negative memories, positive memories
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0oz

Bu galismanin amaci, Universite diizeyinde s6zel bir alan tercih eden 6grencilerin, temel egitim donemlerindeki
matematik dersine iliskin hatiralari Gzerine bir inceleme yapmaktir. Calisma nitel betimsel arastirma olarak
desenlenmis ve niversite diizeyinde Cografya, ilahiyat, ingiliz Dili ve Edebiyati, Tarih ve Tiirk Dili ve Edebiyati
bolimlerinde 68renim goéren veya gormus olan 184 katilimcei ile yiratilmustir. Veri toplama araci olarak agik
uclu sorulardan olusan bir form kullanilmis ve katilimcilardan elde edilen veriler tematik analize tabi tutulmustur.
Galismanin bulgularina gére hatiralar; akran, aile, okul, matematik dersi ve 6gretmen odaklari etrafinda
sekillenmistir. Bu odaklarla iligkili olarak, bireyin matematikle iliskisini belirleyen spesifik etmenler ve bunlarin
bireyde biraktigi etkiler ile gesitli doniim noktalari saptanmistir. Elde edilen bulgular, bireylerin hatiralarinin
matematik ile iligkilerine dair izler tasidigini ortaya koymustur. Bu nedenle kisilerin matematikle olan iliskilerinin
anlasilmasi ve anlamlandiriimasinda hatiralarin islevsel bir rol oynadigi ileri strtlmustir. Ayrica, 6grencilerin
matematikle ilgili olumsuz deneyimleri yerlesmis deger yargilarina donusturerek igsellestirdikleri belirlenmistir.
Matematikle ilgili hatiralarin, 6grencilerin tniversite diizeyindeki egitim alanlarinin belirlenmesinde rol oynayan
etmenlerden biri oldugu ve bundan dolayl temel egitim sirecinde matematikle ilgili olumsuz hatiralara yol
acacak nedenlerin en aza indirilmesinin dnemi vurgulanmistir.

Anahtar Kelimeler: Matematik dersi, Gniversite sozel alanlar, olumsuz hatiralar, olumlu hatiralar
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Giris

Hatira, gegmiste yasanmis cesitli olaylardan bellegin
sakladigi her tiirli iz, ani olarak tanimlanmaktadir (Tirk Dil
Kurumu [TDK], 2019). Hatiralar, kisilerin deneyimledigi
belli bir konu, olay ya da olgu ile ilgili sahip olduklari
disinceler, hisler ve baglantilar hakkinda kapsamli bilgi
saglarlar. Nitekim alanyazina bakildiginda, deneyimlerin
ve hatiralarin, bireylerin mevcut davraniglarinin yonlerini
agiklamaya yardimci olabilecegi (Adler, 1931) ve bireyin
0zU haline gelen degerleri ve felsefeleri gosterebilecegi
ifade edilmektedir (Miller, Gresham & Fouts, 2011).
Bunun yani sira hatiralar, neyin hatirlandigl ve neyin
onemli oldugu konusunda bireye onemli bir kavrayis
saglar ve ayni zamanda birey icin mevcut algilari ve
davraniglari etkileyen kisisel bir "gergegi" temsil eder
(Berscheid, 1994; Rothenberg, 1994). Bu kapsamda Miller,
DilworthBart ve Hane (2011) okul hayatiyla ilgili
hatiralarin, yasamin  farkli  noktalarinda yeniden
canlanabildigini ve yasam boyu bireyler tarafindan
saklanabildigini ortaya koymuslardir. Benzer sekilde
Turunen (2012) yash bir 6rneklem grubu ile ylritmas
oldugu calismasinda, katilimcilarin anaokuluna baslama
hatiralarini canli tutabildiklerini ve on yillar sonra dahi
hatiralarin gilicli bir bigimde hafizalarinda yer alabildigini
belirlemistir.

Miller ve Shifflet (2016) okul hatiralarinin, 6grencilerin
okuldaki akademik ve sosyal basarisini zorlamaya ya da
desteklemeye bagh olan okul 6zelliklerinin yani sira
O0gretme-6grenme durumlarina maruz birakarak okullarin
genel durumunu anlamada ©nemli bir bakis agisi
sagladigini ifade etmistir. Haught, Nardi ve Walls (2016)
ise calismalarinda lisans &grencilerinin okul (ilkokul,
Ortaokul, Lise) dersleri ile ilgili hatiralarini incelemis ve en
fazla olumsuz 6grenme deneyiminin matematik dersi igin
ortaya ciktigi sonucuna ulasmislardir. S6z konusu
calismalarda okul hatiralarinin egitim alaninda faydah
bilgiler sagladigi ve matematik dersinin hatiralarda yer
edecek kadar 6nemli oldugu goérilmektedir. Bununla
birlikte matematik egitimi alaninda da kisinin matematik
dersi deneyimleri ve bu disiplinle olan duygusal iliskileri
hakkinda bilgi sahibi olmak icin hatiralarindan ve yasadigi
(deneyimledigi) olaylardan anlati yoluyla vyararlanilan
calismalar (Di Martino & Zan, 2011; Ellsworth & Buss,
2000; LoPresto & Drake, 2005; Solomon, 2007) mevcuttur.
Gegmis deneyimlerin anlatiimasi olarak nitelendirilen
anlatilar (Bruner, 1990); bireylerin bu deneyimlerinden
simdiki ve gelecekteki kimliklerini sekillendirmeleri icin
anlam c¢ikarmalarina olanak saglar (MclLean, 2005). Bu
nedenle matematikle ilgili anlatilar, arastirmacilara
bireylerin matematikle olan iliskisini neden sonug
baglaminda incelemelerine imkan saglar.

Anlati yoluyla bireyin matematige yonelik bakis agisini
inceleyen Di Martino ve Zan (2011) arastirmalarinda;
ilkokul, ortaokul ve lise 6grencilerinin matematige yonelik

duygusal egilimleri, matematigi aragsal veya iliskisel
olarak nasil gordikleri ve algiladiklari, matematik
yeterlikleri arasindaki iliskileri aciga c¢ikarmak igin

matematik dersine dair anlatilarini kullanmiglardir. Benzer
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kapsamda Solomon’un  (2007) hatiralar  (zerine
gerceklestirdigi  calismada, Ogrencilerin  kendilerini
matematik dersine ait hissetmeme veya yalniz hissetme
durumlarinin matematik dersi deneyimleriyle ilgili oldugu

ortaya c¢ikmistir. Matematik dersine dair 0Ogrencilik
yilllarina  iliskin  geg¢mis  deneyimlere  odaklanan
arastirmacilarin  bir kismi, katihmcilarin - matematigi

‘sorunlu’ bir ders olarak gordiiklerini ortaya koymustur
(Bekdemir, 2010; Rodd & Bartholomew, 2006). Tum bu
calismalar, hatira anlatilarinin bireylerin matematik dersi
ile ilgili iliskilerini anlamlandirmada ve c¢ikarimda
bulunmada 6nemli bir isleve sahip oldugunu isaret
etmektedir.

Alanyazinda ani ve anlati Uzerine yapilan galigmalar;
matematik dersine iliskin deneyimler arasinda unutulmaz
hatiraya donisen olaylarin veya durumlarin, kisilerin bu
dersle olan duygusal iliskisini dnemli 6l¢tide belirledigine
(Zzan, Brown, Evans & Hannula 2006) dair kanitlar
sunmaktadir.  Katilimcilarin ~ gegcmis  deneyimlerine
odaklanan cgalismalarin ¢ogunda, 6gretmen adaylari ile
calisiimis ve diger akademik gegmise (ilkokul, ortaokul ve
lise) sahip o6grencilere odaklanan arastirmalara ihtiyag
duyuldugu ifade edilmistir (Towers, Hall, Rapke, Martin &
Andrews, 2017). Ayrica, alanyazindaki arastirmalarin,
ogrencilerin unutamadiklari hatiralarinin hangi odaklar
etrafinda sekillendigi konusunda kapsamli bir inceleme
gerceklestirmedikleri  gorilmistir. Bununla beraber
ogrencilerin hangi donemde matematikle sorun yasamaya
basladigl, bu sorunun kaynaginin ne oldugu ya da sorun
yasadigl bu kaynagin ne gibi etkileri oldugu gibi birgok
konu simdiye kadar arastirma disi birakilan konular olarak
karsimiza c¢ikmaktadir. Bu arastirmada 0Ogrenci ve
matematik arasinda hangi donemlerde unutamadiklari bir
olayin yasandigi, yasanan sorunlarin neler oldugu, bu
sorunun kaynaginin ne oldugu ve bu kaynagin ne gibi

etkilere neden oldugu incelenecektir. Bu amagla,
Universite  dlizeyinde sbézel bir alanda 6grenim
gbren/gbrmis  katihmcilarin, matematikle iliskisini
sekillendiren spesifik etmenleri belirlemek Gzere

Universite 6ncesi (ilkokul, ortaokul ve lise) doneme iliskin
hatiralar ele alinarak asagidaki arastirma sorusuna cevap
aranacaktir:

e Katilimcilarin Universite 6ncesi (ilkokul, ortaokul,
lise) egitim hayatinda matematik dersine dair
unutamadiklari hatiralar nelerdir ve hangi odaklar
etrafinda sekillenmektedir?

Bu arastirma sorusuna dayal olarak yapilacak
inceleme ile alanyazinda ifade edilen boslugun
doldurulmasina katki saglamak hedeflenmistir. Ayrica bu
calismanin lisans diizeyinde sozel bir alanda egitim alan
o6grencilerin bu tercihlerinin okul yasantilarinda tecriibe
ettikleri matematik dersleri ile iliskisinin anlasiimasina
katki saglayacagi diisiinilmektedir. Bunun yani sira sozel
alan tercih eden Ogrencilerin matematik dersine iliskin
olumsuz hatiralarinin bu tercihlerinde ne kadar belirleyici
oldugu nedenleriyle birlikte anlasildiginda, temel egitim
dizeyinde vyiritilen matematik 6gretiminde dikkat
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edilmesi gereken hususlara iliskin arastirmaya dayali bakis
acimizin  zenginlesecegi soOylenebilir. Dolayisiyla bu
arastirmanin hem pratik ve hem de kuramsal degere sahip
bir konuya odaklandigi ifade edilmelidir.

Yontem

Bu arastirma nitel betimsel bir arastirma olarak
desenlenmistir. Sandelowski’ye (2000) gére nitel betimsel
arastirmalar olgularin ne, nasil ve nerede oldugunu
kesfetmek isteyen arastirmacilarin bu olgulari dogrudan
betimlemeleri istendiginde segilen ve nitel aragtirmalara
temel teskil eden yararli bir yontemdir. Ayrica Lambert ve
Lambert (2012, s. 255) nitel betimsel galismalarin amacini
"bireyler veya birey gruplari tarafindan deneyimlenen
belirli olaylarin glinluk terimlerle kapsamli bir 6zeti" olarak
aciklarlar. Nitel bir yaklasimin benimsendigi bu ¢alismada
da herhangi bir sinir ya da cergeve cizilmeksizin
katilimcilarin  hafizalarinda yer edinen hatiralar, bu
hatiralarin yasandigi donem, hatiranin kaynagi ve kiside
biraktigi  etki  incelenerek  olgularin  dogrudan
betimlemelerine odaklaniimaktadir.

Katilimcilar

Calismanin katilimcilarini, 2019-2020 egitim-6gretim yili
gliz ddneminde Gaziantep Universitesi Egitim Fakiiltesinde
pedagojik formasyon egitimi alan ve sozel puan tiriyle
tercih edilen lisans programlarinda 6grenim géren/gérmius
olan 184 kisi olusturmaktadir. Katilimcilar, uygun 6rneklem
yontemiyle erisilebilirlik ve gonullilik esasina gore
secilmislerdir. Matematik dersine iliskin hatiralarini
betimlemeyi amaglayan bu c¢alismanin katilimcilari olarak
ozellikle matematigin ders olarak yer almadigi sozel lisans
programlarinda 6grenim géren/gérmis bireyler segilmistir.
Bu tlr bir tercih yapilmasinin iki temel nedeni vardir: (1)
Ogrencilerin lisans programi tercihlerinin matematige
yonelik hatiralari ile iliskisini anlamlandirabilmek ve (2) bu
Ogrencilerin  matematige dair hatiralarini  kesfetmek.
Katilimcilarin lisans programlarina gore dagilimi Cizelge
1'de paylasiimaktadir.

Cizelge 1’de yer alan katihmcilarin her biri bélim
kisaltmalari ve sayl numarasi ile kodlanmistir. Ornegin; T3
ifadesi ile tarih bolimindeki Gglncl katilimc ifade
edilmektedir.

Veri Toplama Araglari

Bu arastirma kapsaminda agik uglu sorularin yer aldig
veri toplama araci kullanilmistir. Veri toplama aracinin
olusturulmasinda alanyazin oncelikli olarak géz ©niine
alinmis ve baska arastirmacilar tarafindan kullanilan veri
toplama araglari incelenmistir. Bu incelemelere dayali
olarak veri toplama aracinda vyer alacak sorular
olusturulmustur. Sorularin amacina hizmet edip etmedigini
tespit etmek amaciyla pedagojik formasyon alan ve
katiimcilar arasinda yer almayan 38 kisilik Tark Dili ve
Edebiyati grubu ile pilot ¢alisma yapilmistir. Pilot ¢calismada
elde edilen veriler arastirmaci ve iki alan uzmani tarafindan
incelenerek veri toplama aracina son hali verilmistir. Veri

Cizelge 1. Katihmcilarin lisans programina gore dagilimi

Boliimler Katilimci sayisi
Turk Dili ve Edebiyati (TDE) 50
Tarih (T) 48
Cografya (C) 43
ingiliz Dili ve Edebiyati (IDE) 30
ilahiyat (i) 13

Toplam 184

Cizelge 2. Veri toplama araci

Cinsiyet [C1Kadin I Erkek

1. Universite 6ncesi (ilkokul, ortaokul, lise) egitim
hayatinizdaki matematik derslerinde
olumlu/olumsuz yasadiginiz ve unutamadiginiz bir
olayl ya da hatiranizi lutfen detayl bir sekilde
anlatiniz.

2. Universite dncesi (ilkokul, ortaokul, lise) egitim
hayatinizda olumlu ya da olumsuz anlamda
unutamadiginiz bir matematik 6gretmeniniz oldu
mu? Eger oldu ise 6gretmeninizi hangi neden ya da
ozelliginden dolayl unutamadiniz litfen detayl bir
sekilde anlatiniz.

3. Universite dncesi (ilkokul, ortaokul, lise) egitim
hayatinizdaki hangi donemde  matematik
derslerinde zorluk/sorun yasadiniz (Birden fazla
kutucugu isaretleyebilirsiniz.)

Oilkokul OOrtaokul CLise COHigbiri

4. Matematik derslerinde zorluk/sorun yasamaya
basladiginiz bu dénemde unutamadiginiz belirli bir
olay oldu ise lutfen detayli bir sekilde anlatiniz.

toplama aracinda ne gibi diizeltmeler yapildi? Arastirmada

kullanilan veri toplama araci Cizelge 2’de sunulmustur.
Veri toplama araci tek oturumda uygulanmis ve

katilimcilara herhangi bir siire kisitlamasi verilmemistir.

Verilerin Analizi

Bu ¢alismada katilimcilarin matematik derslerine iliskin
unutamadiklari hatira veya olaylar incelenirken, veri
toplama aracinda yer alan sorularin tamamina verdikleri
cevaplar bir butlin olarak analize tabi tutulmustur. Analiz
esnasinda, ¢alismanin amacina hizmet edecek sekilde
katihmcilar tarafindan rapor edilen hatiralarin;

e vyasandigi donem(ler),

e sekillendigi odaklar (hatiralarin hangi konuyla ilgili

oldugu),
e hatiralarin ifadelendirilis sekli (olumlu-olumsuz),
e kaynak-etki (neden-sonucg) iliskileri belirlenmistir.

Bu boyutlarla ilgili olarak yiritilen incelemelerde
veriler tematik analize tabii tutulmustur. icerik analiziyle
bircok acidan benzerlik gostermekle birlikte, igerik
analizinden fakl olarak tematik analiz verilerin tamamen
niteliksel, ayrintih ve nidansh bir sekilde agiklanmasini
saglar (Braun & Clarke, 2006). Bu nedenle nicel
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degerlerden ziyade ortaya c¢ikan temalar ve bu temalarin
detaylarina odaklanilir.

Tematik analizler kapsaminda her bir soru teker teker
incelenmistir. ilk olarak hatiralara iliskin veri toplama
aracinda yer alan cevaplar en kiiglik pargalara ayristiriimis
ve benzerliklerine gore gruplanarak isimlendirilmistir. Her
bir soru o6zelinde ortaya c¢ikan kodlar benzerlik ve
farkliliklarina gore siniflandirimis boylelikle temalar ve
kategoriler  olusturulmustur.  Kodlayici  guvenirligini
saglamak amaciyla veri seti bir alan uzmani ile paylasiimis
ve bagimsiz olarak kodlamalar yapilmistir. Daha sonra
arastirmaci ve alan uzmaninin analizleri karsilastiriimis
olup analizler Uzerinde fikir birligine varilmistir. Kodlayici
glivenirligi kapsaminda kodlayicilar arasindaki uyum %98
(Gorus Birligi/(Gorus Birligi + Goris Ayridigt) (Miles
& Huberman, 1994) olarak tespit edilmistir. Glvenirlik
kapsaminda ayrica her bir arastirma sorusunun analizi
sonucunda olusturulan kod ve kategoriler, gizelgelerle
sunulmus ve alintilarla desteklenmistir.

Bulgular

Katiimcilardan elde edilen cevaplarin analizinde
unutulmayan olay veya hatiralarin olumlu veya olumsuz
olarak ifade edildigi ve anlatilan hatiralarin bes farkli odak
etrafinda sekillendigi gorilmektedir: Akran, okul, aile,
matematik ve 6gretmen. Her bir odakla ilgili olarak olumlu
ve/veya olumsuz hatiralarin kaynak ve etki sayilari Cizelge
3’te sunulmustur.

Cizelge 3 incelendiginde katiimcilar, 168’i olumsuz,
70’'i  olumlu olmak {(zere toplam 238 hatira
paylagsmislardir. Hem olumlu hem de olumsuz hatiralar
kapsaminda matematik ve 6gretmen odaklarinin diger
odaklara gore daha fazla ele alindigi goérulmektedir.
Bununla beraber olumsuz hatiralar en ¢ok 6gretmen ile
iliskilendirilirken olumlu hatiralarin ise en ¢cok matematikle
iliskilendirilmesi dikkat cekmektedir. Bununla beraber bazi
katiimcilar  hatiralarinda  herhangi  bir dénemden
bahsetmezken bazilari ise hem olumlu hem de olumsuz
hatirlarindan bahsetmistir. Ayrica bazi katilimcilar sadece
bir odaga iliskin hatiralarina yer verirken bazi katilimcilar
birden ¢ok odak altinda hatiralardan bahsettikleri
gozlenmistir. Belirlenen odaklar kapsaminda katilimcilar
tarafindan belirtilen dénemler ve bu odaklarin her biri
Ozelinde ortaya ¢ikan kaynak ve etkilere iliskin bulgular
asagida paylasilacaktir.

e Akran Odagi

Katihmcilar, akran odagina sadece olumsuz
hatiralarinda yer vermislerdir. Resim 1’de bu hatiralarin
ortaya ciktigl donemler gosterilmektedir.

Resim 1'de gorildigi gibi akran odakh hatiralarin
ortaokul ve lise dénemlerinde yer almistir. Akran odagina
iliskin kaynak ve etki iliskisi asagida yer alan Cizelge 4’te
sunulmustur.

Cizelge 4 incelendiginde hatiralarin, sinif iginde
yasanan bir olay ve arkadasinin vefati kaynakl ortaya
ciktigr ve her iki durumun da katilimcilarin matematik
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dersine odaklanamama gibi
goriilmektedir.

e Okul Odagi

Katilimcilar, okul odagina hem olumlu hem de olumsuz
hatiralarinda yer vermektedir. Resim 2’de okul odaginda
yer alan olumsuz hatiralarin ortaya ¢iktigi donemler yer
almaktadir.

Resim 2’de gorildiga gibi katihmcilar ilkokul, ortaokul
ve lise dizeyinde okul odagina iliskin 13 olumsuz
hatiradan bahsetmektedirler. Bu odaga yonelik hatiralarin
kaynaklari ve etkileri Cizelge 5’te paylasiimaktadir.
Cizelge 3. Ortaya c¢ikan odaklara gére olumlu ve olumsuz
hatiralar

bir etkiyle sonuglandigi

Olumsuz Hatiralar Olumlu Hatiralar

Odaklar
Toplam Kaynak Etki Toplam Kaynak Etki
(f) (f)

Akran 2 2 1 - - -

Okul 13 5 7 1 1 1

Aile 5 4 3 2 1 1
Matematik 49 9 5 42 3 3
Ogretmen 99 17 19 25 6 6

Toplam 168 37 35 70 11 11

0

ilkokul Ortaokul Lise

Resim 1. Akran odaginin ortaya ¢iktigi donemler

Cizelge 4. Olumsuz Hatiralarda Akran Odagi

—=

o Arkadasglarinin dalga Arkadasinin
) gegmesi vefati

Etki x
Derse
v Vv
odaklanamama

6 6 5
4 2
2
0

ilkokul Ortaokul Lise

Resim 2. Okul odaginin ortaya ciktigi donemler-
olumsuz hatiralar
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Cizelge 5. Okul odakli olumsuz hatiralarda kaynak-etki iliskisi

E’ Ogretmen Sinifin kalaballk Uyum  Okul tiirii (Meslek Lisesi, Derse engel olan sinif
> e . ; o
Etki ] eksikligi olmasi problemi Imam Hatip Lisesi) ortami (karmasa vb.)
Ogretmenin derslerine v
girmek istememesi
Matematikten soguma v
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Resim 3. Okul odaginda yer alan olumsuz bir hatira: Kaynak-etki iliskisi (T26)

Cizelge 6. Okul odakli olumlu hatiralar

E Okul idaresinin matematik basarisini arttirmaya calismasi
Etki E
Matematikte basari artisi Vv
5 3
. m -
o mmm [ ]
Belirsiz ilkokul  Ortaokul Lise

Resim 4. Aile odaginda yer alan olumsuz hatiralarin ortaya ¢iktigi donemler

Cizelge 7. Aile odakli olumsuz hatiralar kaynak-etki iliskisi

k

Ogrenciden matematik

e Ebeveyn Ailenin siddet S . . Ailenin baskici
S bilgisini sergilemesini
@ Vefatl uygulamasi . ) tutumu
Etki X istemeleri
Matematik dersinden korku v
Matematik dersinde basarisiz olma v
Matematik dersinden uzaklagsma v v
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Cizelge 5 incelendiginde okul odagina yonelik olumsuz
hatiralara bes kaynagin neden oldugu ve bu kaynaklarin
yedi farkli etkiye vyol actigi gorilmektedir. Ders
islenmesine engel sinif ortaminin en fazla olumsuz etkiye
sebep olan kaynak oldugu gorilmektedir. Bununla
beraber okul odagina iligkin olumsuz hatiralara yol agan
kaynaklarin agirlikli olarak matematik dersini galismayi
birakma ve sozel alana yonelme gibi etkilere neden oldugu
karsimiza ¢ikmaktadir. Bu kapsamda T26’nin olumsuz bir
hatirasini olusturan kaynak-etki iliskisine yonelik séylemi
Resim 3’teki gibidir:

Resim 3’ten de gorilecegi gibi, kalabalik sinif ortami
gibi ongorulemeyen bir faktor, tek basina 6grencinin
matematikten uzaklasmasina neden olabilmektedir.

Dénemi belirsiz olmakla birlikte okul odagi kapsaminda
ortaya ¢ikan olumlu hatiralara iliskin kaynak-etki iliskisi
Cizelge 6’da gosterilmektedir.

Cizelge 6 incelendiginde, okul idaresinin yaptigi
calismalar 6grencilerin  matematik dersinde basarili
olmalari seklinde bir etkiyle karsimiza ¢ikmaktadir.

e Aile Odagi

Katilimcilar, aile odagina hem olumlu hem de olumsuz
hatiralarinda yer vermiglerdir. Resim 4’te aile odagina
iliskin ortaya c¢ikan olumsuz hatiralarin dénemleri
gosterilmektedir.

Resim 4’ten aile odagina iliskin farkli dénemlerde
karsilasilan bes olumsuz hatiranin oldugu gorilmektedir.
Bu odaga iliskin olumsuz hatiralin kaynak-etki iliskisi
Cizelge 7'de sunulmustur

Cizelge 7 incelendiginde katilimcilarin aile odaginda
sekillenen ve olumsuz hatiralarina kaynaklik eden cesitli
etmenlerin  oldugu gorilmektedir. Bu kaynaklarin
ogrencilerin matematikten korkmasi, basarisiz olmasi ve
matematikten uzaklagsmasi gibi bircok etkiye sebep oldugu

——

rad,

gorllmustir. Aile odaginda olumsuz hatiralarin 6zelikle
ailenin yanhs tutumundan kaynaklandigi ve bunun dersten
uzaklasma gibi bir etkiye yol actigl ortaya ¢ikmistir. Bu
konuda T5, Resim 5’teki agiklamada bulunmustur:

Resim 5’teki T5’in ifadesinden de anlasilacagi gibi okul
disinda gergeklesen bazi tecriibelerin kisinin matematik ile
olan iliskisini etkileme potansiyeline sahip olabildigini
gostermektedir. Boylesi olumsuz hatiralarin yani sira aile
ile ilgili olumlu hatiralar da paylasiimistir.

Resim 6 incelendiginde aile odagi 6zelinde dénemi
belirsiz de olsa iki olumlu hatiradan s6z edilmektedir. Bu
odaga iliskin kaynak etki iliskisi asagida yer alan Cizelge
8’de yer almaktadir.

Cizelge 8 incelendiginde, aile odagindaki olumlu
yasantilarin kaynaginda ebeveynlerin evde matematik
dersi ile ilgili etkinlikler yapmasi oldugu ve bunun
matematik  dersine ilgi duymayla  sonuglandigl
gorialmektedir.

e Matematik Odagi

Matematik, hem olumlu hem de olumsuz hatiralarda
en c¢ok karsimiza cikan odaklardan biridir. Matematik
odagina iliskin olumsuz hatiralarin yer aldigi dénemler
Resim 7’de gosterilmektedir.

Resim 7’de matematik odagina iliskin olumsuz
hatiralarin sayisi 49 olmakla birlikte katiimcilarin olumsuz
hatiralarinda lise (f=18) dénemi yasantilarinin 6n plana
ciktigr gorulmektedir. Cizelge 9’da matematik odagina
iliskin hatiralarda yer alan kaynak ve etki iliskisi
gosterilmektedir.
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Resim 5. Aile odaginda yer alan olumsuz bir hatira: Kaynak-etki iliskisi (T5)
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Resim 6. Aile odaginda yer alan olumlu hatiralarin ortaya ¢iktigi donemler

394



Celik, Aga¢ and Ozmantar / Cumhuriyet International Journal of Education, 12(2): 389-405, 2023

Cizelge 8. Aile odakli olumlu hatiralar
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% Ebeveynlerin etkinlik yapmasi
Etki ~
Matematik dersine ilgi duyma v
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Belirsiz ilkokul Ortaokul LiseTiim dénemler

Resim 7. Matematik odaginda yer alan olumsuz hatiralarin ortaya ¢iktigl donemler

Cizelge 9. Matematik dersi odakli olumsuz hatiralarin kaynak-etki iligkisi
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Resim 8. Matematik odaginda yer alan olumsuz bir hatira: Kaynak-etki iliskisi (IDE7)
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Resim 9. Matematik odaginda yer alan olumsuz bir hatira: Kaynak-etki iliskisi (T17)
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Cizelge 9 incelendiginde matematik odagina iliskin
olumsuzluklarin dokuz kaynak etrafinda toplandigi ve bu
kaynaklarin  bes  farkli  etkiyi ortaya c¢ikardig
gorilmektedir. Bu kaynaklardan matematik dersinde
basarisizlikla  sonuglanan  deneyimlerin  matematik
dersinden korkma, derse katilmama, sézel alana yénelme
ve dersten uzaklagma gibi gesitli etkilerinin oldugu
karsimiza ¢ikmaktadir. Bununla beraber farkli birgok
kaynagin ortak bir etki olarak matematik dersinden
uzaklagmaya sebebiyet verdigi goriilmektedir. Resim 8'de
iDE7’nin bu kapsamda paylastigi bir hatira sunulmaktadir:

Resim 8deki IDE7’nin ifadesinde, matematik
konularinda yasanan zorluklarin egitim-6gretimin ileri
kademesi olan lise doneminde de olsa matematige bakis
acisini degistirecek ve matematikten uzaklastiracak kadar
onemli bir etkiye sahip oldugu dikkat cekmektedir.
Bununla beraber katilimcinin s6z ettigi basarisizlik algisi,
soguma/uzaklasma ve sozel alana gecme gibi ardisik

15
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10 ?

5 H
0

Belirsiz  ilkokul

Ortaokul Lise

etkileri ortaya cikardigi gorilmektedir. Resim 9’da bir
bagka katilimci olan T17 su ifadelere yer vermistir:

Resim 9’daki T17’nin ifadesinden, bu katilimcinin
matematige karsi sahip oldugu olumsuz tutumun farkinda
oldugu anlasilmaktadir. IDE7 ve T17’nin aciklamalari
birlikte degerlendirildiginde, matematikten uzaklasmanin
bazi 6grencilerin egitim hayatlarinin belli bir doneminde
ortaya cikabilecegi gibi bazi 6grencilerin de egitim
hayatlarinin  tim doénemlerini kapsayacak sekilde
yasandigi gortlmektedir.

Olumsuz hatiralarin yani sira matematik dersi odakli
olumlu hatiralar da rapor edilmistir. Bu hatiralarin ortaya
ciktigi donemler Resim 10’da paylasiimistir.

Resim 10’da matematik dersi ile ilgili toplam 42 olumlu
hatiranin  agirhkl olarak lise ve sonrasinda ilkokul
doneminde ortaya ciktigi gortlmektedir. Bu hatiralara
iliskin kaynak etki iligkisi Cizelge 10’da gosterilmektedir.

14

4

Tdm
donemler

Resim 10. Matematik dersi odaginda yer alan olumlu hatiralarin ortaya ¢iktigi donemler

Cizelge 10. Matematik dersi odakli olumlu hatiralarin kaynak-etki iliskisi
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Resim 11. Ogretmenin pedagojik yaklasim temelli ortaya ¢ikan olumsuz hatiralarin dénemleri
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Cizelge 10 incelendiginde katihmcilarin matematik
dersine yonelik olumlu hatiralarina dersten zevk alma,
basariyla sonuglanan deneyimler ve derse ilgili olma
durumlarinin  kaynaklik ettigi gorilmektedir. Bu
kaynaklarin her biri ortak bir etki olarak matematik dersini
sevmeyle sonuglanmistir. Bununla beraber bu kaynaklarin
matematik dersinin yapilabilecegine dair 6zgiiven duyma
ve matematik dersinde basarili olma gibi etkileri ortaya
cikardigi da gorilmektedir.

e Ogretmen Odagi

Hatiralarin etrafinda sekillendigi en 6nemli odaklardan
biri 6gretmen olmustur. Ogretmene odaklanan hatiralarin
U¢ kategori etrafinda  sekillendigi  belirlenmistir:
ogretmenin pedagojik yaklasimi, kisilik 6zellikleri ve sinif
icindeki davranislari. Ogretmen odaginda ortaya cikan bu
kategorilere iliskin bulgular ayri basliklar halinde
sunulacaktir.

a. Odretmen odadi: Pedaqgojik yaklasim

Katiimcilarin 6gretmenlerin pedagojik yaklasimlarina
iliskin olumsuz yaklasimlarinin dénemleri Resim 11’'de
gosterilmektedir.

Resim 11 incelendiginde 06gretmenin pedagojik
yaklasiminin 27 olumsuz hatirayla karsimiza c¢iktigi
gorulmektedir. Bu hatiralar en ¢ok lise déneminde
yasanmakla beraber her dénem ortaya ¢ikma
potansiyeline sahip oldugu soylenebilir. Bu hatiralara
iliskin kaynak-etki iliskisi Cizelge 11’de sunulmustur.

Cizelge 11 incelendiginde Ogretmenin pedagojik
yaklagimiyla ilgili olumsuz hatiralarin ig¢ temel kaynagi
olmasina ragmen bu kaynaklarin yedi farkl etkiye neden
oldugu gérilmektedir. Ozellikle &gretmenin doniit
almadan dersi sadece anlatip gegmesi nedeniyle dersin
verimsiz islenmesi bes farkli olumsuz etkiye neden oldugu
karsimiza ¢ikmaktadir. Bu kaynakla beraber 6gretmenin
niteliksiz 6dev vermesi ve dersi vyetersiz islemi
kaynaklarinin  ortak olarak matematik dersinden
uzaklagmayla sonuglandigi ortaya ¢ikmaktadir.

Pedagojik yaklasim temelli ortaya ¢ikan olumlu
hatiralarin donemleri ise Resim 12’de sunulmustur.

Resim 12 incelendiginde 0Ogretmenin pedagojik
yaklasimi ile ilgili her doneme yansiyan toplam sekiz
olumlu hatira belirlenmistir. Bu olumlu hatiralarin kaynak-
etki iligkisi Cizelge 12’'de gosterilmektedir.

Cizelge 11. Olumsuz hatiralarda 6gretmenin pedagojik yaklasimi kaynak-etki iliskisi

_g Niteliksiz dev Dersin.anlat.lllp Dersin yete.rsiz
& gecilmesi islenmesi
Etki
Matematik dersini 6grenmede guglik cekme
Matematik dersini dinlemeye odaklanamama v
Matematik dersinden uzaklagsma v v
Matematik dersinden nefret etme v
Matematik dersine karsi Onyargi v v
Matematik dersinde basarisiz olma N
Matematik dersi temelini iyi olusturamama N v
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Resim 12. Ogretmenin pedagojik yaklasimi temelli ortaya cikan olumlu hatiralarin dénemleri

Cizelge 12. Olumlu hatiralarda 6gretmenin pedagojik yaklasimi: Kaynak-etki iliskisi

< 0
©  Etkinliklerde 6grenciyi Derslerin oyunla Ogretmenin dersi iyi
. 6] cesaretlendirme islenmesi anlatmasi
Etki x
Matematik dersi icin v
motivasyona sahip olma
Matematik dersini sevme v
Matematik dersinde basarili olma v v
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Cizelge 12 incelendiginde 6gretmenin sinif ici ve disi
etkinliklerde 6grenciyi desteklemesi ve cesaretlendirmesi,
dersi oyunla islemesi ve dersi iyi anlatmasinin matematik
dersi icin motivasyon, dersi sevme ve derste basarili olma
gibi etkileri meydana getirdigi gorilmektedir. Ozellikle
O0gretmenin dersi iyi anlatmasi 6grencilerin matematigi
sevmesinin yani sira matematik dersinde basarili olmasini
da beraberinde getirdigi ortaya ¢ikmistir.

b. Odretmen odadi: Kisilik 6zellikleri

Katilimcilarin 6gretmenlerin kisilik 6zelliklerine iliskin

olumsuz  hatiralarinin ~ dénemleri Resim 13'te
gosterilmektedir.
Resim 13 incelendiginde 06gretmenlerin  kisilik

ozelliklerine iliskin her bir donemde ¢esitli olumsuzluklarin
hatiralarda yer edindigi goriilmektedir. Olumsuz yéndeki

bu hatiralarin  kaynak etki iliskisi Cizelge 13’te
gosterilmektedir.
Cizelge 13 incelendiginde O6gretmenin  kisilik

ozelliklerine yonelik alti farkli kaynagin matematik dersine
onyargl, matematik dersi temelini iyi olusturamama,
matematik dersinden uzaklasma ve matematik dersinde

basarisiz olma gibi c¢esitli etkilere neden oldugu
gorilmektedir.  Ogrencilerin  matematik  dersinden
uzaklasmasina Ogretmenin anlayissiz  olusu, ders

islememesi, baskici olusu ve ilgisiz yapida olusunun
kaynaklik ettigi goriilmektedir. Olumsuz hatiralarin yani
sira 6gretmenin kisilik 6zelliklerine iliskin olumlu hatiralar

da ortaya cikmistir. Bu hatiralarin dénemlerine iliskin
dagilim Resim 14’te gosterilmektedir.

Resim 14 incelendiginde  6gretmenin  Kkisilik
ozelliklerinin her egitim kademesinde olumlu etkiler
birakabildigi ortaya ¢ikan toplam 17 hatirada
gorialmektedir. Olumlu yondeki bu hatiralarin kaynak-etki
iliskisi Cizelge 14’de gosterilmektedir.

Cizelge 14’den gorilecegi Uzere, 68retmenin zverili,
anlayisli ve ilgili bir yapida olmasi 6grencilerin matematik
dersini sevme, derste basarili olma ve derse ilgi duyma gibi
cesitli etkileri ortaya ¢ikarmaktadir.

Ogretmenin kisilik 6zelligine iliskin etki-kaynak
iliskisinin gorilebilecegi bir aciklama Resim 15’te TDE6
tarafindan yapilmistir.

Resim 15’teki acgiklamadan da anlasilacagl Uzere
Ogretmenin ilgili ve 6zverili olugu 6grencinin hem dersi
sevmesinde hem de ilgi duymasinda etkili oldugu
gorilmektedir. Ogrenci matematik dersine yénelik
gelistirdigi olumlu tutumu, 6gretmenin ilgisine ve dzverili
olmasina atfetmektedir.

c. Odretmen odadi: Sinif icindeki davranislar

Katilimcilarin, O0gretmenlerin sinif icindeki
davraniglarina iligkin olumsuz hatiralarinin ortaya ¢iktig
doénemler Resim 16’da gosterilmektedir.

10 8 7 4
L Mo
0 —
Belirsiz  ilkokul Ortaokul Lise Tim
doénemler

Resim 13. Ogretmenleri kisilik 6zellikleri temelli olumsuz hatiralarin ortaya ¢iktigi dénemler

Cizelge 13. Olumsuz hatiralarda 6gretmenin kisilik 6zellikleri: Kaynak-etki iligkisi
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Etki N olmasi olmas1 olmast islememesi olmasi olmas1
Matematik dersine karsi 6nyargi v
Matematik dersi temelini iyi v
olusturamama
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Resim 14. Ogretmenlerin kisilik 6zellikleri temelli olumlu hatiralarin ortaya ciktigi dénemler
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Cizelge 14. Olumlu hatiralarda 6gretmenin kisilik 6zellikleri kaynak-etki iliskisi

= -
e o Ogretmenin anlayisli " -
S. Ogretmenin dzverili olmasi & vis Ogretmenin ilgili olmasi
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Etki =
Matematik dersini sevme v
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Resim 15. Ogretmen odaginda yer alan olumlu bir hatira: Kaynak-etki iliskisi (TDE6)
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Resim 16. Ogretmenlerin sinif icindeki davranislari temelli olumsuz hatiralarin ortaya ciktigi dénemler

Cizelge 15. Olumsuz hatiralarda 6gretmenin sinif icindeki davraniglari: kaynak-etki iligkisi
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Resim 16 incelendiginde 6gretmen davranislariylailgili  ¢ikan olumsuz hatiralarin kaynak-etki iliskisi Cizelge 15’'te
50 farkli olumsuz hatiranin giindeme getirildigi ve bu  gosterilmektedir.

hatiralarin her bir donemde benzer siklikta karsimiza Cizelge 15 incelendiginde, en ¢ok etkiye neden olan

ciktigr gorilmektedir. Sinif ici davranislar 6zelinde ortaya  yasantilarin kaynagl arasinda 6gretmenin 06grencilere
fiziksel siddet uygulamasi ve 6grenciyi rencide etmesi 6ne
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cikmaktir. Bunlari 6gretmenin sinirli tavri ve sinif icinde
ayrimcilik yapmasi takip etmektedir. Olumsuz hatiralara
neden olan Cizelge 15'teki sekiz kaynagin sekiz farkh
etkiye neden oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte bu
kaynaklarin  agirhkli olarak 6grencilerin  matematik
dersinden uzaklasmasina yol agtigi belirlenmistir. Bununla
birlikte bir kaynagin bir kiside birden fazla etkisinin de
olabilecegi ve katiimcilarin hatiralarinda yaganan
durumlarin tek bir kereye mahsus olsa bile matematikle
baglarini koparmalarina neden olabilecegi gorilmusgtdr.
Bu durumu drneklendiren bir paylasim Resim 17'de T41
tarafindan su sekilde yapilmistir:

4 X
Sewem k&\fla\\’dm ve Snfima ok kolobellh  ve A Sirece 3vh<‘
Ohu
Ju‘u hacoma  Sivonyly Bt -lst. koldvardu,  otun et
Orda seiyeny { J )
JN.-M’ Delide  a\inde bir bilgm  verdi Gl JU'\'.‘ edip Goliged
'b,]" B gin desle Woeo Stropyle ey, 1
i op eldenor,  (erbastn jo(n:cgl

sevle bl Wbeplor  sarugrg,.
s ok J‘ Bende Slurp Soruagu 4:.5-\, ke geldld
o 4&? e J.fm\y-m. faleot hoeovs  Sar

e benten Cevsplo i,

b losvwnda

"o ode gm'MdM o Ledalormin Carelodigin, Mstbocs bore S i
b J ) i Fin ofdos:

l'kjv relde Nl cttanmde PO ende 6 ada melemediL!
lgml lesdion, J

Resim 17. Ogretmen odaginda yer alan olumsuz bir
hatira: Kaynak-etki iliskisi (T41)

Resim 17’deki alintida goruldigi gibi 6gretmenin
ogrencilere oOnyargih  olusu matematikle iliskilerini
kesmeleri ve dolayisiyla matematikten uzaklasmalarina
neden olabilmektedir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu arastirmada katihmcilarin  Universite 6ncesi
doneme iliskin egitim hayatlarinda matematik dersine dair
hatiralari incelenmistir. Katilimcilarin paylastigi
hatiralarinda olumsuz olanlarin dikkat c¢ekici miktarda
olumlu hatiralardan daha fazla oldugu belirlenmistir. Bu
durum kisilerin matematige dair olumsuz deneyimlerinin
olumlulara gore anilarda daha fazla yer edindigine ve daha
canh kalabilecegine isaret etmektedir. Nitekim Haugh,
Nardi ve Walls (2016) da benzer sekilde lisans
ogrencilerinin okul (ilkokul, ortaokul, lise) dersleri ile ilgili
hatiralarini  incelemis ve katilimcilarin  tim  okul
derslerinde siklikla olumlu hatiralar belirtmelerine ragmen
matematik dersi icin negatif 6grenme deneyimlerinden
daha fazla bahsettiklerini gormislerdir. Bununla beraber
bazi arastirmalar (Bekdemir, 2010; Rodd & Bartholomew,
2006) katihmcilarin  matematik dersine dair ge¢mis
deneyimlerinden so6z ederken yasadiklari sorunlari ifade
etme egiliminde olduklarini ortaya koymustur. Bu
calismadan elde edilen sonuglar da &grencilerin
matematige dair olumsuz deneyimlerini hatiralarinda
yillarca ve koklesmis deger yargilariyla tasidiklarina isaret
etmistir.

Bu calismadan elde edilen 6nemli sonuglardan birisi
matematige iliskin olumlu ve olumsuz hatiralar egitim
kademesinin her doneminde goriilmekle birlikte 6zellikle
lise doneminde vyasanilan tecribelerin daha sik dile
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getiriimis  olmasidir. Lise donemindeki hatiralarin
katilimcilar tarafindan daha fazla bahsedilmesinin iki olasi
sebebi oldugu disinulmektedir. Bunlardan ilki, ilkokul ve
ortaokula dair geg¢mis 0Ogrenme deneyimlerinin lise
doneminde pekistirilmis olmasidir. Alan yazinda yapilan
calismalara bakildiginda 6grencilerin matematik dersine
karsi tutumlari ilkokul besinci siniftan lise ve dengi
okullarin son siniflarina dogru siirekli olarak olumsuz
yonde degismekte, yani matematik tutum puanlari besinci
siniftan itibaren ortaokul, tiim lise ve dengi okullara dogru
dismektedir (Baykul, 1990). Bu da 6grencilerin matematik
dersinde yasadiklari sorunlarin birikimsel olarak bir st
dgrenim kademesine tasidigina isaret etmektedir. ikinci
olarak, lise dénemindeki tecriibelerin gérece daha yakin
bir zamanda yasanmis olmasi nedeniyle katilimcilarin
yakin donemi daha fazla hatirlayabildigi diigtintlebilir.
Nitekim Haught, Nardi ve Walls (2016), lisans
ogrencilerinin okul (ilkokul, ortaokul, lise) dersleri ile ilgili
hatiralarini  inceledikleri  ¢alismalarinda  katihmcilar
tarafindan aktarilan hatiralarin cogunlukla yakin déneme
ait oldugu goérulmistir.

Calismadan elde edilen sonuglar bitilinciil olarak
degerlendirildiginde ise matematik dersine iliskin
hatiralarin  belli dénemlere odaklandigi sdylenebilir.
Pillemer, Picariello, Law ve Reichman’in (1996) calismasi
bu gozlemimizi dogrulamaktadir. Bu arastirmacilar
hatiralarin egitim kademeleri arasinda esit dagilmadigini
ve Ogrencilerin egitim kademeleri arasindaki bazi gecis
asamalarinda belirgin bir zamansal kimelenmenin ortaya
¢iktigini belirlemislerdir.

Katihmcilarin ilkokul, ortaokul ve agirlkli olarak lise
doénemi 6zelinde paylastiklari olumlu ve olumsuz hatiralar
incelendiginde bu hatiralarin belirli odaklar etrafinda
sekillendigi goralmistir. Olumlu hatiralar okul, aile,
O6gretmen ve matematik dersi odaklarinda yer alirken
olumsuz hatiralarda farkh olarak akran odagi da ortaya
¢ilkmistir.  Alanyazinda bu kapsamda  yapilan
arastirmalarda agirlikli olarak 6gretmen (Di Martino &
Zan, 2010; Ellsworth & Buss, 2000; Hobden & Mitchell,
2011; LoPresto & Drake, 2005; Solomon, 2007); aile
(Hobden & Mitchell, 2011; Ellsworth & Buss, 2000;
LoPresto & Drake, 2005) ve okul disi ortamlar (Eaton,
Oldham & Oreilly 2012; Stogsdill, 2013) gibi genis
yelpazede pek cok odagin bireylerin matematik yasantisini
olumlu ya da olumsuz etkiledigini ve bu odaklarin
Ogrencilerin hatiralarinda kalici izler biraktigini ortaya
koymustur. Benzer baska bir gézlemde Roykenes (2016),
ogrencilerin geg¢mis (ilkokul, ortaokul, lise) 6grenme
deneyimlerini  inceledigi  calismasinda  akranlarin,
ebeveynlerin, 0Ogretmenlerin, c¢evresel degiskenlerin
(6rnegin, okul seviyeleri arasinda gecis ve sik 6gretmen
degisikligi), sinif ortaminin (kalabalik ve/veya guraltili
sinif), 6grencinin kendisinin (sessiz 6grenci vb.), kritik
olaylarin ve igerige iliskin yasanilan zorluklarin, matematik
o6grenme deneyimini ve ortaya ¢ikan hatiralari glicli bir

sekilde etkiledigini ortaya koymustur. Tidm bunlar
hatiralarin bireylerin matematikle iliskilerini
anlamlandirmada kullanish  bir ara¢ olarak ele

alinabilecegine isaret etmektedir.
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Arastirma kapsaminda ortaya c¢ikan odaklar 6zelinde
neden sonug iliskisini kurmak da mimkiindiir. Ornegin,
akran odagi ile ilgili hatirasini paylasan bir katiimci
yasadigl olumsuz deneyimden bahsederken sinif
arkadaslarinin tahtada soru ¢ozerken kendisi ile dalga
gectigini ifade etmistir. Yasanan bu 6zel durum bu kisinin
hatirasinda yer edinmis ve matematige karsi olumsuz bir
tutum gelistirmesine yol agmistir. Ozellikle de 6grencilerin
matematik ile aralarina mesafe koymalarinda akranlari
tarafindan maruz birakildiklari durumun etkisi oldugu
ortaya c¢ikmistir. Bekdemir (2010), ogrencilerin sinif
arkadaslarinin onlari kizdirmasi, onlarla dalga ge¢mesi ve
asirt  rekabetin matematik kaygisina yol actigini
gostermistir. Bununla beraber akranlar ile ders disl
yasanan bir deneyim de kisinin matematik dersinden
uzaklagmasina neden olabilmektedir. Ornegin, bir
katiimcr  okul yillarinda arkadasinin vefatindan ¢ok
etkilendigini ve o olaydan sonra matematik derslerine
odaklanamadigini ve bu nedenle derslerden koptugunu
dile getirmistir. Bu gdzlemlerden hareketle, hem akranlari
tarafindan maruz kaldiklari hem de akranlarinin maruz
kaldiklari durumlar, 6grencilerin matematik dersi ile olan
iliskilerinde  belirleyici olabilmektedir. Bu durum,
bireylerin matematik ile iligskilerinde tahmin edilmesi her
zaman mimkin olmayan ve hatta bazi durumlarda
onlenemez faktorlerin belirleyici oldugunu
gostermektedir.

Hatiralarin odaklandigi bir diger konu okul olmustur.
Bu calismada, okul odagindaki olumsuz hatiralarda, en ¢ok
ortaokul déneminin vurgulandigi goriilmistir. Benzer
sekilde Waxman ve Huang (1998), ortaokul 6grencilerinin,
ilkokul veya lise Ogrencilerine gbére 6grenme ortamlari
hakkinda daha az olumlu algilara sahip olduklarini
gostermislerdir. Okul odaginda 6nemli gorilen bir diger
husus, sinif mevcudunun kalabalik olmasinin birgok etkiye
yol actigidir. Ornegin, bir katilimci lise déneminde
matematigi iyi olmasina ragmen sadece kalabalik sinif
ortamindan dolayi sézel boélime gectigini ifade etmistir.
Bu paylasim, kalabalik sinif ortaminin lise doneminde dahi
Ogrencinin matematige karsi tutumunu degistirecek kadar
onemli bir etkiye sahip olduguna isaret etmektedir. Bu
konuda Gilbert vd. (2014), O6grenme ortaminin
matematikteki basari, tutum, ilgi ve 6z yeterlik algisi gibi
bircok 6grenme ¢iktisiyla yakindan iliskili oldugunu
belirlemislerdir. Oztiirk’e (2003) gére kalabalik siniflarda
o6gretmenin sinifin bitinini kontrol altinda tutmasi
mimkiin degildir. Dolayisiyla sinif mevcudu, sadece
O0gretimin niteligini degil ayni zamanda 06grencilerin
matematik dersiyle iliskilerinde belirleyici bir rol
oynamaktadir. Dersin etkin bir sekilde yuritiilmesinde ve
ders siiresinin matematikle mesgul olarak gegcirilmesinde
sinif mevcudu hatiralarda isaret edilen 6nemli bir etmen
olmustur. Bu nedenle kademe fark etmeksizin okullardaki
sinif mevcutlarinin, her bir 6grencinin esit 6grenme
firsatina sahip olacak sekilde olusturulmasinin matematik
dersine iliskin olumlu hatiralarin ortaya ¢ikmasinda ne
denli 6nemli oldugu goriilmektedir.

Hatiralarda 6ne ¢ikan bir diger odak aile olmustur. Bu
odakta olumsuz hatiralarin kaynaklari; ebeveynlerden

birinin  misafir 6nlinde carpim tablosu sormasi,
ebeveynlerden birinin vefatl, aile Uyelerinden birinin
matematik 6gretirken fiziksel siddet uygulamasi ve ailenin
baskici tutumu seklinde ortaya c¢ikmistir. Ayrica aile
odaginin hatiralar sekillendirdigi donemler incelendiginde
ilkokulun olumsuz hatiralarda en sik dile getirilen donem
oldugu dikkat cekmektedir. Bu odak etrafinda sekillenen
hatiralarda ev 0&devlerinin yapimi sirasinda yasanan
olumsuzluklardan bahsedildigi goriilmektedir. Yaganan bu
olumsuz tecriibeler 6grencilerin matematik dersi ile
iliskilerinde ve matematige karsi ilgilerinde 6nemli etkiler
biraktigi da belirlenmistir. Katihmcilar aile odaginda yer
alan olumsuz hatiralar ile ilgili olarak matematik dersini
sevememe, matematik dersinden korkma, basarisizhk
yasama ve matematik dersinden soguma gibi etkileri ifade
etmislerdir. Benzer sonuglar diger arastirmacilar
tarafindan da rapor edilmistir (Ellsworth & Buss, 2000;
Celenk, 2008; Kotaman, 2008). Calismamizdan elde edilen
bulgular ve diger arastirmacilarin ulastiklari sonuglar
ailenin, Ogrencilerin egitimine dahil olma sekli ve
dizeyinin matematik dersiyle kurulan iliskilerde ve
gelistirilen bakis agilarinda 6nemli belirleyiciler olduguna
isaret etmektedir.

Arastirmada ayrica katilimcilarin matematik dersini
odaga alarak aktardigi ¢ok sayida hatira mevcuttur ve
hatta matematik dersi  katihmcilarin  hatiralarini
sekillendirmede en fazla paya sahip ikinci odak olarak
karsimiza g¢ikmaktadir. Matematik derslerinde konularin
zorlugu; katilimcilarda dersten soguma, sozel alana
yonelme ve derse ilgi duymama gibi etkiler ortaya
¢ikarmigtir. Bunun yaninda arastirma, lise déneminde
matematik konularinda yasanan zorluklarin egitim-
Ogretimin ileri bir kademesinde dahi kisinin matematige
bakis acisini degistirdigini ve matematikten uzaklasmasina
neden oldugunu gostermektedir.

Bazi arastirmacilar (Bursal & Paznokas, 2006; Harper &
Daane 1998; Jackson & Leffingwell, 1999) olumsuz bir
deneyimi, kisilerin matematik ile iligkilerinin bozulmasinda
on sart olarak gormektedirler. Bu ¢alismada elde edilen
sonuglar bu gozlemi kismen desteklemektedir.
Ogrencilerin egitim kademelerinden en az birinde
deneyimledigi olumsuz bir yasantinin hangi donem ortaya
ciktigindan bagimsiz  olarak matematikle iliskinin
bozulmasina neden oldugu paylasilan hatiralarda agikca
goriulmektedir. Fakat olumsuz yasantilarin matematikle
iliskinin bozulmasinda 6n sart olarak goériilmesi konusunda
¢alismamizin bulgulari siipheler uyandirmistir.
Katilimcilarin ~ hatiralari  incelendiginde matematikle
iliskinin kot olmasi, Universite 6ncesi egitim hayatinin
tim doénemlerinde herhangi bir olumsuz yasantiya
dayanmaksizin da ortaya cikabilmektedir. Ornegin bazi
katilimcilar olumsuz bir hatira ya da olaya isaret
etmeksizin kendilerini ‘yeteneksiz’ olarak nitelemis veya
matematigi sevmedigini belirtmis ve bu nedenle de
matematikten uzak durmayi tercih ettiklerini ifade
etmislerdir. Bu durum o6grencilerin herhangi bir olumsuz
yasantiya dayanmaksizin da oOgrencilerin matematigi
sevilmeyecek bir ders olarak gérmeleri veya yeteneksiz
olduklarini distinmeleri gibi nedenlerle matematikten
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uzaklasabildiklerini gostermektedir. Dolayisiyla
dgrencilerin ‘gelismemis epistemolojik inanglar’ (ilhan,
Demir & Arslan, 2013) veya rasyonaliteden uzak duyguya
dayali degerlendirmeleri de onlarin matematik dersiyle
kurduklari iliskide belirleyici olabilmektedir.

Aktarilan hatiralarda en fazla vurgunun 6gretmen
odagina yapildigi gértlmistir. Hatiralardaki 6gretmen
odagl betimlenirken 6gretmenin pedagojik yaklasimi,
kisilik ozellikleri ve sinif igindeki olumsuz davranislari
olmak lizere Ug ayri boyut belirgin hale gelmistir. Gultekin
(2015) ilkogretim 5. ve 8. sinif 6grencilerinin, ideal bir
ogretmende bulunmasi gereken mesleki ve kisisel
ozelliklere iliskin algilarini  belirlemeye c¢alismistir.
Arastirmaci, gerek 5. sinif, gerek 8. sinif 6grencilerinin
O0gretmenlerin kisisel 0©zelliklerine daha fazla wvurgu
yaptiklarini ve daha detayh nitelikler siraladiklarini
belirlemistir. Dolayisiyla 6gretmenin kisilik 6zelliklerinin
Ogrenci lizerine ¢ok daha yogun bir etkiye sahip oldugu ve
ogrencilerin bu konuya mesleki 6zelliklerden daha fazla
onem verdikleri gérilmektedir.

Bununla  beraber, mesleki/6gretimsel/pedagojik
nitelikler de g6z ardi edilmeyecek bir ©6nem
tagimaktadirlar. Nitekim, bu c¢alismadaki katiimcilarin
olumlu hatiralarinda 6gretmenin pedagojik yaklagiminin
(6r. dersleri oyunla islemesi) matematik basarilarini
dogrudan etkiledigi ifade edilmektedir. Ote yandan
katihmcilarin  hatiralarinda lise doéneminde dahi bu
durumdan bahsetmesi dikkat cekicidir. Bu da vyas
gruplarindan bagimsiz olarak derslerin etkili pedagojik
yontemlerle ve eglenceli bir sekilde islenmesine donik
ogrencilerin beklenti igcinde olduklarina isaret etmektedir.
Sullivan (2008) da benzer gozlemlerde bulunmus ve
Ogrencilerin  matematige yonelik olumlu tutum
gelistirebilmesi icin dersin daha eglenceli anlatilmasi ve
konularin hizli islenmemesi gerektigini ortaya koymustur.

Calismadan elde edilen bulgular, 6gretmenin derse
hazirlikli gelmesi, 6zenli olmasi ve 8grencilerine karsi ilgili
davranmasi gibi niteliklerin  &grencilerin  matematik
O0grenme ¢abalarina ciddi katki sagladigini ve onlari
o6grenme sorumluluklarini Gstlenmek konusunda daha
istekli yaptigina isaret etmektedir. Bu tiir niteliklere sahip
olan 6gretmenleri hayal kirikligina ugratmama distincesi,
O6grenmeye donik bir gabanin/istegin ortaya ¢ikmasina ve
matematikle pozitif bir iliski gelistiriimesine yol actigi
gorilmustir. Montalvo, Mansfield ve Miller (2007)
tarafindan  yuritilen ¢alisma sonuglari da bu
gozlemlerimize paralellik gdstermistir. Arastirmacilar, lise
ogrencilerinden ¢ok sevdikleri ve sevmedikleri bir
ogretmen hayal ederek onlarla ilgili duslincelerini
yazmalarini istemislerdir. Arastirma sonunda, 6grencilerin
cok sevdikleri 6gretmenleri “memnun etme” c¢abasina
girdiklerini, basari icin daha yiksek motivasyona sahip
olduklari ve ¢aba gostermekte ¢ok daha istekli olduklari
goralmustar.

Ogretmenin hosgoriilii, samimi, sefkatli ve anlayisli bir
yapida olmasi 0Ogrencilerin egitim hayatlarinin farkl
dénemlerinde ortaya ¢ikan olumlu hatiralarinda yer alan
onemli kisilik 6zellikleri olmustur. Bazi katilimcilar ise
derse karsi motivasyonlarini tamamen ilgi ve Ozveri gibi
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ogretmen kisilik ozelliklerine atfetmislerdir. Lewis vd.
(2012) sefkatli ve ilgili 6gretmenleri olan 5. ve 6. sinif
Ogrencilerinin daha az sefkatli ve ilgili 6gretmeni olan
Ogrencilere gore matematige karsi daha olumlu tutuma
sahip olduklarini ve bu tutumlarin matematik test
puanlarini olumlu etkiledigini belirlemislerdir. Buradan
ogrencilerin matematik dersi ile kurduklar iliski(ler)de

O0gretmenin  kisilik  6zelliklerinin  belirleyici  oldugu
gorilmektedir.
Calismanin bulgulari bitincil olarak

degerlendirildiginde ise hatiralarin belli odaklar etrafinda
sekillendigi; odaklarin ise belli donem, neden ve etki ile
ifade edildigi gortlmastiir. Ayrica, hatiralarin birgok kez
katilimcilarin hayatinda duygu degisikligine neden olan ve
onlarda iz birakan durumlar igerdigi belirlenmistir.
Yasanan bu durumlarin tek bir kereye mahsus olsa dahi
Ogrencilerin matematikle baglarinin kopmasina neden
olabilecegi gériilmistiir. Ogrencilerin hatiralarinda yer
edecek kadar 6nemli olaylarin ortaya g¢ikmasi kontrol
edilebilir bir durum degildir. Fakat siradan ve 6nemsiz gibi
gorilebilecek bircok olayin 6grencilerin hayatlarinda
unutulmaz bir olaya doniisebildigi ve bu durumun da
matematik ile olan iliskilerinde belirleyici olabildigi
¢alismamizda ortaya ¢ikmistir. Hatiralarin olumsuzdan
olumluya donisebilmesi imkanini konu edinen; farkh
odaklarin  biraktiklari  etkilere iliskin  farkindahgin
saglanmasina doniik c¢alismalarin alanyazina 6nemli
katkilar saglayacagl disiunilmektedir. Ayrica 6gretmen
odagina yapilan vurgu goz 6niine alindiginda 6grencilerin
matematik ile iliskisini belirlemede 6gretmenlerin ¢cok ayr
bir yere ve ©6neme sahip oldugu gorilmektedir. Bu
nedenle 6gretmenlerin bu iliskiyi pozitif yonde etkileyecek
rol ve sorumluluklar tstlenmesi bir gereklilik oldugu ifade
edilmelidir.

Extended Abstract

Introduction

Studies on memory and narrative provide evidence
that events or situations that turn into unforgettable
memories about the mathematics lesson significantly
determine the emotional relationship of individuals with
this subject (Zan et al., 2006). However, a literature review
suggests that there is a limited number of empirical
investigations that attend to the determination of foci
around which students' unforgettable memories about
mathematics are shaped. Having realized this gap, this
study aims to examine students’ memories about
mathematics occurring during their education in the pre-
university period. To gain insights into this issue, we
particularly focus on students who study in a non-
mathematical field at the university level. In so doing, this
study attempts to delve into students’ unforgettable
memories, the events leading to the occurrence of these
memories, and the time periods, as well as designate the
effects of these memories on students’ relationships with
mathematics.
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Method

This study was designed as qualitative descriptive
research. The participants of the study consisted of 184
prospective teachers who were attending in pedagogical
formation training programs. They were either enrolled or
graduated from a program which accepted students on
the basis of non-mathematical score types in the
university entrance examination. Participants were
selected on the basis of accessibility and voluntariness
using a convenient sampling strategy. Participants in the
study were from the following departments: Turkish
Language and Literature, History, Geography, English
Language and Literature, and Theology. The data were
collected via a form with open-ended questions asking the
participants to explain their unforgettable memories
about mathematics lessons in their pre-university
education levels. The data were composed of participants’
written responses and were analyzed through a thematic
coding approach. During the analysis, the memories
reported by the participants were examined under the
following categories:

e  the education period(s) (primary, secondary, or
high school) in which the memory was reported to have
been formed,

. the foci of the reported memories (i.e., what the
memories were about),

o whether those memories
positively or negatively

o sources of the memories

e impact of memories on student relations with
mathematics

were expressed

Results

The thematic analyses of the participant responses
demonstrated that unforgettable events or memories
were expressed positively or negatively, and the described
memories were shaped around five different themes:
peer, school, family, mathematics, and teacher. The
reasons for the positive and/or negative memories related
to each focus and the frequency of reported effects by the
participants are presented in Table 1.

Table 1. Positive and negative memories according to the
emerging foci

Negative Memories Positive Memories

Foci Total(f) Source Factor Total(f) Source Factor
Peer 2 2 1 = S =
School 13 5 7 1
Family 5 4 3 2

Mathematics 49 9 5 42
Teacher 99 17 19 25
Toplam 168 37 35 70 11 11

o|lw|k |~
oWk |k

Participants shared a total of 238 memories, 168 of
which were negative and 70 were positive. Within the
scope of both positive and negative memories, the foci of
mathematics and teachers were the most cited ones
among the others. However, negative memories were

mostly associated with the teachers, while positive
memories were mostly related to mathematics itself.

Discussion

Our findings suggested that negative and positive
memories about mathematics courses spread through
one’s educational life, as reported by the other
researchers (Haugh et al., 2016). However, our findings
discriminated that high-school memories were reported
more than the others occurring during primary or
secondary levels. The foci of the memories clearly
suggested that teachers had a firm place in student
memories, an observation confirmed by other researchers
as well (Di Martino & Zan, 2010; Ellsworth & Buss, 2000).
Interesting however to observe that negative memories
were often associated with teachers but positive ones
with mathematics itself. Based on these observations, we
agree with Bursal and Paznokas (2006) that negative
experiences with teachers lead individuals to distance
themselves from mathematics, even if they have positive
perceptions as a subject matter.

As Miller et al. (2011) state, memories could
contribute to the constitution of an individual’s personal
values and philosophies. In a similar vein, our findings
provide evidence that memories often contain situations
that cause emotional changes in the lives of individuals
and leave a trace on them. These situations could have a
potential to cause students to lose their ties with
mathematics, even if it occurs only for once. Surely, it is
not always possible to control the events that would
shape individuals’ memories. However, given the fact that
memories could affect students’ attachment to
mathematics (Bekdemir, 2010; Rodd & Bartholomew,
2006) and that seemingly ordinary of insignificant events
can turn into unforgettable memories in the lives of
students, it is apparent that parties involved in the
education of students (including families, schools, and
teachers) should be more concerned with the possible
consequences of their actions and decisions. Considering
the possibility of transforming memories from negative to
positive, studies aimed at raising awareness about the
effects of different foci on students’ to mathematics could
make significant contributions of practical value.

Pedagogical Implications

An important implication of our study was that
students could carry their negative experiences about
mathematics in their memories for years as internalized
value judgments. For this reason, it is important to
minimize the negative experiences of students, which
might occur due to many different reasons, as reported in
our study. Given the multi-dimensional nature of
mathematics teachers’ effects, we propose that they
should take care of their personal relationships with
students and to choose appropriate pedagogical
approaches to ensure student engagement, which were
found to be rather decisive in the creation of positive
memories about mathematics.
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Arastirmanin Etik Taahhiit Metni

Yapilan bu ¢alismada bilimsel, etik ve alinti kurallarina
uyuldugu; toplanan veriler Gzerinde herhangi bir tahrifatin
yapilmadigi, karsilasilacak tim etik ihlallerde “Cumhuriyet
Uluslararasi  Egitim Dergisi ve Editérinin” higbir
sorumlulugunun olmadigl, tim sorumlulugun Sorumlu
Yazara ait oldugu ve bu g¢alismanin herhangi baska bir
akademik  yayin  ortamina  degerlendirme igin
gonderilmemis oldugu sorumlu yazar tarafindan taahhit
edilmistir.
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