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Abstract

The aim of this research is to determine the opinions of students at all grade levels of secondary education
about the Turkish Language and Literature Curriculum by using Stufflebeam's Context-Input-Process-Product
Evaluation Model (CIPP Model). In the research, survey research design, which is one of the quantitative
research designs, was used. In the study, teachers working in all secondary schools in Siirt city center and all
students studying in secondary schools in Siirt city center were accepted as the universe. As a sample, easily
accessible sampling was used. As a data collection tool in the research, the Turkish Literature Curriculum
Evaluation Scale with the CIPP Model, which was prepared by Karatas (2007) for the English Language
Curriculum based on Stufflebeam's CIPP Evaluation Model and adapted for the Turkish Literature Curriculum
by Cift¢i (2019). In the analysis phase of the data, first of all, Kolmogorov Smirnov test was applied to
determine whether the data had a normal distribution, and as a result of the analysis, it was determined that the
significance value was 0.00<0.05, Therofore nonparametric test was used as the data set did not show normal
distribution. Statistically; descriptive statistics, Mann-Whitney U Test and Kruskal - Wallis H tests and Pearson
Correlation analysis were applied to determine the relationship between context, input, process and product
dimensions of the CIPP Model. It has been concluded that secondary school students have a moderate opinion,
which is neither completely negative nor completely positive, about the effectiveness of the Turkish Language
and Literature program in all sub-dimensions and items, and there are differences between student views in
terms of gender, grade level and attitude towards the Turkish Language and Literature course.
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Oz

Bu arastirmanin amaci ortadgretimin tiim sinif diizeylerinde okuyan 6grencilerin Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi
Ogretim Programi hakkindaki goriislerini Stufflebeam’in Baglam- Girdi-Siire¢ —Uriin Degerlendirme
Modelini (CIPP Modeli) kullanarak belirlemektir. Arastirmada nicel aragtirma desenlerinden tarama arastirma
deseninden yararlanilmistir. Aragtirmada Siirt il merkezindeki ortadgretim okullarinda okuyan tiim 6grenciler
evren olarak kabul edilmistir. Orneklem olarak kolay ulasilabilir 6rneklemeye basvurulmustur. Arastirmada
veri toplama araci olarak Karatag (2007) tarafindan Stufflebeam ‘in CIPP Degerlendirme Modeli 6l¢iit alinarak
Ingilizce Dersi Ogretim Programi igin hazirlanan ve Ciftci (2019) tarafinda Tiirk Dili ve Edebiyat: Dersi
Ogretim Programi igin uyarlamasi yapilan Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi Ogretim Programini CIPP Modeli ile
Degerlendirme Olgegi kullanilmustir. Verilerin analizi asamasinda 6ncelikle verilerin normal bir dagilima
sahip olup olmadigini belirlemek i¢in Kolmogorov Smirnov testi uygulanmis ve analiz sonucunda anlamlilik
degeri 0.00< 0.05 oldugu i¢in verilen normal bir dagilima sahip olmadigi belirlenmis ve nonparametrik
testlerin kullamlabilecegi yargisina varilmistir. Istatistiksel olarak; betimsel istatistik, Mann-Whitney U Testi
ve Kruskal - Wallis H testleri ve CIPP Modelinin baglam, girdi, siire¢ ve iiriin boyutlar arasindaki iliskiyi
belirlemek i¢in Pearson Korelasyon analizi uygulanmigtir. Ortadgretim 6grencilerinin tiim alt boyutlarda ve
maddelerde Tiirk Dili ve Edebiyati programinin etkililigi konusunda ne tamamen olumsuz, ne de tamamen
olumlu olan orta seviyede bir kanaate sahip olduklari, cinsiyet, sinif diizeyi ve Tiirk Dili ve Edebiyati dersine
yonelik tutum agisindan 6grenci goriisleri arasinda farkliliklar oldugu sonucuna varilmistir,

Anahtar Sézciikler: Ogretim programu, Tiirk dili ve edebiyati dersi 6gretim programi, CIPP modeli.
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Giris

Egitim sistemleri, ilkokul ogretim kademesinden yiiksekdgretim kademesine kadar
ogrencilere kazandirilacak kazanimlari, 6grenme- 6gretme siireglerini ve dgretim siirecinin etkililigi
ve niteligini degerlendirme siirecini 6gretim programlari araciligiyla yapmaktadir. Bilindigi iizere
Ogretim programi, 6grenene okulda ya da okul disinda bireye kazandirilmast planlanan bir dersin
ogretimiyle ilgili tiim etkinlikleri kapsayan yasantilar diizenegidir (Demirel, 2012). Egitim dinamik
bir yapiya sahip oldugundan 6gretim programlari da stirekli bir gelisim ve degisime tabi olmaktadir.
Ulkemizde de farkli zamanlarda dgretim programlarinda degisiklikler yasanmistir. Ornegin; 2004
yilinda olusturulan ve 2005 yilinda hayata gecirilen 6gretim programiyla egitimde koklii degisimler
yasanmistir (Alak ve Nalgaci, 2012).

Bir toplumun veya bir kurumun, kurulusun egitim programlarina goz atarak, ilgili
programlarin uygulanmasi sonrasinda ortaya g¢ikacak sonuglar hakkinda tahminde bulunulabilir.
Bunun i¢in, uygulamaya konulan programlardaki eksikliklerin, yanlhisliklarin giderilmesi gerekir.
Toplumdaki degisimlere ve bilimdeki gelisimlere gore yeniden diizenleme yapilmali, bir bagka
deyisle program diizenli olarak degerlendirilmedir. Ayn1 zamanda, egitim programlarinin rastgele
degerlendirilmemesi gerekir. Program degerlendirmenin dogru sonuglar verebilmesi i¢in, program
gelistirme silirecine benzer siireclerin izlenmesi ve ayni hassasiyetle planlanmasi, uygulanmasi ve
degerlendirilmesine ihtiyag vardir (Yiiksel, 2010).

Ozdemir (2009)’e goére degerlendirme; edinilmis mevcut bilgilerin veya verilerin
anlamlandirilmasi, belirli amaglara elverisli olup olmamasi, belirli sartlarin saglanip saglanmadigini
sorgulanmasi, belirli anlamlara denk gelip gelmediginin anlasilabilmesi adina yorumlanmasidir.
Program degerlendirme ise; egitim programlarindaki ihtiyaclarin giderilip giderilmedigi, hedeflere
erisilme durumu, egitim konusunda belirlenen olgiilerin saglanip saglanmadigi, egitim diizenlenis
biciminin kalitesi, kullanilan egitim yonteminin ¢alisip ¢alismadigi, giderilmesi gereken taraflarinin
olup olmadigi seklindeki sorulara cevap vermedir (Musal, 2006). Ayni zamanda, egitim programinin
olgunlastirilmasina imkan saglar.

Kurt ve Erdogan (2015), program degerlendirmenin pek ¢ok amacinin oldugunu fakat en
temel amacin kullanilan programin degerinin ve yeterliginin ne oldugunun agiga ¢ikmasini saglamak
oldugunu belirtmisleridir. Ayn1 zamanda Ozdemir (2009), egitim programmin uygulama esnasinda
sonu¢ verip vermedigi, degistirilmesi gereken kisimlarin tespiti, uygulamada olan programin
etkililigi, okullardan edinilenlerin daha {ist diizey 6gretim kademelerinde veya meslek hayatinda
sonug verip vermedigi, program maliyetinin uygun olup olmadigini belirlemeyi amaglar.

Sistematik bir siirece dayandirilan program degerlendirme, degerlendirmenin kapsaminin
gelismesine de yardimci olmaktadir. Birbirleriyle baglantili olarak planlama, uygulama ve
degerlendirme olarak ii¢ temel boyuttan olusmaktadir. Program degerlendirmedeki sorumluluk
sadece Onciiliiglini iistlenmis kurumlar, tasarimcilar veya degerlendiriciler degildir, ayn1 zamanda
miidiirler, 6gretmenler ve 6grenciler de degerlendirme siireci i¢cinde olmasi miimkiin kisilerdir
(Yiksel, 2010). Programi degerlendirmeyi tasarlayan kadar siirecin ig¢indeki kisilerin
degerlendirmede s6z sahibi olmasi, programdan edindikleri ve edinemedikleri kazanimlar
dogrultusunda degerlendirmenin iginde olmalar1, degerlendirmeyi daha objektif kilacaktir.

Son zamanlarda, ¢ok sayida program degerlendirme yaklagimimin iretildigi goriilmektedir
(Kayhan ve Giirol, 2019). Bu yaklagimlardan biri 1960°larda Daniel Stufflebeam’in gelistirdigi CIPP
(Context /Baglam, Input /Girdi, Process /Siire¢ Product /Uriin) modelidir. Daniel Stufflebeam bu
modeli kisaca “Secenekler lizerinde dogru bir degerlendirmeye varmak icin kullamish bilgiyi
betimleme, elde etme ve saglama siireci.” olarak tanimlamaktadir (Akt. Akdogdu ve Usun, 2017). Bu
model, yetki sahibi kisilerin, programa dair karar verilmesine yardimci olmak adina gelistirilmistir
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(Ayhan, 2021). Yetkili kisilerin, program degerlendirme siirecinde programa dair dort konuda karar
vermesi gerekir (Ornstein &Hunkins, 2004).

1. Planlama hakkindaki kararlar.

2. Yapilagtirma hakkindaki kararlar.

3. Uygulama hakkindaki kararlar.

4. Yeniden diizenleme hakkindaki kararlar

seklinde siralanir.

Stufflebeam’in gelistirdigi (CIPP) program degerlendirme modeli dort ana etmenden
olugsmaktadir. Bunlar; baglam, girdi, siire¢ ve {iriin olarak ayrilmaktadirlar ve bu ana etmenler, “Ne
yapmaliy1z?”, “Nasil yapmaliy1z?”, “Her sey planlandig1 gibi yiiriiyor mu?”, “Program isliyor mu?”
seklindeki sorulara aranan cevaplarla sekillenir (Copur ve arkadaslari, 2021). Buradan hareketle dort
ana etmen asagidaki sekilde aciklanir.

1. Baglam degerlendirme: Etrafindaki imkanlari, gereksinimleri, problemleri degerlendirir.
Kisaca, ihtiya¢ analizi yapar. Istendik hedeflerin, ihtiyaglarla cakisik olup olmadig,
hedeflerin ihtiyaclar1 karsilayip karsilamadigini sunar. Ayni zamanda, programin saglam ve
zayif taraflart sunulur (Kayhan ve Giirol, 2019).

2. Girdi degerlendirme: Bu asamada, programin hedeflere ulagmasi noktasinda ihtiya¢ duyulan
biitiin kaynaklar siralanir. Bu asamada, ilk asamanin zidd1 olarak program ve 6geler ayrintili
olarak incelenir. “Hedefler, var olan duruma gére belirlenmis mi?”, “Ogretim stratejileri
amaglara uygun mu?” vs. sorularla, programdaki farkli 6gelere cevaplar aranir (Basaran,
Ozdemir ve Can, 2020).

3. Siire¢ degerlendirme: Bu asamada, programin uygulanmasina dair kararlar alinmalidir.
Program uygulanirken, uygulanan, planlanan ve gergek etkinlikler arasindaki iliski dnemlidir.
Deneysel verilerle, gereksinim duyulan ve firsatlar bir araya getirilir (Altinsoy ve
Kiiciikstileymanoglu, 2017).

4. Uriin degerlendirme: CIPP modelinin son asamas1 olan bu asamadaysa, programin meydana
getirdigi Urline dair veriler toplanir. Beklenen {iriin ile meydana getirilen iiriin arasinda
karsilastirma yapilir. Uriin  degerlendirme asamasinda, uygulamanin devam edip
etmeyecegine, devam ettigi takdirde ne gibi degisimlerin olmasi gerektigine dair bilgi verilir.
Boylece bu asama dayamiklilik, etki/gecerlilik, aktarilabilirlik vs. seklinde alt
degerlendirmelere boliinmektedir (Akdogdu ve Usun, 2017).

CIPP modeli ile, gesitli kademlerdeki okullarin programlarini revize etmek, bu diisiincenin
yaninda, 6grencilere sorumluluk diislincesini agilamak ve bu diisiinceyi gelistirmek hedeflenmistir.
CIPP modeli, egitim kurumlariin disinda farkli kurumlara da uyarlanmis ve boylece sosyal yardim
programlarinda, ticaret, insaat, askeri ve saglik sektorlerinde de kullanilmistir. Biitlin bu sektorlerde
de kullanim alaninin olmasiyla birlikte, CIPP modelinin kapsaminin genis oldugu yorumu yapilabilir
(Bagaran, Ozdemir ve Can, 2020). CIPP Modeli bircok dersin &gretim programimin
degerlendirilmesinde kullanilmaya devam edilmektedir. Yapilan alan yazin taramasinda dil egitimi
ile ilgili dgretim programlarmin degerlendirilmesinde ve cogunlukla Ingilizce dersi &gretim
programinin degerlendirilmesinde kullanildig1 goriilmiistiir. Karatas ve Fer (2009) tarafindan yapilan
caligmada Yildiz Teknik Universitesi Ingilizce 11 6gretim programi baglam, girdi, siire¢ ve iiriin
(CIPP) modeli ile degerlendirilmistir. Dinger (2013) tarafindan 2007-2008 6gretim yilindan itibaren
(kademeli olarak) uygulamaya konulan 7.sinif Ingilizce Programi Stufflebeam’in Baglam- Girdi-
Siireg- Uriin  (CIPP) Modeli temel almarak Ogretmen ve Ogrenci goriisleri agisindan
degerlendirilmistir. Kurt (2017), tarafindan 4. Smif Ingilizce Dersi Ogretim Programi Baglam, Girdi,
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Siireg, Uriin Modeline Gére degerlendirilmistir. Akt1 Aslan ve Izci (2017) tarafindan ortaokul
Ingilizce Ogretim Programi 6gretmen gériislerine gére CIPP (Baglam, Girdi, Siire¢ ve Uriin) modeli
kullanilarak degerlendirilmistir. Basaran, ilteris ve Can (2020) tarafindan 2018-2019 egitim 6gretim
yilindan itibaren yiiriitiilmekte olan Ortadgretim 8. Sinif Ingilizce Ogretim Programi Baglam - Girdi
- Siireg - Uriin (CIPP) Modeli kullanilarak dgretmen gériisleri dogrultusunda degerlendirilmistir.
Siier(2022) tarafindan ingilizce dersi 6gretim programlarini degerlendirmeye yonelik yapilan lisansiistii
tezlerin incelendigi c¢aligmada tezlerin bilylik bir kisminda programin 6geleri ve uygulamadaki etkililigine
yonelik bir degerlendirme yaklasiminin sz konusu oldugu goriilmiistiir. Ancak Tiirk Dili ve Edebiyati
Dersi 6gretim programu ile ilgili ¢ok sayida degerlendirme galismalar1 olmasina karsin CIPP Modeli
kullanilarak yapilan ¢alismalarin ¢ok smirli sayida oldugu goriilmiistiir. Ciftei (2019) tarafindan 9.
Smif 2011 Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi Ogretim Programu iizerine CIPP modeli kullanilarak bir
degerlendirme ¢alismasi yapilmistir. Yine Ayhan (2021) tarafindan Ortadgretim Dil ve Anlatim Dersi
(9-12. Simiflar) Ogretim Programi, Stufflebeam’in CIPP Modeli ile Tiirk Dili ve Edebiyati
Ogretmenlerinin goriislerine gore degerlendirilmistir.

Talim Terbiye Kurulu tarafindan onandiktan sonra uygulanan 6gretim programlarinin 6grenciler
iizerindeki etkililiginin ve niteliginin sorgulanmasi ve 6grencilerin ihtiya¢ ve beklentilerine cevap
verip vermediginin aragtirilmasi tiim 6gretim kademelerinde ve derslerde bir zorunluluktur. Bu islem,
egitim Ogretim faaliyetlerin basaris1 konusunda bilgi vermesi bakimindan zorunludur ve
degerlendirmenin sekli, programin amacina ve Ozelligine gore degisebilir. (Kiigiikahmet, 2009;
Kisakiirek, 1969). Yapilan alanyazin incelemesinde de 2018 yilinda kabul edilen ve uygulanmakta
olanTiirk Dili ve Edebiyati dersi 6gretim programini degerlendirme caligmalarinin olmadigi
belirlenmistir. CIPP Degerlendirme modeli ile yapilacak bu arastirmadan elde edilecek sonuglarin
Tirk Dili ve Edebiyati dersi 6gretim programinin degerlendirilmesine ve daha nitelikli ve etkili
programlar gelistirilmesi i¢in katki saglayabilecegine inanilmaktadir.

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amact Ortadgretimin tiim sinif diizeylerinde okuyan 6grencilerin Tiirk Dili
ve Edebiyat1 Dersi Ogretim Programi hakkindaki goriislerini Stufflebeam’in Baglam- Girdi-Siire¢ —
Uriin Degerlendirme Modelini (CIPP Modeli) kullanarak belirlemektir. Egitimde program gelistirme
stireci dinamik bir yapiya sahiptir. Buna gore bir 6gretim programi gelistirildikten sonra s6z konusu
programin etkililigi ve niteligi hakkinda bir yargiya varabilmek, programin eksik yanlarini
giderebilmek ve programu iyilestirebilmek i¢in siirekli olarak bir degerlendirme siirecine tabi tutulur.
Program degerlendirme sonuglari, program gelistirme uzmanlarina programa devam, gozden gegirme
ya da yeni bir asamaya ge¢me konusunda bilgi verir. Ogretimde program degerlendirme, egitim
ogretim faaliyetlerinin denencel olmasi, bir kalite kontrol ihtiyacinin stirekli hissedilmesi ve 6gretmen
ve Ogrencilerin kendilerini gelistirmelerine katki saglamasi gibi nedenlerden otiirii gereklidir
(Demirel, 2015).

Bu arastirma da Stufflebeam’in CIPP Modelinin kullanilarak 6grenci goriislerinden hareketle
2018 yilindan buyana uygulanmakta olan Tiirk Dili ve Edebiyat: Dersi Ogretim Programinin etkililigi
ve niteligi hakkinda bir degerlendirme c¢alismas1 hedeflenmektedir. Arastirmanin amaci
dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmuistir.

1) Ortadgretim dgrencilerinin Tiirk Dili ve Edebiyat: Dersi Ogretim Programinin etkililigi ve
niteligi hakkindaki goriislerinin genel diizeyi nedir?

Ortadgretim 6grencilerinin Tiirk Dili ve Edebiyat: Dersi Ogretim Programinin etkililigi ve niteligi

hakkindaki goriisleri arasinda baglam degerlendirme, girdi degerlendirme, siire¢ degerlendirme

ve liriin degerlendirme boyutlar1 agisindan

2) Cinsiyet

3) Smuf Diizeyi
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4) Okul Tird

5) Tiirk Dili ve Edebiyati Dersine iligkin tutum
degiskenlerine gore anlamli bir farklilik var midir?

6) Ortadgretim 6grencilerinin Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi 6gretim programinin baglam, girdi,
stire¢ ve iiriin boyutlar1 agisindan goriisleri arasinda nasil bir iligki vardir?

Yontem

Arastirmada nicel arastirma desenlerinden tarama arastirma deseninden yararlanilmistir.
Tarama aragtirmalarinda arastirma konusu, arastirma érneklemini olusturan grubun o konuya iliskin
bilgileri, algilar1 ve tutumlari incelenir ve arastirma sonuglart evrene genellenmeye calisilir (Tuncer,
2020). Bunun i¢in de miimkiin oldugunca ¢ok sayida kisiye ulagilmaya c¢alisilir.

Arastirmada veri toplama araci olarak Karatas (2007) tarafindan Stufflebeam ‘in CIPP
Degerlendirme Modeli 6lgiit alinarak Ingilizce Dersi Ogretim Programi igin hazirlanan ve Ciftci
(2019) tarafinda Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretim Programi icin uyarlamasi yapilan Tiirk Dili ve
Edebiyati Dersi Ogretim Programini CIPP Modeli Ile Degerlendirme Olgegi kullamilmistir. Olgek
icerisinde yer alan maddeler besli Likert tipinde (1) Kesinlikle katilmiyorum, (2) Katilmiyorum, (3)
Kismen katiliyorum, (4) Katiliyorum, (5) Tamamen katiltyorum bi¢iminde olacaktir. Katilimcilarin
Ol¢ekteki maddelere verdikleri cevaplardan ortaya c¢ikan ortalamalari arasinda bazi degiskenler
acisindan anlamli bir farkin olup olmadigini belirlemek i¢in ayrica bagimsiz degisken olarak kabul
edilebilecek demografik 6zelliklere iliskin sorulara da yer verilmistir.

Evren Orneklem

Arastirmada Siirt Il Merkezinde buluna tiim ortadgretim okullarinda gdrev yapmakta olan
ogretmenler ve Siirt il merkezindeki ortadgretim okullarinda okuyan tiim 6grenciler evren olarak
kabul edilmistir. Orneklem olarak de seckisiz ve kolay ulasilabilir érneklemeye basvurulmustur.
Ciinkii bu 6rnekleme teknigi ile arastirmaci i¢inde bulunulan pandemi kosullarini da dikkate alarak
ulagabildigi ve evreni temsil edebilecek yeterlikteki sayidaki 6grencilerden 2021-2022 dgretim yili
bahar yariyilinda segkisiz olarak veri toplamaya ¢aligilmistir.

Veri toplama araclari

Arastirmada veri toplama araci olarak Karatas (2007) tarafindan Stufflebeam ‘in CIPP
Degerlendirme Modeli dlgiit alinarak Ingilizce Dersi Ogretim Programi i¢in hazirlanan ve Ciftci
(2019) tarafindan Tiirk Dili ve Edebiyat1 Dersi Ogretim Programi i¢in uyarlamasi yapilan Tiirk Dili
ve Edebiyati Dersi Ogretim Programini CIPP Modeli Ile Degerlendirme Olgegi kullanilmistir. Olgek
icerisinde yer alan maddeler besli Likert tipinde (1) Kesinlikle katilmiyorum, (2) Katilmiyorum, (3)
Kismen katiliyorum, (4) Katiliyorum, (5) Tamamen katiliyorum bi¢iminde olacaktir. Katilimcilarin
Olgekteki maddelere verdikleri cevaplardan ortaya cikan ortalamalari arasinda bazi degiskenler
acisindan anlamli bir farkin olup olmadigini belirlemek i¢in ayrica bagimsiz degisken olarak kabul
edilebilecek demografik 6zelliklere iliskin sorulara da yer verilmistir.

Bu calismada kullanilan 6l¢egin geneli ve alt boyutlarinin Cronbach Alpha giivenirlik
katsayis1 diizeyini belirlemek i¢in yapilan analiz sonucunda asagidaki bulgular elde edilmistir.
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Tablo 1. Tiirk Dili ve Edebiyat1 Dersi Ogretim Programimi CIPP Modeli Ile Degerlendirme Olgegi Giivenirlik
Analizi Sonugclari

Madde Sayist Cronbach Alpha (o)
Olgegin Geneli 36 .95
Baglam Degerlendirme 6 .80
Girdi Degerlendirme 8 .85
Siire¢ Degerlendirme 14 .90
Uriin Degerlendirme 8 .89

Yukaridaki tabloda goriildiigii izere, hem 6lgegin geneli hem de alt boyutlar i¢in elde edilen
Cronbach Alpha giivenirlik katsayilar1 0.70 iizerinde oldugu i¢in 6l¢me araciin ig¢ tutarlilik
katsayisinin yiiksek ve dl¢egin de oldukga giivenilir oldugu sdylenebilir.

Verilerin toplanmasi

Aragtirmada kurum olarak; Siirt 11 Milli Egitim Miidiirliigii biinyesinde yer alan tiim
ortadgretim okullart secilmistir. Katilimci olarak da bu okullarin tim sinif seviyelerinde okuyan
dgrenciler secilmistir. Arastirmada Siirt il Milli Egitim Miidiirliigii’'nden alinacak arastirma izninden
sonra seckisiz ve kolay ulasilabilir 6rnekleme anlayisina gore okul idarelerinin bilgisi dahilinde
goniilliiliik esasina gore dgrencilere Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi Ogretim Programimi CIPP Modeli
Ile Degerlendirme Olgegi uygulanmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada veri toplama siireci tamamlandiktan sonra eksik veya ilgisiz doldurulmus olan
veriler ayiklandiktan sonra kalan 552veri ile SPSS 25 Paket Programindan yararlanilarak analiz
edilmistir. Oncelikle verilerin normal bir dagilima sahip olup olmadigim belirlemek i¢in Kolmogorov
Smirnov testi uygulanmis ve analiz sonucunda anlamlilik degeri 0.00< 0.05 oldugu i¢in verilen
normal bir dagilima sahip olmadig1 belirlenmis ve nonparametrik testlerin kullanilabilecegi yargisina
varilmistir. Istatistiksel olarak; betimsel istatistik, Mann-Whitney U Testi ve Kruskal - Wallis H
testleri ve CIPP Modelinin baglam, girdi, siire¢ ve liriin boyutlari arasindaki iliskiyi belirlemek igin
Pearson Korelasyon analizi uygulanmistir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu caligmada “Yiiksekogretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmas1 belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Y6nergenin ikinci boliimii olan “Bilimsel
Arastirma ve Yaymn Etigine Aykiri Eylemler” bashigi altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir. Arastirma Siirt Universitesi Etik Kurulu’nun 10. 03. 2022 -2332 tarih ve say1li
kararinin onay1yla yapilmaistir.

Bulgular
Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Ortadgretim dgrencilerinin Tiirk Dili ve Edebiyat: Dersi Ogretim Programinin etkililigi ve
niteligi hakkindaki goriislerinin genel diizeyine iligkin yapilan betimsel istatistik sonucunda asagidaki
tabloda belirtilmis olan bulgular elde edilmistir.
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Tablo 2. Tiirk Dili ve Edebiyat: Dersi Ogretim Programin1 CIPP Modeli ile Degerlendirme Olgegi Betimsel
Istatistik Bulgulari

Maddeler Katilma

X SS Diizeyi

1 Program dil becerilerimin gelisimi i¢in uygundur. 3,07 1,30 Kis. Katil.
2 Programda okuma, yazma, dinleme ve konusma gibi dil becerileri iyi 3,16 1,32 Kis. Katil.

dengelenmistir.

3 Programin kazanimlar1 Tiirk Edebiyati ile ilgili ihtiyaclarimi kargilamaktadir. 2,93 1,23 Kis. Katil.
4 Programin kazanimlari Tiirk Edebiyati 6n bilgime uygundur. 2,98 1,32 Kis. Katil.
5 Programdaki konularin gii¢liik dereceleri ile siireleri uyumludur. 2,83 1,30 Kis. Katil.
6 Programin toplam siiresi yeterlidir. 3,20 1,47 Kis. Katil.
7 Ders kitab1 seviyeme uygundur. 2,98 1,39 Kis. Katil.
8 Ders kitabi ilgimi ¢ekecek niteliktedir. 2,33 1,27 Kis. Katil.
9 Ders kitabinin igerigi programin kazanimlari ile uyumludur 2,84 1,24 Kis. Katil.
10 Ders kitabinin igerigi anlagilirdir 2,92 1,32 Kis. Katil.

11 Programda  kullanilan  materyaller =~ (arag-  geregler)  6grenmemi 2,71 1,35 Kis. Katil.
kolaylastirmaktadir.

12 Programda kullanilan materyaller (arag - gerecler) ilgimi ¢ekecek niteliktedir. 2,72 1,32 Kis. Katil.

13 Program siiresince gerektiginde konu tekrarlari yapilir. 3,17 1,37 Kis. Katil.
14 Program aktif olarak derse katilmami saglar. 3,06 1,34 Kis. Katil.
15 Program siiresince uygulanan sinav sayisi yeterlidir. 3,42 1,49 Katiliyorum

16 Programda ikili ya da grup caligmalar yapilabilecegimiz etkinlikler mevcuttur. 2,65 1,34 Kis. Katil.

17 Programda dil becerilerimi kullanabilecegim etkinlikler mevcuttur. 2,84 1,28 Kis. Katil.

18 Programda Tiirk Edebiyati dersi ile ilgili problemlerimin ¢oziimiine yeterli 2,98 1,33 Kis. Katil.
zaman harcanir

19 Programda uygulanan dgrenme etkinlikleri 6gretmen merkezlidir. 3,13 1,34 Kis. Katil.
20 Programda uygulanan 6grenme etkinlikleri 6grenci merkezlidir. 2,88 1,29 Kis. Katil.
21 Programda uygulanan etkinlikler ilgi cekicidir. 2,69 1,33 Kis. Katil.
22 Program, bana okudugunu yorumlama becerisi kazandirir. 3,03 1,35 Kis. Katil.

23 Program, bana donemin edebi dilinde yazilmig metinleri okuma ve ¢éziimleme 3,09 1,36 Kis. Katil.
becerisi kazandirir.

24 Program, bana yazar ile metin arasindaki iligkiyi yorumlama becerisi kazandirir 2,96 1,31 Kis. Katil.

25 Program, bana edebi metinlerin ana diigsiincesini ortaya koyma becerisi 3,08 1,31 Kis. Katil.
kazandirir.

26 Program, bana edebi metinler ile ilgili ¢ikarim yapma becerisi kazandirir. 2,99 1,35 Kis. Katil.

27 Program, bana antoloji (siir, manzume vb.) olusturma aliskanlig1 kazandirir 2,72 1,41 Kis. Katil.

28 Program, bana Tiirk Edebiyatini sevdirir. 2,98 1,40 Kis. Katil.

29 Program, bana toplum 6niinde kendimi ifade etme becerisi kazandirir 2,88 1,41 Kis. Katil.
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30 Program, Tiirk Edebiyati ile ilgili ihtiyaclarima cevap verir. 2,92 1,29 Kis. Katil.
31 Program, beni Tiirk Edebiyatin1 6grenmeye tesvik eder. 3,07 1,37 Kis. Katil.
32 Program, kelime hazinemi gelistirir. 3,21 1,37 Kis. Katil.
33 Program, konusma becerimi gelistirir. 3,18 1,35 Kis. Katil.
34 Program, bana metin yapisini inceleme becerisi kazandirir. 3,09 1,34 Kis. Katil.
35 Program, bana siir inceleme becerisi kazandirir. 2,89 1,35 Kis. Katil.
36 Program, bana topluluk karsisinda siir okuma becerisi kazandirir. 2,80 1,43 Kis. Katil.
Toplam 2,95 0,83 Kis. Katil

Yukaridaki tabloda goriildiigii lizere, ortadgretim Ogrencilerinin tiim alt boyutlarda ve
maddelerde Tiirk Dili ve Edebiyati programinin etkililigi konusunda "kismen katiliyorum" diizeyinde
bir goriise sahip olduklar1 bulgusu elde edilmistir.

ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Ortadgretim dgrencilerinin Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi Ogretim Programinin etkililigi ve
niteligi hakkindaki goriisleri cinsiyet degiskeni acisindan karsilastirilmistir. Bulgular asagidaki
tabloda verilmistir.

Tablo 3. Cinsiyet Degiskeni Acisindan Mann — Whitney U Testi Analizi Bulgulari

Boyut Cinsiyet N Sira Ortalamasi To?f:ml U p
Genel Kiz 300 305,80 9174050  29009,500 0.00
Erkek 252 241,62 60887,50
Baglam Kiz 300 300,11 90033,00  30717,000 0.00
Degerlendirme ¢ 259 248,39 62595,00
Girdi Kiz 300 299,34 89801,00  30949,000 0.00
Degerlendirme Erkek 252 249,31 62827,00
Siireg Kiz 300 302,91 90872,00  29878,000 0.00
Degerlendirme ) ) 259 245,06 61756,00
Uriin Kiz 300 303,98 91193,00  29557,000 0.00
Degerlendirme Erkek 252 243,79 61435,00

Ortadgretim dgrencilerinin Tiirk Dili ve Edebiyat: Dersi Ogretim Programinin etkililigi ve
niteligi hakkindaki goriisleri arasinda cinsiyet degiskeni agisindan hem 6lgegin genelinde hem de
Olgegin tiim alt boyutlarinda kiz 6grenciler lehine anlamli bir farklilik (p=0,00<0,05) oldugu bulgusu
elde edilmistir. Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda hem 6lgegin genelinde hem de tiim alt boyutlarda
kiz 6grencilerin Tirk Dili ve Edebiyati dersi 6gretim programinin etkililigi konusunda erkek
ogrencilere gore daha olumlu bir yargiya sahip olduklar1 sdylenebilir.
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Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Ortadgretim dgrencilerinin Tiirk Dili ve Edebiyat1 Dersi Ogretim Programinin etkililigi ve
niteligi hakkindaki goriisleri sinif diizeyi degiskeni agisindan karsilastirilmistir. Bulgular asagidaki
tabloda verilmistir.

Tablo 4. Sinif Diizeyi Degiskeni A¢isindan Kruskal Wallis — H Testi Analizi Bulgulari

Gruplar N Sira Ortalamasi Sd X? p
Olcek Geneli 9. siif 41 281,11
10. sinif 198 297,03
11. siif 271 258,78 3 6,94 0,07
12. simif 42 289,56
Baglam Degerlendirme 9. simif 41 254,33
10. smif 198 291,78
11. simf 271 268,53 3 330 034
12. simif 42 277,51
Girdi Degerlendirme 9. sinif 41 283,24
10. smuif 198 287,84
11. sinif 271 260,94 3 6,36 0,09
12. simif 42 316,89
Siire¢ Degerlendirme 9. simif 41 284,62
10. smif 198 291,70
11. sinif 271 262,43 3 4,22 0,23
12. simif 42 287,73
Uriin Degerlendirme 9. simif 41 289,79
10. sinif 198 308,02
11. sinif 271 250,46 3 15,34 0,00
12. sinif 42 282,98

Ortadgretim grencilerinin Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi Ogretim Programinin etkililigi ve
niteligi hakkindaki goriisleri arasinda sinif diizeyi degiskeni agisindan hem 6lgegin genelinde hem de
Olgegin tiim alt boyutlarinda -iiriin degerlendirme alt boyutu harig- 6grenciler arasinda anlamli bir
farklilik olmadig1 bulgusu elde edilmistir. Uriin degerlendirme alt boyutunda sira ortalamalar:
dikkate alindiginda 10. sinif 6grencilerinin sira ortalamasi puanlariin diger siniflardaki 6grencilerin
sira ortalamalar1 puanindan daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Ayrica yapilan Mann Whitney U Testi
sonucunda 10. smf Ogrencileri ile 11. smf Ogrencileri arasinda 10. smf Ogrencileri lehine
(p=0.00<0.05) anlaml1 bir farklilik oldugu bulgusu elde edilmistir.

Dérdiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular
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Ortadgretim 6grencilerinin Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi Ogretim Programinin etkililigi ve
niteligi hakkindaki goriisleri okul tiirli degiskeni agisindan karsilagtirilmistir. Bulgular asagidaki
tabloda verilmistir.

Tablo 5. Okul Tiirii Degiskeni A¢isindan Kruskal Wallis — H Testi Analizi Bulgular

Gruplar N Sira Ortalamasi Sd X2 p

Fen Lisesi 46 264,39

Anadolu Lisesi 266 274,61

Olgek Geneli Sosyal Bilimler Lisesi 98 279,79
Imam Hatip Lisesi 77 257,67 4 431 0,36

Meslek Lisesi 65 310,14

Fen Lisesi 46 271,51

Anadolu Lisesi 266 275,98

Baglam Sosyal Bilimler Lisesi 98 287,26

Degerlendirme imam Hatip Lisesi 77 251,81 4

Meslek Lisesi 65 295,18 324 051

Fen Lisesi 46 251,40

Anadolu Lisesi 266 269,76

Girdi Sosyal Bilimler Lisesi 98 275,20
Degerlendirme imam Hatip Lisesi 77 276,25 4 742 011

Meslek Lisesi 65 324,08

Fen Lisesi 46 281,98

Anadolu Lisesi 266 271,19

Siireg Sosyal Bilimler Lisesi 98 284,77

Degerlendirme imam Hatip Lisesi 77 264,90 4

Meslek Lisesi 65 295,65 1,95 0,74

Fen Lisesi 46 267,76

Anadolu Lisesi 266 282,73

Uriin Sosyal Bilimler Lisesi 98 265,89
Degerlendirme imam Hatip Lisesi 77 245,70 4 667 015

Meslek Lisesi 65 309,68

Ortadgretim dgrencilerinin Tiirk Dili ve Edebiyat: Dersi Ogretim Programinin etkililigi ve
niteligi hakkindaki gortisleri arasinda okul tiirii degiskeni agisindan hem 6lcegin genelinde hem de
Olcegin tiim alt boyutlarinda 6grenciler arasinda anlamli bir farklilik olmadigi bulgusu elde edilmistir.

Besinci Alt Probleme Iliskin Bulgular
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Ortadgretim dgrencilerinin Tiirk Dili ve Edebiyat1 Dersi Ogretim Programinin etkililigi ve
niteligi hakkindaki goriisleri Tirk Edebiyati dersine yonelik tutum degiskeni acgisindan
karsilagtirilmistir. Bulgular asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 6. Tiirk Edebiyati Dersine Yonelik Tutum Degiskeni Agisindan Kruskal Wallis — H Testi Analizi
Bulgulari

Gruplar n Sira Ortalamast Sd X? p
Olcek Geneli Oldukca Olumsuz 80 109,48
Olumsuz 59 205,71
Biraz Olumlu 260 284,70 3 161,057 0.00
Olumlu 153 377,19
Baglam Degerlendirme Oldukc¢a Olumsuz 80 138,16
Olumsuz 59 193,14
Biraz Olumlu 260 276,90 3 141,668 0.00
Olumlu 153 380,30
Girdi Degerlendirme Olduke¢a Olumsuz 80 123,73
Olumsuz 59 241,93
Biraz Olumlu 260 292,19 3 105,575 0.00
Olumlu 153 343,04
Stire¢ Degerlendirme Olduk¢a Olumsuz 80 120,89
Olumsuz 59 219,75
Biraz Olumlu 260 284,38 3 132,960 0.00
Olumlu 153 366,36
Uriin Degerlendirme Oldukga Olumsuz 80 125,67
Olumsuz 59 210,46
Biraz Olumlu 260 283,75 3 133,418 0.00
Olumlu 153 368,51

Tiirk Dili ve Edebiyati dersine yonelik tutum degiskeni agisindan hem dlgegin genelinde hem
de 6lgegin tiim alt boyutlarinda Tiirk Dili ve Edebiyati dersine yonelik olumlu bir tutuma sahip olan
ogrencilerin sira ortalamalar1 puanlarinin diger gruplardaki 6grencilerden daha yiiksek oldugu ve
puan farkinin hem 6l¢egin genelinde hem de tiim alt boyutlarda (p=0.00<0.05) anlaml1 bir farkliliga
sahip oldugu bulgusu elde edilmistir. Hangi gruplar arasinda anlamli bir farklilik oldugunu belirlemek
icin Mann Whitney - U Testi uygulanmistir. Analiz sonucunda 6lgegin geneli ve tiim boyutlarda biraz
olumlu, olumsuz ve oldukca olumsuz tutuma sahip olan 6grencilere kars1 Tiirk Dili ve Edebiyati
dersine yonelik olumlu bir tutuma sahip olan 6grencilerin lehine anlamli bir farklilik (p=0,00<0,05)
oldugu bulgusu elde edilmistir. Ayrica dlgegin geneli ve tiim boyutlarda olumsuz ve olduk¢a olumsuz
tutuma sahip olan 6grencilere kars1 Tiirk Dili ve Edebiyat1 dersine yonelik biraz olumlu bir tutuma
sahip olan 6grencilerin lehine anlamli bir farklilik (p=0,00<0,05) oldugu bulgusu elde edilmistir.
Yine 6lgegin geneli ve tiim boyutlarda oldukca olumsuz tutuma sahip olan 6grencilere kars1 Tiirk Dili
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ve Edebiyati dersine yonelik olumsuz bir tutuma sahip olan 6grencilerin lehine anlamli bir farklilik
(p=0,00<0,05) oldugu bulgusu elde edilmistir.

Altine1 Alt Probleme iliskin Bulgular

Ortadgretim dgrencilerinin Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi Ogretim Programinin etkililigi ve
niteligi hakkindaki goriisleri arasinda baglam, girdi, siire¢ ve tiriin boyutlar1 agisindan nasil bir iliski
olduguna dair bulgulara asagida yer verilmistir.

Tablo 7. CIPP Modeli Boyutlar1 Arasindaki Iliskiye Ydnelik Pearson Korelasyon Analizi Bulgulart

Baglam Girdi Siirec Uriin
ortalama ortalama ortalama ortalama
BAGLAMORTALAMA Korelasyon 1 64" 71" ,60™
P ,00 ,00 ,00
N 552 552 552 552
GIRDIORTALAMA Korelasyon 64 1 727 63
P ,00 ,00 ,00
N 552 552 552 552
SURECORTALAMA  Korelasyon 71 727 1 ,80™
P ,00 ,00 ,00
N 552 552 552 552
URUNORTALAMA Korelasyon 60" 63" ,80™ 1
P ,00 ,00 ,00
N 552 552 552 552

**liski diizeyi (p=0.00).

Yukaridaki tabloda goriildiigii lizere, tiim boyutlar arasinda pozitif ve yiliksek diizeyde
(F=0.64, F=0.71, F=0.60, F=0.72, F=0.63, F=0.80) bir iliski vardir. Ayn1 zamanda tiim boyutlar
arasindaki bu iligkinin anlamli oldugu (p=0.00<0.005) bulgusu elde edilmistir.

Sonuc ve Oneriler

Ortadgretim Ogrencilerinin Tiirk Dili ve Edebiyati dersi 6gretim programinin etkililigine
iliskin goriislerinin saptanmaya ¢alisildig1 bu arastirmada Stufflebeam’in CIPP Modeli esas alinmstir.
Bu modelde 6gretim programinin hedef, igerik, egitim durumlar1 ve degerlendirme 6geleri 6lgiit
almarak Baglam, Girdi, Siire¢ ve Uriin boyutunda 6gretim programini degerlendirmeyi amagclayan
CIPP Modeli ile degerlendirme 6lgegi kullanilmistir.

Yapilan alanyazin taramasinda CIPP Modeli kullanilarak 2018 Tiirk Dili ve Edebiyat1 Dersi
Ogretim Programm degerlendiren herhangi bir ¢aligmaya rastlanilmamigtir. Ancak 2018 yilinda
giincellenen Dil ve Anlatim Dersi Ogretim Programi, 2011 yilinda yayimlanan Tiirk Dili ve Edebiyati
Dersi Ogretim Programi, Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Ingilizce dersi 6gretim programimin
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etkililigi ve niteligini CIPP Modeli kullanilarak ortaya koymayi hedefleyen bazi caligsmalara
ulasilmistir.

Arastirmanin birinci alt problemi ortadgretim 6grencilerinin Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi
Ogretim Programmin etkililigi ve niteligi hakkindaki gériislerinin genel diizeyini betimlemeye
yoneliktir. Yapilan analizler sonucunda ortadgretim 6grencilerinin tiim alt boyutlarda ve maddelerde
Tiirk Dili ve Edebiyat1 programinin etkililigi konusunda ne tamamen olumsuz, ne de tamamen olumlu
olan orta seviyede bir kanaate sahip olduklar1 sonucuna varilmistir. Yapilan alan yazin taramasinda
Ayhan (2021) tarafindan CIPP Modeli 6l¢iit alinarak yapilan ¢aligmada 2018 yilinda giincellenen 9 -
12. Smif Dil ve Anlatim Dersi 6gretim programinin Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretmenleri tarafindan
orta seviyede bir yeterlilikte goriildiigli belirlenmistir. Bozkirli ve Er (2018) tarafindan yapilan nitel
caligmada ise Tiirk Dili ve Edebiyati dersi 0gretim programi, program kazanimlarina ulagsma
noktasinda yetersiz goriilmiis, ancak bu yetersizligin programdan degil, 6grenci faktoriinden
kaynaklandig1 sonucu dile getirilmistir. Cift¢i (2019) tarafindan yapilan ¢aligmada 9. Simif Tiirk
Edebiyati dersi olarak degerlendirirken, 6grenciler de iiriin degerlendirme boyutunda yetersiz olarak
degerlendirmislerdir. Kayhan ve Giirol (2019) tarafindan 2017 Tiirkge dersi 6gretim programi CIPP
Modeli kullanilarak degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda baglam degerlendirme boyutunda
ogretmenler programin kazanimlari, metin ve etkinliklerini olumlu bulmusglardir. Girdi degerlendirme
boyutunda 6grencileri yetersiz gordiikleri, siire¢ degerlendirme boyutunda 6gretmenlerin genel olarak
stirecten memnun oldugu; 6grenciden kaynakli sikintilar yasadiklart belirlenmistir.

Cinsiyet degiskeni agisindan hem 6lgegin genelinde hem de 6l¢egin tiim alt boyutlarinda kiz
ogrencilerin erkek o6grencilere gore daha olumlu bir yargiya sahip olduklari sonucuna ulagilmistir. Bu
sonugtan hareketle, cinsiyetin Tiirk Dili ve Edebiyati dersi 0gretim programinin etkililiginin
belirlenmesinde 6nemli bir etken oldugu, kiz 6grencilerin Tiirk Dili ve Edebiyati dersi 6gretim
programi ve dolayli olarak da dersi hakkinda da daha olumlu anlayis ve diisiinceye sahip olduklar
soylenebilir. Ancak yapilan alan yazin taramasinda Ayhan (2021) tarafindan yapilan ¢alismada Tiirk
Dili ve Edebiyati Dersi 6gretim programiyla ayn1 amaca hizmet etmeyi hedefleyen Dil ve Anlatim
Dersi 6gretim programinin etkililigi konusunda kadin ve erkek 6gretmenlerin benzer goriislere sahip
oldugu sonucu dile getirilmistir.

Sinif diizeyi degiskeni agisindan hem 6lcegin genelinde hem de dlgegin tiim alt boyutlarinda
ogrencilerin birbirine yakin diizeylerde bir diisiinceye sahip olduklar1 goériilmiistiir. Ancak "{irtin
degerlendirme” alt boyutunda 10. sinif 6grencilerinin 11. siif 6grencilerine karst daha olumlu bir
yaklagima sahip olduklar1 goriilmiistiir.

Ortadgretim dgrencilerinin Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi Ogretim Programinin etkililigi ve
niteligi hakkindaki goriisleri arasinda okul tiiri degiskeni agisindan hem 6lgegin genelinde hem de
olgegin tiim alt boyutlarinda 6grenciler arasinda anlamli bir farklilik olmadigi, okul tiirii her ne olursa
olsun &grencilerin birbirine yakin diizeylerdeki aritmetik ortalamalara sahip olduklar1 goriilmiistir.

Analiz sonucunda Tirk Dili ve Edebiyati dersine yonelik tutum diizeyinin Ortaggretim
ogrencilerinin Tiirk Dili ve Edebiyat: Dersi Ogretim Programimin etkililigi ve niteligi hakkindaki
goriigleri lizerinde 6nemli bir etkiye sahip oldugu sonucuna ulasilmigtir. Ciinkii analiz sonucunda
Tiirk Dili ve Edebiyati dersi 6gretim programi hakkinda " olumlu" bir tutuma sahip oldugunu belirten
ogrencilerin Tiirk Dili ve Edebiyat1 dersi dgretim programinin etkililigi hakkinda da diger "biraz
olumlu", "olumsuz" ve "olduk¢a olumsuz" tutumuna sahip oldugunu belirten 6grencilerden daha
yiiksek ve olumlu bir ortalamaya sahip olduklar1 gériilmiistiir. Buna gore hem 6l¢egin genelinde hem
de Olgegin tiim alt boyutlarinda biraz olumlu, olumsuz ve “olduk¢a olumsuz tutuma” sahip olan
ogrencilere karsi, Tiirk Dili ve Edebiyati dersine yonelik "olumlu" bir tutuma sahip olan 6grencilerin
Tiirk Dili ve Edebiyat: Dersi Ogretim Programinin etkililigi ve niteligi hakkinda olumlu bir yargiya
sahip olduklart sonucunda ulasilmistir. Ayrica 6lgegin geneli ve tiim boyutlarda "olumsuz" ve
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"oldukga olumsuz" tutuma sahip olan 6grencilere kars1 Tiirk Edebiyat1 dersine yonelik "biraz olumlu”
bir tutuma sahip olan dgrencilerin Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi Ogretim Programmin etkililigi ve
niteligi hakkinda daha olumlu ve kabul edilebilir bir yaklasim i¢inde oldugu sonucuna ulasilmistir.
Yine Olgegin geneli ve tiim boyutlarda "olduk¢a olumsuz" tutuma sahip olan 6grencilere kars1 Tiirk
Dili ve Edebiyati dersine yonelik "olumsuz™ bir tutuma sahip oldugunu belirten 6grencilerin Tiirk
Dili ve Edebiyat1 Dersi Ogretim Programini daha etkili olarak kabul ettikleri sdylenebilir.

Tiirk Dili ve Edebiyati dersi 6gretim programini degerlendirmeyi amaglayan 6l¢egin dort alt
boyutu arasinda pozitif ve yiiksek diizeyde bir iligski vardir. Bu sonug ile CIPP Modelinin “baglam,
girdi, siire¢ ve iirlin boyutlar1 agisindan ortadgretim Ogrencilerinin Tiirk Dili ve Edebiyati dersi
ogretim programi hakkindaki goriisleri arasinda dogru orantili ve anlamli diizeyde bir iligskinin oldugu
sOylenebilir. Ayhan (2021) tarafindan yapilan ¢aligmada da Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerinin
Dil ve Anlatim Dersi 6gretim programi hakkindaki goriisleri arasinda CIPP Modelinin tiim alt
boyutlar1 arasinda orta seviyede pozitif anlamli bir iligski oldugu goriilmiistiir.

Arastirmada elde edilen sonuglardan hareketle asagidaki dnerilerde bulunulmustur. Arastirma
sonucunda ortadgretim 6grencilerinin Tiirk Dili ve Edebiyati Dersinin etkililigi ve niteligi konusunda
diisiik orta seviyede bir yargiya sahip olduklar1 goriilmiistiir. Yapilacak bir nitel ¢aligma ile bunun
nedenleri arastirilabilir. Kiz 6grencilerin Tiirk Dili ve Edebiyati Dersinin etkililigi ve niteligi
konusunda erkek Ogrencilerden daha olumlu bir diisiinceye sahip olduklari goriilmiistiir. Bunun
nedeni nitel bir arastirma ile sorgulanabilir. Farkli sinif seviyelerinde olan 6grencilerin goriisleri
arasinda anlamli farklilik oldugu goriilmiistiir. Bununla ilgili olarak 6gretim programinin igerigi sinif
seviyeleri agisindan bir dokiiman analizi ile incelenebilir.
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