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ABSTRACT

The purpose of this research was to determine whether there was a change in the level of understanding of the
story elements as a result of the process of writing a narrative text that the students have constructed
themselves. The study adapted one group pretest-posttest design. The participants consisted of 25 first grade
students studying in a primary school in Edremit district of Van province in the spring semester of the 2021-2022
academic year. The study, which lasted for 4 weeks, used narrative text writing activities with students by
following the Process-Based Writing Approach processes suggested by Tompkins (1998) and Jones (2002). In the
pre-test and post-test process of the research, the success of the students in the comprehension questions about
the story map was measured by reading two separate children's picture books written by professional authors
and then using the "Story Map Questions" developed by Baumann and Bergeron (1993). Percentage, frequency,
arithmetic mean, eta-square effect size correlation coefficient and T-Test were used in the analysis of the
research data. The research concluded that there was a significant difference in favor of the post-test in terms
of the students' comprehension questions about the story map, there was a score increase in the last
measurement compared to the first measurement in terms of knowing/finding the elements of the story by the
students, and there was a significant increase in points.
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Bu arastirmanin amaci, 6grencilerin kurgulamis olduklar bir hikaye edici metin yazma stireci sonucunda hikaye
unsurlarini anlama seviyelerinde bir degisikligin olup olmadigini belirlemektir. Arastirmanin modeli olarak
deneysel arastirma tirlerinden tek grup on test - son test desen kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu,
2021-2022 egitim ve 6gretim yili bahar yariyihinda Van ili, Edremit ilgesindeki bir ilkokulda 6grenim géren 25
birinci sinif 6grencisi olusturmaktadir. 4 hafta stiren arastirmada, Tompkins (1998) ve Jones (2002) tarafindan
one sirilen Surece Dayali Yazma Yaklasimi slregleri takip edilerek 6grencilerle hikaye edici metin yazma
galismalari gergeklestirilmistir. Arastirmanin 6n test ve son test sirecinde, profesyonel yazarlar tarafindan
yazilan iki ayri resimli gocuk kitabi okutularak ve ardindan Baumann ve Bergeron (1993) tarafindan gelistirilmis
olan “Hikdaye Haritasi Sorulari” kullanilarak 6grencilerin hikaye haritasi ile ilgili anlama sorularindaki basarilari
Ol¢llmistir. Arastirma verilerinin analizinde yuzde, frekans, aritmetik ortalama, eta-kare etki buyukligu
korelasyon katsayisi ve T-Testi kullaniimistir. Arastirmanin sonunda; 6grencilerin hikaye haritasi ile ilgili anlama
sorulari agisindan son test lehine anlamli bir fark olustugu ve hikdyenin unsurlarinin 6grenciler tarafindan
bilinmesi/bulunmasi agisindan son 6lgtimde ilk 6lglime gore puan artiglarinin oldugu sonucu elde edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Hikaye edici metin, resimli kitap, yazma, okudugunu anlama, hikdyenin unsurlari
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Giris

Yazma; duygu, diisiince ve hayallerin, istek ve
arzularin, okunan ve duyulanlarin dil araciligiyla kagit
Uzerine etkili bir sekilde aktariimasi (Calp, 2005);
konusmanin birtakim sembollerle ifade edilmesi (Ozbay,
2006); her tirla olay, disiince, durum ve duygularin, belli
bir plan dahilinde baskalarina ve yarinlara ulastiriimasina
ve boylece kalicilhgin saglanmasina firsat veren bir arag
(Aktas ve Gunduz, 2009) olarak tanimlanmaktadir. S6z
konusu tanimlardan hareketle yazmanin iki yonli bir
beceri oldugu séylenebilir. ilki, insanin ¢ikardigi seslere
karsihk gelen gorsel sembollerin kagida aktariimasi
durumu olan mekanik yazma; ikincisi ise insanin duygu,
diisiince ve hayallerini yine bir takim semboller kullanarak
muhatabina aktarmasi durumu olan ve daha ¢ok zihinsel
bir eylem niteligi tasiyan anlatim becerisi olarak yazmadir.

Yazma siirecinde duygu, dislince istek ve arzularin
anlatimi, farkli metin turleriyle gergeklestirilebilmektedir.
Alan yazinda metin tirleri konusunda farkh tasnifler
olmasina karsin metinlerin genel anlamda; icinde deneme,
makale vb. tirlerin yer aldigi “bilgilendirici metin”, hikaye,
roman vb. tlrleri iceren, “hikaye edici” ya da “dykileyici
metin” ve nesir dilinden farkh bir dil benimseyen “siir”
olmak Uzere Ug baghkta siniflandirildigr goriilmektedir
(Cegen, 2011). ilkokul Tiirkge ders kitaplarinda da metin
tirlerinin siniflandirilmasi, s6z konusu genel tasnifi
destekler niteliktedir.

Bu calismada yazma silrecinde tercih edilen ve
Gzerinde durulan hikdye edici metin; okuyucuya yorum
yapma (Bruner, 1990), anlami agiklama, organize etme,
hatirlama ve problem ¢ézme (Shank, 1990) gibi firsatlar
sunan etkili okuma metinleridir (Aktaran Akyol, 2010).
Girig, gelisme ve sonug boliminin oldugu, hikayenin giris
boéliminde “catisma’ olarak nitelendirilen bir problemin,
gelisme bolimiinde problemin ¢6zimi sirecinde
kahramanin o6niinde engellerin, sonug¢ bdlimiinde ise
problemin ¢oziilmekte oldugu “doruk’ olarak adlandirilan
en heyecanli kismin oldugu; ayrica ana ve yardimci
kahramanlar, yer (mekan), zaman ve olay gibi temel
unsurlari barindiran metinlerdir (Akyol, 2010).

Bir hikaye edici metin, bazen metin icerisinde gizlenmis
bazen de acik bir sekilde gorilebilecek birbiriyle iliskili cok
sayida unsurdan olusmaktadir. Bu unsurlari; olay, tema,
kurgu, kahramanlar, zaman, sahne, c¢atisma, ¢d6zim ve
motif olarak siralamak mimkundur (Kirszner ve Mandel,
2004; Yakici, 2005). Alan yazinda hikaye unsurlarina iliskin
birbirinden ¢ok az farkhihk gosteren listelere
rastlaniimaktadir. Bu arastirmada sinif diizeyi gz 6niinde
bulundurularak kahramanlar, yer, zaman, olay ve ¢6ziim
olmak lzere 5 unsur (izerinde durulmustur. Hikdye edici
metinde, metni olusturan unsurlara 6grencilerin
metinden hareketle cevap verebilmesi 6nem arz eden bir
durumdur. Bu cevaplar, ayni zamanda bu unsurlarin metin
icindeki islevlerini gostermesi agicindan da onemlidir
(Cetisli, 2004; Kirszner ve Mandel, 2004).

Hikayeler, edebi metinler icerisinde cocuklar igin
onemli bir yere sahiptir. Hikdyeler cocuklarin kisilik ve dil
kullanimi agilarindan gelismelerini saglar. Kisisel olarak
cocuk, hikaye kahramani ile kendisi arasinda iliski kurarak
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duygularinin gelisimini saglar. Kendisi ve baskalarinin
hareketleri (izerine yorum yapma imkani bulur. Hikayeler
gocugun kelime hazinesini gelistirerek, dilin gliciinii tanitir
ve mesajl iletmede vyaratici olarak nasil kullanildigini
sezdirir (Akyol, 2010). Okuma aliskanhigi ve zevkinin
gelistirilmesi surecinde de hikayeler g¢ocuklar icin 6nem
tagimaktadir. Hikaye edici metinler, gocuklarin sinirl hayat
tecriibelerini zenginlestirir. Farkli insan tipleri lzerinde
distinmelerine imkan saglar, gelistirmekte olduklari deger
yargilarinin agiklik kazanmasina yardimci olur ve bdylece
cocuklarin iginde yasadiklari toplumsal ve kiiltirel ortama
uymalarini blyik o6lgide kolaylastirir. (Glrel, Temizyilrek
ve Sahbaz, 2007). Bu yoniyle hikayeler, ¢ocuga gercek
hayat icinde karsilasmasi muhtemel tirli durumlar o
durumlarla karsilasmazdan Once tecriibe etme imkani
tanimaktadir. Dolayisiyla hikdye edici metin yazma
sirecinin 6grencilerin s6z konusu anlama, anlatma ve
yorum yapabilme becerilerini; hayal kurma ve duygusal
becerilerini; sosyal ve kiiltiirel ortama uyma becerilerini
gelistirmesi agisindan bu ¢calisma 6nem arz etmektedir.

Yazma O6gretiminde ¢ok sayida asama ve stratejiden
s6z etmek miimkindir. Yazmanin hangi asamasinda hangi
stratejilerin kullanilacagi bilindiginde, daha etkili bir yazma
sireci gergeklesebilir. Yazma sirecinin asamalarinda
kullanilabilecek bazi yazma stratejileri asagidaki gibi
siralanabilir (Graham, Harris ve Mason, 2005):

e Planlama Asamasi: Diisin-Dizenle-Yaz (DDY, POW)

Stratejisi, DUsUnceleri Listeleme Stratejisi
e Taslak Olusturma Asamasi: Taklit veya

Olusturma Stratejileri
e Paylasma Asamasi: Yazar Sandalyesi, Akran Paylasimi
e Degerlendirme Asamasi: Kendini Degerlendirme ve

Kendini izleme Stratejileri
e GOzden Gegirme Asamasi: Akran Redaksiyonu, COPS

(imla ve Noktalama kontrolii)

Bu calismada hikdye edici metin yazma sirecinde
Tompkins (1998) ve Jones (2002) tarafindan ele alinan
Siirece Dayali Yazma Yaklasimi kullaniimistir. Slrece
dayall yazma yaklagiminin agamalari ve ilgili asamalarda

Cumle

nelere dikkat edilmesi gerektigi asagida sirasiyla
aciklanmistir (Jones, 2002; Tompkins, 1998):

1.Yazma Oncesi Hazirlik

Bu asamada c¢ocuklar, yazmak i¢cin hazirhk

yapmaktadirlar. En ¢ok ihmal edilen asamadir. Yazmaya

ayrilan zamanin % 70’i bu asamaya harcanmalidir. Yazma

oncesi hazirlhk asamasinda sirasiyla sunlar (Gzerinde
durularak ilgili adimlar netlestirilmelidir:

e Konu, 6gretmen tarafindan ogrencilere hazir olarak
verilmemeli. Clinkii hakkinda yazi yazilmasi istenen
konu ile ilgili 6grencilerin 6on bilgisi yeterli diizeyde
olmayabilir. Dolayisiyla ¢ocuklarin ilgisi ve istegi baz
alinarak konu secimi yapilmalidir.

e Yazma amaci belli olmalidir. Ogrencinin yazacag yaziyi
nicin yazacagini bilmesi ve yazma amacinin belli
olmasi, motivasyon dizeyini olumlu etkileyecektir.
Eglendirmek icin mi? Bilgilendirmek icin mi? Yoksa ikna
etmek icin mi? Bu konudaki segim belirlenmelidir.
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e Yazi, kimin icin yazilacak? Kendisi icin mi? Ailesi icin
mi? Bir arkadasi icin mi? Yoksa gazetede yayinlanmasi
icin mi? Bu noktada hedef kitle belirlenmelidir.

e Yazilacak metin, hikaye tiriinde mi olacak? Yoksa bir
mektup, glinluk veya bir sikayet yazisi mi olacak? Bu
noktada hangi metin  turinin  kullanilacag
belirlenmelidir.

e Yazmaya baslamadan o6nce hazirlik sirecinde ele
alinan bilgi ve diisiinceler; gizimler, resimlemeler veya
semalarla bir araya getirilmelidir. Bilgi ve distnceler
organize etme edilmelidir.

2.Taslak Olusturma

Hazirhk agamasinda gerekli galismalar tamamlandiktan
sonra konu ile ilgili yazma c¢alismalarinin baslatildig
asamadir. Bu agsama, birka¢ yazma ve yeniden yazma
asamalarini icerir. Bu asamada imld ve noktalamaya
bakilmamaktadir.

3.Gozden Gegirip Diizenleyerek Yazma

Olusturulan taslak vyazinin, sinif arkadaglari ve
dgretmenle paylasildigi asamadir. Ogretmen ve sinif
donutleri sonucunda yazi yeniden yazilarak
olgunlastiriimaktadir.

4.Redaksiyon (Diizenleme)

Son yazim asamasi olarak kabul edilen asamadir. Bu
asamaya kadar yazinin icerigine yogunlasiimistir. Burada
yazinin igeriginin yani sira, sekilsellik, imla ve noktalama
durumlar da kontrol edilmektedir. Verilen donitler
dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilarak yazi son
halini almaktadir.

5.Yayimlama ve Paylasim

Bu asamada yazl bitmistir. Baskalarinin
faydalanmasina firsat verilir. Gonilltlik esasina gore sinif
arkadaslariyla, aileyle ve 6gretmenle paylasilir. Gazete,
dergi, pano vb. yerlerde yayimlanip sergilenir veya
yazilanlar kitaplastirilabilir.

Surece dayali yazma vyaklasimiyla ilgili yurt digi
calismalar incelendiginde; hikdaye yazma ve planlama
stratejisinin hikaye yazma ve 0z dlizenleme becerisine
etkisinin (Tracy, Reid, ve Graham, 2009), planlama ve
yazmaya yonelik strateji 6gretiminin yazma gli¢ligi olan
Ogrencilerin yazma becerisine etkisinin (Saddler, Moran,
Graham, ve Harris, 2004), 6z diizenleme stratejisi ve
yazma sirecinin kompozisyon yazmaya etkisinin (Sexton,
Harris, ve Graham, 1998) arastirildigi calismalarin oldugu
goriilmektedir. Strece dayali yazma yaklasimiyla ilgili yurt
ici calismalara bakildiginda ise uygulanan modelin;
ogrencilerin yazili anlatim becerilerine ve tutumlarina
(Erdogan, 2012; Karatay, 2011), yazili anlatim ve yaratici
yazma becerilerine (Sever, 2013), yazma basarisi ve
kaygisina (Bayat, 2014), hikaye edici metin yazma ve
yazilan metni degerlendirme becerilerine (Ozkara, 2007)
ve akademik basarilarina (Givercin, 2012) etkilerinin
incelendigi gorilmektedir. S6z konusu ¢alismalarin
gerceklestiriime siireleri ve kimi asamalari farkh olmakla
birlikte sirece dayali yazma ¢alismalarinin hemen

hepsinin 0Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirdigi,
yazmaya iliskin katilimcilarin tutumlarini olumlu yonde
etkiledigi ve yazma kaygilarini azalttigi sonuglarina
ulasiimistir. Yurt ici ve yurt disi arastirmalarda ele alinan
degiskenler agisindan yazma becerileri adina olumlu
sonuglar gobzlenmekle birlikte, yurt ici c¢alismalarin
genellikle buyik yas grubu o6grencilerle gergeklestirilmis
oldugu, ilkokul dizeyinde sinirh sayida siirece dayah
yazma ¢alismalarinin  yapildigi  goriilmektedir. Bu
¢alismanin kiglk yas grubu 6grencilerle gerceklestirilmis
olmasi, alan yazindaki s6z konusu eksikligi gidermesi
acisindan da 6nem arz etmektedir.

Arastirmanin Amaci
Bu calismanin amaci, 6grencilerin hikdye edici metin
yazma becerilerinin hikaye unsurlarini anlama seviyeleri

Gzerinde bir degisikligin olup olmadigini belirlemektir. Bu

genel amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara cevap
aranmistir:

1. Ogrencilerin hikdye haritasina iliskin okudugunu
anlama puanlari arasindaki fark, istatistiksel olarak
anlamli midir?

2. Son testte anlamh bir farkhlik ¢ikmasi durumunda
bagimsiz degiskenin bagimli degisken Uzerindeki etki
derecesi ne diizeydedir?

3. Ogrencilerin hikayenin unsurlarina iliskin bilgileri ne
dizeydedir?

Yontem

Arastirmada, deneysel arastirma tiirlerinden tek grup

on test - son test desen kullanilmistir. Dolayisiyla
arastirmanin - modeli, nicel ydntemdir. Deneysel
arastirmalarda temel amag, bagimh ve bagimsiz

degiskenler arasinda olusturulan neden-sonug iliskisinin
test edilmesidir (Blyukoztiurk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz
ve Demirel, 2019). Bu baglamda arastirmanin bagimli
degiskeni, 0©grencilerin hikdyenin unsurlarina iliskin
okudugunu anlama puanlaridir. Arastirmanin etkisi test
edilen bagimsiz degiskeni ise 6grenciler tarafindan yazilan
hikaye edici metinlerdir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2021-2022 egitim-
o6gretim yili bahar yariyiinda Van ili, Edremit ilgesindeki
orta sosyoekonomik diizeyde ve kolay ulasilabilir bir
ilkokulda 0Ogrenim goren 25 birinci sinif Ogrencisi
olusturmaktadir. Calisma grubunun birinci sinif diizeyinde
olmasindan dolayl tim 6grencilerin okumaya ge¢mis
olmalari ve yazma becerilerinin gelismis olmasi 6lgiit
alinarak bu olcgltlere uygun bir sinif belirlenmistir.
Dolayisiyla arastirmada ornekleme yontemlerinden 6l¢it
ornekleme ve kolay ulasilabilir 6rnekleme yodntemleri
kullaniimigtir.

Calismaya katillan 6grencilerin sayisini ve cinsiyet
durumlarini gésteren Cizelge 1, asagida verilmistir:
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Cizelge 1. Calismaya katilan 6grencilerin cinsiyet dagilimi

Cinsiyet f % Toplam
Kiz 12 48
Erkek 13 52 25

Cizelge 1'de goruldigu lzere, arastirmanin ¢alisma
grubu 12 kiz (% 48), 13 erkek (% 52) olmak Uzere toplam
25 6grenciden olugmaktadir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak Baumann ve
Bergeron (1993) tarafindan gelistirilmis olan “Hikaye
Haritasi Sorulan” kullanilarak 6grencilerin hikaye haritasi
ile ilgili anlama sorularindaki basarilar 8lgilmistir. Olcek,
ogrencilerin hikayenin unsurlarina (kahramanlar, vyer,
zaman, olay ve ¢06ziim) iliskin bilgilerini tespit etmeye
yonelik bes sorudan olugmustur.

Olgekte; ideal veya milkemmel cevaplara 3, ufak
hatalari da olsa kabul edilebilir cevaplara 2, biyuk hatalari
olan zayif veya yetersiz cevaplara 1, bos birakilan veya
tamamen yanlis olan cevaplara ise 0 puan verilerek
puanlanmaktadir. Dolayisiyla bu testten alinabilecek en
dustik puan 0 iken; en ylksek puan ise (3x5) 15'tir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verileri, 2021-2022 egitim o6gretim yil
bahar déneminde arastirmaci tarafindan elde edilmistir.
Verileri toplama ve deneysel islem sirecini gosteren
Cizelge 2, asagida verilmistir.

Cizelge 2. Deneysel islem sireci

Deneysel islem Siireci

Hafta Test/islem

Calisma Grubu
Tanigma

Bilgilendirme
Okudugunu anlamanin
olglilmesi

1. Yazim 6ncesi hazirlik
2. Taslak olusturma

3. Gozden gegirme ve
diizenleme

4. Redaksiyon

5. Paylasim

6. Yayinlama
Okudugunu anlamanin
Olclilmesi

1. Hafta On test

2. Hafta
3. Hafta

Hikaye Edici
Metin
Yazma

4. Hafta Son test

Cizelge 2'de gorilduglu Uzere arastirma, 4 hafta
sirmigstlr. Arastirmanin 6n test ve son test verileri,
profesyonel vyazarlar tarafindan yazilan resimli ¢ocuk
kitaplari olan Kirpi ve Sergi (Sunar, 2017) ile Su Yaramaz
Tavsanlar (Flood, 2015) kullanilarak elde edilmistir.
Kitaplar, 1 alan uzmani ve 2 sinif 6gretmeni olmak lzere 3
uzmandan goris alinarak segilmis olup; kitaplarin ilgili sinif
seviyesine uygunlugu, hikayenin unsurlarina yer vermesi,
ic ve dis 6zelliklerinin uygunlugu gibi durumlar gbz 6niinde
bulundurulmustur.
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ilk hafta, 2 ders saati siirmiis olup ilk ders saatinde
ogrencilerle tanisilmis; Ogrenciler ve sinif 6gretmeni
arastirma siireci hakkinda bilgilendirilmistir. Sonraki ders
saatinde ise 6n test uygulanmistir. On test verilerinin elde
edilmesinde Ozge Bahar Sunar tarafindan yazilan Kirpi ve
Sergi adli resimli ¢ocuk kitabi kullanilmistir. Kitap,
ogrenciler ve 6gretmen tarafindan okunduktan sonra
Baumann ve Bergeron (1993) tarafindan gelistirilmis olan
“Hikaye Haritasi Sorular” kullanilarak 6grencilerin hikaye
haritasi ile ilgili anlama sorularindaki basarilan
Olgllmustar.

ikinci ve Ugiincii haftalarda, 6grencilerin kendileri
tarafindan hazirlanan hikaye edici metinlerinin yer aldigi
resimli kitap kullaniimistir. Bu iki haftalik stregte giinde 2
ders saati olmak Uzere haftada 3 giin ve toplamda 12 ders
saati boyunca Tompkins (1998) ve Jones (2002) tarafindan
One sirilen Siirece Dayali Yazma Yaklasimi siiregleri takip
edilerek 6grencilerle hikaye edici metin yazma g¢alismalari
gerceklestirilmistir. Yazim Oncesi hazirhk asamasinda;
ogrencilerin ilgi ve isteklerine gére bir konu belirlemeleri,
yazma amacini belirlemeleri ve hitap edecekleri hedef
kitleyi belirlemeleri istenmistir. Ayrica hikaye unsurlarinin
neler oldugu Ogrencilere hatirlatilarak hikayelerinde
kullanacaklari ana ve yardimci kahramanlar, olayin ne
olacagl, olayin gegecegi yer ve zaman ve olayin nasil
¢Ozulecegi gibi unsurlar 6grenciler tarafindan belirlenerek
tiim bu bilgiler, semalar veya cizimler kullanilarak organize
edilmistir. Taslak olusturma asamasinda 6grenciler,
belirlemis olduklari unsurlari kullanarak hikayelerini
olusturmaya baslamistir. Bu asama, 6gretmen donatleri
dogrultusunda imla ve noktalamaya dikkat edilmeden
birka¢ yazma ve yeniden yazma galismasi igermektedir. Bir
sonraki asama olan gozden gegirme ve yeniden yazma
asamasinda ise Ogrenciler tarafindan olusturulmus
hikayeler, sinif arkadaslariyla ve 6gretmenle paylasiimistir.
Alinan  dondtler dogrultusunda vyazilan hikayeler
olgunlastirilmistir. Son yazim asamasi veya dizenleme
asamasi olarak da adlandirilan redaksiyon asamasinda ise
ogrenciler tarafindan yazilmis olan hikayeler, igerigin yani
sira imla, noktalama gibi sekilsel unsurlara da dikkat
edilerek 6gretmen tarafindan kontrol edilmistir. Gerekli
donitler sonucunda yapilan dilizenlemeler sonrasinda
hikayeler son halini almistir. Metin yazma sirecinin son
asamalari olan paylasim ve yayinlama asamalarinda ise
bitmis olan hikayeler, gonllilik esasina dayali olarak sinif
arkadaslarina  okunmus ve  Ogrenci  aileleriyle
paylasilmistir. Ayrica yazilan hikayelerle ilgili 6grencilerin
resim yapmalari, hikayelerini resme dokmeleri istenmistir.
Siurecin en sonunda; 6grenciler tarafindan yapilmis olan
resimler de kullanilarak, yazilmis olan hikdye edici
metinlerin  timinin vyer aldigi bir resimli kitap
olusturulmustur. Olusturulan resimli kitap, ¢ogaltilarak
ogrencilerin her birine dagitilmistir. Sonug itibariyle, her
bir 6grencinin hikayesinin ve yazar olarak kendi isminin yer
aldig1 hikaye edici metinlerden olusan bir resimli kitapgik
olusturulmustur.

Arastirma silrecinin son haftasinda, son test verilerinin
elde edilmesinde Ciara Flood tarafindan vyazilan Su
Yaramaz Tavsanlar adh resimli cocuk kitabi kullanilmistir.
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Kitap o©grenciler ve 06gretmen tarafindan okunduktan
sonra ayni 6lcek kullanilarak 6grencilerin hikaye haritasi
ile ilgili anlama sorularindaki basarilari ile ilgili 6lglimler
yapilmistir. Arastirmacilar, 6n test ve son test siirecinde
sinifta bulunmus olup; uygulama sireci sinif 6gretmeni
tarafindan ydratdlmistir. Uygulama siirecinin  her
asamasi, sinif 6gretmenleriyle birlikte degerlendirilerek
bilgi alisverisinde bulunulmustur.

Verilerin Analizi

Arastirma verilerinin analizinde SPSS programi
kullanilmis olup aritmetik ortalama, ylzde ve standart
sapma puanlart  hesaplanmistir. T-Testi kullanilarak
ogrencilerin okudugunu anlamaya iliskin 6n test ve son
test sonuglari karsilastiriimistir.

Arastirmada ortalama puanlarin karsilastiriimasinda
ve test sonuglarinin yorumlanmasinda etki buyukligi

istatistigi olan eta-kare (n2) korelasyon katsayisi
kullanilmistir.  Eta-kare, bagimsiz degiskenin bagimh
degisken UGzerinde ne derece etkili oldugunu

gostermektedir. Etki buyukligu (effect size) olarak
adlandirilan eta-kare, 0.00 ile 1.00 arasinda deger
almaktadir. .01, .06 ve .14 diizeyindeki eta-kare degerleri,
sirasiyla kiigtik (small), orta (medium) ve genis (large) etki
buyukligli olarak yorumlanir (Buyukoéztirk, 2016).
Dolayisiyla, ¢alismanin bagimsiz degiskeni olan hikdye
edici metin yazma slirecinin, bagimh degisken olan
hikdyenin unsurlarina iliskin okudugunu anlama becerileri
Gzerindeki etkisinin blyklUgl tespit edilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirmada on test ve son test icin kullanilan kitaplar,
kitabin dis 6zellikleri (kitabin boyutu, kagit ozelligi, kapak
ve cilt, sayfa dizeni, kullanilan resimler) ve i¢ 6zelliklerinin
(tema, konu, kahramanlar, yer, zaman, dil ve anlatim)
uygunlugu goz oOniinde bulundurulup uzman goérisi
alinarak secilmistir. Bunun yani sira, hikayenin unsurlarina
dair 6n test ve son testte verilen cevaplar, uzman
incelemesine  tabi  tutularak  uzman  gorugleri
dogrultusunda degerlendirilmistir. Elde edilen veriler,
ayrintili bir sekilde raporlanmig, veri toplama ve veri
analizi ile ilgili ayrintili bilgilere yer verilmistir.

Etik Onayi

Bu arastirma igin Van Yiiziincii Yil Universitesi Sosyal ve
Beseri Bilimleri Yayin Etik Kurulu Baskanligi’'ndan
(2022/19-02) etik izin ahinmistir.

Bulgular

Bu boliimde; ilkokul 1. sinif 6grencilerinin hikaye edici
metin yazma sirecinin oncesinde ve sonrasinda elde
edilen okudugunu anlama puanlarinin istatistiksel olarak
anlaml bir farklihk gosterip goéstermedigine, anlamli bir
farkhihk gikmasi durumunda bu farkhhgin etki biiytkligine
ve Ogrencilerin hikdayenin unsurlarina ait bilgi diizeylerine
iliskin bulgulara alt baslklar halinde yer verilmistir.

Birinci Alt Amaca iliskin Bulgular

Ogrencilerin hikayenin unsurlarina iliskin okudugunu
anlama dizeyleri agisindan 6n teste gore anlamli bir farkin
olusup olusmadigina ve 6n teste gore ilerleme kaydedilip
kaydedilmedigine iliskin elde edilen sonuglar, Cizelge 3'te
verilmistir.

Cizelge 3. Hikaye Unsurlarini Anlama On test ve Son test
Puanlarina iliskin T-Testi Sonuclari

N X S sd t p
On test 25 7,16 3,03 24 -7.30 .000
Son test 25 12,28 2,40

Cizelge 3’e gore, 6grencilerin hikayenin unsurlarini
anlama o6n test ve son test puanlari arasinda, son test
lehine anlamh bir artisin oldugu gorilmektedir (ts) = -
7.30, p< .05). Elde edilen bulgulara gore Sirece Dayal
Yazma Yaklagimi kullanilarak hikdye edici metin yazma
siireci 6ncesinde ortalama puanlari 7,16 olan 6grencilerin,
hikdye edici metin yazma sireci sonrasi ortalama
puanlarinin 12,28'e yikseldigi goriilmektedir. Dolayisiyla
bu bulgu, hikdye edici metin yazma siirecinin 6grencilerin
okudugunu anlama dizeylerini gelistirmede etkili
oldugunu gostermektedir.

ikinci Alt Amaca iliskin Bulgular

Son test Olglimleri sonucunda, hikdye edici metin
yazma ile 06grencilerin hikdyenin unsurlarini anlama
dizeyleri arasinda anlamh bir farkhihk bulundugundan,
hikaye edici metin yazma siirecinin 6grencilerin hikayenin
unsurlarina iliskin okudugunu anlama diizeyini ne diizeyde
etkiledigini  belirlemek amaciyla etki biyikligi
hesaplanmis olup elde edilen bulgular, Cizelge 4'te
verilmistir.

Cizelge 4. Son test puanina iliskin etki blyuklGgl sonuglari
n n2 Etki Buyukligi
Son-test .836 .698

Genis (Large)

Cizelge 4’e gore, Ogrencilerin okudugunu anlama
diizeylerine hikaye edici metin yazma sirecinin etkisinin
ne diizeyde oldugunu tespit etmek amaciyla hesaplanan
etki buyukligu (n2) degerinin .698 oldugu goérulmektedir.
N2 =.698 > .14 oldugundan dolayi, belirlenmis olan etkinin
genis (large) etki buyukliglu derecesine sahip oldugu
soylenebilmektedir. Dolayisiyla elde edilen bu bulgu,
hikaye edici metin yazma siirecinin 6grencilerin hikayenin
unsurlarina iliskin - okudugunu anlama becerilerini
gelistirmede oldukga etkili oldugunu géstermektedir.

Ugiincii Alt Amaca lliskin Bulgular

Ogrencilerin  hikdyenin unsurlari ile ilgili bilgi
dizeylerine iliskin 6n test ve son test ortalamalari Cizelge
5 ve Cizelge 6’da verilmistir.
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Cizelge 5. Hikayenin unsurlarina iliskin okudugunu anlama
On test verileri

Ontest Kahr. Yer Zaman Olay Coéziim Top.

Ort. 2,08 2,6 0,44 0,8
Kahr: Kahramanlar, Top: Toplam, Ort: Ortalama

1,24 7,16

Cizelge 5’te 6grencilerin hikdyenin unsurlarina iliskin
okudugunu anlama 06n test verileri ortalama puanlarina
bakildiginda; hikayenin unsurlarini bilme ve yazili olarak
ifade edebilme toplam ortalama puanlarinin 7,16 oldugu
gorilmektedir. Her bir unsur icin alinabilecek en yiksek
puanin 3 oldugu gbz o6nitne alindiginda; 6grencilerin
hikdyede zaman ve olay unsurlarini bilme ve bunlari ifade
edebilme becerilerinin  dislik seviyede oldugunu
soylemek mimkindir. Bunun yani sira, ¢alismada yer
alan 25 6grenciden 21’inin hikdyede zaman unsurunu hig
ifade edemedikleri veya yanls ifade ettikleri, dolayisiyla 0
puan aldiklari sonucu elde edilmistir. Benzer bir durumun
olay unsuru igin de s6z konusu oldugu, 18 6grencinin olay
unsuru ile ilgili soruya zayif ve yetersiz cevap verdigi, 6
Ogrencinin ise hi¢ cevap veremedigi sonucuna varilmistir.

Cizelge 6. Hikayenin unsurlarina iliskin okudugunu anlama
son test verileri

Sontest Kahr. Yer Zaman Olay Coziim Top.

Ort. 2,92 2,72 1,88 2,56 2,2
Kahr: Kahramanlar, Top: Toplam, Ort: Ortalama

12,28

Cizelge 6’'ya bakildiginda, 6grencilerin hikayenin
unsurlarina iliskin okudugunu anlama son test verileri
ortalama puanlarina gore; hikdyenin unsurlarini bilme ve
yazili olarak ifade edebilme toplam ortalama puanlarinin
12,28 oldugu gorilmektedir. Ayrica 6grencilerin hikayenin
unsurlarinin her birine iliskin puanlarinin ortalamanin
Ustlinde oldugu sonucu da elde edilmistir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Son test puanlarina bakildiginda; alinabilecek
maksimum puanin 15 oldugu géz 6nlinde bulundurularak
On test puan ortalamasinin 7,16, son test puan
ortalamasinin 12,28 oldugu sonucuna variimistir. On test
ve son test puan ortalamalari agisindan yaklasik 5 puana
yakin bir artisin oldugu gorilmektedir. Bu sonug; hikdye

edici metin yazma siirecinin, 6grencilerin hikayenin
unsurlarina iliskin  okudugunu anlama becerilerini
gelistirmesi  slirecine  6nemli  katkilar  sagladigini

gostermektedir.

Calismanin konusuyla ilgili alan yazin incelendiginde;
hikdye okumanin veya hikaye haritasi kullaniminin
okudugunu anlama becerilerini olumlu yonde etkiledigi ile
ilgili calismalarin oldugu goérilmektedir (Beyhatin, 2019;
Palavuzlar, 2009; Sahinli, 2008; Yilmaz, 2008). Ogretmen
adaylari  tarafindan hazirlanan resimli  kitaplarin
O0grencilerin okuma ve yazma becerilerine etkisini
arastiran Ulusoy (2019), 6gretmen adaylari tarafindan
hazirlanan resimli  kitaplarin  6grenciler tarafindan
begenildigini ve bu kitaplarin onlarin okuma, yazma ve
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tepkilerini gelistirecek 0Ogretimsel materyaller olarak
kullanilabilecekleri sonucuna ulasmistir. Bunun yani sira,
Ada ve Campoy (2004), profesyonel yazarlar disinda
bireylerin kendileri tarafindan hazirlanan kitaplarin,
ogrencilerin  okuma ve vyazmalarini glglendirme
potansiyelleri oldugu sonucuna varmistir. Ancak siregte
ogrencilerin kendileri tarafindan yazilan hikdye edici
metinler kullanilarak &grencilerin okudugunu anlama
becerilerinin buna bagli olarak incelendigi ¢alismalarin
olmadig gérilmektedir.

Hikaye edici metin yazma sirecinin 0Ogrencilerin
hikayenin unsurlarina iliskin okudugunu anlama dizeyini
ne diizeyde etkiledigini belirlemek amaciyla elde edilen
etki  blUyUkligt  sonuglarina  bakildiginda;  etki
blyukliginin genis (large) diizeyinde olmasi, hikaye edici
metin yazmanin 6grencilerin hikdyenin unsurlarini anlama

becerilerini  gelistirmede olduk¢a etkili oldugunu
gostermektedir.
Arastirmada  hikayenin  unsurlarinin  6grenciler

tarafindan bilinmesi/bulunmasi stirecine daha yakindan
bakildiginda; bireysel ve ortalama 6n test ve son test
puanlarindan da anlasilacagl Uzere; her unsur igin
alinabilecek maksimum puanin 3 oldugu g6z oOniinde
bulundurularak ana ve yardimci kahramanlari bulma ve
yazili olarak ifade edebilme noktasinda ortalama puanin
2,08’den 2,92’ye yikseldigi ve son testte neredeyse tam
puana yakin bir ortalama puana ulasildigi gériilmektedir.
Hikayede yardimci karakterleri belirtmede bazen sorunlar
yasansa da genel olarak o6grenciler tarafindan ana ve
yardimci kahramanlarin kolaylikla bulunup belirtilebildigi
gorilmektedir.

Hikdyenin unsurlarindan yer agisindan bakildiginda;
hikdyenin nerede gectigini bulma ve yazili olarak ifade
edebilme noktasinda ortalama puanin 2,6’dan 2,72'ye
yukseldigi ve her iki testte de tam puana yakin bir
ortalama puana ulasildig1 gérilmektedir. Dolayisiyla genel
olarak hikayede yer kavraminin o6grenciler tarafindan
kolayhkla bulunup belirtilebildigi, bu agidan herhangi bir
problemin yasanmadigi gérilmektedir.

Hikayenin unsurlarindan zaman acgisindan
bakildiginda; 6grencilerin  hikdyede zamani tespit
edebilme ve dogru bir sekilde yazili olarak ifade edebilme
becerilerinin 6n testte ¢ok zayif oldugu gorilmektedir.
Hikdye yazma sirecinden sonra 6grencilerin dnemli bir
kisminin hikdyede zaman mefhumunu daha kolay tespit
etmekte oldugu ve vyazil olarak ifade edebilme
becerilerinin 6n teste gbére daha iyi bir diizeyde oldugu
gorulmektedir. Hikdyede zaman unsurunu bulma ve yazili
olarak ifade edebilme agisindan elde edilen 6n test
ortalama puaninin 0,44 oldugu, son test ortalama
puaninin ise 1,88 oldugu gorilmektedir. Bu noktada 6n
test sonuglarina gore yaklasik 1,4 puanhk bir artis
olmasina ragmen tam puanin 3 oldugu gbéz Oniinde
bulundurularak son test ortalama puaninin istenen
diizeyde olmadigi gorilmektedir. ilkokul 1. sinif
ogrencileriyle yapilan bu arastirmada 6grencilerin Piaget’e
(1999) gore heniiz somut islemler déneminde
olduklarindan, soyut kavramlari kullanma ve anlama
noktasinda zihinsel olarak heniiz vyeterli dizeyde



Kultas and Kiziltas / Cumhuriyet International Journal of Education, 12(1): 183-192, 2023

olmadiklarindan zaman mefhumunu da yeterli diizeyde

kavrayamadiklari ve kullanamadiklari sonucu ortaya

¢cikmugtir.

Hikayenin unsurlarindan olay agisindan bakildiginda;
ogrencilerin hikayede olayi tespit edebilme ve dogru bir
sekilde yazil olarak ifade edebilme becerilerinin zaman
unsurunda oldugu gibi 6n testte ¢ok zayif oldugu
gorilmektedir. Hikdye yazma sirecinden sonra
ogrencilerin bliylk bir kisminin hikdyede olay unsurunu
daha kolay tespit etmekte oldugu ve yazili olarak ifade
edebilme becerilerinin 6n teste gore ¢ok daha iyi bir
diizeyde oldugu goriilmektedir. Hikayede olay unsurunu
bulma ve yazili olarak ifade edebilme agisindan elde edilen
on test ortalama puaninin 0,8 oldugu, son test ortalama
puaninin ise 2,56 oldugu gorilmektedir. Son test puan
ortalamalarindan da anlasilacagl lzere hikdye yazma
surecinden sonra olay unsurunun &grenciler tarafindan
daha iyi anlasildigi ve ifade edilebildigi gorilmektedir.
Bununla birlikte hikayedeki problemin nasil ¢dézime
kavusturuldugu durumu da olay unsurunun anlasiimasi ile
birlikte daha iyi bir dizeye ulasmistir. Nitekim hikayedeki
¢6zUm durumunu anlama ve ifade edebilme becerileri
agisindan 6grencilerin 6n test ortalama puanlari, yaklasik
1 puanhk bir artis gostererek 2,2 puana ulagmistir.

Alan yazin incelendiginde, ilkokul dlzeyindeki
ogrencilerin kendileri tarafindan yazilan metinler ve bu
metinlerin anlama becerilerini gelistirmede 6gretimsel bir
ara¢ olarak kullanimiyla ilgili herhangi bir calismaya
rastlanilmamistir. Dolayisiyla arastirma sonuglarinin alan
yazin ile karsilastiriimasi olanagi da s6z konusu olmamustir.
Sonug olarak, 6grencilerin hikaye haritasi ile ilgili anlama
sorulari agisindan 6n test ve son test verilerinde anlamh
bir fark olustugu, hikaye edici metin yazmanin 6grencilerin
hikdyenin unsurlarini anlama becerileri lzerinde etkili
oldugu sonucuna ulasiimistir.

Arastirma kapsaminda elde edilen veri ve bulgulara
dayali olarak ulasilan sonuglar dogrultusunda su
onerilerde bulunulabilir:

1. Ogrencilere yazma becerisinin kazandiriimasi icin
yazma oOncesi etkinliklere ve hazirlik sirecindeki
asamalarin gergeklestiriimesine azami derecede 6nem
verilebilir.

2. ilkokul Tiirkce Ogretimi Ders Programi dogrultusunda
hazirlanmis  olan  ders kitaplarindaki yazma
calismalarina daha ¢ok 6nem verilerek etkinlikler
zenginlestirilebilir. Ayrica hikdye edici metin yazma
becerisinin 6grencilere nasil kazandirilacagl hususu,
egitimler araciligiyla uzman kisilerce 6gretmenlere
anlatilabilir.

3. Okuma ile yazmanin birbirini tamamlayan iki énemli
dge oldugu bilinmelidir. lyi bir yazar olmak igin iyi bir
okuyucu olmak gerektigi Ogrencilere anlatilabilir.
Okudugunu anlama glicligi olan 6grencilerin,
okudugunu anlama becerilerini gelistirmede hikaye
haritasi yontemi kullanilabilir.

4, Bu c¢alhsma ilkokul 1. sinif  6grencileriyle

gerceklestirilmis olup sadece hikdyenin unsurlari temel

alinarak vyiritilmastir. Ust diizey sinif &grencilerle
hikaye edici metin yazma galismalari yapilarak bu sirecin

okuma becerilerine, okuma aliskanhgina veya okumaya
karsi tutuma etkisi incelenebilir.
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Extended Abstract

Introduction

Stories are important for children in the process of
developing reading habits and pleasure. Narrative texts
enrich children's limited life experiences. Narrative texts
allow children to think about different types of people,
help to clarify the value judgments they are developing,
and thus greatly facilitate the adaptation of children to the
social and cultural environment in which they live. (Gurel,
et al., 2007). In this respect, the stories give the child the
opportunity to experience various situations likely to be
encountered in real life before encountering those
situations. Therefore, this study is important in terms of
developing the students' skills of understanding, telling
and interpreting, dreaming and emotional skills, and
adapting to the social and cultural environment in the
process of writing a narrative text.

Therefore, the purpose of this research was to
determine whether there was a change in the level of
understanding of the story elements as a result of the
process of writing a narrative text that the students had
constructed themselves.

Method

The research used one group pretest-posttest design.
The study, which lasted for 4 weeks, used narrative text
writing activities with students by following the Process-
Based Writing Approach processes suggested by
Tompkins (1998) and Jones (2002). In the pre-test and
post-test process of the research, the success of the
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students in the comprehension questions about the story
map was measured by reading two separate children's
picture books written by professional authors and then
using the "Story Map Questions" developed by Baumann
and Bergeron (1993).

Results

The results indicated that the average scores of the
students who were 7.16 before the narrative text writing
process by using the Process-Based Writing Approach
increased to 12.28 after the narrative text writing process.
Therefore, this finding showed that the process of writing
a narrative text was effective in improving students'
reading comprehension levels.

The results further concluded that the total average
score of knowing the elements of the story and being able
to express them in writing was 7.16. The resuls indicated
that 21 of 25 students in the study could not express the
time element in the story at all or they expressed it
incorrectly, so they received 0 points. The results
highlighted a similar situation in question for the event
element, 18 students gave weak and insufficient answers
to the question about the event element, and 6 students
could not answer at all. The reading comprehension post-
test data average scores concluded that the total average
score of knowing and expressing the elements of the story
in writing was 12.28. The study also concluded that the
students' scores for each of the elements of the story
were above the average.

Discussion

Considering the reading comprehension post-test
scores and considering that the maximum score that could
be obtained was 15, the study concluded that the pre-test
mean scores was 7.16 and the post-test mean score were
12.28. The results indicated an increase of about 5 points
in terms of pre-test and post-test mean scores. This result
shows that the process of writing a narrative text makes
significant contributions to the process of developing
students' reading comprehension skills regarding the
elements of the story.

The relevant literature on the subject highlight that
there are studies on the positive effects of reading a story
or using a story map on reading comprehension skills
(Beyhatin, 2019; Palavuzlar, 2009; Sahinli, 2008; Yilmaz,
2008). Ulusoy (2019), who investigated the effect of
picture books prepared by pre-service teachers on
students' reading and writing skills, concluded that picture
books prepared by pre-service teachers were liked by
students and that these books could be used as
instructional materials that would improve their reading,
writing and reactions.

The effect size results obtained in order to determine
to what extent the process of writing a narrative text
affect the level of reading comprehension of the elements
of the story indicated a large effect size indicates in writing
a narrative text leading to improvement in students'
reading comprehension skills.
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In terms of knowing/finding the elements of the story
by the students, the study concluded that there was a
score increase in the last measurement compared to the
first measurement and that there was a significant
increase in points, especially in the elements of the story,
time, and event elements. In addition the study concluded
that there was a significant difference in the pre-test and
post-test data in terms of students' comprehension
questions about the story map in general and that writing
a narrative text was effective on students' reading
comprehension skills.

Pedagogical Implications

In line with the results obtained within the scope of the
research, the following suggestions can be made:

1. Maximum importance can be given to pre-writing
activities and the realization of the stages in the
preparation process in order to provide students with
writing skills.

2. Activities can be enriched by giving more
importance to the writing activities in the coursebooks
prepared in line with the Primary School Turkish Language
Teaching Curriculum. In addition, the issue of how
students can gain the skill of writing narrative texts can be
explained to teachers by experts through trainings.

3. It should be known that reading and writing are two
important elements that complement each other.
Students can be told that it is necessary to be a good
reader in order to be a good writer. The story map method
can be used to improve the reading comprehension skills
of students with reading comprehension difficulties.

Arastirmanin Etik Taahhiit Metni

Yapilan bu ¢alismada bilimsel, etik ve alinti kurallarina
uyuldugu; toplanan veriler Gizerinde herhangi bir tahrifatin
yapilmadigi, karsilasilacak tim etik ihlallerde “Cumhuriyet
Uluslararasi Egitim Dergisi ve Editérinin” hicbir
sorumlulugunun olmadigl, tim sorumlulugun Sorumlu
Yazara ait oldugu ve bu galismanin herhangi baska bir
akademik  yayin  ortamina  degerlendirme igin
gonderilmemis oldugu sorumlu yazar tarafindan taahhiit
edilmistir.
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Ek 1. Ogrenciler Tarafindan Yazilan Hikaye Edici Metin Ornekleri

FURKAN’IN DiIKKATSIZLIGI

Gunlerden bir gin Furkan adh bir cocuk varmig, &nnesinden
izin alarak abisi ile disanya gkrmis. &bisi ve arkadaslanyla
oynarken oyunu birakip bahgeye gitmis ve bir kedi gérmis.

Kedive vyavasga vaklagsmig,
sevmeye  baslarmig Kedi
sinirlenip hir hamlede
Furkan'in eline 1sink atrmis.
Furkan aglamavya baglamis,
kogarak eve gitmis. Kapiyi

- calmig, aglayarak annesine
alayr anlatmig.

annesi Furkan’t alarak hizlica
doktora gétlrmis.  Doktor
Furkan'a agnin ilk dozunu
yapmig. Furkan bu olaydan
sonra artik hayvanlarn uzaktan

sevmeye baglamis.

ARKADASIM BUDDY

Babam bir kapek alrmigt. Adin Buddy koydum. Aradan aylar gegrmigti.
Buddy’i veterinere gotirme zaman gelmisti. Babam 6gle vakti isten
gelince Buddy’i weterinere gdtirecektik. Babam birkag saat sonra
isten gelecekti.

Babarn geldi, biraz dinlendi ve bizi
weterineres gatirdd. Arabadanindik,
veterinerin igine girdik, veteriner
amcamin wvamna gittik, veteriner

amca Buddy’nin asisim yapt.

Eve gittik babarm Buddy’e kulibe
yaph, Buaddyi
koydurn. Sonra babamla markete
gittik. Buddy icin mama, mama

kuliibesine

kabi ve su kabi aldik. Eve dogru
vola giktik, eve wardik. Buddy'e
rarmasin verdirm, suyUNL
werdim. Eve girdim yemek yedim,
annemden izin alarak Buddy'nin

wanina gitkim.

Annern gagirdl glnkd yatma saatim gelmigti hemn Buddy'nin de
uykusu gelmigki. Eve girdim, yatagim hazirladim, yatsgima uzanip
uykuya daldim. sabah olunca annem beni uyandirdr Buddy’e
marmasing verdim. Ben de kahvaltimi vaptim. Buddy’'nin vamna gidip
ovun oynadim, sonra eve girdim.

KOPEGIM VE BEN

Guzel bir yaz sabahiydi. Képegimle disan giktiktan sonra birden
yagmur yagmaya bagladi. Sonra képegim kayboldu ve gok tGzaldum ve
hemen aramaya bagladim. Uzun bir stre bulamadim.

Sabah oluncayine aramaya bagladim, Yine
bulamadim sonra  uyudum. Sabah
uyandigimda  bir baktim ki kopegim
yanimda. Gok sevindim. Képegim beni bir
yere goturdu, bir amca vardi, kopegime
baktigini soyledi. Ben de ona tegekkir
ettim. Sonra ona bir hediye yaptim, hediye
olarak ona bir képek aldim. Sonra amcaya
verdim, bana tesekkir etti, bagimi oksad.
Sevgi kadar glzel bir sey yok.

Gunlerden hir gun pazardi.. Babam hizi Kanispi'ye géttrdi.

Orada hirgok insan vardi. Herkes suyun yanina toplanrmigti. Su
bembeyazd, sanki kdplk képukti

Suyun yanmina geldik, cok
soguktu. Cok Gsgldim. Tuana
ablam ve Ecrin Nisa ablam da
tgtyordu. Babam arabadan
hirkamizi getirdi giydik.

A e

Babam, annem ve ablalanm ve
ben en suyun yukansina gittik.
Herkes de gidiyordu, cok
yuksekti.
agagidakiler cok kiglik
gdrunuyordu. Agsagiya inerken
biraz korkmusgtuk.

Yukaridan

Arabada bidon vard), biz de su doldurduk, fotograf cektirdik,
piknik yaptik. Tuana ablam ve Ecrin Nisa ablamla oyunlar
oynadim. Yagmur yagd hepimiz cok islandik. Daha sonra
evimize geldik. Gunumuz ¢ok glizel gegmisti.
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