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U¢ Boyutlu Gorsel Materyal SleEne
Kullaniminin Basariya ve Tutuma
Etkisinin Arastirilmasi
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Oz

Bu calismanin amac1, 8. Simfta yer alan Maddenin Yapist ve Ozellikleri iinitesinin 6gretiminde ii¢ boyutlu gorsel
materyal kullanimimin 6grencilerin akademik basarisina, fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlarina etkisini
aragtirmaktir. Aragtirmada Ontest-sontest kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Aragtirmanin ¢alisma
grubunu, 2012-2013 egitim 6gretim yilinda Ankara ili sinirlari igerisinde bulunan bir ortaokulda yer alan 67
ogrenci olusturmustur. Dersler iki grupta da 9 hafta siiresince ders Ogretmeni tarafindan yiriitilmiistiir.
Aragtirmanin verileri “Akademik Basar1 Testi” ve “Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik Tutum Olgegi” ile
toplanmistir. Arastirmanin sonunda Maddenin Yapis1 ve Ozellikleri {initesinin 6gretiminde ii¢ boyutlu gorsel
materyal kullaniminin &grencilerin akademik basari diizeylerinin gelisiminde anlamli seviyede etkili oldugu
belirlenmistir. Ayrica aragtirma tamamlandiktan {i¢ ay sonra basar1 diizeyindeki bu gelisimin korundugu
goriilmiistiir. Buna ilaveten arastirmanin sonunda hem kontrol hem de deney grubundaki 6grencilerin fen ve
teknoloji dersine yonelik tutum diizeylerinin anlamli bir seviyede arttigi belirlenmistir. Ancak deney ve kontrol
grubundaki 6grencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik tutum diizeyleri arasinda anlamli bir fark olmadigi
sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Sozciikler: Fen egitimi, gérsel materyal, tutum, basart

Abstract

The objective of this study is to investigate the effect of the use of three-dimensional visual materials in the unit of Structure
and Properties of Substance taught in the 8™ grade upon academic success of students and their attitudes toward Science and
Technology Lesson. Quasi-experimental pattern with pretest-posttest control group was used in the study. The study group
consisted of 67 students who study at a secondary school in Ankara in the school year of 2012-2013. The lessons were taught
in both groups by the respective class teachers for a period of 9 weeks. The research data was gathered by using an
“Academic Achievement Test” and an “Attitude towards Science and Technology Scale”. As a result of the study, it was
determined that the use of visual materials in the unit of Structure and Properties of Substance significantly affected the
academic success of students. Besides, the development in the success level was observed to be preserved even three months
after completing the study. As a result of the study, it was also determined that students in both the control and the
experimental group had increased the levels of attitudes toward Science and Technology Lesson. However, the difference
between the attitudes of students in the control and the experimental group toward Science and Technology Lesson was not
significant.
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Giris

Egitim sistemi bireylerin aragtirma-sorgulama,
elestirel diislinme, problem ¢dzme ve karar verme
becerileri gelistirmeleri, yasam boyu 0&grenen
bireyler olmalari, etraflarindaki diinya hakkindaki
merak duygusunu siirdiirmeleri i¢in gerekli olan her
tiirlii beceriyi kazandirarak onlarin gelecekte etkin
bir sekilde is goren, bilingli ve sorumlu vatandaslar
olmalarin1 saglayacak bir penceredir (Tavukgu,
2006).Giiniimiizde bireylerin degisimlere uyum
saglayabilecek ve katkida bulunabilecek sekilde
yetistirilmelerini saglamak {izere egitimin de ¢agin
gereklerine paralel olarak yeniden diizenlenmesi
yasamsal Onem tagimaktadir (Baloglu, 1990).
Ogretmenler artik sadece anlatan, dgreten degil;
bilgiyi
rehberlik

somutlagtiryp  6grencinin  dgrenmesine

eden  konumunu  gerceklestirmek
durumundadirlar. Kilig (1997), ¢esitli aragtirmalarin
fen egitimine iliskin problemlerin programlardan,
arag-gereg yetersizliginden, Ogretmen
niteliklerinden, 6gretim yontem ve tekniklerinden
kaynaklandigini belirledigini ifade etmistir. Ayrica
Baykul (1990), 6grencilerin fen bilimleri dersine
yonelik olumsuz tutuma sahip olduklarinmi ve simif
diizeyi ilerledikce dgrencilerin fen bilimleri dersine
yonelik tutum puanlarmin daha da distiginig
belirtmektedir.

Yeni Ogrenme strateji ve yoOntemlerinin,
ogrencilerin fen dersine yonelik tutumlarint olumlu
beklenmektedir. ~ Ancak

yonde etkileyecegi

Ogrencilerin  birgogu, Ogrenirken  karsilastig

giiclikleri asamama sorunuyla karsilasmaktadir.
Ogrenciler, Fen ve Teknoloji dersi soyut kavramlar
icerdigi igin fen  konularini anlamada
zorlanabilirler. Alkan (1979)’ a gore de herhangi bir
konu hakkinda yeterli somut bilgiye sahip olmayan
bir Ogrenciye, sadece basili Ogretim materyalleri
yeterli

olmayabilir. Bu gii¢liiklerin bir kism

Ogrenciye daha zengin bir Ogrenme ortam

sunmakla asilabilmektedir. Dolayisiyla dgreticilerin
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Ogrencilerin  6grenmelerine daha ¢ok katki

saglayabilmeleri ve  Ogrencilerin  0grenme
giicliklerini daha kolay asabilmeleri {i¢ boyutlu
gorsel materyaller kullanilarak daha zengin bir
ogrenme ortamu ile gergeklestirilebilmektedir.
Ogrencilerin veya dgretmenlerin hazirladiklari
gorsel  materyaller,  ogrencilerin  derslerde
ogrendikleri kavram, ilke ve genellemelerle giinliik
yasam arasina baglantt kurmalarini saglar. Boylece
ogrencilerin giinlik yasamda karsilastigi bilimsel
olaylari, fen kavramlar1 ile agiklamalari da
saglanmis olur. Basit arag gereclerle gelistirilen
gorsel materyallerle yapilan 6gretimde 6gretmen ve
ogrenciler her zaman gordiikleri, tanyip bildikleri
araglardan yararlanirlar ve el becerilerini de etkin
bir sekilde kullanabilirler. Materyaller kirilip
bozulsalar bile tekrar yapilabilir. Ayrica bilginin
anlamlandiriimadan ezberlenme yoluna gitmesi ile
zamanla  bellekten

giincellenemeyen  bilgi

silinecektir. ~ Ogrenilen  bilginin  kalicihgim
saglamak igin 6grencilerin biligsel yapilarina uygun
ders ici etkinlikler veya materyaller kullanarak ve
ogrencilerin yaparak - yasayarak o6grenmesine
zemin hazirlamak, o6gretmenin fen konularinin
kaliciligi icin atacagi adimlardan biridir. Bir diger
onemli ve eksikligi c¢ok hissedilen adim ise
ogretilen bilginin ginlik hayatta nerede ise
yaradigini fark ettirebilmektir. Ayrica bunun igin de
gorsel materyal kullanilmasi bilginin daha kalici ve
islevsel olmasi agisindan 6nemlidir (Yilmaz, 2008,
Ceken, 2007,  Oztiirk, 2007, Selguk, 2004,
Temizyiirek, 2003).

Yapilan aragtirmalar, gorsel materyallerin ve
betimlemelerin, egitim teknolojilerinin ve &gretim
materyallerinin ~ 6grenmelerin  gergeklesmesinde
onemli paya sahip oldugunu gostermektedir (Yeni
Ogretim Programlarim Inceleme ve Degerlendirme
Raporu, 2006; Baki, Yalginkaya, Ozpinar, ve Uzun,
2009; Elikiigiik, 2006; Sahin, 2003; Uyangor ve

Ece, 2010). Ogrenen bireylerin dikkatini gekerek
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onlarin gidiilenmesi gorsel 6geler ve materyaller
kullanilarak saglanabilir. Ayrica, gorsel dgeler ve
materyaller 6grenenlerin dikkatlerini canli tutar,
duygusal tepkiler vermelerini saglar, kavramlar
somutlagtirir, anlasilmasit zor olan kavramlari
basitlestirir, bilginin diizenlenerek anlagilmasini
kolaylastirir, kavramlar arasindaki iliskilerin
kurulmasini kolaylastirabilir. Ogretmenlerin konu
ve kavramlar aktarirken gerekli 6gretim materyali
kullanmalar1 6grencilerin daha kolay bicimde
ogrenmeleri icin onemlidir. Bir 6gretmen bir konu
veya kavrami sunarken &grencilerin ilgili konuya
yonelik gozlem ve aragtirma yapabilmesine olanak
saglayarak, dersinde model, resim ve semalardan
yararlanarak, konuya iligkin arag gerecleri
belirleyerek ogrencilerine tanitabilmelidir
(Hesapgioglu, 2010; Biiyiikkaragdz ve Civi, 1997).

Bu baglamda, fen ve teknoloji dersinde gorsel
materyal kullaniminin ~ &grencilerin  akademik
basarilart ve derse yonelik tutumlarinin gelisiminde
onemli olabilecegi, sinif ortaminda gorsel materyal
kullanim1 ve sonuglarinin gézlenmesinin, arastirma
sonuclarinin  dikkate alinarak simif ortamlarinin
yeniden diizenlenmesine ve alana katkilar
saglayacagi diigiiniilmektedir. Bu gerekgelere
dayanarak bu c¢alisma da, 8. smifta yer alan
Maddenin  Yapist  ve Ozellikleri {initesinin
Ogretiminde ¢  boyutlu  gorsel  materyal
kullaniminin, 6grencilerin akademik basarisina ve

Fen ve Teknoloji dersine iliskin tutumlarina

etkisini, ayn1 zamanda izleme testi ile akademik
basarilarindaki degisimin korunup korunmadigini
aragtirmak amaciyla yapilmistir.
Yontem
Arastirmada Ontest-sontest kontrol gruplu yari

deneysel desen kullanilmistir. Deney ve kontrol
gruplarindaki deneklerin yansiz atama yoluyla
esitlenmeleri i¢in 6zel ¢aba harcanmamig fakat
miimkiin oldugunca benzer nitelikte olmalarma
dikkat edilmistir (Biyiikoztirk, Cakmak-Kilig,
Akgiin Karadeniz ve Demirel, 2016).
Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2012-2013
egitim 6gretim yilinda Ankara ili sinirlari igerisinde
bulunan bir ortaokulda yer alan 67 ogrenci
olusturmustur. Arastirmanin  6rnekleme yoOntemi
amacl orneklemedir. Bir onceki yilda basarilari
birbirine en yakin olan iki 8. smiftan biri tesadiifi
olarak kontrol grubu(n=32), digeri deney grubu
(n=35) olarak belirlenmistir. Calismada cinsiyet
degiskeni kullanilmamakla birlikte, kiz ve erkek
Ogrencilerin sayilart kontrol grubunda 17 kiz 15
erkek, deney grubunda ise 18 kiz 17 erkek seklinde
dagilim gostermektedir.

Tablo 1 incelendiginde 6rneklemin % 47,8’ini
kontrol grubu, % 52,2’sini deney grubu

ogrencilerinin olusturdugu goriilmektedir.

Tablo 1.0Ogrencilerin Kontrol ve Deney Grubuna Dagilimina {ligkin Betimsel Istatistik Sonuglari

Grup N %

Kontrol 32 47.8
Deney 35 52.2
Toplam 67 100
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Veri Toplama Araci

Arastirmanin verileri “Akademik Basar1 Testi”
ve “Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik Tutum
Olgegi” ile toplanmistir. Akademik Basar1 Testi
aragtirmacilar tarafindan Maddenin Yapist ve
Ozellikleri iinitesi ile ilgili, coktan secmeli 34
sorudan olusacak sekilde hazirlanmigtir. 8. Smif
Maddenin Yapist ve Ozelikleri iinitesi toplam
hazirlanan  belirtke

edebilecek

kazanim sayist 31 olup,

tablosunda her kazamimi temsil
maddelere yer verilmistir. Hazirlanan test uzman
goriisiine sunularak kapsam gecerliligi oldugu

sonucuna vartlmig ve  gerekli  diizeltmeler
gerceklestirildikten sonra bir 6n uygulama ile
maddelerin ayirt edicilik indeksleri, giigliikleri ve
testin giivenirlik katsayisi hesaplanmistir. Madde
ayirt edicilik indeksleri 0,20’nin altinda olan 6
madde testten ¢ikarilmig, madde ayirt edicilik
indeksleri 0,30 ile 0,64 arasinda degisen 28 madde
gerekli diizeltmeler de yapilarak teste alinmis ve
kapsam gecerliligi saglanacak sekilde basari testi
olusturulmustur. Bu basar testinin giivenirligi 0,84
olarak hesaplanmistir. Ayrica 28 maddeden olusan
basar1 testinin madde giicliik indeksleri 0,30 ile
0,70 Madde

indekslerinin 0,50

arasinda  degismektedir. giicliik

civarinda olmas1 beklenir,
bununla birlikte testlerde gorece kolay ve zor olan
maddelere de yer verilebilir (Biiyiikoztirk wvd.,
2016).

Bu aragtirmada, ortaokul 6grencilerinin Fen ve
Teknoloji  dersine  yonelik  tutum  diizeyini
belirleyebilmek amaciyla Tepe (1999) tarafindan
gelistirilen “Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik
Tutum Olgegi” kullamlmustir. Testten alman toplam
puan, bireyin Fen ve Teknoloji dersine yonelik
tutum diizeyini gostermektedir.

Olgek “Kesinlikle Katiliyorum’dan
“Kesinlikle Katilmiyorum’a kadar besli likert
dereceleme Olgeginin kullanildigi 40 maddeden

olusmaktadir. Olcegin bu arastirma igin Cronbach
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Alpha (o) giivenirlik katsayist1 0,82 olarak
hesaplanmistir. Hem basari testinde hem de Fen ve
Teknoloji dersine yonelik tutum 6lgegi kontrol ve
deney grubuna ontest-sontest olarak uygulanmustir.
Akademik Basar1 Testi sontestin uygulanmasindan
3 ay sonra deney ve kontrol grubundaki 6grencilere
izleme testi olarak tekrar uygulanmustir.
islem basamaklar1

Kontrol grubunda dersler 2012-2013 egitim
ogretim yili Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim
Programimin  Onerdigi yontem ve tekniklerle
islenirken, deney grubunda bu yontemlere ek olarak
i¢ boyutlu gorsel materyaller kullanilmistir. Dersler
iki grupta da 9 hafta 36 ders saati siiresince ayni
Fen ve Teknoloji dersi Ogretmeni tarafindan
yiriitiilmiigtiir. Calisma baglangicinda deney ve
kontrol gruplarina Ontest (basari testi ve tutum
Olgegi) uygulanmistir. Deney grubunda yapilan
planlamada, maddenin yapisi ve Ozellikleri
iinitesinde yer alan; periyodik sistem, kimyasal
baglar, kimyasal tepkimeler, asitler-bazlar ve su
aritimi konu bagliklarinin tamamu ile ilgili 12 adet
i¢ boyutlu gorsel materyal kullanilmig, konular
islendikce bu materyaller 6grencilerin dikkatine
sunulmus ve Ogrencilerin materyaller iizerinde
yorumlar kullanmalar

yaparak  materyalleri

saglanmigtir. Kullanilan materyaller bir devlet
iiniversitesinin  Fen Bilgisi

Dali’nda

Egitim  Anabilim
Ogretim Teknolojileri ve Materyal
Tasarimi derslerinde daha onceki donemlerde, fen
bilgisi 6gretmen adaylar1 tarafindan 8. Siif Madde
ve Ozellikleri iinitesine yonelik konular iizerinden
gelistirilmig, gelistirilen bir¢ok materyal iginden
secilerek en uygun olanlar deney grubunun
kullanimina sunulmustur. Dersler tamamlandiktan
sonra “Akademik Basar1 Testi” ve “Fen ve
Teknoloji Dersine Yonelik Tutum Olgegi” hem
kontrol hem de deney grubuna sontest olarak
uygulanmistir. Akademik Bagar1 Testi aragtirmanin

uygulama basamagi tamamlandiktan 3 ay sonra
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deney ve kontrol grubundaki O6grencilere izleme sontest puanlarimi karsilagtirmak igin de “Bagimli
testi olarak tekrar uygulanmistir. Gruplar i¢in t-Testi” uygulanmistir.
Verilerin Analizi Bulgular ve Yorum
Aragtirmadan elde edilen veriler SPSS paket Bu bolimde; mevcut miifredat programin
programinda degerlendirilmistir. Hem kontrol hem onerdigi yontem ve teknikler ile derslerin islendigi
de deney grubundaki 6grencilerin akademik basart kontrol grubu ve bunlarin yaninda gorsel
Ontest, sontest ve izleme testi puanlari arasinda materyaller  kullamilarak Fen ve Teknoloji
anlamli bir fark olup olmadigini belirleyebilmek derslerinin islendigi deney grubundaki
icin “Tekrarli Olgiimler I¢in Tek Faktorlii ogrencilerden elde edilen veriler karsilastirilarak
ANOVA” analizi yapilmistir. Kontrol ve deney gerekli analizler yapilmustir.

rubu Ogrencilerinin akademik basar1 Ontest, sontest .
& £ ¥ ’ Deney ve Kontrol Grubundaki

ve izleme testi puanlarini karsilastirmak amaciyla Ogrencilerin Maddenin Yapisi ve Ozellikleri

Bagimsiz Gruplar Igin t-Testi, hem deney hem de Unitesine Yonelik Yapilan Akademik Basari

kontrol grubundaki &grencilerin tutum Ontest ve Testine Ait Bulgular

Tablo 2. Kontrol ve Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Maddenin Yapisi ve Ozellikleri Unitesine

Yonelik Basar1 Ontest Puanlarina Iliskin Bagimsiz Gruplar I¢in t-Testi Sonuglar

Grup N X S sd t p
Kontrol 32 10.53 2.34
65 -.201 .84

Deney 35 10.65 2.74

Tablo 2’ye gore deney ve kontrol grubunda oldugu soylenebilir. Kontrol ve deney grubundaki
yer alan 6grencilerin, ¢aligma 6ncesinde akademik Ogrencilerin  uygulama  Oncesinde  akademik
basarit puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik basarilart arasinda anlamli dizeyde farklilik
yoktur. (tesy =-,201; p > ,05). Bu bulguya gore olusmamasi, aragtirmanin basinda kontrol ve deney
deneysel ¢alisma  Oncesinde deney  grubu grubundaki &grencilerin basar1 agisindan benzer
(X=10,65) ve kontrol grubu (X=10,53) diizeyde ve denk oldugunu gostermektedir.

Ogrencilerinin akademik basar1 diizeylerinin benzer

Tablo 3. Kontrol ve Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Maddenin Yapis1 ve Ozellikleri Unitesine

Yonelik Basar1 Sontest Puanlarina liskin Bagimsiz Gruplar i¢in t-Testi Sonuglar

Grup N X S sd t p
Kontrol 32 15.47 4.73

65 -5.55 .001
Deney 35 21.60 4.30
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Tablo 3 incelendiginde deney ve kontrol akademik bagarilar1 arasinda deney grubu
grubunda yer alan dgrencilerin, ¢alisma sonrasinda lehine anlamli diizeyde farklilik olugsmasi sonucuna
akademik basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark dayanarak, ii¢ boyutlu gérsel materyal kullanilarak
vardir ve bu fark deney grubu lehinedir (tes = - gergeklestirilen  6gretimin, kontrol grubundaki
5,55; p < ,05) Deneysel ¢aligma sonrast akademik ogretime kiyasla 8.simf Ogrencilerinin akademik
basar1 puan ortalamalar1 deney grubunda X=21,60 basar1 diizeylerini arttirmada daha etkili oldugu ileri
ve kontrol grubunda X=15,47 olarak tespit stirtilebilir.

edilmistir. Kontrol ve deney grubu 6grencilerinin

Tablo 4. Kontrol ve Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Maddenin Yapis1 ve Ozellikleri Unitesine

Yonelik Basar1 [zleme Testi Puanlarina iliskin Bagimsiz Gruplar I¢in t-Testi Sonuglari

Grup N X S sd t p
Kontrol 32 13.31 3.56
65 -6.41 .001
Deney 35 20.05 4.87
Tablo 4’deki veriler incelendiginde, kontrol ogrencilere  kiyasla anlamli diizeyde daha
ve deney grubundaki O&grencilerin arastirma yiiksektir. Buna gore, basart puanlarinda meydana
tamamlandiktan {i¢ ay sonrasindaki Maddenin gelen gelisimin {i¢ aylik bir siire sonunda da
Yapist ve Ozellikleri iinitesine yonelik bagar korunmasini saglamada, fen ve teknoloji dersinde
puanlar: arasinda anlamli seviyede bir fark vardir gorsel materyal kullaniminin kontrol grubunda
ve bu fark deney grubu lehinedir (tes) = -6,41; uygulanan Ogretime gore daha etkili oldugu
p<,05). Bir bagka deyisle, deney grubundaki sOylenebilir. Bir bagka ifadeyle, bu bulgu deneysel
Ogrencilerin arastirma sona erdikten {i¢ ay islemin etkisinin devam ettigini gostermektedir.

sonrasindaki basar1 diizeyleri, kontrol grubundaki

Tablo 5. Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Basar1 Ontest, Sontest ve Izleme Testi Puanlarma Iliskin
Tekrarli Olgiimler igin Tek Faktorli ANOVA Sonuglar:

Varyansin Kareler sd Kareler = Anlamh
Kaynagi Toplam Ortalamasi P Fark
Denekler arasi 950.958 31 30.676
Olgiim 392.146 2 196.073 39.488 001 1-2
1-3

Hata 307.584 62 4.965 2-3
Toplam 1650.688 95

Tablo 5’deki bulgular incelendiginde, kontrol diizeyde  bir  farkliik  meydana  geldigi
grubundaki oOgrencilerin akademik bagari on test, gorlilmektedir (Fp.62= 39,488; p<,05). Akademik
son test ve izleme testi puanlar1 arasinda anlamli bagar1 6n test (X=10,531), son test (X=15,469) ve
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izleme testi (X=13,313) ortalamalar1

incelendiginde, kontrol grubundaki 6grencilerin 6n

puan

test ve son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli
diizeyde fark vardir ve bu fark son test lehinedir.
Buna ilaveten, arastirma tamamlandiktan i¢ ay
sonrasindaki akademik basar1 puan ortalamasi
(izleme testi) ile son test puan ortalamasi arasinda

da anlamli fark vardir fakat bu fark son test

lehinedir. Ayrica izleme testi puan ortalamasi, on

test puan ortalamasindan anlamli diizeyde daha

yiiksektir.  Buna  goére  kontrol  grubunda
gerceklestirilen Ogretiminde Ogrencilerin  basari
diizeylerini  gelistirmede etkili oldugu ancak

meydana gelen gelisimin aragtirma tamamlandiktan

ti¢ ay siire sonra korunamadig1 sdylenebilir.

Tablo 6. Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Basar1 Ontest, Sontest ve Izleme Testi Puanlarina iliskin

Tekrarli Olgiimler I¢in Tek Faktérlii ANOVA Sonuglart

Varyansin Kareler

Kareler

Kaynagi Toplami sd Ortalamasi F P Anlamh Fark
Denekler arasi 1180.514 34 34.721
1-2

Olgiim 2455.676 2 1227.838 162.456 .001 13
Hata 513.657 68 7.554
Toplam 4149.847 104

Tablo 2, 3, 4 verilerine gore deney
grubundaki O6grencilerin, basari sontest puan
ortalamast (X=21,600) ve izleme testi puan

ortalamas1 (X=20,057), dntest puan ortalamasindan
(X=10,657) daha  yiksektir. Tablo 6
incelendiginde, basari Ontest, son test puanlar
arasinda son test lehine; Ontest ve izleme testi
lehine anlamli
(Fe-

68)=162,456; p<,05). Bu bulgu, ii¢ boyutlu gorsel

arasinda izleme testi

fark

puanlari

diizeyde oldugu  goriilmektedir

materyallerin ~ 6grencilerin  basar1  diizeylerini
gelistirmede etkili oldugu seklinde yorumlanabilir.
Ayrica bagar1 sontest ve izleme testi puanlari
arasinda anlamli bir farkin meydana gelmedigi
gozlenmektedir. Bu durum son test ve izleme test
arasinda ortalamanin ¢ok fazla degismedigi ve
basarida meydana gelen gelisimin arastirma
tamamlandiktan {i¢ ay siire sonra da korundugu ile

aciklanabilir.
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Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik Tutum Olcegi Testine Ait

Bulgular

Tablo 7. Kontrol ve Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik Tutum Ontest

Puanlarina {liskin Bagimsiz Gruplar I¢in t-Testi Sonuglar

Grup N X S sd t p
Kontrol 32 134.9 27.7
65 .878 .383

Deney 35 129.4 23.9

Deney ve kontrol grubunda yer alan (X=134,9) ve kontrol grubu (X =129,4)
ogrencilerin, c¢aligma Oncesinde fen ve teknoloji ogrencilerinin fen ve teknoloji dersine yonelik
dersine yonelik tutumlari arasinda anlamli bir tutum diizeyleri benzerlik gostermektedir. Bu
farklilik yoktur (tesy = ,878; p > ,05). Bu verilere durum, deney ve kontrol grubundaki &grencilerin
gore ogrencilerin deneysel ¢aligma 6ncesi deney fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlar: tizerinde

deneysel islemin etkisinin karsilagtirilabilmesi i¢in

6nemli ve uygun bir sonugtur.

Tablo 8. Kontrol ve Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik Tutum Sontest

Puanlarina iliskin Bagimsiz Gruplar I¢in t-Testi Sonuglart

Grup N X S sd t p
Kontrol 32 142.3 26.4

65 -1.161 250
Deney 35 149.1 21.6

deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir
Deney ve kontrol grubunda yer alan dgrencilerin, etkisi olmadigi sonucuna ulasilabilir. Bir 6nceki

.. . T tablo hatirlanacak olursa, deney grubunun Ontest
¢alisma sonrasinda fen ve teknoloji dersine yonelik u y grubunu

tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik yoktur (t(s) tutum ortalamasinin 129,4 iken kontrol grubunun

=-1,161; p > ,05). Bu verilere gore dgrencilerin 134,9 oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla deney

. tut larinda  oOntest son  test
deneysel ¢alisma sonrasinda fen ve teknoloji grubu  tutum  puanlarinda  Sntes

dersine yonelik tutum puan ortalamalart deney karsilastirmalar1 asagidaki tablolarda da goriildiigi
grubunda X =149,1 ve kontrol grubunda X =142,3

olarak tespit edilerek benzerlik gostermektedirler.

iizere ¢ok daha fazla olmakla birlikte, sontest
puanlart agisindan bir fark olusturmaya yetecek bir

Buna gore, uygulanan yontemin Fen ve Teknoloji ortalama yakalayamadigi seklinde de agiklanabilir.

S e Bu durumun nedeni, kontrol grubunda yer alan
dersine yonelik tutumlarinin geligimi tizerinde,

Ogrencilere uygulanan mevcut miifredat
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programinda da etkinliklerle desteklenmis 6gretim
yontem ve yaklagimlar1 uygulandigindan kullanilan

6gretimin kontrol grubu 6grencilerinin fene karst

Tablo 9. Kontrol grubundaki 6grencilerin fen ve

iligkin bagimli gruplar i¢in t-Testi sonuglari

tutumlarinda yine pozitif bir etkide bulunmus

olabilecegi seklinde agiklanabilir.

teknoloji dersine yonelik tutum Ontest- sontest puanlarina

Grup N X sd t p
Ontest 32 134.97 27.7

31 -7.141 .001
Sontest 32 142.31 26.4

Tablo 9 incelendiginde kontrol grubunda yer
alan 6grencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik

tutum ontest ve sontest puanlar1 arasinda sontest

Tablo 10. Deney grubundaki 6grencilerin fen ve

iliskin bagimli gruplar i¢in t-Testi sonuglari

lehine anlamli bir farklilik olustugu goriilmektedir
(tey) =-7,141; p<,05). Buna gore kontrol grubunda
gerceklestirilen Ogretiminde Ogrencilerin fen ve
teknoloji dersine yonelik tutumlarinin gelisimine

olumlu yonde katki sagladigi sdylenebilir.

teknoloji dersine yonelik tutum Ontest- sontest puanlarina

Grup N X sd t p
Ontest 35 129.4 23.9

34 -8.343 .001
Sontest 35 149.1 21.6

Tablo 10 incelendiginde deney grubunda yer

alan Ogrencilerin Ontest ve sontest puanlari
bir farklilik
olustugu goriilmektedir (tzs) =-8,343; p<,05). Bu

bulguya dayanarak ti¢ boyutlu goérsel materyal

arasinda sontest lehine anlamh

kullaniminin 6grencilerin fen ve teknoloji dersine
yonelik tutumlarini anlamli bir diizeyde arttirdigi

sOylenebilir.
Sonugclar ve Tartisma
Aragtirmanin sonucunda;

Programin onerdigi yontem ve tekniklerinin
yaninda fen egitimine ydnelik {i¢ boyutlu gorsel
materyal kullanilarak Fen ve Teknoloji derslerini
yapan deney grubundaki O&grencilerin 6gretim

siirecinde Maddenin Yapis1 ve Ozellikleri {initesine
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yonelik akademik basar1 diizeylerinin anlamli

seviyede arttigi gorlilmiigtiir. Ayrica aragtirma

tamamlandiktan 3 ay sonra da basari diizeyindeki

bu artigin korundugu goriilmiistiir. Kontrol
grubundaki  Ogrencilerin  Ogretim  siirecinde
akademik basar1 diizeyinde anlamli seviyede

arttigi, ancak bu artisin izleme testi sonucunda
sonteste gore korunamadigi belirlenmistir. Buna
ilaveten aragtirmanin  sonunda ve arastirma
tamamlandiktan {i¢ ay sonra deney grubundaki
ogrencilerin akademik basart puanlarinin, kontrol
grubundaki ogrencilere gore anlamli diizeyde daha
yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu sonuglar fen ve
teknoloji derslerinde ¢ boyutlu gorsel materyal
kullaniminin basar1 diizeylerini gelistirmede ve bu

gelisim diizeyinin korunmasinda kontrol grubuna
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gore  anlamli  seviyede  etkili  oldugunu

gostermektedir.

Giines (2013) Kuvvet ve Hareket iinitesinin

Ogretiminde  ii¢  boyutlu  gorsel materyal
kullaniminin  6grencilerin akademik basarisina,
kavram 6grenmesine ve fen dersine iligkin tutuma
etkisini arastirmistir. Aragtirmada yari deneysel
aragtirma modellerinden Ontest-sontest kontrol
gruplu model kullanilmigtir. Kontrol grubunda
dersler  programin  Onerdigi  yapilandirmaci
yaklagim yontem ve teknikleriyle islenirken, deney

grubunda bu yontemlere ek olarak {i¢ boyutlu

gorsel materyaller kullanilmigtir. Arastirmanin
sonucunda Kuvvet ve Hareket {initesinin
Ogretiminde  lG¢  boyutlu  gorsel materyal

kullaniminin 6grencilerin akademik basarilarina,
kavram &grenmelerine ve hatirlamalaria olumlu
etkisi oldugu belirlenmistir. Ozsevgec (2006)
tarafindan yapilan arastirmada, ilkogretim Fen ve

Teknoloji 6gretim programinda 5. siifta yer alan

“Kuvvet ve Hareket” tnitesine yonelik S5SE
modeline  gore gelistirilen Ogrenci  rehber
materyalinin,  Ogrencilerin  basarilarina  ve

tutumlarina olan etkisinin degerlendirildigi ¢alisma

yari-deneysel yontem kullanilarak
gercgeklestirilmis, uygulama dncesinde deney grubu
ile kontrol grubu dgrencilerinin basarilar1 baslangig
seviyesinde ayni iken uygulama sonrasinda deney
grubu lehine anlaml ve giiglii bir fark olusmustur.
Aydin (2004) Ilkdgretim 7. simf Sosyal Bilgiler
dersi "Avrupa'da Yenilikler" initesinde gorsel
materyal Kullaniminin bagariya ve derse karsi

tutuma etkisinin belirlemek amaciyla bir ¢alisma

yapmistir. Arastirmada "Avrupa'da Yenilikler"
initesi, deney grubunda gorsel materyal
kullanilarak islenirken, kontrol grubunda ise

o0gretmen merkezli, genellikle anlatim yonteminin

kullanildigr  geleneksel — Ogretim  yapilmistir.

Arastirmanin sonucunda [lkdgretim 7. Simf Sosyal

Bilgiler dersi "Avrupa'da Yenilikler" {initesinde
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gorsel materyal ile 6gretimin yapildig1 grubun bilgi

ve kavrama diizeyi basarilar1t ile geleneksel
Ogretimin yapildigi grubun bilgi ve kavrama
diizeyi basarilar1 arasinda deney grubu lehine
anlamli bir fark oldugu sonucuna ulagilmistir.
Koriikcii  (2008) gorsel

matematik

materyal ile islenen

dersleriyle  geleneksel  metotlar
kullanilarak islenen derslerin 6. sinif 6grencilerinin
matematik basarilarina, tutumlarina ve kaygilarina
etkisi etkisini aragtirmak amaciyla bir c¢alisma
yapmistir. Arastirmanin sonucunda ilkdgretim 6.
siif Ogrencilerinin  matematik basarilar1  ve
hatirlama diizeylerinin gelisiminde gérsel materyal
kullanilarak gergeklestirilen 6gretimin geleneksel
Ogretim yoOntemine gore anlamli diizeyde daha
etkili oldugu gorilmiistiir. Sar1 (2010) somut
materyallerle 6gretimin 4. smif Ogrencilerinin
geometri basarisina etkisini arastirmak amaciyla
bir c¢alisma yapmugtir. Aragtirmanin bulgular
somut materyaller ile yapilan 6gretimin, 4. siuf
Ogrencilerinin 3 zamanli periyotta geometri
basarisinda istatistiksel olarak anlamli bir degisim
oldugunu gostermektedir. Bir baska deyisle,
Ogrencilerin uygulama 6ncesi ve hemen sonras ile
uygulama Oncesi ve belirli bir zaman sonrasi
geometri basarilart arasinda olumlu ydnde bir
degisim oldugu saptanmistir. Biilbiil (2014) gérme
engelli Ogrencilerin  dezavantajli  konumunun
kismen de olsa telafi etmek igin onlarin farkli
duyularint kullanmalarina izin veren
zenginlestirilmis ders materyallerini gelistirmek ve
bu materyallerin total gérme engelli ve goren
ogrencilerin basarilarina, fizik dersine karsi tutum
ve motivasyonlarina ve Ogrenme ortamlar
hakkindaki algilarina etkisini arastirmak amaciyla
bir aragtirma yapmustir. Kontrol ve deney grubunun
her ikisinde de resmi ders kitab1 takip edilmis ama
total gorme engelli olan 6grencinin oldugu deney
ilave  olarak ders

grubu zenginlestirilmis

materyallerini kullanmigtir. Arastirmada deney
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grubundaki total gorme engelli Ogrenciler ve
arkadaglart kontrol gruplarindaki &grencilerden
daha  basarih  olmustur.  Ozdemir (2014)
Ortadgretim Tarih derslerinde kullanilan gorsel

materyallerin 6grenci akademik basar1 ve tutumuna

etkisini  belirlemek amaciyla bir arastirma
yapmigtir. Deney grubunda konular  gorsel
materyaller  kullanilarak  6grenci  merkezli

yaklagimla islenirken, kontrol grubunda ise konular

deney grubunda kullanilan gorsel materyallerin diiz

anlattim1  yapilarak  islenmistir.  Arastirmanin
uygulama basamag tasra ve merkezdeki deney ve
kontrol grubu ogrencileri tizerinde
gergeklestirilmistir.  Arastirmanin =~ sonucunda

tagrada yapilan uygulamalarda akademik basari
Iehine

okullarda

deney grubu gerceklesmesine ragmen

merkezdeki boyle bir  farklilik

bulunamanmustir. Oz (2012) tarafindan yapilan

calismada somut materyallerin ve dinamik
geometri yazilimlariin ilkdgretim matematik
ogretmenligi  bolimii  Ggrencilerinin  geometri

basarilarina etkisi arastirilmigtir. Katilimcilar SM
(Somut Materyal) ve GSP (Geometer's Sketchpad)
olmak  tizere dort gruba  ayrilmislardir.
Arastirmanin sonucunda basar1 degerlerinde SM ve
GSP gruplar1 arasinda anlamli diizeyde bir farklilik
goriilmemekle beraber hem somut materyal hem de
Gometer's Sketchpad destekli 6grenim géren
gruplardaki katilimcilarin pozitif yonde anlamli
diizeyde basarilarinin degistigi gorilmiistiir. Enki
(2014) somut materyal kullaniminin yedinci sinif
ogrencilerinin doniisiim geometrisi ve geometrik
figlirlerin farkli yonlerden goriiniimleri iizerindeki
etkisini incelemek

basarilarina amaciyla bir

aragtirma  yapmustir. Aragtirmanin  sonucunda

deney grubu Ogrencilerinin sontest basar1 puan
ortalamasi kontrol grubu Ogrencilerin
ortalamasindan daha yiiksek olmasma ragmen,
sontest puanlari arasinda istatiksel olarak anlamli

bir fark olmadig belirlenmistir. Erdogan (2007)

95

geometride Dbilislisti yeti ve somut materyal

kullaniminin  veya sadece somut materyal

kullaniminin ~ 6.sinif  Ogrencilerinin ~ ¢okgen
bilgilerine etkisini incelemek amaciyla bir ¢alisma
yapmustir. Bu ¢aligmada iki farkli 6gretim metodu
kullanilmigtir; bunlar sadece somut materyalle
Ogretim ve somut materyal ve bilisiistii yeti sorulart
kullanilan 6gretimdir. Arastirmanin sonucunda iki
grubun da 6n test ve son test degerlendirmelerinin
esit miktarda degisim gdstermis olmasi, zamana
bagli anlamli bir fark bulundugunu, ancak iki grup
arasinda fark bulunmadigini ortaya koymustur.
Zamanin 6grencilerin 6n test ve son test puanlarina
etkisini  degerlendirmek  igin  ikili  t-test
uygulanmistir. Genis etki biyiikligi {i¢c testin
puanlarinda istatistiksel olarak anlamli bir artig
oldugunu gostermistir. Ayrica &grencilerin fen
basarisina  yonelik yapilan benzer ¢alismalar
sonucunda da olumlu etkilenmistir (Wise, 1983;
Giirdal, 1997; Wenglinsky, 1998;

2002; Akcay ve digerleri, 2003).

Ucar ve
Brannigan,
Yukarida belirtilen aragtirmalarda ulasilan sonuglar

bu arastirmanin sonucunu desteklemektedir.

Ogrencilerin fen ve teknoloji dersine kars
tutumlar1 iizerine ulasilan sonuglara gore hem
kontrol hem de deney grubunda ¢alisma Oncesi ve
caligma sonrasi yapilan ontest ve sontest verilerine
fakat iki

gore anlamli artiglar olmus,

grup
sontestler agisindan karsilagtirildiginda aralarinda

bir farklilik olmadigi sonucuna varilmistir.

Korikeir  (2008) tarafindan

gorsel

yapilan

arastirmada materyal  kullanilarak

gerceklestirilen 6gretimin 6. simif dgrencilerinin
matematik dersine yonelik tutumlarinin gelisimine
etkili

anlamli  diizeyde

Biilbiil

oldugu  sonucuna

ulasilmistir. (2014) tarafindan yapilan
arastirmada deney grubundaki total gérme engelli
Ogrencilerin fizik dersine karsi tutumlar1 ve
motivasyonlart ve Ogrenme ortami hakkindaki

algilarinin olumlu bigimde degistigi belirlenmistir.
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Ote yandan sadece ders kitabi kullanmak tiim
kontrol gruplarindaki &grencilerin fizik dersine
karst motivasyon ve tutum ile 6frenme ortami
algilarin1 olumsuz bigimde etkilemistir. Ozdemir
(2014) tarafindan yapilan arastirmada gorsel
materyaller kullanilarak egitim yapilan deney
grubundaki  Ogrencilerin  tutumu, geleneksel
yontemle egitim yapilan kontrol grubu O6grenci
tutumlarina gore anlamli diizeyde daha olumlu
bulunmustur. Yapilan bu aragtirmalarda da ulasilan
sonuclar yine bu calismanin sonucu ile benzerlik

gostermektedir.

Egitim Ogretim stirecinde 6grenci
kazanimlarindan elde edilen 6grenme c¢iktilarinin
gilinliik hayatla iliskilendirilme derecesi egitimin,
ezbere dayali egitimden ne derece uzak oldugunun,
cagdas egitime ne derece yakin oldugunun bir
gostergesidir. Ciinkii edinilen bilgiler giinliik
hayatla iligkilendirildigi o6l¢iide kalici 6grenme
gerceklestirilir ve bu kalict dgrenmede yeni
ogrenmeleri destekleyecek sekilde kullanilabilir
Ogrenciler Fen ve Teknoloji dersinde dgrendikleri
bilgileri giinliik hayatlarinda kullandiklar1 siirece
kalic1 6grenme gerceklestirirler ve bdylece giinliik
hayatlarinda  karsilastiklar1 ~ sorunlar1  ¢dzme
becerisi gelistirirler (Altun ve Oklun, 2005; Ozden,

2003).

Cocuklar materyaller ile ne kadar el

temasinda bulunursa, c¢ocuklar i¢in Ogrenme
potansiyeli o kadar biiyilk olmaktadir (Songur,
2006). Bu ylizden yapilandirmacilik anlayisi iginde
temel kaynaklarm disinda c¢ok sayida ¢esitli
fiziksel materyal kullanilmakta, 6gretmen simif igi
ortamlarin sunulmasinda, dgrencilerde dogal bir
merak ve ilgi ortami yaratilarak, Ogrencilerin
dikkatinin

(Hueners,2005,alint1,Gling6r,2005).

¢ekilmesi amaclanmaktadir
Cilenti’ye
(1988) gore materyal Ogrenme istegini arttirir,
ogrencilerin ilgisini ¢eker, dgretimi zenginlestirir,

Ogretimi daha anlagilir hale getirir, daha kisa
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anlatimli 6gretim olanagi saglar, konular1 daha
basit ve somut olarak ortaya koyma olanag1 verir.
Kiiciikahmet’e (1997) gore ise materyal zamandan
ve sozden ekonomikligi, belli bir fikrin géz oniinde
canlandirilmasini, karmagsik  fikirlerin  basite
indirgenmesini, ogrencilerin 1ilgi ve dikkatinin
artmasini, Ogretimin zenginlestirilmesini saglar.
uygun
kullaniminin 6grenci basarisini, ilgisini ve istegini

1998; Basak,

Yapilan aragtirmalarda materyal

arttirdigt
2002;Y1ldirim ve Sahin, 1999).

goriilmiistiir (Adigiizel

Bununla birlikte Karamustafaoglu (2006) fen
ve teknoloji 6gretmenlerinin dgretim materyallerini
kullanma  diizeylerini

belirledigi ¢alismasinda

ilkogretim  okullarinda, fen ve teknoloji
Ogretmenlerinin  yiiriittiikleri derslerde Ggretimi
etkinlestirmek i¢in materyal kullanimia olumlu
karsilik, kullanma

yaklagmasina materyal

diizeylerinin genel olarak istenilir seviyede
olmadigi sonucuna ulagmistir. Ayrica uygulama
her ne kadar 6grenci merkezli ve aktif 6grenme
tekniklerini kullaniyor olsa da belli bir siire sonra
ogrencilerin sikildiklar, 6grencilerdeki heyecan ve
istekliligin yerini

monotonlugun aldig

gorilmistir. Bu durumun egitim sistemimizin
ahsilagelmis ogretmen merkezli yapisindan ve
ogrencilerin kendilerinin merkeze alindig:1 aktif
ogrenme yaklasimlarina ahskin olmamalarindan
kaynaklandig: diisiiniilmektedir. Ogrencilerdeki bu
tutumun dogal sonucu olarak da 6gretmenin zaman
zaman geleneksel yontemlerden faydalandigi ve
etkinlikler devam ederken 6grencileri sonuca
yonelik yonlendirdigi gozlenmistir. Odiil, yarisma
ve ogrenme ortamimn  degistirilmesi  gibi
etkinliklerinde o6grencinin &grenme istegini canh
tutmada etkili olacagi disitinilmektedir. Selguk
(2004)’ a gore gidillenme 6grenme igin gerekli 6n
sartlardan biridir. Yeterince giidilenmemis bir
ogrenci 6grenmeye hazir hale gelmemis demektir.

Kisiyi 6grenmeye sevk edecek onemli bir neden
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olmadik¢a 6grenmeye Kars: ilgi gelismez. insanlar
genellikle merak duyduklar1 ve ilgi ¢ekici

bulduklar: konular1 daha ¢abuk ogrenirler.

Yukarida varilan sonuglara gore bu konuya

yonelik asagidaki oneriler sunulabilir:

Gorsel materyal ile Ogrenmenin basariya,
tutuma, fene yonelik kaygiya ve hatirlamaya etkisi
daha biiyiik bir 6rneklem kullanilarak ve daha uzun
siireli olarak arastirilabilir. Daha uzun siireli
yapilacak olan arastirmalarda dgrencilerin fen ve
teknolojiye karsi olan tutum ve kaygilarindaki
degisimin olumlu yonde gelisecegi

diisiiniilmektedir.

Fen ve teknoloji Ogretmenleri &gretim
materyallerine ders etkinliklerinde yer verme
konusunda bilinglendirilmeli ve kullanmaya tesvik
edilmelidir. Basit materyal hazirlama ve gelistirme
yontemleri hakkinda 6gretmenlerimiz hizmet igi

kurslarla mutlaka bilgilendirilmelidir.
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Extended Abstract
Use of materials in education plays a
significant role in making a given curriculum
successful in that it prepares an efficient academic
environment and enables students to reach the
goals and objectives expected from them more
easily. This is because the key component in
attaining educational skills and competencies
throughout the academic process is the curriculum
itself. Use of materials especially in the curriculum
of Sciences is very important (Akpinar and Turan,
2002). In this respect, it is believed that the use of
materials in science and technology classes is
important in terms of students' success and attitude

towards the science course.

The purpose of this study is to study the effect
of the use of visual materials in teaching of the
Structure and Properties of Substance unit that is
included in the Primary School Year 8 curriculum
on the students’ overall success and attitude
towards the science course. This study employs
semi experimental approach, preliminary and final

test control groups and experimental design.

The study group includes the 67 students
studying in a secondary school located in Ankara
during the academic year of 2012-2013. One of the
two 8 grade classes whose academic success was
close to one another in the previous year has been
randomly designated as the control group, while
the other as the experimental group. In other
words, no particular effort has been spent to make
the subjects of the experimental and control groups
equal through impartial designation, but care has
been taken to make sure that they have as much

similar characteristics as possible.

The lectures were given in both classes by the
respective class teachers for a period of 9 weeks.
While the lecture in the control group was given

based on the constructivist approach and

101

techniques prescribed by the curriculum, the
lessons in the experimental group included three
dimensional visual materials in addition to the
aforementioned methods which were developed by
the researcher. The research data was gathered by
using an academic achievement test and an attitude

towards science scale.

The

prepared by the researchers in such a way as to

Academic Achievement test was
include 34 multiple choice questions with respect
to the Structure and Properties of Substance unit.
Thus the test prepared was presented to an expert
for review, and after having made the necessary
the

difficulties of the items as well as the reliability

corrections, discrimination indices and
coefficient of the test were calculated through a
preliminary application. In the end, a 28 question
achievement test was prepared by taking out some
of the questions previously included based on the
item discrimination indices and the reliability

coefficient of the said test was calculated as 0,84.

An “Attitude Towards Science Lesson Scale”
was employed in order to ascertain the attitude
levels of the secondary school students. Having
been prepared in the 5 likert type ranging between
“I fully agree” to “I do not agree at all”, the
Cronbach Alpha (o) reliability coefficient of the

scale was calculated as 0,82.

In analyzing the data obtained through the
application of the Attitude Scale, each positive
statement included items has been rated in the
following manner: “I fully agree” 5 points, “I
agree” 4 points, “I partially agree” 3 points, “I do
not agree” 2 points, and “I do not agree at all” 1
point. Rating of the negative statements, however,
was done in the other way around. The total score
obtained from the scale was divided into the
number of items included in the scale and an

attitude score was calculated for each student. This
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way, the lowest score in the scale was 1, while the
highest was 5. After having applied both scales to
the control and experimental groups as preliminary
and final tests, the Academic Achievement Test
was applied once again to the experimental and
control group students as permanence test 3

months after the application of the final test.

The data obtained from the study was
evaluated by using the SPSS package software. A
single factor ANOVA analysis was run for
repeated measurements in order to determine
whether there was a significant difference between
the scores of the experimental and control group
students obtained from the academic achievement
preliminary test, final test and monitoring test. A t-
test for independent groups was performed in order
to compare the test scores of the control and
experimental group students obtained from the
academic achievement preliminary test, final test
and monitoring test, and a t-test for dependent
the

preliminary and final test scores of the control and

groups was performed for comparing

experimental group students regarding attitude.

academic
the

that the

the

It was observed

achievement levels of students in
experimental group where Science and Technology
lessons were taught by using visual materials in
addition to the constructivist approach and
techniques prescribed by the curriculum increased
significantly while teaching the Structure and
Properties of Substance lesson. Moreover, it was
observed that such an increase in the achievement
level was maintained for 3 months after the
completion of the study. It was established that the
academic success levels of the students in the
control group, too, increased significantly during
the academic process, however such an increase
was failed to be maintained from the final test
onwards based on the findings of the monitoring

test. In terms of attitude scale, however, the
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preliminary test results showed that there was no
statistically significant difference between the
experimental and control groups, nor was there any
significant difference between the two groups

based on the final test results.

It was concluded that the use of visual
materials in teaching of the Nature and Properties
of Substance lesson had a positive effect on the
academic achievement and recollection capabilities
of the students, while it had no significant effect on
the development of an attitude towards the science

lesson.

The degree of association between the
academic output obtained through the learning
process and its application in everyday life is an
indication by which an academic curriculum can be
measured in terms of its distance to the traditional
(learn by rote) education system and proximity to
the contemporary  (constructivist) education
system. This is because, permanent learning is
achieved insomuch as it is associated with the
everyday life and such permanent learning can be
used in such a way as to support learning new
things (Ozden, 2003). Students achieve permanent
learning insomuch as they apply the knowledge
they learn in the Science and Technology lesson to
daily life and thus develop skills to overcome
issues they encounter in their daily lives (Altin and

OkKlun, 2005).

Based on such results and considering the
positive effect the use of visual materials on the
students’ overall academic success, we believe that
the use of visual materials should be included in
the curriculum in order to facilitate the learning
process and ensure the permanency of the

knowledge attained.



