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Oz: Bu calismanin amaci deger 6gretiminde &nemli bir yeri olan sinif 6gretmenlerinin zihin
haritalarini incelemek ve deger algilarini ortaya ¢ikarmaktir. Arastirmada nitel arastirma desenlerinden
biri olan fenomonolojik yaklasim kullaniimistir. Arastirma, 2016-2017 yilinda Isparta il merkezinde gérev
yapan 15 sinif 6gretmeni ile yapilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan
gelistirilen yari yapilandirilmis gériisme formu kullaniimistir. Arastirmada kullanilan veri toplama aracinin
glvenirligi Miles ve Huberman formli ile tespit edilmis ve %95 oraninda bir uzlasma saglanmstir. Elde
edilen veriler nitel arastirma tekniklerinde g¢ok kullanilan betimsel analiz teknigiyle ¢6ziimlenmistir.
Sonug olarak bu arastirma gostermistir ki arastirmaya katilan 6gretmenler deger 6gretimi adi altinda
verilmesi gereken ¢ogu degerin farkindadirlar. En ¢ok ise duristlik degerini dnemsemekle birlikte bu
degerlere yonelik de farkl ¢cagrisimlar olusturmuslardir.

Anahtar Kelimeler: zihin haritasi, deger egitimi, deger, 6gretmen, sinif 6gretmenleri

Intelligence Map of Class Teachers for Value Teaching

Abstract: This study aims to examine intelligence map of class teachers and reveal their value
perception. Phenomenological approach which is one of the qualitative research pattern is used in the
research. The research covers 15 class teachers who work in Isparta city center. Semi-structured
interview form is used in the paper which is developed by the researcher as data collection instrument.
Reliability analysis of the research is determined by Miles and Huberman formula and a 95%
compromise is provided. Collected data is analyzed via descriptive analysis methods which are
constantly used in qualitative analysis methods. As a result of the study, it was found that teachers, who
participated in the study, are aware of most ofthe values which are to teach students in the scope of
values education. Although they pay more attention to honesty, they attached varied connotations to
other values, too.
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1. GIRiS

Zihin haritasi, ilk kez Tony Buzan tarafindan en kisa ve ilgi ¢cekici not alma teknigi olarak
gelistirilmistir. Daha sonralari zihin haritasi teknigi, not alma teknigi olmanin disinda cok farkli
bicimlerde de kullanilmistir. Zihin Haritasi, beynin tim potansiyelini agiga ¢ikarmak igin
evrensel anahtarlar saglayan ve bilgiyi siniflandiran glicli bir grafik teknigidir. Zihin haritalar
beynin potansiyelini gelistirmede kullanilan, bircok alanda 6grenmeyi ve disinmeyi
kolaylastirmakla birlikte ayrica, distncelerimizi kesinlestirmemizi de sagladigini sdylenebilir
(De La Cruz-Bechtel, 2008:58; Buzan ve Buzan, 2010)

Bu ¢agda bilginin katlanarak ¢cogalmasi ve hizli degisimi, eski ‘bilgiye ulasmaya yonelik
egitim sisteminde’ de kokli degisimleri gerekli kilmistir. Artik 68rencilere bilgiyi aktarmaktan
cok, bilgilere nasil ulasacaklarini, nasil degerlendireceklerini ve nasil kullanacaklarini 6gretmeye
yonelik egitim stratejileri énem kazanmistir. iste bu sebeple, zihin haritasi teknigi de, bilgi
aktarimindan ¢ok, bu bilginin kullanimini amaglayan yeni bir teknik olarak da egitim sisteminde
yerini almistir (Derelioglu, 2005). Bunun yaninda zihin haritalarinin 6gretmenlere, bilgilerin
diizenlenmesinde ve 6grencilerin degerlendirilmesinde yardimci oldugu gorilmuistir (Hyerle,
1996).Zihin haritalari pekistirme, vurgu yapma, 6zetleme, siniflandirma, aciklama, tanimlama
olanagi tanir. Ayrica hatirlamayi da kolaylastirir (Serrat, 2009; Evrekli, 2010).

Bir zihin haritasinin olusturulmasi ana konunun bir resim ya da imgeyle ifade
edilmesiyle baslar, ana konuyla iliskili dallar cizilir, her dalda konunun ya da s6zciik 6beginin
temsil edildigi akilda kalici bir anahtar kelime yazilir ve daha sonra birbiriyle ilgili olan dallar
iliskilendirilir (Ladge, 2002; Seyihoglu ve Kartal, 2010).

Buzan ve Buzan (2010), zihin haritalarinin olusturulma sirecini kisaca su sekilde
Ozetliyor:

e Hedef konu, merkeze cizilen bir resim ile ifade edilir. Ornegin bir kitap planini
haritalamayi dislinliyorsaniz, kitabin resmini haritanizin merkezine koymalisiniz.

e Merkezdeki resimden etrafa dallar yayilir. Oncelikle ana temalar dallandirilir, alt
konular da bu dallardan yayilir.

e Her bir dalda, anahtar bir kelime veya resim kullanilir.

Zihin haritasi, bir not alma teknigi oldugu kadar (Glr ve Bitliner, 2006), ayni zamanda
bireyin distndiiklerini ve zihninde var olanlari somutlastirir (Evrekli ve Balim, 2010). Ayrica
bireyler haritalarini olustururken sekil, imge ve anahtar sozciikleri kullandiklari icin beynin sag
kisminin  kullanimiyla haritadaki kavram ve dulsilinceler daha sonraki silreglerde de
hatirlanmasini kolaylastirmaktadir. Bu nedenle zihin haritasi, 6grenme hizinin artmasi ve
bilgilerin  yeniden  hatirlanmasi  Gzerinde gl¢li  bir etkiye sahiptir  (Caine
ve Caine, 2002 ; Zampetakis, Tsironis ve Moustakis, 2007; Balim vd., 2011).

Zihin haritalarinin renkli, resimli olmalari ve 0grenenler tarafindan kolaylikla
olusturulmasindan dolayi, onlara duyussal agidan da tatmin saglayacagi disliniilmektedir. Bu
yoniyle bakildiginda, zihin haritalarini kullanmanin duyussal agidan degerlendirilmesine ihtiyag
duyulmustur. Ogrencinin davranislarini sekillendiren duyussal 6zellikler, etkin ve kalici bir
o6grenmenin gerceklesmesinde belirleyici bir rol Ustlenebilir (Balaban-Sali, 2004: 176; Karatas,
2010). Zihin haritasiyla ilgili yapilan arastirmalarda yerli yabanci litaratire baktigimizda;
genellikle olumlu sonuglarin tespit edildigi gértlmustir.

Liu (1995) calismasinda zihin haritalama tekniginin ilk6gretim 5. sinif
ogrencilerinin dilsel yaraticilik yetenekleri Gzerindeki etkisini artirdigini, Farrand, Hussain ve
Hennessy (2002), tip fakiiltesinde okuyan 6grenciler Gzerinde zihin haritalarinin geri hatirlama
Gzerinde etkililigi artirdigini, Brinkmann (2003), zihin haritalarinin basariyi artirdigini, Ling
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(2004), zihin haritalarinin 6grencilerin yazma becerileri Uzerindeki etkisini artirdigini
bulmuslardir. Yine Derelioglu (2005), calismasinda hayat bilgisi ve sosyal bilgiler 6gretimi
dersinde akil haritasinin kullaniminin 6grencilerin diisinme becerilerinin ve yaraticiliklarinin
gelistirilmesi artirdigini, Fidan (2012), Fen ve Teknoloji dersinde bilgisayar destekli zihin haritasi
kullaniminin 6grencilerin akademik basarisini artirdigini, tutumlarini gelistirdigini ve kalicihg
artirdigini bulmustur.

Yapilan ¢alismalara baktigimizda, zihin haritasinin daha ¢ok bilissel alana ydnelik
katkilari oldugu yonilinde arastirmalar yapilmistir. Zihin haritalarini duyussal alana yonelik
dnemli katkilar oldugu gercegi de gbz 6niinde bulundurulmalidir. Ozellikle de deger egitiminin
ogrencilere daha etkili ve saglikli verilebilmesi noktasinda zihin haritalarindan yararlanabiliriz.
Zihin haritasi akla gelen g¢agrisimlar batind oldugu icin bir 6grencinin bir degere yonelik
cagrisimlar ve disiince yapisi, o degerin 6gretilme seklini etkileyecegi icin bu noktada 6nem
arz etmektedir.

Hic kuskusuz gelecek nesiller; biyiklerinden, ebeveynlerinden ve cevrelerindeki bilge
insanlardan pek cok tecriibe edinirler. Fakat diinyaya dair bilgi ve gercegin kaynaginin bircok
farkl bilimsel yontemler cercevesinde yapilan nitel-nicel arastirmalar oldugu disinaldiginde,
egitim ve Ogretimin bu durumda ki¢climsenmeyecek derecede etkili oldugu bilinmelidir
(Doganay, 2014:6). Bununla birlikte okullardaki egitim, bireylerin zihinsel yeteneklerinin
yaninda duyussal yeteneklerini de gelistirmeye ¢alismaktadir. Boylece egitim, mesleki bilgi ve
becerilerin yaninda, insanlarin ahlaki ve estetik degerler kazanmalarini amaglamaktadir.
Ozellikle ilkokul mertebesindeki 6grencilere birtakim bilgilerin, becerilerin, arzu edilen
davranislarin ve iyi degerlerin kazandirilmasi egitimin temel amacglarindandir (Arslan, 2012:388-
389).

Deger, bir sosyal grup veya toplumun kendi varlik, birlik, isleyis ve devamini saglamak
ve slrdirmek i¢in Uyelerinin ¢ogunlugu tarafindan dogru ve gerekli olduklari kabul edilen ortak
duslince, amag, temel ahlaki ilke ya da inanglar olarak tanimlanmaktadir (MEB, 2004; D6nmez
ve Comert, 2007). Adalet, demokrasi bilinci, diirustliik, alcak gonallaliik, bagimsizlik, bagislama,
baris, Turk Bayragina ve istiklal Marsi’na saygl, bilimsellik, cémertlik, caligkanlik, doga sevgisi,
dogruluk, dostluk, emaneti korumak, fedakarlik, gtivenirlik, hakseverlik, haya, hosgori, ibadet
yerlerine saygi, iffet, kardeslik, merhamet, millet sevgisi, misafirperverlik, namuslu olmak,
sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, s6ziinde durmak, sikir, tarihsel mirasa duyarlilik, temizlik,
tutumluluk, vatanseverlik, vefa, yardimseverlik vb. degerler 6gretim programinda dogrudan
verilecek degerler olarak yer almaktadir (MEB, 2004).

icinde yasadigimiz toplumda kendisinden farkl diisiindiigii ya da farkli inanclara sahip
oldugu icin, baskalarini hosgoriyle karsilamayan, kendine ve sagligina saygi duymadan
kendisine zarar veren, sevgi, saygi, sorumluluk gibi degerleri kazanamayan insanlar
bulunabilmektedir (Doganay, 2007:270). Bu durum ancak dogru deger egitimi yaklasimlari ve
uygulamalari ile asilabilecek birer toplumsal sorun olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Gegmisteki egitim programlarinda “ahlak egitimi” ve ” karakter egitimi” seklinde
karsimiza cikan deger kazandirma isleminin ginimiuzdeki yaygin ismi degerler egitimidir
(Keskin, 2012:83). Degerler egitimi, degerler ve degerleri gelistirme sireci konusunda egitim
icin acik bir girisimdir (Ozen, Gileryiiz ve Bulut-Ozen, 2012). Akbas’a (2015) gore degerler
egitimi kapsaminda, toplumlarin binlerce yilda olusturdugu temel degerler, duyussal alan
egitimine 6nem verilerek 6grencilere kazandirilmaya ¢alisiimistir.

Cocuklarin kisiliklerinin kiigclik yaslarda olusmaya basladigini diisiinirsek bu degerlerin
cocuklara kazandiriimaya calisiilmasi hem bireylerin kisisel mutlulugunu artiracak hem de
kendini topluma faydali bir birey olarak hissedecektir. Nitekim ¢ocuklara sadece bilgi agirlikh
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Ogretim verip duyussal alanlarini ihmal edersek bireyi bilissel yonlyle iyi seviyelere gikarabiliriz,
ancak duygularla desteklenmeyen bilgi, insani ¢cok fazla mutlu etmeyecektir. Netice de bilgi,
duygu ve davranislar etkilesim icerisinde oldugu icin bireyi birlikte etkileyecektir. Clnki
toplumsal degerleri benimsemis, bdylece sosyal iligskilerinde sorunlar yasamayan saglikh
bireyler yetistirmek degerler egitimi ile mimkindur (Ates, 2013:2).

Egitim sisteminin temel tasi olan ilkokul kademesinde, bireylere toplum icinde diger
bireylerle uyum icinde yasamalari ve yasamlarini daha iyi bir bicimde silirdlirmeleri i¢in gerekli
olan temel bilgi ve beceriler kazandiriimaktadir (Fidan ve Erden, 2001). Ogretmenlerin ¢cocuklar
Uzerindeki etkisinin ¢ok fazla oldugunu disinirsek deger 6gretiminde bu durum bir firsat
olarak degerlendirilmelidir. Clnki bu donemde ¢ocuklar ebeveynlerden ¢ok 6gretmenlerinden
etkilenirler. Ogrenciler, yasamlarinin en énemli dénemlerini okulda gecirdigi icin, 6grencilere
omir boyu siirecek iyi bir deger egitimi aliskanligl kazandirma konusunda egitim sistemimize
ve Ozellikle uygulayici konumda olan 6gretmenlere biylik gorevler dismektedir. Bu gibi
nedenlerden dolayi ilkokul 6grencilerine 6gretmenlerin ders esnasinda kazandiracag bilgi,
beceri ve degerler 6nem arz etmektedir. Egitilmeye ve 6gretilmeye cok yatkin olunan bu
donemde, cocuklara 6gretmenlerinin kazandiracagi degerler, cocuklarin ileride sahip olacaklari
kisiliklerinin temellerini atmada kritik bir rol Gstlenmektedir. Ayrica karsidaki kitle cok kiiclkse
ve biz onlara bir seyler 6gretmeyi amacliyorsak, dncelikle bilgiden ziyade karakterimizle onlari
etkilememiz gerekir (Erden, 2008). Ozellikle kiiiik yastaki bireyler ve 6grenciler icin, dgretici
pozisyonunda bulunan 6gretmenlerde, mesleki becerilerden daha ¢ok kisisel 6zelliklerin 6nemli
oldugu anlasiimistir (Yarar ve Tekbiyik, 2009; Krzywacki, 2009). Egitim bilimlerinde yapilan
calismalar gostermektedir ki 6gretmenlerin yeterlilikleri (kisisel ve mesleki) arttikca daha
nitelikli ve karakterli 6grenciler yetisebilmektedir (Gozutok, 1995; Girkan, 1993; Mentis Tas,
2004).

Kisacasi, okullarda deger 6gretimi yapilirken 6gretmene 6nemli vazifeler diismesinin
yaninda, 6gretmenin bu degerlere kendisinin sahip olup olmadig, bu konudaki bilgisi,
entelektlel dizeyi, kendini gelistirme durumu, ortiik programi yeri geldiginde kullanmasi,
kisiligi, sayginligl, alanina olan hakimiyeti vs. gibi konularda beraberinde 6nemini ortaya
cikarmaktadir (Ada, Baysal & Korucu, 2005; Goziitok, 1995; Giirkan, 1993; Mentis Tas, 2004).
Clnkl kendisi hosgorill, darlist, sorumlu, yardimsever, sabirli, adaletli olmayan bir
O0gretmenin o6grencilerine bunlari asilamaya c¢alismasi tuhaf olacaktir. Yararina ve geregine
inanmadan yapilan veya daha iyi nasil yapabilirim dlslincesine sahip olmayan bir kisiden ¢ok
faydali olmasi da beklenilemez (Ozgiiven, 1994:350).

Bu arastirmada deger egitimi baglaminda o6nemli bir goreve sahip olan sinif
o0gretmenlerinin o degere yonelik dislincelerini ortaya cikarmak ve o deger hakkindaki
cagrisimlarini tespit etmek amaciyla 6nem arz etmektedir. Gerek zihin haritasi gerekse deger
egitimi Gzerine birgok arastirma olmasina ragmen bu ikisini birlestiren ¢alismalar olamadigi icin
0zgln deger tasimaktadir.

1.1. Amag

Bu arastirma, gelecek nesillere etkilemede 6nemli bir yeri olan sinif 6gretmenlerinin
deger egitimine yonelik dislincelerini ortaya c¢ikarmak ve bu dislincelerini yansittiklari zihin
haritalarini yorumlamak amaciyla yapilmistir. Bu amac cercevesinde asagidaki alt amaclara
cevap aranmistir.
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1.1.1. Alt Amaglar

1) Sinif 6gretmenlerinin deger egitimiyle ilgili zihin haritalari nelerdir?

2) Sinif 6gretmenleri en ¢ok dnemsedikleri deger icin kimden etkilenmistir? Nigin?
3) Sinif 6gretmenleri en ¢cok 6nemsedikleri degerin kimde olmasini ister? Neden?

4) Sinif 6gretmenleri en ¢ok 6nemsedikleri degere kendileri sahip mi? Nasil anlasilir?

2. YONTEM
2.1. Aragtirmanin Deseni

Sinif 6gretmenlerinin deger 0Ogretimine iliskin gorlslerini tespit etmek ve zihin
haritalarini ortaya ¢ikarmak amaciyla yapilan bu arastirma nitel desene goére sekillendirilmistir.
Bu amac¢ dogrultusunda arastirmada nitel arastirma desenlerinden biri olan fenomonolojik
yaklasim kullaniimistir. Fenomonolojik desenler, daha ¢ok bireyin i¢ diinyasina, onlarin biling
yapilarini belirlemeye donlktiir (Mayring, 2000). Fenomonolojik calismalardaki amac, tek tek
bireylerin bakis agilarindan bakarak onlarin bireysel anlam yapilarini ve niyetlerini anlamaya
calismaktir. Bu arastirmada da sinif 6gretmenlerinin deger 6gretimine yonelik distnceleri ve
gorisleri belirlenmeye calisildigindan fenomonolojik yaklasim kullaniimistir.

2.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, Isparta ilindeki sinif 6gretmenlerinden gonullGliuk
esasina gore rastgele secilen 15 sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmada, Kolay ulasilabilir
durum o6rneklemesi kullanilmistir. Clnkii bu yontemde arastirmaci, yakin ve erisilmesi kolay
olan bir durumu secer (Simsek ve Yildirim, 2006). Arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan
ogretmenlerin kisisel 6zellikleri asagida, Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1

Katihmcilarin Kisisel Ozellikleri

Ozellik Diizey Frekans

Cinsiyet Kadin 11
Erkek

Kidem 0-10 yil
11-20 10
20 ve Ustu 3

Medeni durum Evli 7
Bekar 8

Okuttuklari sinif diizeyi Lsinif 4
2. sinif 6
3. sinif 3
4. sinif 2

2.3. Veri Toplama Araci

Bu arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen agik uglu
sorulardan olusan vyari yapilandiriimis gortisme formu kullanilmistir. Yari yapilandiriimis
gorisme formundaki sorularin gecerligini sinamak icin egitim bilimleri alaninda ¢alismalari
bulunan farkli Universitelerdeki farkli 6gretim (yelerinin goriis ve degerlendirmelerine
basvurulmustur. Ogretim Uyeleri gériisme formunu ifade ve igerik uygunlugu agisindan
degerlendirmistir. Degerlendirme sonucunda ifade ve igerik uygunlugu agisindan uygun
gorilen degisiklikler yapilarak yari yapilandirilmis gériisme formuna son sekli verilmistir.

Yari yapilandiriimis gorisme formu iki bolimden olusmaktadir. Birinci bolimde
katihmcilarin kisisel 6zelliklerini (cinsiyet, kidem, medeni durum, okuttugu sinif diizeyi ) tespit
etmek amaciyla sorular sorulmustur. ikinci bélimde ise katimcilarin gorislerini 6grenmek
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amaciyla alt amaglara uygun olarak acik uclu sorular sorulmustur. Ayrica gériisme esnasinda
katilimcilara goérisme formuna zihin haritalar cizdirilmis ve daha sonra bilgisayar ortamina
aktarilarak analizi yapilmistir.

Arastirmada kullanilan veri toplama aracinin glvenirligi Miles ve Huberman formili
kullanilarak tespit edilmistir. Arastirmanin giivenirligini saglamak amaciyla 4 uzman gorisiine
basvurulmustur. Bu islemde arastirmaci ve uzman ayni temayi isaretlerse veya her ikisi de ayni
temayi isaretlemezlerse bu durum uzmanlar arasinda gords birligi olarak kabul edilmekte; Eger
arastirmaci ve uzman farkli temalari isaretlerse bu durum goéris ayriligi olarak kabul
edilmektedir (Miles & Huberman, 1994). Arastirmanin giivenilirligi ise Glivenirlik=Gorus Birligi /
(Goris Birligi + Gorlis Ayrihigi) formili sonucunda en az %70 diizeyinde glivenilirlik katsayisi ile
ortaya konmaktadir (Miles & Huberman, 1994). Bu arastirmaya 6zgii olarak gergeklestirilen
givenirlik calismasinda %95 oraninda bir uzlagsma (gtivenirlik) saglanmistir.

2.4. Verilerin analizi

Arastirma verilerinin ¢6ziimlenmesinde betimsel analiz kullaniimistir. Betimsel analizde
edilen veriler, daha 6nceden belirlenen temalara gore 6zetlenmis ve yorumlanmistir. Elde
edilen nitel verilerin sayisallastiriimasi yoluna gidilerek veriler frekanslarla birlikte sunulmustur.
Bulgularin sunumunda 06grencilerin gorislerinden dogrudan alintilar yapilmistir. Betimsel
analizde amag, elde edilen bulgulari diizenlenmis ve yorumlanmis bir bicimde okuyucuya
sunmaktir (Yildirim ve Simsek, 2006:224).

3. BULGULAR

Bu bolimde yari yapilandiriimis gériisme formundan elde edilen veriler analiz edilerek
bulgular ortaya konmustur. Elde edilen bulgular tablolar halinde gosterilerek agiklanmaya
cahisilmistir. Her alt problem icin analizler ayri ayri yapilmis ve belirtilmistir. Gériisme formunda
sorulan sorular agik uglu oldugundan sorularin analizlerinde bazi sinif 6gretmenlerinin goris ve
duslinceleri aynen kullaniimistir.

3.1. Birinci Alt Amag igin Bulgular

Sinif  6gretmenlerinin deger 06gretimine iliskin distincelerini 6grenme amaciyla
gorisme formunda katilimcilara ‘Sizin icin en 6nemli deger nedir ve bunun zihin haritasini
giziniz’ sorusuna verdikleri cevaplar tabloda gosterilmis ve her bir degerle ilgili zihin haritalari
sirasiyla yorumlanmistir. Tablo 2’de gorildigu tzere katilimci sinif 6gretmenleri ‘en 6nemli
degeri’ farkli sekillerde dnemsemislerdir. Sinif 6gretmenlerinin gorisleri 9 gruba ayrilarak
degerlendirilmistir. En ¢ok diirtstlik degeri dikkat cekmektedir.

Tablo 2
Sinif Ogretmenlerinin En Fazla Gnemsedikleri Degerler

Degerler Frekans

Dirtstluk 5

Sevgi

Saygi

Empati

Vicdan

fyilik

Adalet

Glven

RiRr(R|Rr(Rr[RrNN

Merhamet

Deger, bir toplumun (yelerinin ¢cogunlugu tarafindan dogru ve gerekli olduklari kabul
edilen ortak dislince, amag, temel ahlaki ilke ya da inanglardir. Arastirmada elde edilen
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bulgulara bakildiginda katilimcilar dogru ve gerekli oldugunu dusindikleri degerlere
‘durastlik, sevgi, saygl, empati, vicdan, iyilik, adalet, gliven, merhamet’ gibi cevaplar
vermislerdir. ‘Durustlik, sevgi ve saygl’ degerleri en fazla 6nem verilen degerler arasindadir. Bu
degerler cogu deger siniflamasinda da yerini her zaman almistir. (Lickona, 1991; Spranger, akt:
Akbas, 2004; Schwartz,1992; Glingor, 1998; Acat ve Aslan,2012; Nelson,1974, akt: Naylor ve
Diem,1987). Asagida 6gretmenlerin bu degerlere iliskin zihin haritalarindan her deger igin birer
ornek verilmistir.
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Sekil 1. Durustlik

Yukarida O3 6gretmenine yonelik érnek bir zihin haritasina yer verilmistir. Sekilde
goruldiga gibi merkezde yer alan diristlik degeri aslinda icinde sadakat, saygi, sorumluluk,
saygl gibi bircok degeri barindirmaktadir. Diristligiin basta dini konularda olmak (zere
hayatin ¢ogu boélimiinde karsimiza ¢ikan bir olgu oldugunu sdyleyebiliriz. Bir baska deyisle
diristligin hayatimizi idame ettirmemiz ve mutlu olmamiz igin gerekli degerlerden biri
oldugunu distlinebiliriz. Nitekim dirlst olmayan bir insan ¢ogu degerden de yoksun olacaktir.
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Sekil 2. Sevgi

Yukarida 014 6gretmenine yonelik érnek bir zihin haritasina yer verilmistir. Zihin
haritasinin merkezinde yer alan sevgi degeri, 6gretmen icin yakin cevresini ve dogayi
cagristirmaktadir. Yakin cevremizle iyi iliskiler icinde olmak ve dogayla barisik olmak, sevgi
sahibi olmakla mimkindir denilebilir. Ayni sekilde sevgi sahibi olmayan bir birey, ailesiyle
esiyle, cocuklariyla, arkadaslariyla iyi iliskiler kuramayip huzursuz ve mutsuz biri olabilir. Hangi
dinden, hangi milletten ve hangi irktan olursa olsun insanin dogasi geregi bilinyesinde
bulundurmasi gereken sevgi duygusu, bircok arastirmacinin deger siniflamasinda dini degerler
arasinda yer almistir.
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Sekil 3. Saygi

Yukarida 013 égretmenine yonelik érnek bir zihin haritasina yer verilmistir. Bu zihin
haritasindan da anlasilacagl gibi saygl degeri sevgi, ask, diristlik, kardeslik gibi bircok degeri
icinde barindiran evrensel bir degerdir diyebiliriz. Saygisini yitirmis bir birey ayni zamanda bu
degerlerden yoksun olmaktadir. Saglikh iliskiler kurmak ve devaminda sevgi, kardeslik,
dirustlik gibi duygularin hayatinda olmasi isteyen herkesin benimsemesi gereken, evrensel

degerlerden biri olan saygl, bircok deger siniflamasinda yer almistir (Schwartz, 1992; Kale,
2004; Ercan, 2001; Canatan, 2004; Gindiz, 2016).
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Sekil 4. Empati (n=1)

Yukarida 012 égretmenine ydénelik érnek bir zihin haritasina yer verilmistir. Empati
degerini sadece bir sinif 6gretmeni ifade etmistir. Bu 6gretmenin merkezde bulunan empati
degerinden empati yetenegine sahip insanlarin anlayisli ve mutlu bireyler olacag, ayni sekilde
empati yetenegi sahip olmayan bireylerin dényargili ve acimasiz olabilecegi anlasilmaktadir.
Empati kurmaya Oncelikle aile ve akraba gibi en yakin ¢evreden baslanirsa, daha saglkli iliskiler
kurulabilir.
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Sekil 5. Vicdan (n=1)

Yukarida 015 8gretmenine yonelik érnek bir zihin haritasina yer verilmistir. Vicdan
degerini sadece bir sinif 6gretmeni ifade etmistir. Bu 6gretmenin zihin haritasindan anlasilacagi
gibi merkezde bulunan vicdan degeri aslinda kendi igerisinde iyimserlik, yardimseverlik gibi
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degerleri de barindirdigi gortlmektedir. Vicdan degerinin en basta aile baglariyla karsimiza
ciktigini séylenebiliriz. Ayrica bu zihin haritasindan, ¢cevremizde vicdan degerine sahip olmayan
insanlarin kendimizi lzgln hissetmemizi sagladigini hatta aglamak gibi olumsuz durumlari
yasattigini anlayabiliriz.
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Sekil 6. lyilik (n=1)

Yukarida O1 &gretmenine yonelik érnek bir zihin haritasina yer verilmistir. lyilik
degerini sadece bir sinif 6gretmeni ifade etmistir. Bu 6gretmenin zihin haritasindan anlasilacagi
gibi iyilik degerinin basta aile ve arkadas cevresi olmak tGzere hayatimizin her yerinde karsimiza
ciktigini soyleyebiliriz. Bir ailede karsiliksiz iliskiler ve dostlar arasi given iliskisi, iyilik degeri
Gzerine kurulur denilebilir. Bu zihin haritasindan, hayatinin merkezine iyilik degerini yerlestiren
birinin, insanlarla iyi iliskiler kurup mutlu olabilecegi anlasiimaktadir.
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Sekil 7. Adalet (n=1)

Yukarida 06 dgretmenine ydnelik drnek bir zihin haritasina yer verilmistir. Adalet
degerini sadece bir sinif 6gretmeni ifade etmistir. Bu 6gretmenin zihin haritasindan anlasilacagi
gibi bireylerin adalet degeri konusunda, eski zamanlarda yasamis, adalet degerini hayatina
gecirmis, ornek hayatlar yasamis sahabelerden etkilenebilecegi anlasiliyor. Adaletli bir birey
olmak icin dini konulari hayatimiza gegirip bu deger icin en iyi 6rnek teskil edecek kisilerin
hayatlarina bakabiliriz.
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Sekil 8. Guiven (n=1)

Yukarida 010 6gretmenine yoénelik érnek bir zihin haritasina yer verilmistir. Giiven
degerini sadece bir sinif 6gretmeni ifade etmistir. Bu 6gretmenin zihin haritasindan anlasilacagi
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gibi gliven degerine anne, abla, erkek arkadas gibi yakin iliskilerde bulundugumuz kisilerden
bekledigimiz anlasilabilir. Ayni zamanda sadece bireylerin degil emniyet kemeri gibi cansiz
varliklarinda bizlere gliven verebilecegi anlasiimaktadir. Glvensizlik durumunda da yalan,
aldatma, gozyas! gibi olumsuz durumlarla karsilasabiliriz.
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Sekil 9. Merhamet (n=1)

Yukarida 02 6gretmenine ydnelik 6rnek bir zihin haritasina yer verilmistir. Merhamet
degerini sadece bir sinif 6gretmeni ifade etmistir. Bu 6gretmenin zihin haritasindan anlasilacagi
gibi merhamet kelimesine bakildiginda, diger degerlerde oldugu gibi, bu degerin de icinde
sevgi, inang, iyimserlik, deger verme gibi bircok degeri barindirdigi séylenebilir. icinde acima
duygusu olan birinin yalan sodyleyemeyecegi, gercek manada Allah inanci olan birinin
hayvanlara karsi merhametli olabilecegi, merhamet duygusuna sahip birinin iyimserlik
duygusuna da sahip olabilecegi sdylenebilir.

3.2. ikinci Alt Amag icin Bulgular

Sinif 6gretmenlerine en ¢ok ©6nemsedikleri deger igcin kimden etkilendikleri ve
sebebinin soruldugu bu boélimde sinif 6gretmenlerinin verdikleri cevaplar asagidaki tabloda
gosterilmistir.

Tablo 3
Katilimcilarin Kimden Etkilendigi ve Sebebi
Ogretmen Deger Kimden etkilendi? Neden?
01 iyilik Cocuklar Bilingli olarak hig zaman kétilik yapmazlar
02 Merhamet Ailem Yardima muhtag insanlara, iyi-koti ayirt
etmeksizin yardim ederler
03 Dirtstlik  Peygamber Hicbir kosulda yalan séylememistir
efendimiz
04 Dirtstlik  Peygamber Saka dahi olsa asla yalan séylemezdi
efendimiz
05 Sevgi Hz. Rabia Cikar gozetmeksizin, hakkini vererek sevmistir
06 Adalet Hz. Omer Hicbir zaman diristligiinden 6diin vermemistir
07 Diristlik  Atalarim Disman devletlere karsi her seylerini kaybetmis
fakat diirtstliklerinden 6diin vermemislerdir
08 Saygl Ogretmenlerim Beni hic rencide etmediler
09 Diristlik  Ailem Beni hicbir zaman yaniltmadilar
010 Gilven Babam Ona hig glivenemedim
011 Daristluk ~ Annem Hicbir zaman menfaati icin degismemistir
012 Empati Hz. Mevlana Her zaman so6zleriyle bu sekilde daha mutlu

olacagimi hissettirdi
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013 Saygi Ailem Higbir zaman saygida kusursuzluk yapiimadi
014 Sevgi Babam Yaninda huzur buluyorum
015 Vicdan Hayvanlar Cok savunmasizlar

Sinif 6gretmenlerinin vermis oldugu gorusler dogrultusunda tabloda yer alan bilgilere
bakildiginda sinif 6gretmenlerinin en fazla 6nemsedikleri deger konusunda etkilendikleri kisiler
cesitlilik gostermektedir. Anne, baba, cocuklar, aile, 6gretmen gibi yakin iliskiler kurulan
kisilerden etkilendikleri gibi ayni zamanda eski ¢aglarda yasamis, 6rnek hayatlar sunan Hz.
Muhammed, Hz. Rabia, Hz. Omer, Hz. Mevlana gibi dini kisiliklerden de etkilendikleri
gorilmektedir. Farkh olarak atalarimizdan ve hayvanlardan etkilendigini dlstnen
o0gretmenlerde vardir.

Bu kisilerden neden etkilendikleri soruldugunda cevaplarin genellikle ayni gerekgelerle
verildigi goriilmektedir. Ogretmenlerin dnem verdigi degerlerin, etkilendikleri kisiler tarafindan
hayatlarina en iyi sekilde gecirdikleri ve bu kisilerin birer ornek teskil ettikleri gorilmektedir.
Mesela merhamet konusunda ailesinden etkilenen bir 6gretmen ailesinin her durumda
yardima muhtac insanlara yardim ettiginden bahsetmistir. Ayni sekilde dirustlik konusunda
Hz. Muhammed, adalet konusunda Hz. Omer, hosgérii konusunda Hz. Mevlana toplumda her
zaman birer idol olarak benimsenmistir. istisna olarak 010 d6gretmeni, babasi kendisine kéti
ornek oldugu icin babasindan etkilendigini belirtmistir.

3.3. Ugiincii Alt Amag icin Bulgular

Sinif 6gretmenlerine en cok 6nemsedikleri degerin kimde olmasini istedikleri ve nedeni
soruldu. Ogretmenlerin verdigi cevaplar asagida Tablo 4’deki gibidir.

Tablo 4

Katilimcilarin En Cok Onemsedikleri Degerin Kimde Olmasina Yénelik Gériisleri

Ogretmen Deger Kimde olmasini istersin Neden?

01 fyilik Bana taciz eden o serefsizde C.anlmlr‘1 ne ka<v:1ar yan.dl.élr)l bilsi.n, kotulogan
bir tercih oldugunu bilsin isterdim

02 Merhamet Za'llmlerde, hayvanlara Boylece diinya daha yasanir bir hal alir

eziyet edenlerde

03 Dirustlik Cocugumda O beni temsil ediyor

04 Dirustlik En ¢ok sevdigim insanda Omiir paylasacagim

05 Sevgi Biitlin insanlarda Diger bltin degerler ardi sira gelir

06 Adalet Esimde insani rezilde eden, vezirde eden kadindir

07 Diristlik  Toplumumuzda

08 Saygl Esimde Hayatimda o beni temsil edecek

89 Diiriistliik Milletimde Daha mutlu ve birbirine bagli bir millet
olurduk

010 Glven Henliz olmayan esimde Hay'atlmlvr? bliyuk bir bolumand onunla
gegirecegim

011 Dirastluk Esimde Beni de evlatlarimi da esim yonlendirir

012 Empati Biitln insanlarda Herkeste olmali ki dnyargilar ortadan kalksin

013 Saygi Cocugumda Yasam boyu beni temsil edecek

014 Sevgi Cocuklarimda Sevgi dolu insan kotilik yapmaz

Anne, baba ve her tiirli
015 Vicdan egitimcilerde, bakicilarda Nasll yetistirirsen oyle gider

Sinif 6gretmenlerinin vermis oldugu gorusler dogrultusunda tabloda yer alan bilgilere
bakildiginda 6gretmenlerin en fazla dnemsedikleri degerin en ¢ok olmasini istedigi kisiler
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cogunlukla  ‘esimde’(n=5) ve ‘cocugumda’(n=3) olmustur. Bunun yaninda
‘toplumumuzda’,’milletimde’, ‘bltin insanlarda’, ‘anne, baba ve her tirli egitimcilerde,
bakicilarda’ seklinde bir cogunlugu kapsayan cevaplarda olmustur. Bu kategorilere farkh olarak
‘bana taciz eden o serefsizde’ ve ‘zalimlerde, hayvanlara eziyet edenlerde’ seklinde cevaplarda
gelmistir.

Neden bu kisilerde olmasi gerektigi soruldugunda ‘esimde’ ve ‘cocugumda’ diyenlerin
cevaplar benzerlik gdstermektedir. ‘Omir paylasacagim’ ‘Hayatimin biyik bir bdlimini
onunla gecirecegim’ ‘Hayatimda o beni temsil edecek’ ‘Beni de evlatlarimi da esim yonlendirir’
‘Yasam boyu beni temsil edecek’ seklinde birbirine benzer cevaplarin verildigi gérilmektedir.
Yine ayni sekilde bir ¢cogunlugu kapsayan ‘toplumumuzda’,’milletimde’ diyenlerinde verdigi
cevaplar kendi icinde benzerlik gostermektedir. ‘Nasil yetistirirsen oyle gider’, ‘Herkeste olmali
ki onyargilar ortadan kalksin’, ‘Diger butin degerler ardi sira gelir’, ‘Boylece diinya daha yasanir
bir hal alir’ seklinde ayni mantik gergevesinde birbirine yakin cevaplar verildigi gérilmektedir.

3.4. Dérdiincii Alt Amag igin Bulgular

Sinif 6gretmenlerinin en ¢ok 6nemsedikleri degere kendilerinin sahip olup olmadiklari
ve bunu nasil anladiklari soruldugunda vermis olduklari cevaplar asagidaki tabloda
gosterilmistir.

Tablo 5

Katilimcilarin Bu Degerlere Sahip Olmaya Yénelik Goriisleri

Ogretmen Deger Kendisi sahip mi? Nasil anlarsin?

01 iyilik fyiyim Bana zarar veren, hayatimi degistiren, beni ilaclara
bagimli kilan birine ragmen iyiligi birakmadim

02 Merhamet Merhametliyim Hayvan severim. Yolda sokakta sakat ya da 6Imis
hayvan gérsem dayanamam, bakamam. Hatta benimde
bir hayvanim var.

03 Durustluk  Degilim Clnki bazen kendimi bile kandiriyorum.

04 Diristluk  Drtstim Karsimdaki insanin cevabindan emin olana kadar
sorgularim

05 Sevgi insanlari severim Fazlasiyla hosgoriili oldugumu ve yaratilana saygi
duydugumu disindyorum.

06 Adalet Diristim Her seyi oldugu gibi kabul edip cekinmeden dogrulari
soylerim.

07 Diristlik  Diristim Dirist oldugumu dislinliyorum ama yanhislarimda
vardir mutlaka.

08 Saygl Saygiliyim Kiguk bir cocuktan bile 6zir dilerim.

09 Diristlik  Degilim Bazen tatli yalanlar séyliyorum.

010 Given Guvenilirim, ama Biri canimi acittiysa bana glivenmesin. Kotiluge iyilik er

her zaman degil kisinin harcidir. Ben o kadar olgun degilim.

011 Diristluk - Tamamen degilim  Karsimdakini kirmaktan korkuyorum. Fakat kendi
icimdeki degerlendirmelerimi diirlistge yapiyorum.

012 Empati Empati kurarim On yargilh degilim.

013 Saygl Saygiliyim Aileme ve ¢evreme karsi her zaman saygi duyuyorum.

014 Sevgi Cogunlukla evet insanlari mutlu etmeyi severim.

015 Vicdan Vicdanhyim Cunkl hemen etkilenirim.

Sinif 6gretmenlerinin vermis oldugu gorusler dogrultusunda tabloda yer alan bilgilere
bakildiginda 0Ogretmenlerin en fazla O6nemsedikleri degerin kendilerinde olup olmadig
soruldugunda 10 kisi olumlu, 2 kisi olumsuz cevap vermistir. 3 kisi de ‘Cogunlukla evet’,
‘Glvenilirim, ama her zaman degil’ ‘Tamamen degilim’ seklinde arada bir cevap vermistir.
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Ogretmenlerin biyik bir cogunlugu, en fazla 6nemsedikleri degerin kendilerinde oldugunu
disinmektedir.

Bu degerlerin kendilerinde olup olmadigini nasil anladiklari soruldugunda olumlu cevap
veren Ogretmenlerin verdigi cevaplardan bu degerleri kendi hayatlarina gegirdiklerini
gormekteyiz. ‘Saygilyim c¢lnkii aileme ve cevreme karsi her zaman saygl duyuyorum’,
‘Merhametliyim c¢inki hayvan severim’, ‘Diristiim clnkl her seyi oldugu gibi kabul edip
cekinmeden dogrulari soylerim’ seklindeki cevaplardan da bunu anlamaktayiz. Ayni sekilde
olumsuz ve arada cevaplar veren 6gretmenlerin de en fazla 6nem verdikleri degeri hayatlarina
tam olarak gecirmediklerini gérmekteyiz. ‘Tamamen dirist degilim c¢linkii karsimdakini
kirmaktan korkuyorum’, ‘Glvenilirim, ama her zaman degil. Biri canimi acittiysa bana
glivenmesin’ seklindeki cevaplardan da 6gretmenlerin bu degerleri hayatlarina gegirmediklerini
anlasiimaktadir.

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Gelecek nesillere iz birakmada onemli bir yeri olan sinif 6gretmenlerinin deger
O0gretimine yonelik dislincelerini ortaya ¢ikarmak ve bu dislincelerini yansittiklari zihin
haritalarini yorumlamak amaciyla 15 sinif 6gretmenine uygulanan yari yapilandirilmis gériisme
formlariile elde edilen bulgular neticesinde asagidaki sonuglara ulasilmistir:

Arastirmada sinif 6gretmenlerinin zihin haritalarindan ortaya c¢ikan bulgulara goére
ogretmenlerin deger 6gretiminde en fazla 6nemsedikleri degerler ‘diristlik’ (n=5), ‘sevgi’
(n=2) ve ‘saygl’ (n=2) olmustur. Bu degerlerin yaninda empati, vicdan, iyilik, adalet, glven,
merhamet’ gibi evrensel degerlerde cevap olarak gelmistir. Bu degerler bireyi mutlu eden,
yasama amacini olusturan, cevresindekilerle yakin iliskiler icerisinde bulunmasini saglayan,
kisilik ve karakter olusturmada biyik énem arz eden ve ¢ogu bireyde olmasi gereken deger
algilaridir. Yapilan deger siniflamalarinda bu degerler her zaman 6énemini korumustur (Lickona,
1991; Rokeach,1973; Schwartz, 1992; Giingor, 1998; Kale, 2004; Ercan, 2001; Canatan, 2004;
Acat ve Aslan, 2012; Giindiiz, 2016). Bu degerler her insan i¢in farkli anlamlar ifade etse de
toplumun o6nem verdigi birlestirici degerlerdir. Her insanin ayni degere ayni anlami da
yuklemesi beklenemez. Clinkli gegcmis yasantilar, etkilesime gegilen kisiler, cinsiyet, kiltur gibi
unsurlar insanlarin duygularini sekillendirir. Nitekim 6gretmenlerin degerlere yikledigi
anlamlar ve ¢agrisimlarda farkhlik gostermektedir. Bu durum 6gretmenlerin 6gretecegi degere
ve 0gretme sekline yansiyacaktir.

Ogretmenlere 6nemsedikleri deger icin en ¢ok kimden etkilendikleri soruldugunda en
fazla ‘ailem’ (n=3), ‘babam’ (n=2) ve ‘peygamber efendimiz’ (n=2) gibi cevaplar gelmistir. Bu
cevaplar kisilerin deger algisinin farkl durumlardan beslendigini dogrulamaktadir. Bu arastirma
gostermistir ki bireyler en fazla dogup bilylidigu, yetistigi aile ortamindan etkilenmektedir.
Tutum ve degerlerin gelistirilmesi ilk olarak okul ve sinif disinda karsilasilan aile ve akraba gibi
O0grenme ortamlarinda meydana gelir (Seefeldt, 2004). Ayrica Hz. Muhammed cevabini
verenlerin yaninda Hz. Rabia, Hz. Omer, Hz. Mevlana gibi dini kisiliklerden de etkilendiklerini
ifade eden 6gretmenler de var. Bireyler deger egitimi konusunda ilk olarak aile ortamindan
etkilenseler de zamanla hayat hikayelerini 6grendikleri, dini konulari hayatina tam anlamiyla
gecirmis dini kisiliklerden de etkilenebilmektedir. Farkli arastirmacilar tarafindan yapilan birgcok
deger siniflamasinda, dini degerler her zaman vyerini almistir (Lickona, 1991; Spranger, akt:
Akbas, 2004; Schwartz,1992; Glingor, 1998; Acat ve Aslan,2012).

Sinif 6gretmenlerine en fazla 6nemsedikleri bu degerin en ¢ok olmasini istedikleri
kisiler soruldugunda gelen cevaplar ¢ogunlukla ‘esim’ (n=5) ve ‘cocugum’ (n=3) olmustur.
Buradan da anlasilacagi gibi mutlu, huzurlu ve saglkli bir toplum olmanin ilk yolu aileden
gecmektedir. Nitekim deger egitiminin ilk basladigi ve en 6nemli oldugu yer de ailedir. Daha
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sonra ise okulda bu gorevi sinif 6gretmenleri devralmaktadir (Ada, Baysal ve Korucu, 2005;
Lovat, 2007; Bryk ve Schneider, 2002; Snook, 2007).

Ogretmenlere en fazla ©&nemsedikleri degerin kendilerinde olup olmadig
soruldugunda, 10 kisi olumlu, 2 kisi olumsuz cevap vermistir. 3 kisi de ‘Cogunlukla evet’,
‘Glvenilirim, ama her zaman degil’, ‘Tamamen degilim’ seklinde arada cevaplar vermistir.
Marcus ve Fritzer'e (1999) gore deger egitimi ¢alismalarinin hedefe ulasabilmesi icin, aileler
deger egitiminin gerekli olduguna inanmali ve 06grencilere verilmek istenen degerler de
herkesce benimsenen degerler olmalidir. Clinkii kendisinin hosgort, duaristlik, sorumluluk,
yardimseverlik, sabirlilik, adaletlilik gibi degerleri tasimayan bir ebeveynin veya 6gretmenin
cocuga bu degerleri asilamaya calismasini beklemek zor olacaktir. Yararina ve gerekliligine
inanmadan yapilan veya daha iyisini nasil yapabilirim diislincesine sahip olmayan 6gretmenden
cok faydali islerde bulunmasi da beklenemez (Ozgiiven, 1994).

Sonug¢ olarak bu calisma gostermistir ki arastirmaya katilan 6gretmenlerin blytk
cogunlugu deger egitimi baglaminda bilinglidir. Cizmis olduklari zihin haritalari géz 6nilinde
bulunduruldugunda, 6énemsedikleri degerlere yonelik algi ve c¢agrisimlari yapacaklari deger
egitimi hakkinda ipuglari vermektedir. Ogretmenlerin deger 6gretimine yénelik tutum ve
davranislari, o degerin daha nitelikli 6gretilmesi bakimindan énemlidir.
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SUMMARY

The mind map was first developed by Tony Buzan as a short and attention grabbing note taking
technique. Later on, the mind map technique, has been used not only as a note taking technique, but
also it has been used in many different ways. The creation of a mind map begins with the expression of a
main picture or an image, then related branches is drawn with the main theme, then the keywords is
written in each branches, finally those branches are combined together with respect to the degree of
relation of each keyword with the main idea. Mind maps are thought to be beneficiary in terms of its
emotional expressivity because of their colorful, pictorial and easy-to-learn design. Hence, it is aimed to
investigate its affective dimensions in this research because the affective characteristics of the learners
can play a decisive role in the realization of an effective and permanent learning.

When the literature is examined, studies related with this topic were conducted and examined
in terms of cognitive dimensions. However, mind maps also affect the affective side of human cognition.
Especially mind maps can be useful in the value education. The student's associations and thought
structure for a value are important in teaching values since the mind map is a collection of conceivable
associations.

This research was conducted in order to reveal the views of primary school teachers, who have
an important place in influencing future generations, over value education by investigating the mind
maps that their opinions regarding this issue. This research is designed based on the qualitative research
design in order to identify the opinions of primary school teachers about value education. For this
purpose, phenomonologic approach was used in the research. Phenomenological research designs are
more likely used to determine the investigate one’s inner World and congitive structure in terms of a
particular case, concept or event.

The study group of the study consists of 15 class volunteer primary school teachers randomly
selected from their colegues in Isparta province. In the study, convenience sampling method was used
to determine participants. The personal characteristics of participants are different from each other.
Semi-structured interview form consisting of open-ended questions developed by the researcher was
used as data collection tool. Opinions and evaluations of different faculty members from different
universities working different areas in the field of educational sciences have been taken in order to test
the validity of the questions in the semi-structured interview form.

The reliability of the data collection tool used in the research was determined by using the
Miles and Huberman formula. Four expert opinions were consulted to ensure the reliability of the study.
95% consensus (reliability) was provided in the reliability study conducted specifically for this study.
Descriptive analysis was used to analyze the research data. The data in the descriptive analysis are
summarized and interpreted according to the previously determined theme. The qualitative data are
presented with given frequencies by converting them into numerical forms.

According to the findings, the most important values of teachers in value teaching were
'honesty' (n = 5), 'love' (n = 2) and 'respect’ (n = 2) in their mind maps. In addition to these values, the
universal values such as empathy, conscience, goodness, justice, trust, compassion were expressed by
them. Altough the meanings of these values vary from individual to individual, but they are the
significant, cohesive values in many societies. It is impossible to expect that every human being will have
the same meaning for the same concept, because of their past experiences, and the existence of
variables shaping people's feelings such as friends, identity, gender as well as culture. Thus, the values
and meaning attributed by teacher also vary in this regard. This will be reflected by the values and
teaching styles that teachers have.

When the participants were asked who is the most effective person shaping their values to
which they mostly attach importance in their life, the answers are categorized as 'my family' (n = 3), 'my
father' (n = 2) and ‘our beloved prophet Muhammad (s.a.v) ' (n = 2). These answers confirm that
people's sense of value is shaped from different sources. This research has shown that individuals are
mostly affected by the family environment in which they are born and grown up. The development of
attitudes and values first occurs in schools and in informal learning environments such as family and
relatives outside the classroom. When teachers were asked about who should have the values they
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regard as important, the aswers are classifed as ' my wife/husband ' (n = 5) and 'my child' (n = 3). From
here it is clear that a happy, peaceful and healthy society can be achieved through family. Indeed, the
most important place where the value education also begins is the family. Later teachers take the
responsibility of this in formal value education.

As a result, this study showed that the vast majority of the teachers who participated in the
study were aware of the siginificance of value education. When their mental maps are taken into
consideration, they give clues about the values they gave importance to and they wanted to teach.
Teachers' attitudes and behaviors towards value education are significant for teaching those values
more qualitatively.
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GORUSME FORMU
Sayin Katilimci,

Size uygulanan bu goriisme formuyla deger 6gretimine yonelik dislnceleriniz ortaya gikarilacak ve
diistincelerinizi yansitan zihin haritalariniz yorumlanacaktir. Bu amagla asagidaki sorulara igtenlikle cevap
vermeniz ve zihin haritasini gizerken yeterince anlasilir olmasina dikkat etmeniz c¢alismanin daha

givenilir olmasina katki saglayacaktir.

Soru 1:Sizin igin bir insanda bulunmasi gereken en 6nemli deger nedir? Nigin? Ayrica 6nemsediginiz bu

degerin sizde ne gibi cagrisimlar yaptigini litfen asagiya zihin haritasi seklinde 6rnege bakarak ¢iziniz.

TS L T

Soru 2: Siz sahip oldugunuzu dislindigiiniiz en 6nemli degerde kimden etkilendiniz? Nigin?

Soru 3: Siz sahip oldugunuzu disindgiiniiz en 6nemli degerin en ¢ok kimde olmasini isterdiniz? Nigin?

Soru 4: Siz sahip oldugunuzu disiindgliniiz bu degerin sizde olup olmadigini nasil anliyorsunuz? Nigin?



