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Dil Ogrenimi ve Ogrenen Kimligi

Ozgiil Giiltekin Talayhan
Oz

Dil 6grenimi, fiziksel, bilissel ve duygusal olarak biitiin kisiligin kullamilmasim gerektiren kapsamli ve uzun
soluklu bir siirectir. Bu siirecte dili 6grenenler, kendilerini ana dillerinin konusanlar1 ve ikinci bir dilin 6grenenleri
olarak nasil tamimladiklar1 konusunda bocalama yasarlar. Bu sebepten, son zamanlarda benlik ve kimlik gibi
kavramlar dil 6grenme literatiiriinde 6nem kazanmistir. Alanyazin incelendiginde, dil &grenimi ve kimlik
olusumu arasindaki etkilesim {izerine arastirmalarin siirli sayida oldugu goriilmiistiir. Ozellikle Tiirkiye’de bu
iki degisken arasindaki etkilesim tiizerine yapilmis calismalar ¢ok kisithdir. Bu bakimdan, bireylerin 6grenme
davranisin degerlendirebilmek icin dil 6greniminde kimlik kavraminin roliinii anlamak énemlidir. Dolayisiyla bu
calismada; dil 6grenme siireci ile kimlik arasindaki iliskiyi aciklayarak literatiire katki saglamak ve egitimcilere bu
konunun 6nemiyle ilgili daha fazla bilgi sunmak amaclanmigtir. Calisma, Tiirkge ve Ingilizce olarak yayimlanmis
onceki arastirmalarin incelenmesini kapsayan alanyazin taramasi seklinde desenlenmistir. ilgili calismalara Web
of Science (WOS), ERIC, EBSCO, TR Dizin, Yiiksekdgretim Kurulu (Y(")K) lisanstistii tez merkezi ve Google
Scholar veri tabanlar1 araciligiyla ulasilmustir. Ulasilan ¢alismalardan elde edilen bilgiler 1s1ginda dil 6grenimi
stireci ve kimlik kavramina iliskin agiklamalara yer verilmistir. Ayrica, dil 6grenimi ve kimlik arasindaki iliskiyi
agiklamak i¢in yurtdisinda ve Tiirkiye’de yapilan calismalar ele alinmistir. Calismamin sonucunda; literatiirde
kimlik kavraminin farkli tamm ve siniflandirmalarinin oldugu, Tiirkiye'de dil 6grenimi ve kimlik iliskisine yonelik
calismalarin daha ¢ok telaffuz, kimlik ¢atismasi, kiiltiirel kimlik gibi boyutlar ele aldig1 ve yurt disinda yapilan
calismalarin ise daha ¢ok teorik ¢alismalar oldugu anlasilmistir.
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Language Learning and Learner Identity: A Literature Review
Abstract

Language learning is a cognitive and long-term process that requires the use of the whole personality, physically,
cognitively and emotionally. In this process, language learners are confused about how to describe themselves as
native speakers of their mother tongue and learners of a second language. For this reason, concepts such as self and
identity have gained importance in the language learning literature recently. In literature, it is seen that research on
the interaction between language learning and identity formation is limited. Especially in Turkey, studies on the
interaction between these two variables are very limited. So, it is important to understand the role of identity
concept in language learning in order to evaluate the learning behavior of individuals. Therefore, this study aims to
contribute to the literature by explaining the relationship between language learning process and identity and to
provide educators with more information about the importance of this concept. The study is designed as a
literature review covering the examination of previous research published in Turkish and English. Relevant studies
were accessed through Web of Science (WOS), ERIC, EBSCO, TR Index, Higher Education Council graduate thesis
center of Turkey and Google Scholar databases. In the light of the information obtained from the studies reached,
explanations about the language learning process and the concept of identity are given. In addition, studies
conducted abroad and in Turkey are discussed to explain the relationship between language learning and identity.
It is understood that there are different definitions and classifications of the concept of identity in the literature, and
studies on language learning and identity in Turkey mostly deal with dimensions such as pronunciation, identity
conflict, and cultural identity while studies conducted abroad are mostly theoretical studies.
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Giris

Dil, kendini ifade etmenin ve kendini gelistirmenin temel aracidir (Ochs & Schieffelin, 2008;
Edwards, 2009). Ergin'e (1982) gore dil “insanlar arasnda anlasmayi saglayan bir vasita; kendi
kanunlari iginde yasayan ve gelisen canli bir varlik; bir milleti birlestiren, koruyan ve ortak mali olan
sosyal bir miiessese; seslerden Oriilmiis muazzam bir yapy; temeli bilinmeyen zamanlarda atilmis gizli
antlasmalar ve sozlesmeler sistemidir” (s. 14). Diger bir deyisle; duygu, diisiince, istek ve
korkularimizi aktardigimiz bir arag, diinyay: resmeden gostergeler dizgesi olmanin yaninda, insanlar
arasinda birliktelik bilinci olusturmak gibi 6nemli bir gorev de tiistlenmektedir. Cilinkii kiiltiirel,
tarihsel ve dini degerler kusaktan kusaga biiyiik 6l¢iide dille aktarilir. Dolayisiyla dil, hem bireyin ben
kimligini hem de ayni1 dili konusan bireylerin diger gruplar icindeki kimliklerini ortaya koyan énemli
bir kanit olarak goriilmektedir (Babayigit, 2020: Babayigit, 2021: Ozeren, 2018).

Bir dilin toplum icinde yayginlagsmasi veya zamanla yok olmasi kiiltiirel, cografi ve politik
kosullara baghdir. Bununla birlikte, tarihte farkli dillerin ortaya ¢ikmasindan sonra, birbirleriyle
herhangi bir sekilde temas halinde olan topluluklarin kiiltiirel, cografi veya siyasi iliskiler yoluyla
birbirlerinin dillerini 6grenmeye ihtiya¢ duyduklar1 tahmin edilebilir. Yazinin daha sonra ortaya
¢iktig1 varsayimi kabul edilirse veya heniiz yazi kullanmaya baslamamis topluluklarm bulundugu
gerceginden yola ¢ikilirsa, yabanci dil dgretimi ve 6greniminin de baslangicta sadece sozlii olarak
gerceklestigi sOylenebilir. Egitim-0gretimin gelismesi, imkanlarin artmasi ve arag-gere¢ yoniinden
zenginlesmesi sonucunda bu tabii ve diizensiz 6grenme sekli, yazili ve disiplinli hale gelmistir (Yolcu,
2002).

6.000'den fazla dilin konusuldugu diinyamizda yabanc: dil 6grenmek sinirlar1 asmak adina
biiyiik 6nem kazanmistir. Ana dil disinda bagka bir dili 6grenmek, kisisel ve mesleki yasamimizda
daha genis bir kitleyle iletisim kurma agisindan egsiz bir firsattir. Dil 6grenmenin bircok biligsel yarar:
oldugu da bilinen bir gercektir. Birden fazla dil konusan insanlar tek dilli insanlara gore bellek,
problem ¢ozme ve elestirel diisiinme becerilerine, ¢coklu gorev yapabilme yetenegine, daha iyi dinleme
becerilerine ve daha yiiksek motivasyona sahiptirler. Ayrica, daha fazla yaraticilik ve esneklik
belirtileri gosterirler. Bunun yaninda, iki dilli ya da ¢ok dilli olmak zihinsel yaglanmay1 ve bilissel
gerilemeyi dnlemeye yardimci olmaktadir (Karadiiz, 2010; Marian & Shook, 2012). Dahasi, baska bir
dilde iletisim kurabilmek, o dili kullanan insanlarin gelenek ve goreneklerini, dinlerini, sanatlarini,
tarihini, kiiltliriinti kisacas1 kimligini tanimay1 saglar. Daha fazla anlayis, hosgorii ve empatiyi tesvik
eder. Bu da farkli kiiltiirlere karsi olumlu tutumlar sergilemeyi ve saygi duymayi saglar (Byram &
Doye, 2005; Byram & Fleming, 1998; Karacan & Babayigit, 2017). Dolayisiyla, kiiltiirel farkindaligin dil
Ogreniminin ayrilmaz bir parcas: oldugu soylenebilir.

Dil 6grenimi, fiziksel, bilissel ve duygusal olarak biitiin kisiligin kullanilmasini gerektiren
kapsamli ve uzun soluklu bir deneyimdir. Bu deneyimde dili 6grenenlerin kendilerini ana dillerinin
konusanlar1 olarak ve ikinci bir dilin 6grenenleri olarak gorme bicimleri farklidir. Ozellikle bu
farklihgin bilincine varan bireyler yeni dili 6grenme siirecinde bir kimlik karmasas1 yasarlar (Cameron
& Larsen-Freeman, 2007). Bu sebepten, son zamanlarda benlik ve kimlik gibi kavramlar dil 6grenimi
literatiirtinde 6nem kazanmisgtir.

En genis anlamiyla kimlik, bir bireyin tiim 6zelliklerini igerir. Bireyin kendisini nasil gordiigii
ve toplum tarafindan nasil goriildiigii kimlik kavramiyla ilgili konulardir. Kimlik kavraminm uzun
bir gecmisi olmasma ragmen, ancak 20. yiizyilla birlikte modernitenin bir sonucu olarak yaygm bir
sekilde kullanilmaya ve tartisilmaya baslanmistir (Askin, 2007). Bu tartismalarda ozellikle kimligin
nasil olustugu giindem konusu olmustur. Kimlik olusumuna yonelik “6znelci ve nesnelci” olmak
tizere iki yaklasim vardir. Oznelci yaklasima gore kimlik, yasam boyunca tutarli ve asag1 yukar1 ayni
olan gercek benliktir. Bu yaklasim, organizmalarmn i¢ yapismni vurguladigr ve dis cevreyi ve
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degisiklikleri gormezden geldigi icin elestirilmistir. Nesnelci yaklasima gore ise kimlik, bir
organizmanin i¢ dinamikleri yaninda biitiin bir dis ¢evresiyle birlikte karsilikli etkilesimler ve iletisim
sonucu olusmus olan bir biitlinliik, bir tutarlilik ve siirekliliktir (Marshall, 2000).

Kimlik hakkinda ilk tanimlamalar sembolik etkilesimci Mead (1934) ve psikolog Erikson'un
(1968) calismalarinda goriilmektedir. Mead (1934) kimlik ve benlik kavramini beraber kullanmaktadir.
Sosyallesmenin oldugu sosyal ortamda benligin olusacagini, yani sosyal ortamlarda baska insanlarin
rollerini almay1 6grenecegimizi belirtmektedir. Kimligin kisinin toplumsal pozisyonlarda yasamasinin
ayrilmaz bir pargast olduguna daha fazla vurgu yapmaktadir. Buna bagh olarak sosyal iliskileri,
rolleri ve etkinliklerin kimlik gelisimini etkiledigini savunmaktadir. Ote yandan Erikson (1968);
kimligin kronolojik ve dinamik bir kavram oldugunu, dogustan gelen bir 6zellik olmadigini, yasam
boyu gelisen bir siire¢ oldugunu vurgulamaktadir. Kimlik kavramin benlik kavramu ile iligkili
kullanmaktadir. Cevre ile olan etkilesim boyunca benligin nasil gelisebildigini aciklamaktadir. Ayrica,
kimlik kavramii tarihsel kosullar tarafindan derinden sekillendirilmis olarak goriip, bu kavrami
psikodinamikle ilgilenenler i¢in en cekici hale getirmektedir. Bu nedenle kimlik gelisiminin bireyin
psikolojisinden etkilendigini agiklamaktadr.

Yeni bir dil edinimi ayni1 zamanda yeni bir kimlik edinimi anlamma gelir (Lightbown &
Spada, 2006; Pavlenko & Lantolf, 2000). Norton (1997), dilin hem kimligi sekillendirdigini hem de
kimlik tarafindan sekillendirildigini savunmaktadir. Ek olarak, dil 6grenimi ile kimligin yeniden
insasinin yakindan baglantili oldugu yaygin olarak kabul edilmektedir (Edwards, 2009; Norton, 1995).
Bir birey, dil 6grenme siirecine adim atarken onceki deneyimlerini, kendisiyle ilgili inan¢larini, dil
o0grenmeye yonelik tutumlarini beraberinde getirir. Bunun yaninda, i¢inde yasadig1 sosyal ¢evreden
etkilenir. Bu durumun dil 6grenme siireci tizerinde biiyiik bir etkisi vardir. Bu baglamda kimlik
kavrami, 6grencilerin dil 6grenmeye yonelik davraniglar: ve tutumlarmin net bir resmini verebilecek
kilit bir yapidir (Cohen & Norst, 1989; Mercer, 2008). Mercer (2008) ayrica kimligin bireyler, baglamlar
ve hem dinamik hem de sabit unsurlar iceren ortamlar araciligiyla degistirilebilen karmasik bir yap1
olduguna dikkat cekmektedir. Dolayisiyla, 6grenenlerin kimligini anlayabilmek igin, onlar hakkinda
biitiinsel bir bakis agis1 benimsemenin énemli oldugunu belirtmektedir.

Dil egitiminin, okullarda Ogretilen diger derslerden farkli olarak, duyussal faktorlerden
fazlasiyla etkilenen bir 6zelligi vardir (Dornyei, 2003). Bu sebepten, dil 6grenme siireci ile motivasyon,
tutum, kaygi, empati, iletisime isteklilik gibi duygusal faktorler arasmndaki iliski {izerine ¢ok fazla
arastirma yapilmistir (Babayigit, 2022; Gardner & Lambert, 1972; Guiora, Brannon & Dull, 1972;
Merisou-Storm, 2007; Saito & Samimy; 1996; Scovel, 1978, Thompson, 2017; Ushioda, 2020; Yashima,
Zenuk-Nishide & Shimizu, 2004;Yashima, 2002; Zhu, 2011). 20. yiizy1l itibariyle de kimligin teorik ve
yapisal olusumu konusunda ¢ok fazla arastirma yapilmistir (Eakin, 1999; McAdams, 1985; Milner,
2010; Norton, 1997; Norton, 2000; Reimers, 2006; Wenger, 1998). Ancak dil 6grenimi ve kimlik
olusumu arasindaki etkilesim iizerine arastirmalar smurli sayidadir (Norton, 2010; Norton &
McKinney, 2011; Norton & Toohey, 2011; Peirce, 1995). Ozellikle Tiirkiye’de bu iki degisken
arasindaki etkilesim iizerine yapilmis ¢alismalar ¢ok kisithdir (Atay & Ece, 2009; Demir-Bektas, 2015;
Polat & Mahalingappa, 2010). Bu bakimdan, bireylerin 6grenme davranigini degerlendirebilmek i¢in
dil 6greniminde benlik kavrammin roliinii anlamak énemlidir. Dolayisiyla derleme niteligi tasiyan bu
¢alismanmn amacy; dil dgrenme siireci ile kimlik arasindaki iliskiyi agiklayarak literatiire katki
saglamak ve egitimcilere bu konunun &nemiyle ilgili daha fazla bilgi sunmaktir. Calismada ayrica,
ilgili konuda ¢alisma yapmak isteyen arastirmacilara genel egilimin ne yénde oldugunu gostermek ve
daha sonra yapilacak akademik ¢alismalara yol gostermek hedeflenmistir. Calismada ilk olarak, dil
O0grenimi ile ilgili aciklamalara yer verilmis ve daha sonra kimlik kavrami iizerinde durularak bu
kavramm boyutlari ele alinmistir. Son olarak, dil 6grenimi ve kimlik arasindaki iliskiyi agiklamak igin
once yurtdisinda yapilan c¢aligmalar incelenmis, daha sonra Tiirkiye’de yapilan calismalar ele
alinmigtir.
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Yontem

Bu calisma, nitel veri yaklasimlarindan derleme (alanyazin taramasi) tiirtinde hazirlanmis
olup, calismada igerik analizi yonteminden yararlanilmistir. Alanyazin taramasi, veri toplama ve
toplanan verinin 6neminin tartisilmasi, toplanan verilerin problemle iligskisinin kurulmasi ve bilginin
siniflandirilmasi asamalarindan olusan bir siirectir (Balci, 2016). Igerik analizi ise sosyal bilimler
alaninda yaygin olarak kullanilan, belirlenmis bir konu dahilinde birbirinden bagimsiz olarak
yapilmis nitel ve nicel ¢calismalarn incelenmesi, belli basliklar altinda diizenlenmesi ve arastirma
sonuglarmin ya da konuyla ilgili genel egilimlerin tanimlayici bir boyutta degerlendirilmesini iceren
bir yéntemdir (Ultay, Akyurt & Ultay, 2021; Yildirim & Simsek, 2011). Belli bir amaca déniik olarak
kaynaklar1 bulma, okuma, not alma ve degerlendirme islemlerini kapsamaktadir (Karasar, 2005).

Calismada yararlanilan arastirmalara Web of Science (WOS), ERIC, EBSCO, TR Dizin,
Yiiksekogretim Kurulu (YOK) lisansiistii tez merkezi ve Google Scholar veri tabanlari araciligiyla
ulasilmistir. Yapilan aramalarda “dil 6grenimi (language learning)”, “kimlik (identity)”, “Ogrenen
kimligi (learner identity)” ve “dil 6grenimi ve kimlik (language learning and identity)” gibi anahtar
kelime kombinasyonlar1 kullanilmistir. Bu aramalar sonucunda sadece Tiirkge ve Ingilizce dillerinde
yayimlanmis arastirmalar kullanilmis olup; tam metnine erisilemeyen arastirmalar bu ¢alismaya dahil
edilmemistir. Bu derlemede yer alan calismalarmn igerik analizi sonucunda elde edilen bilgiler; dil
o0grenimi, kimlik, Tiirkiye’de dil 6grenimi ve kimlik iliskisi {izerine yapilan ¢alismalar ve yurt disinda
yapilan ¢alismalar seklinde dort baghik altinda sunulmustur.

Bulgular
1. Dil 6grenimi

Dil 6grenimi gecmisten giiniimiize en dnemli konularin baginda gelmektedir. Insanoglu
yaradilisindan itibaren cevresindeki insanlarla iletisim kurabilmek i¢in 6nce ana dilini 6grenmek
zorunda kalmis ve ardindan farkli milletlerden insanlarla tanisip iletisim kurmak igin gesitli dilleri
ogrenmek durumunda kalmistir. Dil, diislinebilmek, diisiincelerini paylasabilmek, ge¢mis ve gelecek
arasinda koprii kurabilmek, toplumda bir birey olabilmek, millet olabilmek, diinya {izerinde varligini
ortaya koyabilmek, “ben de varim diyebilmek” agisindan en onemli gereksinimlerin basinda
gelmektedir (Kolag, 2008). Bireyler, icinde yasadiklar: toplumun 6zelliklerini, kiiltiirel miraslarini ve
gecmisten getirdikleri bilgi birikimini anadillerini kullanarak edinirken; diger topluluk ve insanlara da
onlarin dilini 6grenerek ulagabilir ve onlara 6zgii kiiltiirel birikime ve bilgiye erisebilir. Kiiltiirler aras:
iletisim, etkilesim ve bilgi alisverisi ancak bu sekilde s6z konusu olabilir (Sahin, 2009).

Teknolojik iletisim araglarmin gelismesiyle birlikte topluluklar arasindaki iliskilerin gelismis
ve yabanc dil 6grenimine duyulan ihtiya¢ artmistir. Ayrica yabanci bir dile hakim olmak
modernitenin Snemli bir gostergesi haline gelmistir. Cagin teknoloji ve bilimini 6grenmemiz,
anlamamiz, sahiplenmemiz ve iiretmemiz gereken iilkemizde de insanlar yabanci dil bilmenin
6nemini anlamig ve dil 6grenimi agisindan biiyiik bir ¢aba igerisine girmislerdir. Tiirkiye'de yabanci
dil 6gretimi calismalar1 yaklasik iki asirdir devam etmektedir. Zaman zaman degisik egitim
politikalarinin da etkisiyle, farkli yabanci dil gretim yollar1 izlenmistir. Oyle ki iilkemizde 2012-2013
egitim-Ogretim doéneminde “4+4+4” diye isimlendirilen ve zorunlu egitimi on iki yila ¢ikaran “222
Sayih {lkégretim ve Egitim Kanunu” ile Ingilizce derslerinin 2. siiftan itibaren verilmeye baglanmasi
kararlastirilmistir. 2013 yilinda Milli Egitim Bakanlig: Talim ve Terbiye Kurulu Bagskanligmin 6. sayil
karari ile 2.-8. siniflar1 kapsayan yeni bir ilkdgretim kurumlari Ingilizce dgretim programu yiiriirliige
konmus ancak bazi degisiklikler yapilarak 2018 yilinda yeni bir 6gretim programi uygulamaya
konmugtur (MEB, 2018). Ayrica, 2017-2018 egitim-0gretim yilinda segilen bazi ortaokullarda 5.
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Siniflarda yabanci dil agirlikhi egitim uygulamas: baslatilmis ve bu uygulama 2018-2019 egitim-
O0gretim yilinda da tiim tilkeye yayilmistir. Ancak yapilan pek ¢ok ¢alismada tilkemizde biitiin bu
¢abalara ragmen dil 6gretiminde basarmin saglanamadigy; 6grencilerin 6zellikle hedef dilde konusma
konusunda yetersiz oldugu ifade edilmistir (Can & Can, 2014; Demirpolat, 2015, Durmuscelebi &
Suna, 2013; Isik, 2008; Sahin, 2018).

Dil 6grenme siirecinin sonunda belirlenmis olan kriterlerdeki farkliliklara ragmen,
ogrencilerin hedef dilde iletisim ve etkilesim becerilerine hakim olmas: ve dinleme, konusma, okuma
ve yazma gibi becerileri edinmis olmasi beklenir (Dogan, 2008). Ancak yabanci dil 6grenimi, karmasik
ve zaman zaman problemli olabilen bir alandir. Littlewood'a (2001) gore yabanci dil 6greniminin
karmasik ve problemli olmas: 6grencilerin bireysel farkliliklarinin, duyussal faktorlerin ve cevresel
kosullarin 6grenme stireci {izerindeki etkisinden kaynaklanmaktadir. Bagka bir deyisle, yabanc dil
Ogrenme basaris1 Ogrencilerin bireysel oOzellikleri, ailelerin ve okullarn farklilik gostermesi ve
Ogrencilerin i¢inde yasadiklar1 ¢evre ile yakindan ve dogrudan iliskilidir. Bu ¢alismada, dil 6grenme
siirecini etkileyen faktorlerden biri olarak kimlik kavrami tizerinde durulmustur.

2. Kimlik Kavrami

Kimlik kavrami, degismeyen bir benlik olma algisindan dinamik, celiskili ve kisiligin ¢oklu
boyutlarmi kapsayan bir olgu olma algisma dogru gelismistir (Block, 2006, Pavlenko, 2002). Ancak
literatiirde bu kavrammn tanima ile ilgili bir karmasa vardir (Menard-Warwick, 2005). Le Ha'ya (2008)
gore kimlik kavrami batida ve doguda farkli sekilde goriilmektedir. Dogulu arastirmacilar kimlik
kavramini aidiyet duygusu olarak nitelendirirken batili arastirmacilar bu kavrami "karmasik ve ¢oklu"
olarak kabul etmektedir (s. 64). Kimlik bazen de ideoloji ile esanlamli olarak kabul edilir. Ancak
kimlik yalnizca ideoloji degildir; daha ziyade ideoloji kimligin bir pargasidir (McAdams, 1985). Eakin
(1999) kimlik kavramimi oOznellik, benlik ve kisilik kavramlariyla birlikte ele alir ve "insam
kavramsallagtirmaya yonelik kullanilan, birbiriyle dongiisel ve yakin bir iligki iginde olan olgular"
olarak agiklar (s.9). Holland, Skinner, Lachiotte ve Cain'e (1998) gore, “Kimlik, insanlarin etraflarinda
olup bitenleri énemsemelerini ve dikkate almalarini saglayan anahtar bir aragtir. Insanlarin yeni
faaliyetler, diinyalar ve yeni varolus bicimleri yaratmalarmi saglayan onemli temellerdir ”(s. 5).
Norton'a (2000) gore ise kimlik, "bir kisinin diinyayla iligkisini nasil gordiigiinii, bu iliskinin zaman ve
mekanda nasil kuruldugunu ve kisinin gelecege dair ihtimalleri nasil anladigini" ifade eder (s. 5).

Wu ve Palmer (2011), kimligin kendimize bakis ag¢imiz ve baskalar1 tarafindan nasil
goriildiigimiizle ilgili inanglarimizla alakali oldugunu; bireylerin giinlitk yasamlarinda dahil
olduklar1 sosyal iliski ve aligkanliklar yoluyla insa edildigini ve ortaya ¢iktig1 bu sosyal baglamlara
ayrilmaz bir sekilde bagli oldugunu savunur. Benzer sekilde, Danielewicz (2001) kimligin "kim
oldugumuza ve diger insanlarin kim olduguna dair bakis agimiz" (s. 10) oldugunu belirtir. Kimlik
kavramini zihinsel, kiiltiirel ve sosyal bir olgu olarak degerlendiren Esteban-Guitart ve Moll'a gore
(2014) kimlik, uygulamali bir kavramdir ve yasanmais tecriibeler ile bu tecriibeler sonucu ortaya ¢ikan
farkindaliga dayanmaktadir. Ozetle, kimlik ingas1 bireysel bir sey degildir ve tek bagma sekillenmesi
veya degismesi soz konusu degildir. Bunun yerine, bir bireyin kim oldugu ve neye déniistiigii, icinde
bulundugu sosyal gevre ile giiclii bir sekilde baglantilidir.

Wenger (1998)'e gore kimlik sadece bir kisilik 6zelligi, rol ya da etiket degildir; daha temelde
hem bir topluluga katilma hem de deneyimlerimizi yansitmadir. Bu nedenle, 6zelliklerden, rollerden
veya etiketlerden daha farkli ve karmagiktir. Wenger (1998)’e gore kimlik olusumu; “Bireyin sosyal
topluluklarla olan iligkisinden dogan deneyimlerini anlamlandirma siireci” olarak agiklanmaktadir.
Wenger (1998)e gore kimlik kavraminin bes boyutu vardir. Bunlar, kendimizi kim olarak
tanimladigimiz ve baskalariyla karsilikli tecriibelerimiz yoluyla olusturdugumuz kimlik; kendimizin
veya bagkalar1 tarafindan bilinen ve bilinmeyen o6zelliklerimizi sosyal agidan olusturdugumuz
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topluluk {iyesi olarak kimlik; nerede bulundugumuz ve nereye gittigimiz kavramlar1 yoluyla kim
oldugumuzu 6grendigimiz kimlik; birden ¢ok kimligin merkezi noktas: olarak birlestirdigimiz tekil
kimlik ve son olarak daha biiyiik sosyal gruplara ait olmak i¢in i¢inde bulunan cevreyi tartisarak
yerelde ve evrensel diizeyde iliski kurdugumuz kimliktir. Benzer sekilde, Haneda'ya (2005) gore
kimligin

“(a) bilinen ve bilinmeyenler yoluyla kim oldugumuzu tanimladigimiz topluluk iiyeligi,
(b) gecmis deneyimler ve gelecege dair ongoriiler yoluyla kendimizi tanimladigimiz
O0grenme yoriingesi, (c) birden ¢ok kimligi tek bir kimlige doniistiirerek kim oldugumuzu
tanumladigimiz ¢oklu iiyelik ve (d) yerel ve kiiresel ¢evre arasinda iligski kurma”

olarak dort temel bileseni vardir (s. 273). Woodward (2004) ise, kimligin esasen farklilasma ile ilgili
oldugunu, insanlarin sahip oldugu kimliklerin onlar1 birbirinden ayirdigini iddia ederken, Joseph
(2004) kimlik olusturma siirecinin hem kismen bireyleri farklilastirmaya hem de aralarinda bag
kurmaya yarayan iki ucu sivri bir kili¢ gibi olabilecegini savunmaktadir. Bu nedenle, hem birlestirici
hem de bdliicii bir glice sahiptir. Ayni1 sekilde Norton (2010) da kimlik olgusunun farkl: cinsiyet, yas,
irk, meslek, topluluk, sosyo-ekonomik durum, etnik kdken veya smiflardaki kisilerin sahip oldugu
sosyal ve kisisel boyutlardaki benlik duygusunu farklilagtirmak ve biitiinlestirmek gibi iki celiskili
islevi oldugunu belirtir (s. 1). Baska bir deyisle, kendimiz i¢in belirli bir kimlik tanimladigimizda, bir
sekilde belirli bir gruba veya smifa aidiyet bag1 kurariz ve ayni zamanda kendimizi o gruba veya
sinifa ait olmayan diger kisilerden farklhilastiririz.

Gee (2000) tiim insanlarin birden fazla kimligi oldugunu, her birimizin, diger kimlikleri i¢in
daha diizgiin bir sekilde tutan bir "temel kimlige” sahip oldugumuzu belirtmistir. Buna gore dort
kimlik tiirii oldugunu, bunlarin siireg¢ igerisinde 6gretmenin uygulamadaki deneyimleri ve kimlik
olusumunda bireysel 6zelliklerinin etkisiyle bu kimliklerin belirleyici olduklarini agiklamaktadir. Bu
kimlikler “doga kimligi”, “kurum kimligi”, “soylem kimligi” ve “grup kimligi” dir. “Doga
kimligimiz” ile kastedilen, dogalarimizda var olan dogustan gelen Ozellikler, “kurum kimligimiz”
toplumda isgal ettigimiz pozisyonlardan dolayr oldugumuz oOzellikler, “sOylem kimligimiz”
bagkalariyla iletisimimizdeki bireysel basarilarimizdan dolay:r sahip oldugumuz Ozellikler, “grup
kimligi” ise yakin c¢evremizdeki gruplar icinde vyasadigimiz deneyimlerden dolay1 olan
ozelliklerimizdir (s. 101). Bu smiflandirmaya ek olarak, kimligi teorilestirme cabalari, literatiirde
‘bireysel kimlik', 'sosyal kimlik', 'sosyokiiltiirel kimlik', 'kiiltiirel kimlik', 'etnik kimlik' gibi diger kimlik
kategorileri ve tiirlerinin olusmasimni saglamistir (Norton, 1997).

3. Tiirkiye'de Dil Ogrenimi ve Kimlik iligkisi Uzerine Yapilan Arastirmalar

Tiirkiye’de kimlik ve dil 6grenimi iligkisi tizerine yapilmis ¢alismalar kisith sayidadir. Atay ve
Ece (2009), Tiirkiye'deki Ingilizce dgretmen adaylarinin yabanci dil 6grenimi ve kimlik konularma
nasil yaklagtiklarini ve ¢oklu kimlik catismalarini arastirmigtir. Ozellikle, Ingilizce grenmenin Tiirk
Ingilizce &gretmen adaylariin sosyo-kiiltiirel kimliklerinin gelisimini etkileyip etkilemedigine
odaklanmiglardir. Arastirmacit ayrica, bu katilimclarin ¢oklu kimliklerini birbirleriyle nasil
tartistiklarm1 ve Ingilizce dgrenme siirecinin yarattigi ¢oklu kimliklerin olasi catismasina yonelik
tutumlarmm ne oldugunu incelemistir. ki ay boyunca yapilan gériisme ve gozlemlerin sonuglari
katilmeilarda Tiirk, Miisliiman ve Batil gibi birgok kimligin varligini gostermis ve Ingilizce
o6grenmenin katilimcilarin  Batilh  kimliklerinin olusumunun arkasindaki ana faktér oldugu
anlasilmistir. Katilimcilar ¢oklu kimliklerinin farkinda olup hepsi Tiirk ve Miisliiman kimliklerini Bati
kimligine gore ayricalikli saymiglardir. Katihmeilarin gogu, Ingilizce grenmenin kendi kiiltiirleri ile
Bat1 kiiltiir{i arasindaki farklar1 anlamalarina yardimci oldugunu belirtmistir. Ayrica katilimcilar, bu
farkindaligin farkh kiiltiirler arasindaki olumlu aligverisleri gdrmelerine yardimci oldugunu, kiiltiirel
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konulara daha genis bir perspektiften yaklasmalarini ve kendi kisiliklerini yeniden gozden
gecirmelerini sagladigini belirtmislerdir.

Polat ve Mahalingappa (2010), Kiirt kiz ve erkek ¢ocuklari ile yaptiklar: nitel arastirmalarinda
bir kimlik kategorisi olarak cinsiyete odaklanmis ve baskin dil olan Tiirkce 6grenmede cinsiyet
farkliliklarini ortaya ¢ikarmayr amaglamislardir. Arastirmanin odak noktas: kiiltiirlesmede cinsiyet
farkliliklar1 olmakla birlikte, kizlarin Tiirk kiiltiirti ve Tiirk toplumuyla 6zdeslesmelerinin daha gtiglii
oldugu ortaya ¢ikmistir. Kizlarin Tiirk sosyal aglarma daha fazla erisim sagladiklar1 ve daha fazla
Tirk kimlik Oriintiileri gosterdikleri dolayisiyla da 'Tiirk benzeri bir kimlige' sahip olmaya
bagladiklar1 goriilmiistiir. Ayrica kizlarm, Kirt kimligiyle 6zdeglesmeleri daha giiglii bulunan
erkeklere oranla, Tiirkce’de daha yerele yakin aksana sahip oldugu tespit edilmistir.

Pullen (2011), kiiltiirel kimlik, aksan seviyesi ve ana dili Ingilizce olmayan &grencilerin
Ingilizce telaffuza yonelik tutumlari arasindaki iligkiyi aragtirmistir. Tiirkiye’de Ingilizce egitim veren
iki iiniversiteden ileri diizeyde Ingilizce konusan katiimcilar secilmis ve bu katiimailar kiiltiirel
kimlik, telaffuza yonelik tutumlar ve dil gecmisi hakkinda bir anket doldurmuslardir. Bunun yaninda,
daha sonra ana dili Ingilizce olan bes kisi tarafindan aksan derecesine gore puanlanan, ii¢ farkl
goreve dayali ses kayitlar1 alinmistir. Bulgular, kiiltiirel kimlik ile aksan derecesi arasinda anlamli bir
iliski olmadigin1 ve kiiltiirel kimlik ile yerli telaffuzun ne kadar énemli oldugu algis1 arasinda énemli
bir iliski oldugunu gostermistir. Sonuglar ayrica, katilimcilarm yerli benzeri telaffuzu kiiltiirel
kimlikleri i¢in bir tehdit olarak gérmediklerini ve bu nedenle telaffuz 6gretiminin bireysel tercihleri ve
hedefleri hesaba katmasi gerektigine inandiklarini gostermistir. Dahasi, telaffuzu degistirmeye
calismanm kiiltiirel kimlige miidahale olacag1 iddiasindan dolay1 telaffuz Ogretiminin g6z ardi
edilmemesi gerektigi belirtilmistir.

Kimlik ve dil 6grenimi iliskisine deginen bir bagka c¢alisma Ortactepe'ye (2013) aittir.
Ortagtepe, Amerika Birlesik Devletlerinde doktora yapan Tiirk asilli bir 6grencinin kimliginin
yeniden yapilandirilmasimi incelemeye ¢alismistir. Calisma, bu 6grencinin Amerikan halkiyla anlaml
iliskiler gelistiremedigi i¢in yalnizlik ve marjinallesme duygusu yasadigini ortaya koymustur. Sonug
olarak, Ingilizce pratik yapabilecegi ve kiiltiirel ve sosyal normlarmi grenebilecegi sosyal aglara veya
hayali topluluklara erisemedigi i¢in basarili bir dil 6greneni kimligi edinemedigi anlasilmistir.

Aydemir (2013) tarafindan yapilan c¢aligmada, kiiltiirel kimlik ve aksan arasindaki iliski
incelenmistir. Ana dili Ingilizce olan ve uzun siiredir Tiirkiye'de yasayan 20 kisinin kimlik algilar1 ile
yerele yakinlik agisindan Tiirkge aksani arasindaki iliskiye odaklanilmistir. Katilimcilara kiiltiirel
kimlik anketi uygulanmis, birka¢ Tiirkce metni yliksek sesle okurken ses kayitlar1 almnarak
puanlanmis ve devaminda goriismeler yapilmistir. Bu aragtirmanmn bulgulari, kiiltiirel kimlik ile
aksan arasmnda bir iliski oldugunu, katiimcilarm kendilerini ne kadar ¢ok “Tiirk” olarak
tanimlamiglarsa aksan puanlarinin o kadar iyi oldugunu yani edinilen ikinci kiiltiirel kimligin
Ogrenilen dilin telaffuz basarisini arttirdigini gostermistir.

Ersin (2014) tarafindan yapilan nitel ¢calismada bir 6grencinin yabanci dil 6grenimi ve kimlik
yapilanmasi arasmdaki iligki incelenmistir. Uzun soluklu bu ¢alismada veriler; 6grenci ve 6grencinin
Ogretmenleriyle yiiz ylize gorlismeler, 6grencinin dil giinliikleri, derslerinin video kayitlar1 ve
aragtirmaci glinliigii araciigiyla elde edilmistir. Analizlerin sonuglari, dgrencinin baglarda hayali
toplulugun bir iiyesi olmak igin hem smuf icinde ve hem de smif diginda Ingilizce 6grenme
uygulamalarma yatirim yaptigmni gostermistir. Ancak, calismanmn yapildigi doénem ilerledikge
Ogrencinin yatirnmimnin zamanla azaldigl gozlemlenmistir. Bu durumun 6grencinin ikinci dildeki
kimlik yapilanmasinin olumsuz yonde etkilenmesinden kaynaklandig: belirlenmistir. Sonuglar,
Ogrencinin smifta daha yavas ve daha diisiik diizeyde bir gelisme gosterdigini ortaya koymustur.
Bagka bir deyisle, analiz sonuglari, dgrencinin Ingilizce gelisimine tam olarak yatirrm yapmasimi
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engelleyen oOnemli faktorlerin oldugunu (6gretmenlerin tutumlari, Ogretim yontemleri, ders
materyalleri vb.) ve bunlarin dil 6grenme siireci boyunca 6grenci kimligini etkiledigini gostermistir.

Tarhan (2015) tarafindan yapilan vaka calismasinda Tiirkiye'deki bir vakif {iniversitesinin
Ingilizce hazirlik programinda &grenim goren Ogrencilerin yasadiklari sosyal kimlik degisimi,
Ogrencilerin benlik sistemi tiirleri ve akademik performanslar1 arasindaki iliski incelenmistir.
Calismada kullanilan veriler, 6grencilerle ve bu 6grencilerin derslerine giren 6gretim elemanlariyla
yapilan goriismeler ve her bir dgretim elemanin bir dénemde iki kez hazirladig1 degerlendirme ve
performans raporlar1 araciligiyla toplanmistir. Arastirmanin sonuglari, not ortalamasi yiiksek olan
ogrencilerin tamaminmn verimli degisim, cogunlugunun da kazanclhi degisim gegirdiklerini ve
Ozgiivenlerinde artis yasadiklarini gostermektedir. Bulgular ayrica yiiksek akademik performansa
sahip Ogrencilerin énemli bir kismmimn mevcut benliklerinden muhtemel benliklerine gegislerinde
uyumlu benlik sisteminin; diisiik akademik performansa sahip 6grencilerin énemli bir kismmnin ise
teslimiyet¢i benlik sisteminin etkisi altinda oldugunu gostermektedir. Elde edilen bulgular,
ogrencilerin kimliklerinin daha ciddi bir anlayisla ele alinmas: gerektigini ve 6grencilerin dil 6grenme
tecriibeleri ile hedef dile dair gelecek planlarmin incelenmesinin gerekli oldugunu gostermistir.

Son olarak, Demir-Bektas (2015) tarafindan yapilan calismada, Ingilizce'nin yabanci dil olarak
ogretildigi bir smifta farkli kimliklerin nasil bir etkilesim igerisinde olduklar1 ve bu kimliklerin
ogrencilerin dil dgrenme siirecini nasil etkiledigi belirlenmeye calisilmistir. Calismada, ozel bir
{iniversitenin Ingilizce hazirlik smifinda bulunan orta-ileri seviyedeki bir smifin video kayitlari,
konusma ¢oziimlemesi yaklasimi kullanilarak analiz edilmistir. Kimlik olusumu ve etkilesimi
digerlerinden farklilik gosteren iki Ogrenci, odak vakalar olarak sunulmustur. Sonuglar, smf ici
konusmadaki ardisim igerisinde, 6grencinin “bilgili, katilimci, kayitsiz, sessiz, komik” gibi sekillerde
kendini tanimlamas1 veya bagkalar1 tarafindan konumlandirilmasmin bireyi zamanla kimligini ayn1
yonde sekillendirdigini, smif igindeki etkilesimin agilimini etkiledigini ve katilim firsatlarini belirleyen
sonuglara yol actigini ortaya koymustur.

4. Yurt Disinda Dil Ogrenimi ve Kimlik iliskisi Uzerine Yapilan Arastirmalar

Kimlik ve dil 6grenimi arasinda giiglii bir iligki kuran en etkili calisma Norton’a (1997) aittir.
Norton (1997), ikinci dil edinimi {izerine ¢alisan arastirmacilarin, genis bir sosyal kimlik teorisi
gelistirilmedigi icin dil O0grenimi ile sosyal diinya arasindaki bagi kavramsallastirmada giiglitk
cektiklerini savunmaktadir. Ona gore dil arastirmacilari, dil 6grenme siirecinde bireysel veya sosyal
degiskenlere odaklanmakta ancak ikisinin entegrasyonuna yeterince 6nem vermemektedir. Bu sebeple
Norton (1997) dil 6grenimine post-yapisalci yaklasimlardan yararlanmis ve Kanada'da alt1 aylik bir dil
kursunda go¢gmen kadmlarm dil 6grenme deneyimlerini inceleyerek kendi sosyal kimlik teorisini
gelistirmigtir. Norton (1997) ayrica dil Ogrenimi kuramcilarmin &grenenlerin giinliik sosyal
etkilesimde yeniden {iretilen, daha biiyiik ve ¢ogunlukla ayni olmayan sosyal yapilardan dolay:
dinamik ve karmagik bir sosyal kimlige sahip oldugunu kabul etmesi gerektigini savunmustur (s. 13).

Norton (1997) bireylerin ‘ice doniik-disa doniik ya da motive olmus-motive olmamis’ veya
‘biitlinleyici ve aragsal motivasyon’ gibi temel ve sabit kisilik etiketlemelerine karsi ¢ikmis; bu
kavramlarm iktidar, kimlik ve dil 6grenimi iligkilerini tam olarak yakalamadigmu ileri siirmiistiir.
Norton'a (1997) gore “dil 6grenenler konustuklarinda, yalnizca hedef dil konusmacilariyla bilgi
alisverisi yapmakla kalmazlar, ayn1 zamanda stirekli olarak kim olduklarmi ve sosyal diinyayla nasil
iliski kurduklarini anlamlandirir ve yeniden organize ederler” (s. 18). Bourdieu (1977), bu konuda,
ekonomiye dair metaforlara dikkat ¢ekmis; 6zellikle “kiiltiirel sermaye” kavrami {izerinde durmustur.
Biitiinleyici ve aragsal motivasyondan ziyade yatirnrm kavraminm, ikinci dil 6grenenlerinin sosyal ve
tarihsel olarak olusturulmus iligkilerini ve ikinci bir dil 6grenmeye yonelik kararsiz isteklerini daha
dogru bir sekilde betimledigini savunmustur. Norton (1997, s. 17), Ogrencilerin ikinci bir dili
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ogrendiklerinde, kiiltiirel sermayelerinin degerini arttiracak daha genis bir maddi kaynak yelpazesi
edinecekleri anlayisiyla bunu yaptiklarini gézlemlemistir. Ona gore 6grenciler, bu yatirimdan iyi bir
getiri elde etmeyi umarlar.

Norton'un (2001), dil 6grenimi ve kimlik iligskisini anlamamiza yardimci olmak igin literatiire
sundugu bir baska terim de ‘hayali topluluklar’ dir. Hayali topluluklar, insanlarm yasadiklar
cevredeki, is yerlerindeki, okullarindaki veya dini topluluklarindaki bir¢ok kisiyle kurduklar
dogrudan giinliik etkilesimden farkli olarak, yalmizca hayali bir baglanti kurulan insan gruplarmi
ifade eder. Wenger'in (1998) “zaman ve mekani asarak, diinyanin ve kendimizin yeni sekillerde
hayalini kurarak kendini gelistirme” (s. 176) seklinde yaptig1 hayal giici tanimimi, dil 6grenme
siirecine uyarlamistir. Daha sonra Kanno (2003) ile birlikte bunu daha iyi agiklamak i¢in bir 6rnek
verir:

“Tokyo'da moda tasarimi okuyan Japon bir geng Ingilizce dgrenmeye basladiginda,
kendisini New York'taki en bagarili moda tasarimcilarindan biri olarak hayal edebilir.
Hayaline gore, kendisi uluslararasi bir moda toplulugunun taninmis bir iyesidir ve
Ingilizce, gelecekteki bu hayali topluluga kabul edilmenin énemli araglarindan biri olarak
goriilmektedir (s. 242).

Dolayisiyla, bu yeni “hayali topluluklar” terimi, “yatirnm" ile yakindan ilgilidir, ¢linkii bir dil
ogrencisi, hedef dil araciligiyla bir toplulugun pargasi olmay1 hayal eder ve boylece hayali bir kimlik
gelistirir, dil 6grenme uygulamalarma daha fazla yatirim yapabilir.

Norton'un (2001) ‘hayali toplulugu’, bir ikinci dil topluluguyla Ozdeslestirilmesi ve
bitinliiglintin  yorumlanmas: agisindan yeterince agiklayicidir. Ciinkii dil 0grencisinin “hayali
toplulugu, hayal edilmis bir kimligi gerektirir ve 6grencinin hedef dilde yaptig1 yatirim bu baglamda
anlasilmalidir” (Norton, 2001, s. 166). Norton’a (2001) gore:

“Ogretmenler, 6grencileri kendilerini smif toplulugu, hedef dil toplulugu ve hayal edilen
topluluk dahil olmak iizere gesitli topluluklarda yasamay1 diisiinmeye tesvik edebilir.
Ogretmenler ogrencilere hayal ettikleri toplumdaki yatirimlarmni kendi benzersiz
olasiliklar1 ve smirlamalar ile sorgulamalarina yardimci olarak, ayni anda dil smifina
katilmama riskini de ele alabilirler” (s. 170).

Norton (2001), dil Ogrenenlerin gelecege yonelik hayallerinin dogasmin anlasilmasma katki
saglamistir. Dil 0grenen Ogrencilerin kimlik problemlerini, 6gretmen egitimi programlarinda da
anadili Ingilizce olmayan &gretmenler igin daha fazla etki yaratmaya yardimci olmustur. Bylece,
yabanc1 dil 6grencilerinin dil dgrenimine yonelik niyetlerini yakalamada kimligin roliine biiytik
olciide vurgu yapan diger teorilerin yolunu agmustir.

Dil dgrenimi alaninda dil ve kimlik iliskisine giin gectikge artan bir ilgi vardir. Ilgili
aragtirmalar, farkl kiiltiirel gruplar1 ve go¢menlerin iginde bulundugu farkli sosyal baglamlar:
incelemistir. Go¢menlerle ilgili olarak, Miller (2000) Avustralya'da 13 gdg¢men lise d6grencisinin ikinci
dil kullanimi, gesitli topluluklara katilimi ve sosyal baglamlar1 arasindaki iliskileri aragtirmistir.
Sonuglar, katihmcilarin dil edinimini, kimlik olusumunu ve sosyal etkilesimini farkli faktorlerin
etkilemesine ragmen, baglamlar, dil kullanimi1 ve sosyal iiyelikler arasindaki iliskilerin
karmagikliginin belirgin oldugunu gostermistir. Bunun yaninda Miller (2000), dilin sosyal kimligi
temsil etmenin ve sosyal gruplara olabilmenin temel yolu oldugunu belirtmistir. Ozetle, bir bireyin
dili, bu bireyin gevresine gore kendini algilama seklini etkiler ve bu nedenle kimliinin ingas1 ve
gelisimi tizerinde ¢ok 6nemli bir etkiye sahiptir.
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Giampapa (2001) Italyan-Kanadali ergenlerin kimliklerini dil kullanimlar1 yoluyla nasil inga
ettiklerini arastirmis; katilimcilarin farkli ortamlarda degisen ve gelisen ¢ok sayida kimlige ve
pozisyona sahip oldugunu gormiistiir. Aragtirmaci, dilin katilimcilarm toplumda yer edinmesini ve
kimlik sahibi olmasi saglamasi konusunda giiclii bir faktor oldugunu belirtmistir. Ayrica,
katilmcilarin  stirekli farkli kimlikler gosterdigi, kimligin asla kalic1 olmadigi, katilimcilarn
isteklerinin karmasik, ¢ok kiiltiirlii ve ¢ok dilli bir ifadesi oldugu sonucuna varmistir.

Duff (2002) yaptig1 calismada, Kanada’'da iki yil boyunca 28 yerli ve yabanci 6grenciden
olusan bir dil smifinda &grencilerin dil 6grenimi ve kimlik yapilandirmasma odaklanmis; bu siire
boyunca 6grencileri ve 6gretmeni izlemis ve 6grencilerle goriismeler yapmistir. Calismanin bulgulari,
O0gretmenin kiiltiirel cesitlilige saygt duyan kisisel ve resmi bir ideoloji ile hareket etmesine ve yerel
Ogrencilere konusma haklar1 saglamaya calismasma ragmen, bunun herkese esit erisim saglama
konusunda beklenen sonucunu vermedigini ortaya koymustur. Yabanci O6grencilerin ¢ogunun
Ingilizcelerinden dolay1 elestirilme veya dalga gecilme korkusuyla sessiz kaldigi ve sozlii
etkilesimden kagindigi goriilmiis; 6gretmenin kendilerine atfettigi kimlik pozisyonlarmi almadiklar:
anlasilmistir. Ayrica, hem yerli hem de yabanci uyruklu 6grencilerin siire¢ boyunca nasil ve hangi dili
konugsmalar: gerektigine iliskin farkli kimlik, s6ylem ve beklentiler gosterdikleri gozlemlenmistir. Bu
da Norton'un (1995) kimlik taniminda belirttigi dinamik ve karmasik bir siire¢ olma Ozelligini
yansitmaktadir.

Cervatiuc (2009) Kanada'ya yetiskin go¢menlerle yaptig1 calismada, basaril 'dilsel ve kiiltiirel'
kimlik olusumunun &grencilerin kendilerini profesyonel olarak gelistirmelerine ve hedef dilde yiiksek
yeterlilik kazanmalarina nasil yardimci oldugunu ortaya koymaktadir. Calismada, Ingilizce’ yi anadili
olarak konusan kisiler tarafindan dislanmis olarak konumlandirilmaya direnen ve kendi karsi
sOylemlerini gelistiren 20 gd¢men, ¢ok dilli ve ¢ok kiiltiirlii insanlar olarak kiiltiirel ‘yatirim’larina
giivenmis ve aktif bir sekilde hareket etmislerdir. Farkli sosyal ortamlarda anadili Ingilizce olan
kisilerle aktif olarak sohbetlere katilmis ve kendilerinin 'konusmay1 ve dinlenmeyi hak eden mesru
varliklar' olarak tanimlayarak bu kimlige biirlinmiislerdir. Bu sayede, dili 6grenmede biiyiik basar1
gostermiglerdir. Norton'un (2001) ‘hayali topluluklar’ kavramindan yola ¢ikan Cervatiuc (2009),
gocmenlerin basarisini onlarin hayali ‘cok dilli ve ¢ok kiiltiirlii insanlar topluluguna’ iiye olma
arzularma baglamaktadir.

Yurtdisinda egitim gorenler 6grencilerin sosyal ve kiiltiirel yonleriyle ilgili konular: ele alan
¢ok az calisma vardir. Bu arastirmalardan bazilari, bagka tilkelerde okuyan &grencilerin kiiltiirel
farkliliklarin tamamen farkinda olduklarinda bile; 6z kimlik duygularini korumak igin bilingli olarak
bulunduklar: yerin kiiltiir gerekliliklerine uymadiklarini gostermistir (Bourhis, Giles & Tajfel, 1973;
Siegal, 1995; Wieland, 1990). Siegal (1995) ve Wieland (1990), bu 6grencilerin ev sahibi toplulugun
bilinen toplumsal veya dilbilimsel normlarma uyum saglamamaya karar verdiklerini, ¢linkii uyum
saglarlarsa “kendi kimliklerini tehlikeye atmis” olacaklarna inandiklarmi soylediklerini
belirtmiglerdir (Wieland, 1990, s. 214). Baz1 ¢alismalarda da konusmacilarin kimliklerini kendi ana
dilleri araciligiyla, 6grendikleri ikinci bir dilde de gosterebileceklerini ileri siiriilmektedir. Ornegin
Kasper (1990) ile Tamimi Sa’d (2017) ve Modirkhamene (2015) tarafindan yapilan g¢alismalarda,
katilimcilarin ana dillerine ait normlari, 6rnegin anadil aksanli konusmalarmi, olumsuz bir pragmatik
aktarmm isareti olarak degil, kimliklerini belirtmek i¢in koruduklar1 gozlemlenmistir.

Walsh ve White (2007), Avustralya'da iki uzaktan dil 6gretim programimda karsilasilan
kimlikle ilgili sorunlar1 incelemistir. Bu ¢alismada uzaktan egitim ve 6gretimdeki yenilikler arttikga,
ortaya cikan felsefi, pedagojik ve profesyonel sorunlari ele almanin yollarini bulmanin zorunlu hale
geldigi ve hem Ogretmenler hem de 6grenciler i¢in kimlik sorunlarinin her birinde 6nemli faktorler
oldugu sonucuna varimistir. Pek ¢ok arastirmacmin djjital teknolojilerin dil 6grenimi ve 6grenen
kimlikleri i¢in onemine olan ilgisi, siiphesiz gelecekte bu iliskiyi daha iyi anlamamiz1 saglayacak
aragtirmalarm sayisini arttiracaktir.
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Sonug

Literatiirde kimligin farkli tanimlar1 oldugu goriilmiis ve bu konudaki karmasikliga ragmen,
tanumlar degismeyen bir benlik olma algisindan dinamik, celiskili ve kisiligin ¢oklu boyutlarim
kapsayan bir olguya doniismiistiir. Genel anlamda kimlik, diinyayla, diger insanlarla, zamanla ve
mekanla iliskili olarak kendimizi anlama ve gorme bi¢imimiz olarak Ozetlenebilir. Kimligin ortak
ozelliklere sahip kisileri birlestirme ve birbirinden farkli 6zelliklere sahip kisileri ayirma olarak iki
celiskili 6zelligi vardir.

Dil, bir 'kimlik olusturma alan1' olarak hizmet eder. Kimlik, potansiyel yetenek olarak kabul
edilebilir ve dil 6grenene bu potansiyeli gelistirme firsatlar1 saglayan sosyal baglamdir. Dil
ogrenenlerin kimlikleri ile dil 6grenmedeki basarilar1 arasinda karsilikli ve dinamik bir iliski vardir.
Ancak dil edinimi tizerine ¢alisan arastirmacilar, genis bir sosyal kimlik teorisi gelistirilmedigi icin dil
O0grenimi ile sosyal diinya arasindaki bagi kavramsallastirmada zorlanmaktadir. Dil arastirmacilars,
dil 6grenme siirecinde bireysel veya sosyal degiskenlere odaklanir ancak ikisini beraber ele alan
calismalar ¢ok kisitlidir.

Ote yandan, dil grenimi alaninda dil ve kimlik iliskisine giin gectikce artan bir ilgi vardur.
lgili aragtirmalar, farkli kiiltiirel gruplari ve gdgmenlerin i¢inde bulundugu farkli sosyal baglamlari
incelemistir. Yurtdisinda egitim gorenlerin sosyal ve kiiltiirel yonleriyle ilgili konular: ele alan ¢ok az
calisma vardir. Benzer sekilde, Tiirkiye’de kimlik ve dil 6grenimi iligkisi {izerine yapilmis ¢alismalar
kisitli sayidadir. Dolayisiyla, iilkemizde dil 6greniminin kimlik olusumunu nasil etkiledigini gosteren,
farkli kimlik tiirlerini hangi faktorlerin etkileyebilecegini aciklayan calismalarin yapilmasma ihtiyag
oldugu anlasilmaktadir.
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EXTENDED SUMMARY

Introduction

Language is the main tool for self-expression and self-development. In addition to being a tool
through which we convey our feelings, thoughts, wishes, or fears, and a system of signs that depict
the world, it also undertakes the important task of creating a sense of togetherness among people
because cultural, historical, and religious values are transmitted from generation to generation
through language. Therefore, language is seen as an important piece of evidence that reveals both an
individual's identity in his native-speaking group and his/her identity in a group that speaks different
languages.

Acquiring a new language also means acquiring a new identity (Lightbown & Spada, 2006).
Norton (1997) argues that language both shapes and is shaped by identity. When an individual steps
into the language learning process, he/she brings with him/her previous experiences, beliefs about
himself/herself and attitudes towards language learning. In addition, it is affected by the social
environment in which it lives. This has a huge impact on the language learning process. In this
context, the concept of identity is a key construct that can give a clear picture of students' behavior
and attitudes towards language learning (Cohen & Norst, 1989; Mercer, 2008). Therefore, the aim of
this study is to contribute to the literature by explaining the relationship between the language
learning process and identity and to provide educators with more information about the importance
of this issue.

Method

This study was prepared in the form of literature review, one of the qualitative data
approaches, and the content analysis method was employed. The studies in this research were
accessed through Web of Science (WOS), ERIC, EBSCO, TR Index, Higher Education Council (YOK)
graduate thesis center and Google Scholar databases. Only the studies published in Turkish and
English were used and studies whose full text could not be accessed were not included in this study.
The information obtained as a result of the content analysis is presented under four headings as
language learning, identity, studies on the relationship between language learning and identity in
Turkey, and studies conducted abroad.

Results

With the development of technological communication tools, the relations between
communities have improved and the need for foreign language learning has increased. In addition,
mastering a foreign language has become an important indicator of modernity. In our country, where
we need to learn, understand, own and produce the technology and science of the age, people have
understood the importance of speaking a foreign language and have made a great effort in terms of
language learning. Foreign language teaching studies in Turkey have been going on for nearly two
centuries. With the effect of different education policies from time to time, different foreign language
teaching methods are followed. However, it is stated in many studies that despite all these efforts,
success in language teaching in our country could not be achieved and students are especially
inadequate in speaking in the target language (Can & Can, 2014; Demirpolat, 2015; Durmuscelebi &
Suna, 2013; Isik, 2008; Sahin, 2018).
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The concept of identity has developed from the perception of being an unchanging self to the
perception of being a dynamic, contradictory phenomenon that encompasses multiple dimensions of
personality (Block, 2006, Pavlenko, 2002). However, there is a complexity about the definition of this
concept in the literature (Menard-Warwick, 2005). According to Le Ha (2008), the concept of identity is
seen differently in the west and east. While eastern researchers describe the concept of identity as a
sense of belonging, western researchers describe this concept as a "complex and multiple" structure (p.
64). Identity is sometimes considered synonymous with ideology, but identity is not just ideology; on
the contrary, ideology is part of identity (McAdams, 1985). According to Esteban-Guitart and Moll
(2014), identity is an applied concept and is based on lived experiences and awareness that emerges as
a result of these experiences. In summary, identity construction is not an individual thing and cannot
be shaped or changed by itself. Instead, who an individual is and what he becomes is strongly linked
to the social environment he or she is in.

While Woodward (2004) claims that identity is essentially about differentiation, and that the
identities people have separate them from each other, Joseph (2004) argues that the identity formation
process can be like a double-edged sword that partially differentiates individuals and establishes
bonds between them. Therefore, it has both a unifying and divisive power. Likewise, Bamberg (2010)
states that identity has two contradictory functions such as differentiating and integrating the sense of
self in social and personal dimensions that people of different gender, age, race, occupation,
community, socio-economic status, ethnicity or class have. Gee (2000) stated that all people have
multiple identities and these are in four basic types such as “nature identity”, “institutional identity”,
“discourse identity” and “affinity identity”. In addition to this classification, efforts to theorize
identity have led to the formation of other identity categories and types in the literature such as

“individual identity”, “social identity”, “sociocultural identity”, “cultural identity”, “ethnic identity”
(Norton, 1997).

It is observed that studies on the relationship between language learning and identity in
Turkey mostly deal with dimensions such as pronunciation, identity conflict and cultural identity. On
the other hand, the studies conducted abroad are mostly theoretical studies. The most influential
study establishing a strong relationship between identity and language learning belongs to Norton
(1997). In addition, studies by Bourdieu (1977), Wenger (1998), Kanno (2003) and Norton (2000, 2001,
2010) also include important concepts and theoretical explanations that enable us to better understand
the relationship between language learning and identity. However, applied research on the subject
has examined different cultural groups and especially the social contexts of immigrants. However, it is
understood that there are very few studies that deal with the social and cultural identities of students
studying abroad.

Conclusion

It is seen that there are different definitions of identity in the literature, and despite the
complexity on this subject, the definitions have changed from the perception of being an unchanging
self to a dynamic, contradictory phenomenon that encompasses multiple dimensions of personality.
There is an increasing interest in the relationship between language and identity in the field of
language learning. It is observed that studies on the relationship between language learning and
identity in Turkey mostly deal with dimensions such as pronunciation, identity conflict and cultural
identity. It has been determined that the studies conducted abroad are mostly theoretical studies.
Applied studies have examined the social contexts of immigrants in particular. However, there is also
a need for studies that address issues related to the social and cultural identities of other groups.
Similarly, it is understood that there is a need for studies that show how language learning affects the
formation of identity in our country and which factors can affect different types of identity.



