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ABSTRACT

This study examined the attitudes of science teachers working in village schools towards distance education
and their views on the process. The research adopted mixed research method. The cross-sectional survey
model was used in the quantitative dimension of the research, and the explanatory case study method was
used in the qualitative dimension. The sample of the research consisted of 54 science teachers working in
village schools in a province of Inner Anatolian Region in the spring term of 2020-2021. The quantitative data
of the study were collected with the "Attitude Scale towards Distance Education" developed by Agir (2007),
and the qualitative data were collected with a semi-structured interview form developed by the researchers.
The results determined that the attitude levels of science teachers towards distance education were high. No
significant differences were found between the attitudes of science teachers towards distance education and
the variables of gender and professional seniority. However, the study concluded that the science teachers
working in the village did not find the distance education process efficient. Teachers stated that students'
participation in the lesson was low due to limited internet access and lack of devices. Furthermore, they stated
that they experienced both technical problems and problems arising from the platforms used. In addition, the
findings highlighted that most of the teachers could not keep up with the curriculum. The study determined
that the majority of the science teachers working in the village found the distance education platforms
insufficient. The study observed that the teachers made preparations for lesson plans, visual materials,
questions, lecture materials and equipment in the distance education process. The study further determined
that teachers used visual materials, demonstration experiments, assignment with experiments, question
solving and educational games in the distance education process instead of the experiments/activities in the
science lesson, which is an applied course.
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Yonelik Tutumlari ve Goriisleri

Bilgi

#Bu calisma yiiksek lisans tezinin
bir pargasidir.

*Sorumlu yazar

Stire¢
Gelis: 18/07/2022
Kabul: 16/08/2023

Bu ¢alisma én inceleme stirecinde
ve yayimlanmadan énce

iThenticate yazilimi ile taranmustir.

Copyright

This work is licensed under
Creative Commons Attribution 4.0
International License

a'@ kubracakmakes@gmail.com

oz

Bu arastirmada koy okullarinda gérev yapan fen bilimleri 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumlari ve
surece iliskin gorusleri incelenmistir. Arastirmada karma arastirma yontemi kullanilmistir. Arastirmanin nicel
boyutunda kesitsel tarama modeli, nitel boyutunda ise agiklayici durum galismasi yontemi kullaniimistir.
Arastirmanin 6rneklemi 2020-2021 bahar déneminde i¢ Anadolu’da bulunan bir ile bagl kdy okullarinda gérev
yapan toplam 54 fen bilimleri 6gretmeninden olusmaktadir. Arastirmanin nicel verileri Agir (2007) tarafindan
gelistirilen “Uzaktan Egitime Yonelik Tutum Olgegi” ile nitel verileri ise arastirmaci tarafindan gelistirilen yari
yapilandirilmis gérisme formu ile toplanmistir. Arastirma sonucunda fen bilimleri 6gretmenlerinin uzaktan
egitime yonelik tutum dizeylerinin yiksek diizeyde oldugu belirlenmistir. Fen bilimleri 6gretmenlerinin
uzaktan egitime yonelik tutumlari ile cinsiyet degiskeni ve mesleki kidem degiskeni arasinda anlamli bir farklilik
tespit edilmemistir. Bununla birlikte koyde goérev yapan fen bilimleri 6gretmenlerinin uzaktan egitim stirecini
verimli bulmadigi sonucuna ulasilmistir. Ogretmenler 6grencilerin internet erisimlerinin kisitli olmasindan ve
cihaz eksikliklerinden dolayr derse katilimlarinin az oldugunu belirtmistir. Ayrica 6gretmenler hem teknik
sorunlar hem de kullanilan platformlardan kaynakli sorunlar yasadiklarini ifade etmislerdir. Diger yandan
o6gretmenlerin gogunlugunun 6gretim programini yetistiremedigi gorilmustir. Kdyde gorev yapan fen bilimleri
dgretmenlerinin gogunlugunun uzaktan egitim platformlarini yetersiz buldugu tespit edilmistir. Ogretmenlerin
uzaktan egitim surecinde ders planlari, gorsel materyaller, sorular, konu anlatim materyalleri ve donanim ile
ilgili hazirliklar yaptiklari goriilmistiir. Ogretmenlerin uygulamali bir ders olan fen bilimleri dersinde yiiz yiize
derslerde yapilan deneyler/etkinlikler yerine uzaktan egitim siirecinde gorsel materyalleri, gésteri deneylerini,
deneyle 6devlendirmeyi, soru ¢ozimuini ve egitsel oyunlari kullandiklar tespit edilmistir.
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Giris

insanlara hizmet etme noktasinda siirekli gelistirilen
teknolojiden egitim faaliyetleri de nasibini almis, egitim
ve Ogretim faaliyetlerinde kullanilmak {zere birgok
platform olusturulmustur. Egitim teknolojisi 6grencilere
aktariimak istenen egitim ile egitim uygulamalan
arasinda bitinluk saglamaya yarayan aracidir (Givendi,
2014). Bir baska tanimda, egitim teknolojisi “Degisik
bilimlerin verilerini, ézel hedefler, yéntem, arag-gereg,
6lcme, degerlendirme gibi egitimin genis alanlarinda
uygulamaya koyan, uygun maddi ve manevi ortamlarda
insan giiciinii en iyi sekilde kullanmasini, egitimin
sorunlarinin  ¢éziilmesini,  kalitenin  yiikseltilmesini
saglayan bir sistemler biitiinii” (Riza, 2000) olarak ifade
edilmektedir. Egitim teknolojisi, egitimde istenilen
hedefleri, 6lgme ve degerlendirme, yontem gibi bilimsel
verileri ortaya koyan, insan gicinin en verimli sekilde
kullanilmasini saglayarak egitim ve 6gretimin kalitesini
arttiran, sorunlarin  ¢dzimini saglayan sistemlerin
bitlini olarak da tanimlanmaktadir (Riza, 2000). Bir
bagska tanimda ise; egitim ve 06gretim sireglerinin
tasarlanmasi, uygulanmasi ve gelistiriimesi olarak ifade
edilmektedir (Alkan, 1997).

Gelistirilen bu teknolojiler Tirkiye’de de birgcok
yenilikleri beraberinde getirmistir. Bunlardan biri, FATIH
(Firsatlari Arttirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi)'tir.
FATIH projesi kapsaminda okullardaki internet alt yapilari
gelistirilmis; kara tahtalarin yerini akilli tahtalar almistir.
Akilli tahta tabanl &gretimin olumlu taraflari 6grenme
kaynaklari ve bilginin sunumu, kavram ve fikirlerin
aciklanmasi, etkilesim ve etkinliklerin kolaylasmasi olmak
Gzere Ug¢ sinif etkinligiyle aciklanmistir (Levy, 2002).
Bununla birlikte 6gretimde birtakim materyal eksiklikleri
ortaya c¢ikmistir. Bunun icin FATIH projesi kapsaminda
Egitim Bilisim A8 (EBA) olusturulmus ve 6gretmen, veli
ve 6grencilere sunulmustur. EBA; cesitli, zengin ve egitici
icerikler paylasmak, bilisim teknolojilerinin egitimde
kullanilmasini saglayip tesvik etmek, icerikle ilgili 6grenci
ve Ogretmenlerin ihtiyaclariyla ilgilenmek, Dbilgiyi
ogrenirken vyapilandirabilmek ve bilgiden bilgi Uretip
farkh 6grenme stillerine hitap ederek 6grencilere destek
olmayl ve teknolojiyi bir ara¢ olarak kullanmayi
amaglamaktadir (MEB, 2016). EBA platformu egitim
araglarinin yaninda egitsel icerikler de icermektedir. Bu
platformda video anlatimlar, resim, muizik, yazi gibi
kaynaklar yer almaktadir. Ayrica sosyal etkilesimi olan bu
platformda dosya vyikleme, vyarismalar dizenleme,
duyurular ve paylasimlar yapma gibi 06zelliklerde
bulunmaktadir (akt. Aktay ve Keskin, 2016). Ogretim
teknolojileri, bilgi teknolojilerinin  egitim bilimine
yansimasidir ve aslinda bu teknolojiler verimli
kullanildiginda 6grenmeyi daha etkili ve kalici héle
getirmektedir. Bu nedenle, teknolojinin surekli gelisim
hélinde olmasi ve 6grenme siirecindeki bireysel hiz
ilkesinin gerekliliginden otlirli uzaktan egitim faaliyetleri
de son yillarda artik ylz ylze egitim kadar gerekli hale
gelmistir.
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Uzaktan egitim faaliyetleri c¢esitli platformlar
aracihgiyla ogretimin  amacina, 0Ogrencinin yasi ve
gereksinimlerine, 6gretilen ders ya da yapilan etkinligin
ihtiyaclarina gére ayrintili diizenlenmekte ve hem gevrim
ici hem de cevrim digi erisimi ile her bireye uygun olarak

tasarlanmaktadir. Uzaktan egitim, teknolojinin
gelismesinin  etkisi ile dijital ve vyazili kaynaklar
dogrultusunda zaman ve mekan sinirlandiriimasi

olmadan daha genis ¢apta kullanicilarina ulasan ve onlara
bicimsel  ¢esitlilik  sunan  planl  egitim-6gretim
faaliyetleridir  (Altiparmak, 2011). Uzaktan egitim
faaliyetlerinin ilk olarak daha eski yazili iletisim kaynaklari
ile basladigr bilinmekle birlikte, uzaktan egitim
guiniimizde teknolojik ilerlemelerin de etkisi ile internet,
bilgisayar destekli egitim-6gretim faaliyetleri hatta
televizyon gibi kaynaklarla birlikte daha verimli bir sekilde
toplumu etkilemektedir. Uzaktan egitim, bireylerin
egitimin aksamasina sebep olan olumsuz kosullardan
etkilenmeden ve onlara zaman ve mekan kisitlamasi
olmadan egitim-6gretim saglamaktir (Ozbay, 2015).
Uzaktan egitim noktasinda basarisiz tecriibeler edinen
bazi 6gretmenlerin tutumlarinda negatif yonde bir
degisim olacagl duslinilmektedir (Gaeth, Levin, Sood,
Juang ve Castellucci, 1997). Ogretmenler uzaktan egitim
surecinde alisilagelmis egitim-6gretim faaliyetlerinden
farkh olarak yeni bir 6gretim etkinligini deneyimlemis bu
suregte normal dizenin aksine g¢alisma sistemleri de gok
farklilagmistir.

Ogretmenlerin benimsedikleri inanclarin; sinif igi
uygulamalarina ve egitimde meydana gelen reform
calismalarina 6nemli etkisi oldugu goriilmektedir (Akt.:
Bakanay ve Cakir 2016, Pajares, 1992). Uzaktan egitim ile
O0gretmenlerin  kullandiklari sinif i¢i uygulamalar da
degismektedir. Bu degisime kolay adapte olmak
O0gretmenlerin  benimsedikleri inanglara baglidir. Bu
yuzden 6gretmenlerin tutumlari fen egitiminde meydana
gelen reformlardan etkilenmektedir. Bu baglamda
yapilan c¢alismanin temel amaci kdy okullarinda gorev
yapan Ogretmenlerin uzaktan egitim sirecine yonelik
tutum ve gorislerini arastirmaktir. Gelecek vyillarda
uzaktan egitimden verimli sekilde faydalanabilmek igin
uzaktan egitime yonelik tutum diizeylerinin belirlenmesi
o6nemlidir (Baris, 2015).

Uzaktan egitim faaliyetleri, salgin dolayisiyla 23 Mart
2020 tarihinde Ulkemizde uygulanmaya baslanmistir
(Milli  Egitim Bakanhgr (MEB), 2020a ve 2020b).
Okullardaki uzaktan egitim uygulamalarina yonelik veri
toplamak, hangi c¢alismalarin etkili oldugu, hangi
¢alismalarin ise basarisiz oldugu konusunda tespitler
yapmak biliyik 6nem tasimaktadir (Baris, 2015). Uzaktan
egitim silirecinde Ogretmenlerin gorislerinin  alindig
bircok calisma bulunmaktadir (Kaymaz, 2021; Kurnaz,
Kaynar, Barisik ve Dogrukdk, 2020; Taskin ve Aksoy,
2021; Usta ve Donmez, 2021; Bakirci, Dogdu ve Artun,
2021; Yesilyurt, 2021; Apaydin, Kandemir ve Kurt, 2022;
Bakirci, Ercan ve Cengiz, 2022; Araz, Aldemir, Cam ve
Tung, 2023; Ozbilen ve Aytag, 2023; Bakirci, Ozcan ve
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Kara, 2021; Aygin ve Gil, 2023). Fakat kirsal kesimde
gorev yapan O6gretmenlere yonelik arastirmalarin sinirl
oldugu goriilmektedir. Dinesha ve Agrawal (2011), kirsal
kesimlerde yasayan Ogrencilerin problem ¢dzme, karar
verme ve analitik dislinmeye yonelik becerilerinin
istenilen diizeyde olmadigini belirtmislerdir. istenilen
dizeyin olusturulmasi icin materyal ve teknolojik arag
gereglerin eksik oldugu ve bu arag ve gereglerin
kullanilmasinda o6gretmenlerin sorumluluklarinin fazla
oldugu ifade edilmistir. Ozellikle uzaktan egitim
sirecinde 06gretmenlerin teknolojik ara¢ gereglerin
kullanimi artmaktadir. Bu durum kirsal kesimde gorev
yapan o©gretmenlerin teknoloji kullanimlarinin yeterli
seviyede olmasi gerektigi sonucunu ortaya ¢ikmaktadir.
Yapilan bu calisma ile uzaktan egitim faaliyeti yuriten
ogretmenlerin daha etkili O0gretim yapabilmeleri igin
nelere dikkat etmeleri gerektigi ve kendilerini olumsuz
yonde etkileyen faktorleri nasil  kontrol altina
alabilecekleri ortaya konulmustur. Bu nedenle bu
calisma, glnumuizde egitim ve o6gretimin bir pargasi
olmus uzaktan egitim uygulamalarinin basarili olmasi
adina 6nemli gorilmektedir. Literatiirde koylerdeki
okullarda gorev yapan fen bilimleri 6gretmenlerinin
uzaktan egitime yonelik tutumlarini inceleyen bir
calismaya rastlaniimamistir. Bu calisma 6gretmenlerin
durumlarini analiz etme ve durumlara rehber olma
agisindan 6nem tagimaktadir. Kirsal kesimde gérev yapan
O0gretmenlerin uzaktan egitimde yasanilan tecribelerinin
uzaktan egitim platformlarina ve uzaktan egitim sirecine
katki saglayacag duslnilmektedir. Bu arastirmanin
amaci yurt genelinde her kademede yapilmaya baslayan
uzaktan egitim faaliyetlerinde aktif rol oynayan ve
koylerdeki okullarda goérev vyapan fen bilimleri
O0gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutum ve
goruslerini aragtirmaktir.

Bu amag dogrultusunda asagidaki problemlere cevap
aranmaya calisilacaktir.

1. Fen bilimleri 6gretmenlerinin uzaktan egitime
yonelik tutumlari ne diizeydedir?

a) Fen bilimleri 6gretmenlerinin uzaktan egitime
yonelik tutumlar cinsiyet degiskenine gére anlamli bir
farklilik géstermekte midir?

b) Fen bilimleri 6gretmenlerinin uzaktan egitime
yonelik  tutumlan  deneyim (mesleki kidem) il
degiskenine gore anlamh bir farkhlik gostermekte midir?

2. Fen bilimleri 6gretmenlerinin uzaktan egitim ile
ilgili gorisleri nelerdir?

a) Fen bilimleri 6gretmenlerinin kullanilan uzaktan
egitim platformlari kaynakli gorusleri ve vyasadiklar
sorunlari nelerdir?

b) Fen bilimleri 06gretmenlerinin birey kaynakli
gorisleri ve yasadiklari sorunlari nelerdir?

c) Fen bilimleri 6gretmenlerinin 6gretim programi
kaynakli gorisleri ve yasadiklari sorunlari nelerdir?

Yontem

Bu c¢alismada, paralel karma yéntem kullaniimistir.
Karma yontem, nicel ve nitel verilerin bir arada

kullanildigi yontemdir (Creswell, 2014; Gay, Mills ve
Airasian, 2012; Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2012). Paralel
karma yontemi, nitel ve nicel verilerin es zamanh olarak
toplanilip yorumlandigi yontemdir (Firat, Yurdakul ve
Ersoy, 2014). Arastirmada nicel arastirma
yontemlerinden olan kesitsel tarama modeli
kullanilmistir. Bu model verilen bir durumu aydinlatmak,
standartlar dogrultusunda degerlendirmeler yapmak ve
olaylar arasindaki olasi iliskileri ortaya c¢ikarmak igin
yaratalir. Bu tur arastirmalarda asil amag incelenen
durumu etraflica tanimlamak ve aciklamaktir (Cepni,
2007). Yapilan ¢alismada da fen bilimleri 6gretmenlerinin
uzaktan egitime yonelik tutumlarinin farkh degiskenlerle
incelenerek betimlenmesi distnildiginden bu yontem
kullanilmistir.  Galismanin  nitel  boyutunda ise
O0gretmenlerin uzaktan egitime yonelik gorislerinin
derinlemesine incelenmesi planlandigindan agiklayici
durum calismasi yéntemi kullanilmistir. Bu yéntem bir
durum hakkinda bilgi vermek, asina olunmayan
durumlar bilindik hale getirmek ve gercek hayat
durumlari ile ilgili baglantilari agiklamak icin kullanilir

(Metin, 2014: 269). Arastirmanin deseni asagida
verilmistir.
Cizelge 1. Arastirma deseni
Veri
Gruplar Uygulama Tiirii
Kt’)yd.e.gt')re\./ yapan >4 UEYT®’nin uygulanmasi Nicel
fen bilimleri 6gretmen Veri
Kéyde gorev yapan 10 Yari yapilandiriimis Nitel
fen bilimleri 8gretmeni gorlsmelerin yapilmasi Veri
Evren ve Orneklem/ Calisma Grubu
Arastirmanin ulagilabilir evrenini i¢ Anadolu’da

bulunan bir ilde gorev yapan fen bilimleri 6gretmenleri
olusturmaktadir. Arastirmanin nicel kisminin
ornekleminin seciminde, maliyetin disik oldugu ve
arastirmacinin katilimcilara kolay bir sekilde ulasabildigi
kasith 6rnekleme yontemi tercih edilmistir (Sener, 2017;
Yildinm ve Simsek, 2013, s. 141). Arastirmanin nitel
kisminin 6rnekleminin se¢iminde ise olasiliga dayal
olmayan érnekleme yéntemlerinden “Uygun Ornekleme
Teknigi” kullanilmistir. Bu 06rnekleme ydnteminin en
onemli faydasi katihmcilarin arastirmaci tarafindan
erisilebilirliginin kolay olmasidir (Fraenkel ve Wallen,
2003). Bu kapsamda arastirmanin Orneklemini, 2020-
2021 bahar déneminde i¢ Anadolu’da bulunan bir ile
bagh koy okullarinda gorev yapan toplam 54 (31 kadin,
23 erkek) fen bilimleri 6gretmeni olusturmaktadir. Nitel
calisma kapsaminda yapilacak gorismeler igin ise 54 kisi
icerisinden rastgele 10 fen bilimleri 6gretmeni secilmistir.
Bireysel gortismeler her 6gretmen igin gorisme yaklasik
10 dakika, toplamda 100 dakika stirmustr.
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Veri Toplama Araglari

Arastirmada iki farkh veri toplama araci kullanilmistir.
Bunlardan birincisi besli likert tipli 21 maddeden olusan
ve Agir (2007) tarafindan gelistirilen “Uzaktan Egitime
Yénelik Tutum Olgegi” olup nicel veriler bu dlgme araciyla
toplanmustir. ikincisi ise arastirmaci tarafindan gelistirilen
yari yapilandirilmis gérisme formu olup nitel veriler de
bu 6l¢gme araciyla toplanmistir.

Uzaktan egitime yénelik tutum 6lcegi

21 maddeden olusan “Kesinlikle Katiliyorum”dan
“Kesinlikle Katilmiyorum”a kadar uzanan 5'li likert tipi bir
dlgektir. Olgegin 11, 12, 13, 14, 15, 17, 19 maddeleri (7
madde) olumsuz yargilar igermektedir. ifadeler olumsuz
madde icerdigi icin ters puanlama yapilmistir.
Alinabilecek en diisik puan 21, en yiksek puan ise
105’tir. Olgek, Uzaktan Egitimin Avantajlari ve Uzaktan
Egitimin Sinirhliklari olmak Gzer iki alt boyuta ayrilmistir.
Uzaktan egitimin avantajlar alt boyutunda olcekte yer
alan 1, 2,3,4,5,6,7,8,9, 10, 16, 18, 20, 21 numaral
ifadeler yer alirken; 11, 12, 13, 14, 15, 17, 19 numarali
ifadeler uzaktan egitimin dezavantajlari alt boyutunda ele
alinmistir. Agir (2007), Uzaktan Egitime yonelik Tutum
Olgeginin tamami icin Cronbach Alpha degerini .83 olarak
tespit etmistir. Ulkii (2018), ayni dlcek icin Cronbach
Alpha degerini tamami igin, .88; Uzaktan Egitimin
Avantajlarn alt boyutu igin, .89 ve Uzaktan Egitimin
sinirhliklar alt boyutu icin ise. 80 olarak bulmustur.
Yapmis oldugumuz galismada Cronbach Alpha degerinin
tamami igin, .91; Uzaktan Egitimin Avantajlari alt boyutu
icin, .88 ve Uzaktan Egitimin Sinirhhklari alt boyutu igin
ise .78 olarak tespit edilmistir.

Yari yapilandiriimis gériisme formu

Arastirmaci tarafindan hazirlanan ve kéy okullarinda
gorev yapan fen bilimleri 6gretmenlerinin uzaktan
egitime yonelik goruslerini belirlemek icin kullanilan
O0lgme aracidir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen, 5
demografik bilgi ve 15 gorlisme sorusu olmak (zere
toplam 20 sorudan olugsan form ile uzaktan egitime iligkin
kdyde gorev yapan fen bilimleri 6gretmenlerinin gorusleri
alinmistir. Demografik sorularin yer aldigi ilk bélimde
cinsiyetleri, mezuniyet durumlari, hizmet yillari, mezun
olduklari bélim ve katildiklari hizmet ici egitimler
sorulmustur. ikinci béliimde ise 15 adet agik uglu asil
gorisme sorulari olan, uzaktan egitime yonelik gorusleri
iceren sorular yer almaktadir. Olgme aracinin gegerliligi
saglanmasi amaciyla g farkli uzmandan (1 dil uzmani, 2
alan egitimi uzmani) goriis alinmistir. Sonraki asamada,
uzaktan egitimde aktif gorev alan 2 fen bilimleri
O0gretmeniyle yari yapilandirilmis gorisme formunun
pilot calismasi gercgeklestirilerek goriisme formunun son
hali olusturulmustur.

Verilerin Analizi

Arastirmanin amaci kapsaminda Uzaktan Egitime
Yénelik Tutum Olgeginin (UEYTO) gerekli istatistiksel
analizi icin frekans, ylzde ve ortalama gibi temel
istatistikler ve bagimsiz degiskenlerin farkhliklarinin
tespiti icin, bagimsiz grup t-testi ve tek yonli varyans
analizlerinden yararlaniimistir. Cinsiyet degiskeni igin
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Cizelge 2. Cinsiyet degiskenine iliskin carpikhk ve basikhk
degerleri

Cinsiyet Carpikhk Basikhik
Kadin .455 -.195
Erkek 425 .576

Cizelge 3. Kidem degiskenine yonelik carpiklik ve basiklik

degerleri
Kidem Yili Carpikhk Basiklik
0-5 .450 -.583
6-10 .988 2.079
11-15 -.126 -.293

bagimsiz érneklem t-testi kullanilmistir. iki farkh gruptan
tek seferden veri toplanmasi ve bir adet sirekli bagimli
degisken (tutum) ve iki seviyesi bulunan kategorik
degisken (cinsiyet) olmasi durumunda bagimsiz 6rneklem
t-testi kullanilir. Pallant (2020)’e gére bagimsiz 6rneklem
t-testi, ortalama deger kiyaslamasi yapilacak sirekli
degiskenin Gzerinden iki farkli katiimci gruplan igin
incelenir. Bu kapsamda yapilan arastirmada cinsiyet
degiskenine iliskin garpikhk ve basiklik degerleri Cizelge
2’de verilmistir.

Carpikhk ve basiklik degerleri +1 ve -1 arasinda oldugu
icin dagilimin  normal dagilim gosterdigine karar
kihnmistir. Cinsiyet degiskeninde kadinlar icin Z puani
minimum degeri -1.46, maksimum degeri 2.34; erkekler
icin Z puani minimum degeri -1.89, maksimum degeri
2.50 bulunmustur. Z puani -3 ve +3 puani degeri
arasindadir. Etkili u¢ degeri bulunmamaktadir. Deneyim
(mesleki kidem) degiskeni igin ise tek yonlu varyans
analizi kullanilmistir. Clnkl strekli bir bagimli degisken
(tutum) ve iki veya daha fazla seviyeli kategorik bagimsiz
degisken (kidem) bulunmaktadir. Pallant (2020), farkh
gruplar arasi gesitliligi her grup icinde var olan cesitlilik ile
varyanslarini kiyasladigi i¢in varyans analizine bu ismin
verildigini  belirtmistir. Yapilan arastirmada kidem
degiskenine yonelik carpiklik ve basiklik degerleri Cizelge
3’te verilmistir.

Carpiklik ve basiklik degerleri +1 ve -1 arasindadir.
Kidem degiskeni icin Z puani minimum degeri -1.68,
maksimum degeri 2.90 bulunmustur. Z puani -3 ve +3
puani degeri arasindadir. Etkili uc  degeri
bulunmamaktadir.

Nitel verilerin analizi igin yapilan yari yapilandiriimig
gorismeler arastirmaci tarafindan igerik analizi ile
¢6ziimlenmistir. icerik analizi insanlarin duygularini,
duslincelerini ve fikirleri belirlemek icin dolayli olarak
calisma imkani saglayan bir tekniktir (Blyutkoztirk, Kilig
Cakmak, Akgiin, Karedeniz ve Demirel, 2008). icerik
analizinde toplanan verilerin 6nce anlasilmasi, akabinde
mantikli  bir bicimde dizenlenmesi ve buna gore
temalarin saptanmasi gerekmektedir (Yildirim ve Simsek,
2006). Arastirmaci tarafindan yapilan kodlamalar
arasindaki tutarhligi belirlemek amaciyla uyusma yizdesi
[Glvenirlik = Gérus Birligi / (Gorus Birligi + Gorus Ayrihgi)]
hesaplanmistir. Yapilan analizler sonunda tutarliliga
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yonelik glivenirlik katsayisi 0.89 olarak bulunmustur. Bu
bulguya bakilarak kodlayicilarin  kavramsal kategori
konusunda genellikle benzer gériste oldugu soylenebilir.
Nitel arastirmalarda, arastirmaci ve uzman
degerlendirmeleri arasindaki uyumun %90 ve uzeri
oldugu durumlarda arzu edilen diizeyde bir givenirlik
saglanmaktadir (Saban, 2009: 287-288). Gorismede
katilimcilarin isimleri yerine 01, 02, Os....... O10 seklinde
kodlar kullanilmistir. Bu kodlar g¢ergevesinde katilimci
gorislerinden  ifadeler  belirtilmistir.  Arastirmaci
o0gretmenlerin vermis oldugu cevaplar dogrultusunda
kodlama yapip ortak olan yonlerine bakilarak temalar
olusturmustur. Ogretmenlerin vermis oldugu cevaplar
yanh davranilmadan bulgular kismina eklenilmistir.

Bulgular

Birinci Alt Probleme lliskin Bulgular

Fen bilimleri 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik
tutumlarinin cinsiyet degiskenine gore anlamhhgini test
etmek amaciyla vyapilan bagimsiz 6rneklem t-testi
sonuglari Cizelge 4’te verilmistir.

Cizelge 4 incelendiginde, arastirmaya katilan kadin
fen bilimleri 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik

tutumlarinin  aritmetik ortalamasinin X= 2,49, erkek
dgretmenlerin ise X= 2,65 oldugu tespit edilmistir.
Yapilan analizlerde o0Ogretmenlerin uzaktan egitime
yonelik tutumlari ile cinsiyet degiskeni arasinda anlamli
bir fark bulunmamaktadir (t(s2)=-.776, p= 0.441).

ikinci Alt Probleme lliskin Bulgular

Fen bilimleri 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik
tutumlarinin - mesleki  kidem  degiskenine  gore
anlamhligini test etmek amaciyla yapilan betimsel
istatistik analizi sonuglari Cizelge 5’te verilmistir.

Cizelge 5 incelendiginde arastirmaya katilan 0-5 yil
kideme sahip 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik
tutumlarinin aritmetik ortalamasinin X= 2,65, 6-10 yil
kideme sahip 6gretmenlerin aritmetik ortalamasinin X=
2,58 ve 11-15 yil kideme sahip 6gretmenlerin aritmetik
ortalamasinin ise X= 2,28 oldugu gériilmektedir. Kidem
yili arttikga Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik
tutumlarinin aritmetik ortalamalarinda bir azalis oldugu
tespit edilmistir.

Fen bilimleri 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik

tutumlarinin  mesleki  kidem  degiskenine  gore
anlamhhigini test etmek amaciyla yapilan tek yonli
varyans analizi sonuglar Cizelge 6’da verilmistir.

Cizelge 4. Fen bilimleri 6gretmenlerinin cinsiyet degiskenine gore uzaktan egitime ydnelik tutumlarina iliskin bagimsiz

orneklem t-testi sonuglari

Gruplar n X S Sd t df p Cohen’s d

Kadin 31 2.49 0.60 .60

-0.776 52 441 0.914
Erkek 23 2.65 0.84 .84
p<.05
Cizelge 5. Kidem degiskenine yonelik betimsel istatistik sonuclari

Gruplar n X S Sd

0-5 yil 23 2.65 .66 .149
6-10 yil 22 2.58 .74 .152
11-15 yil 9 2.28 .73 .237
Toplam 54 2.56 71

Cizelge 6. Fen bilimleri 6gretmenlerinin mesleki kidem degiskenine gore uzaktan egitime yonelik tutumlarina iliskin tek

yonll varyans analizi sonuglari

Varyansin Kaynagi KT Sd KO F K':;;ni Gii¢
Kidem .905 2 453 .892 .034 .195
Grup igi 25.89 51 .508
Toplam 26.79 53

KT= Kareler Toplami, KO= Kareler Ortalamasi, sd= serbestlik derecesi, n%= etki biiytikligi, *p<.05
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Cizelge 6 incelendiginde, 0Ogretmenlerin mesleki
kidemleri ile uzaktan egitime yonelik tutumlari arasinda
anlamh bir fark bulunmamaktadir (Fi,51) =.892, p>.05).
Kidem ve 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumu
arasindaki iliski kismi n? kullanilarak degerlendirilmis bu
iliskinin kiicik derecede oldugu ve 6gretmenlerin uzaktan
egitime yonelik tutumundaki varyansin % 034’Gn{
acikladigi bulunmustur.

Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Yari yapilandiriimis gorlismeye katilan 6gretmenlerin
kullanilan uzaktan egitim platformlari kaynakh sorunlara
iliskin gortsleri incelenmis ve Cizelge 7’de verilmistir.
Koyde gorev yapan fen bilimleri 6gretmenlerine sorulan
“Uzaktan egitim sirecinde derslerinizde kullanmis
oldugunuz platformlar nelerdir?” sorusuna iliskin Cizelge
7 incelendiginde, dokuz Ogretmenin Eba/Zoom, yedi
O0gretmenin Morpa Kampus, alti 6gretmenin Vitamin, iki
O0gretmenin  Okulistik,  bir  6gretmenin  Z-Kitap
(Zenginlestirilmis Kitap), bir 6gretmenin Derslik ve bir
O0gretmenin de Brans Zumre Grup platformlarini
kullandiklarini belirttikleri gorilmistir. Bu kapsamda bir
O0gretmen “Genellikle EBA iizerinden derslerimi yiirtittim.
Ancak Vitamin, Morpa Kampdis gibi diger platformlardan
da destek aldim (01).” derken bir diger dgretmen de
“Cogunlukla EBA’yi  kullandim. Vitamin, Derslikten
icerikler kullandim (Os).” seklinde gériis bildirmistir.

Ogretmenlere sorulan “Kullandiginiz bu platformlarin
hangi 6zelliklerini kullaniyorsunuz?” sorusuna iliskin
gorasleri incelendiginde, platformlarda dokuz
O0gretmenin video ve gorsel iceriklerden, dort 6gretmenin
soru igeriklerinden ve iki 6gretmenin de konu anlatim
iceriklerinden vyararlandiklarini belirttikleri gorGimustar.
Bu kapsamda bir 6gretmen “Daha ¢ok video iceriklerini
kullandim derslerimde ¢ocuklara gérsel olmasi agisindan
(01).” derken bir diger 6gretmen de “Bu platformlarin
soru ¢bziimi érnekleri vardi. Video ¢6ziimli drnekleri
vardi. Odevlendirmelerden sonra bunlari yapmistik. Pdf
seklindeydi (02).” seklinde goriis bildirmistir.

“Bu platformlarin dersiniz icin vyeterli oldugunu
diisiniyor musunuz? Neden?” sorusuna iliskin Cizelge 7
incelendiginde ise, O6gretmenlerden doérdiiniin
platformlarin yeterli oldugunu belirttikleri gorGlmustdr.
Bu kapsamda bir 6gretmen, “Bence kesinlikle yeterli.
Ciinkii piyasadaki birgok kaynaga ulasmis oluyorsun. Ve
bedavaya ulasmis oluyorsun. Bu yénden gercekten iyi
(02).” derken bir diger 6gretmen de “Yeterli oldugunu
diistiniiyorum. EBA’da yeteri kadar igerik var. Fakat
gelistirilebilir. Yeni nesil sorulara adgirlikli olarak test
icerigi bulmakta zorlaniyorum. Yeni nesil sorulara yénelik
LGS ye yoénelik daha fazla icerik olabilir (Os).” seklinde
goris bildirmistir. Soru kapsaminda bir 6gretmenin
kararsiz oldugu, bes 6gretmenin de platformlari yetersiz
bulduklarini belirttikleri gorilmdistir. Bu kapsamda bir
o0gretmen “Kararsizim. Video kullaniminda yeterli olsa da
tam olarak istegimizi karsilamiyor olsa da bir sekilde
yardimci oluyor. Tam olarak yeterli degil (Os).” derken bir
diger 6gretmen de farkli olarak “Maalesef yeterli dedgil.
Fen bilimleri uygulamali bir ders oldudu igin ¢cok da yeterli
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oldu§unu  diisiinmiiyorum  (01).” seklinde
bildirmistir.

Ogretmenlere sorulan “Uzaktan egitime yonelik bir
platform olusturmaniz istense bu platformun hangi tir
ozellikleri olmasini isterdiniz? ” sorusuna verilen cevaplar
incelendiginde, doért 6gretmenin platformlarda 6grenci
aktif katihmlarinin  arttinlmasi  olmasini  istedikleri
gorulmustir. Bu kapsamda bir 6gretmen “Daha ¢ok
6grenciyi derse aktif kilacak etkinlikler olsun isterdim.
Etkinliklerin fazla olmasini isterdim. Ogrencilere deney ve
gézlem yéntemini kendilerinin yapabilecekleri
platformlar, uygulamalar planlamak isterdim (01).”
derken bir diger 6gretmen de “Etkilesimin fazla oldugu,
ozellikle fen bilimlerine yénelik deneylerin yapilabildigi,
ogrencilerin de katihminin yliksek oldugu bir etkilesimli
platform olusturmayr énerirdim (03).” seklinde géris
bildirmistir.

Bununla birlikte iki 6gretmenin etkinliklerin ve gorsel
iceriklerin arttirilmasi, iki 6gretmenin online deneme ve
sorular icermesi, bir 6gretmenin herkese acik ve Ucretsiz
olmasi, bir 6gretmenin LGS sinavina yonelik olmasi ve bir
O0gretmenin de 0Ogrenci basarisinin  takip edilmesi
ozelliklerinin  olmasini istedikleri gorilmdistir. Bu
kapsamda bir 6gretmen “Bir kere herkese ag¢ik olmasini
isterdim. Giiniimiizde biliyorsunuz bircok yayin bu
pandemi siirecinde bu sekle cevirdi. Ben de bu sekilde
yapardim. Clinkii herkes yararlansin. Maddi yénden
herkes icin iyi olmus olurdu (0z).” derken bir diger
O0gretmen de “Sinava yédnelik, LGS sinavina yénelik
cocuklarin daha fazla soru c¢esidi ve denemeyle
karsilasabilecedi bir platform olmasini isterdim (0Os).”
seklinde goriis bildirmistir. Ogrenci basarisinin takip
edilmesi 0Ozelliginin olmasini belirten bir 6gretmen de;
“Oncelikle égrencilerin bireysel gelisimini takip eden,
basari deneme sinav analizlerini rahat yapan platform
isterdim (Os).” seklinde goriis bildirmistir.

gorus

Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Yari yapilandirilimis gériismeye katilan 6gretmenlerin
uzaktan egitime yonelik birey kaynakh sorunlara iliskin
gorisleri incelenmis ve Cizelge 8'da verilmistir.

Koyde gorev yapan fen bilimleri 6gretmenlerine
sorulan “Uzaktan egitim sirecinde sizden kaynakli
sorunlar var ise bunlar nelerdir?” sorusuna iliskin Cizelge
8 incelendiginde, dort 6gretmenin bilgisayar ve internet
sorunlart  oldugunu, iki  Ogretmenin  teknolojik
okuryazarlik eksiklikleri oldugunu ve bir 6gretmenin de
EBA platformuna vyabancilik hissettigini belirttikleri
goralmustir. Bu kapsamda bir 6gretmen “Benden
kaynakl sadece internet ile ilgili sorun olmustu. Yani
internet baglantimiz zayif oldugu igin bazen derslerimizi
islemede sorun cektik. Ogrencilerde de tabi ayni sorunlar
olmustu (82).” derken bir diger dgretmen de “Uzaktan
egitim siirecinde ilk yihm olmasi sebebiyle ve EBA’yi daha
yeni kullaniyor olmam sebebiyle tabi EBA’ya bir
yabancilik vardi. Teknolojik okuryazarlik sorunum vard..
Bilgisayari  kullanmayi  biliyoruz ama EBA’yi nasil
kullanacagimizi  bilmiyoruz. Tabi onu da videolar
vasitasiyla  iste  Youtube’den izledigimiz  videolar
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vasitasiyla ¢ézdiik (O3).” seklinde goris bildirmistir. Yine
soru kapsaminda iki 6gretmenin iletisim ve etkilesim
eksikligini ve iki 6gretmenin de gilinlik yasamin derse
yansimasl noktasinda sorunlar oldugunu ifade ettikleri
gorilmustir. Bu soruya Ug 6gretmenin ise kendisinden
kaynakh bir sorunun olmadigini belirttikleri de tespit
edilmistir. Bu kapsamda bir 6gretmen; “Uzaktan egditimde
internet sikintisi baglanti sorunlari ¢ok fazla yasadik.
Cocuklarla yiiz yiize olamadigimiz igin iletisim sikintilar
yasadik (Os).” derken bir diger égretmen de “Evde
oldugumuz siire iginde tabi ki ev hayati ve okul hayat
birbirinden farkl oldugu igin sorunlar ortaya c¢ikiyor.
Cocuk, ev hali, ¢cocuklarin siirekli derse miidahil olmasi,
bizim ¢ocuklarla ilgilenmek zorunda kaldigimiz anlar ders
béliinmesine sebep oluyor. Ders igerisinde ¢ocuklarin
sesleri 6grencilerin dikkatini dagitiyor. Buna ¢6zim
bulmaya calisiyoruz farkli yerler falan ama ¢ocuklar illa ki
sabit bir yerde durmadiklarr icin bizim yanimiza geliyorlar.
Mesela, aniden zil ¢almasi. Kimse bizim derste
oldugumuzu tahin edemiyor (O¢).” seklinde gbriis
bildirmistir.

Ogretmenlere sorulan “Uzaktan egitim siirecinde
teknoloji kullanimi noktasinda ne tir eksikliklerinizin
oldugunu disliniyorsunuz?” sorusuna verdikleri cevaplar

incelendiginde, dort 6gretmenin teknolojik okuryazarlik
eksikligi oldugunu, Gg¢ 6gretmenin platforma yabancilik
hissettigini, bir 6gretmenin donanim eksikligi yasadigini,
bir 6gretmenin dilinin yabanci geldigini ve iki 6gretmenin
eksikliginin  olmadigini  belirttikleri goérulmdistir. Bu
kapsamda bir 6gretmen “Uzaktan egitim siirecine kadar
¢ok fazla teknoloji kullaniminda yeterli oldugumu
diisiinmiiyorum. Zoom gibi ya da EBA canl ders gibi
uygulamalari kullanmadigimiz icin ve dili ingilizce oldugu
icin kullanmakta ve d&dgrencileri aktive etmekte ¢ok
zorlandim. Ve bu konuda d&grenciler derste ses
¢cikardiklarinda ya da herhangi baska bir olumsuz durum
yasandiginda hemen miidahale edemedim (01).” derken
bir diger 0gretmen de “Ben 6z elestiri yaptigimda ¢ok
fazla teknoloji kullanimi konusunda (st diizey oldugumu
diistinmiiyorum. Cok fazla eksigim var. Mesela anne olan
6gretmenler daha iyi anlar. Biz dogum siirecinde falan
okuldan ¢ok uzak kaldik. Bu zamanlarda teknolojiden de
tabi uzak kaldik. Birden bire de uzaktan egitim bize bir
sok etkisi yaratti. Ben bilgisayarla ¢ok hasir nesir olan biri
degilim. Sadece sinav hazirlama noktasinda birikimim
varken bir anda farkli seylerle karsi karsiya kalmak da bizi
zorladi. Biz de édrencilerle birlikte 6greniyoruz (Os).”
seklinde goris bildirmistir.

Cizelge 7. Ogretmenlerin kullanilan uzaktan egitim platformlari kaynakh gérisleri ve yasadiklari sorunlar

Tema Kategori Kod Katilimcilar f
EBA/ Zoom 01102I03104105'06107'081010 <9
Morpa Kampiis 0,,05,05,04,0,,05,04 7
T | Vitamin 01 ,03,06,@7 ,@8,010 6
ullaniian Platformiar Z Kitap (Zenginlestirilmis Kitap) 0, 1
Derslik 05 1
Okulistik 0y, 04 2
Brans Zumre Gruplari 09 1
Video/ Gorsel icerikler 0,,05,0,,05,0,,0,,05,04,0,, 9
Uzaktan Egiti Platformlarin Kullanilan S i A 7
ZzlEn) [Efhi S Soru Cozumi Igerikleri 03,05,09,01¢ 4
Platformu Ozellikleri ST P
Konu Anlatim Igerikleri 04,08 2
Kaynakli - -
Kismen Yeterli Og 1
Sorunlar e —
Platformlarin Yeterliligi Yeterli 0,,05,04,04 4
Yetersiz 0,,05,0,,0,,05 5
Aktif Katilimlarin Arttirilmasi 01,03,04 ,08 4
Etkinliklerin ve Gorsel igeriklerin n gz
Arttirilmasi 01,06 2
Platformlardan Beklentiler Herkese Agik ve Ucretsiz Olmasi 0, 1
LGS Sinavina Yénelik Olmasi Os 1
Online Deneme ve Sorular icermesi 0,,04 2
Ogrenci Basarisinin Takip Edilmesi 05,010 2
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Cizelge 8. Ogretmenlerin birey kaynakli gériisleri ve yasadiklari sorunlar

Tema Kategori Kod Katihmcilar f
Bilgisayar ve internet Sorunu 0,,0,,05 ,05 4
EBA’ya Yabancilik Hissetme 0; 1
Ogretmenden Teknolojik Okuryazarlik Eksikligi 03,0, 2
Kaynakli Sorunlar iletisim ve Etkilesim Eksikligi 05,0, 2
Gunliik Yasamin Derse Yansimasi 0¢ ,0, 2
Eksikligim Yok 0;,04,04, 3
Teknolojik Okuryazarlk Eksikligi 0,,0,,04,04, 4
Donanim Eksikligi Og 1
Teknoloji Kullanimi R "
Dilinin Ingilizce Olmasi 04 1
Sorunlari o x
Platforma Yabanci Olma 0,,03,0, 3
Eksikligim Yok 05,0, 2
Meslektas ve Ziimre Gruplari ile Fikir D m @A A
5
Alisverisi Yapma 01,05,05,06, 05
. 0,,0,,05,0,,0
Ogretmenlerin Arastirma Yapma PGt 8
. '07109'010
Sorunlari Gidermek —
. Cesitli Platform ve Uygulamalardan -
icin Yaptiklari 0, 1
. Yararlanma
Birey Kaynakli - -
Altyapi ve Donanimi Giglendirme o
Sorunlar Og 1
Calismalari
internet Sorunu 01,02,03,04,05,06,07, 10
08:09, 010
Orenciden Ders Katiliminin Az Olmasi 01,02,03,05,0 8
Kaynakli Sorun| D2.00.0r0
aynakii soruniar Cihaz Eksikligi 04 ,0,,04,01, 4
Dikkat Daginikhg 0, 1
EBA’ya Girig Sikintisi 0, 1
ilgisiz Olmalari 01,02,04,05 8
Veliden Kaynakli ,07,08,09, 019
Sorunlar Derse Uygun Ortam Olusturmamalari 0,,04 2
Maddi Sorunlar 0,,0¢ 2
Cocuklariyla ilgilenmeleri ve Takip m R A R A A
. Etmeleri 01102 103105 107r081010 7
E;/e|l(l|lerf-(|an Ogretmen ile iletisim Kurmalari 0,,0,,0, ,05,09 5
exientiier Maddi Destek Saglamalari 03,06 2
Ders Akigina Miidahale Etmemeleri 04 1
Ogretmenlere sorulan “Bu eksiklikleri gidermek icin 8 incelendiginde, on &gretmenin internet, sekiz

neler yapiyorsunuz?”  sorusuna

aldiklarini,  bir  6gretmenin

iliskin
incelendiginde, sekiz 6gretmenin arastirma yaptiklarini,
bes 6gretmenin meslektas ve ziimre arkadaslarindan fikir
cesitli

gorusleri
cihaz eksikligi,

platform ve  6grencilerinin

dikkat
sorunlarinin

O6gretmenin de

daginikhg
olduklarini

O0gretmenin ders katihminin az olmasi, dort 6gretmenin
bir 6gretmenin EBA’ya giris ve bir
noktasinda
belirttikleri

uygulamadan yararlandigini ve bir 6gretmenin de altyapi
ve donanimi gigclendirmeye calistigini  belirttikleri
gorilmustir. Bu kapsamda bir 6gretmen “Siire¢ icinde
deneyimlerimle, diger ztimre arkadaslarimla
gériismelerimle bu tarz eksiklikleri giderip dersleri daha
etkili ve verimli olmasi icin c¢esitli uygulamalardan,
platformlardan  yararlandim.  Arastirmalar  yaptim.
internette videolar vardi. Onlari izledim (O1).” derken bir
diger 6gretmen de “Giincel durumlari takip ediyorum.
internette devamli formlardan yeni gelismeleri takip
ediyorum. Onlar hakkinda bilgiler ediniyorum (07).”
seklinde goris bildirmistir.

Ogretmenlere sorulan “Ogrencilerinizden kaynakli
sorunlar var ise bunlar nelerdir?” sorusuna iliskin Cizelge
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gorulmustir. Bu kapsamda bir 6gretmen “Cok fazla sorun
vardi. Oncelikle internet sorunu yasayan édgrencilerimiz
vardi. Ders esnasinda gliriiltii yapan 6grencilerimiz vardi.
Veliler bu konuda ¢ok &grencilerimize maalesef her
zaman destek olamadilar. Derse katilim noktasinda sikinti
yasandi. Kéyde égretmen olmanin etkisi oldugunu
disiiniiyorum. Ozellikle internet probleminin tamamen
6grencinin fizyolojik yani o bélgenin fizyolojik sartlari ile
ilgili oldugunu diisiiniiyorum (0:).” derken bir diger
dgretmen de “Tabi ki. Ogrencilerde baglant: ile ilgili
genelde sorun oluyordu. Ciinkii kéy okullarinda
6grencilerin internet hatta telefonu bile ¢ekmiyor.
Ogrenci katihmi diisiiktii. Bir sehir merkezinde calisan
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arkadaslarimiza gére ¢ok diisiiktii (02).” seklinde goriis
bildirmistir.

Ogretmenlere  sorulan  “Velilerinizden  kaynakli
sorunlar var ise bunlar nelerdir?” sorusuna iliskin Cizelge
8 incelendiginde, sekiz 06gretmenin velilerin ilgisiz
olduklarini, iki 6gretmenin velilerin derse uygun ortam
saglamadiklarini ve iki 6gretmenin de velilerin maddi
sikintilari  olduklarini  belirttikleri  goértlmistir. Bu
kapsamda bir 6gretmen “Velilerimiz canli derslerde
uzaktan egitim slirecinde d&grencilere uygun ortami
saglayamadilar ve ¢ok fazla disaridan ses geldigi dersler
oldu. Odgrencilerle uygulama yapma noktasinda veliden
bir destek ¢cok fazla géremedik. Gésteren velilerimiz de
var ancak sayilari oldukca az. llgisizlerdi (O1).” derken bir
diger 6gretmen de “Basima séyle bir olay geldi. Ders
islerken veli arkada dinliyormus. Tabi ¢ocuklar o sira
yanhs okumadan dolayi égrenciye gildiler. Ciinki sinif
ortaminda degiliz. Bunu da engelleyemedim. Giiliiyorlar,
glileceklerini tahmin etmedim. Veli arkadan derse
miidahale oldu. Sonra telefonla beni aradi. “Niye béyle
bir sorun oldu? Odrenci okuyamayabilir, neden giildiiler?”
gibi  sorular sordu. Derse miidahale ¢ok, soru
sordugumuzda onlar arkadan diistik ses tonuyla cevap
verdikleri de oldu (Os).” seklinde goriis bildirmistir.

Ogretmenlere sorulan “Uzaktan egitim siirecinde
velilerden beklentileriniz nelerdir?” sorusuna iliskin
Cizelge 8 incelendiginde, yedi 6gretmenin velilerin
cocuklari ile ilgilenmelerini ve takip etmelerini, bes
O0gretmenin velilerin 6gretmenleri ile iletisim kurmalarini,
iki ©6gretmenin maddi destek saglamalarini ve bir
ogretmenin de velilerin ders akisina muidahale
etmemelerini belirttikleri gorilmustir. Bu kapsamda bir
dgretmen “Odrenciyi bence daha ¢ok denetlemeli.
Ogrenciler velilerin yaninda ve onlar égrencinin
yaptiklarini gériiyor. Biz her ne kadar erisebilsek de
cocuklarla aramizda bir cihaz var. Yakindan géremiyoruz.
Aile birebir takibini daha iyi yapabilir (G10).” derken bir
diger 6gretmen de “Sonucta okul ikliminin en 6nemli
asamalarindan biri ne kadar 6gretmen, okul miidiird,
O6grenci olsa da veli olmadan bunlarin hi¢ biri
gerceklesmez. Okul ikliminin olusturulmasini velilerden
isterdim (Os).” seklinde gériis bildirmistir.

Besinci Alt Probleme lliskin Bulgular

Yari yapilandiriimis gorismeye katilan
o6gretmenlerinuzaktan egitime yonelik 6gretim programi
kaynakli sorunlara iliskin gortsleri incelenmis ve Cizelge
9’da verilmistir.
Kdyde gorev yapan fen bilimleri 6gretmenlerine sorulan
“Uzaktan egitimde dersinize yonelik hangi tir hazirliklar
yaplyorsunuz?” sorusuna iliskin Cizelge 9 incelendiginde,
alti 6gretmenin gorsel materyal hazirligi yaptigini, g
ogretmenin plan hazirladigini ve iki 6gretmenin de
arastirma  yaptigini  belirttikleri  gorilmdistir. Bu
kapsamda bir 6gretmen “Daha ¢ok gdrsel materyal
bulmak igin sirekli arastirmalar yapiyorum. Ciinkii
uzaktan egitim oldugu igcin 6grenciye ne kadar ¢ok
etkinlik ve ne kadar ¢ok gérselle dersimi desteklersem
daha verimli olacagindan yanayim. Daha ¢ok

uygulamalardan gesitli platformlardan farkli materyaller
bulmak igin ugrasiyorum. Daha ¢ok materyal hazirligi
iizerine bir hazirhigim oluyor (0:).” derken bir diger
ogretmen de “Dersten énce uzaktan egitime uygun bir
plan yapiyorum. Bu plan dogrultusunda ¢ocuklara daha
¢cok zeka boyutuna hitap eden videolar olsun paylasimlar
olsun resimler; gérsel, isitsel bircok zekaya hitap eden
seyler hazirlamaya ¢ahsiyorum (O4).” seklinde goris
bildirmistir. Soru kapsaminda dort 6gretmenin soru
hazirhg yaptigini, iki 6gretmenin konu anlatim materyal
hazirhg yaptigini ve iki 6gretmenin de donanim hazirligi
yaptigini belirttikleri gorilmistir. Bu kapsamda bir
O0gretmen “Dersime yédnelik; o konunun uzaktan egitim
olmasi icin bir déniistiirme ¢alismasi yapiyorum.
Donanimsal hazirhk  yapiyorum. Donanimsal olarak
bilgisayarda bir slayt hazirligi, kamera agisi, kamerayi
ayarlama, kagida uyguladigimiz ders igeriklerini ¢ocuga
yansitmak gibi ¢alismalar yapiyorum (Os).” derken bir
diger o0gretmen de “Her ders éncesinde isleyecedimiz
konuya ait icerikleri ilk dnce belirlemek. Ciinkii ders
esnasinda zaten 30 dakika ve biitiin materyallerin hazir
olmasi lazim (0s).” seklinde gériis bildirmistir.

Ogretmenlere sorulan “Uzaktan egitim siirecinde
derslerinizde daha ¢ok hangi yontem ve teknikleri tercih
ediyorsunuz? Neden?” sorusuna iliskin gorusleri
incelendiginde, sekiz 6gretmenin gosteri deneyleri
izlettirmeyi, bes 6gretmenin diiz anlatim yéntemini, dort
O0gretmenin soru-cevap teknigini, dort 6gretmenin bulus
yoluyla 6gretimi, iki 6gretmenin tartisma yonetimini, bir
O0gretmenin video izlettirmeyi, bir Ogretmenin time
varim- tiimden gelim yolunu ve bir 6gretmenin de sunus
yoluyla 6gretim yolunu tercih ettigi tespit edilmistir. Bu
kapsamda bir 6gretmen,

“Tabi ki bu konuya gore degisir ama oncelikle sunus
yontemini yani slaytlar hazirlayip bir diiz anlatim yani
sunus yontemini kullaniyorum. Daha sonra
Ogrencilerimle soru cevap yontemi kullaniyorum.
Ogrencilerimi derse aktif katmaya calisiyorum. Ciinki
bizim dersimiz sadece anlatayim geceyim dersi degil ve
Ogrenciyi derse aktif katmak zorundayim. Dolayisiyla soru
cevap yaparak onlari derse katip yorumlamalarini da
istiyorum. Yani dizeylerini yorumlamaya ulastirmayi
amagliyorum. Sonrasinda da gosteri deneyleri ile yani
artik ogrencinin Uriin ortaya koymasina yonelik bir
calismalar yapiyorum (01).”

Bir diger 6gretmen de “Uzaktan editimde diiz anlatim
pek etkili olmuyor. Hem sikici oluyor hem de zaman
agisindan da ¢ok verimli olmuyor. Bu sebeple gdsteri
deneylerini, bulus yolu yéntemini, tiime varim tiimden
gelim bu tiir yéntem ve teknikleri kullanmay: tercih
ediyorum (Og).” seklinde géris bildirmistir.

Ogretmenlere sorulan “Yiiz yiize derslerde yaptiginiz
deneyler/etkinlikler yerine uzaktan egitim slrecinde ne
tur etkinlikler yaptiniz?” sorusuna verdikleri cevaplar
incelendiginde, bes 6gretmenin gorsel materyalleri, bes
O0gretmenin gosteri deneylerini, (¢ 6gretmenin deneyle
odevlendirmeyi, bir 6gretmenin soru ¢oziminl ve bir
o6gretmenin de egitsel oyunlari kullandiklarini belirttikleri
gorialmustir. Bu kapsamda bir 6gretmen “Yani daha ¢ok
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deney yapamadigimiz igin bu siregte videolarla
destekleyebildim ancak. Goérsel materyaller, gésteri
deneylerinden faydalandim. Ogrencilerden de gésteri
deneylerini evde uygulayip ya da aileleriyle birlikte video
géndermelerini fotograf gbéndermelerini istedim. Bu da
derse karsi hem sorumluluklarini gelistirdi hem de
ilgilerini arttirdi diye diisiiniiyorum (0:).” derken bir diger
Ogretmen de “Uzaktan egitim siirecinde daha sinif
icerisinde olmayacak daha giivensiz deneylerde tehlike
arz edecek deneyleri uzaktan egitimde ¢ocuklara zararh
olmayacagi agisindan daha uygun kosullar yaratarak
uyguladik (Os).” seklinde goériis bildirmistir.

Ogretmenlere sorulan “Uzaktan egitim siirecinde
Ogretim programini yetistirme konusunda yasadiginiz
sorunlar  nelerdir?” sorusuna iliskin  Cizelge 9
incelendiginde, U¢ O6gretmenin Ogretim programini
yetistirme konusunda sorun yasamadigini belirttikleri
gorilmustir. Bu kapsamda bir 6gretmen “Uzaktan
egitimde miifredatini  yetistirme konusunda sikinti
yasamadim. Ciinkii dersi online isleyebiliyordum ama yiiz
ylize egitimde bu biraz daha geri kaldi. Clinkii égrencinin
konusmasi, sinifin kontrol edilmesi uzaktan egitimde
daha kolay ama yiiz yiize egitimde biraz daha zor oldugu
icin. Yani uzaktan egitimde miifredat konusunda sikintim
olmad.. Yetistirdim (Os).” derken bir diger 6gretmen de
“Pek fazla sorun yasamadim. Miifredatta yetismeyen ya
da uzaktan sorun olmadi. Ama c¢ocuklarin katihmi

olmadigi icin yiiz yiize déndiigiimiiz bu siirecte tekrar
etmek zorunda kaldik. Ciinkii katihm ¢ok azdi. Bu noktada
geri kalmis olduk (Os4).” seklinde gériis bildirmistir. Soru
kapsaminda yedi 6gretmenin de 06gretim programini
yetistirme konusunda sorun yasadigini belirttikleri
gorllmustir.. Bu kapsamda bir 6gretmen “Sorunlar
yasadim. Uzaktan editim sirecinde ¢ocuklarin defter
tutmasi da zor oluyor. Isledigimiz her seyi deftere
yazdirsak bu sefer zaman sikintimiz oluyor. Bu yiizden en
temel en énemli kazanimlara daha adirlk vererek
konularimizi isledik. Ama tabi ki miifredat yetistirmede
sorun yasadik (Os).” derken bir diger &gretmen de
“Miifredat: yetistirme konusunda sikintilar yasiyoruz.
Ciinkii derse katilim az oluyor. Bir derse gelemeyen diger
derse gelebiliyor. Bu yiizden de tekrar yapmak zorunda
kaliyoruz. Bu da zaman kaybina neden oluyor ve
miifredati yetistirmemizi zorlastiriyor (07).” seklinde
goris bildirmistir.

Ogretmenlere sorulan “Uzaktan egitim yoluyla islenen
fen bilimleri dersinizin verimliligini nasil
degerlendirirsiniz? Sirecin verimli geg¢mesi igin neler
yaptiniz?” sorusuna iliskin gorusleri incelendiginde, Ug
O0gretmenin sireci verimli bulduklarini  belirttikleri
gorialmustir. Bu kapsamda bir 6gretmen “Ben derslerimi
etkinliklerle ya da 6grenciyi derse katarak ¢cok fazla teknik
kullanarak isledigim icin verimli oldugunu diisiintiyorum
ama daha da verimlilestirmek adina gérsel materyallerin

Cizelge 9. Ogretmenlerin 6gretim programi kaynakl gériisleri ve yasadiklari sorunlar

Tema Kategori Kod Katihmcilar f
Arastirma Yapma 0,,0, 2
Plan Yapma 0,,05,0, 3
o Gorsel Materyal Hazirlig 04 ,05,04,04,0,,0, 6
Derse Yonelik Hazirliklar Soru Hazithgl 0,,06,0-,010 4
Konu Anlatim Materyal Hazirligi 05,0, 2
Donanim Hazirlig 0Og ,04 2
Diiz Anlatim 0,,0,,05,0,4,04 5
Soru-Cevap 04,054,049, 01 4
Gosteri Deneyleri 04,05,05,04,07,04,05, 014 8
Video Os 1

Kullanilan Yéntem ve Teknikler -
Tiime Varim- Timden Gelim Og 1
Ogretim Tartisma 04, 019 2
AREENT Bulus Yéntemi 0,,04,04,0, 4

Kaynakh N . -
Sorurlar Sunus Yontemi 0, 1
Gorsel Materyal 0,05 ,05,04, Og 5
y Gosteri Deneyi 0,,0,,05,0,4,05 ,0,,09,04, 5

Yz Yize Egitimde Yapilan Deneyler - - r—
Etkinlikler Yerine Yapilan Etkinlikler Deneyle Odevlendirme 01’99’010 3
Soru C6zUmu 0, 1
Egitsel Oyun 0Os 1
Yetistiremedim 04,05,0,,0,,04,04,0 7
Mifredat Yetistirme 5 LT me e e 0

Yetistirdim 0,,05,0, 3
Verimli 04,05,04 3
Ders Verimliligi Kararsizim 05,05 ?
Verimsiz 04,04 ,0,,04,01 5
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kullanilmasi gerekmekte. Yiiz yiize egitim daha verimli
sonuglar getiriyordu. Ciinkii biz uygulamali bir dersiz ve
yliz yiize egitimin etkililigi cok daha fazla. Uzaktan egitim
de cok verimsiz degildi. Tabi ki ¢ok fazla teknolojinin
gelismesi ve ¢ok fazla materyal imkdnimiz gelistigi iin
bunlari derslerde aktif kullanarak uzaktan egitimi de en
az yiiz yiize egitim kadar verimli hale getirebilecegimizi
diisiintiyorum. Ama tabi ki bir kiyaslama yapacak olursak
yiiz yiize egitim daha verimli (01).” derken bir diger
ogretmen de “Bir sinif ortamini kontrol etmekte uzaktan
egitim stireci daha kolay. Sinif yénetimi agisindan uzaktan
egitim verimliydi. Sirecin verimli gegmesi icin 6grencileri
derse katmaya c¢alistim. Onu videolar ve gérseller
vasitastyla daha anlasilir  hale getirmeye ¢alistim.
Deneyleri yaptirmaya ¢alistim. Etkinlikler tasarladim.
Etkinliklerle verimli hale getirmeye calistim (O3).” seklinde
goris bildirmistir. Soru kapsaminda iki 6gretmenin
kararsiz kaldigini belirttikleri goriilmastir. Bu kapsamda
bir ogretmen “Yani agik¢asi bu durum ben de
ikilemdeyim. Eger basarili édrencilerle ¢alisiyorsaniz
sorunun nasil ¢éziilecegini bilen égrencilerle ¢alisiyorsaniz
yararl oluyor. Yani derse c¢alisan 6grenciler icin. Ama
genel olarak sinif diizeyinde bakacak olursaniz tabi ki de
yeteri kadar yararl olmuyor. Herkes 6grenememis oluyor.
Firsat esitsizligi olusmus oluyor. Genel olarak bakildiginda
verimsizdi. Siirecin verimli gegcmesi icin dersi daha iyi
planlamaya cahstik. Ogrencilere tabi yeri geldi kitaplarini
vermeye calistik. isledigimiz ama onlarin derslere
katilamadigi durumlarda kéy ziyaretleri yapmis olduk.
Eger Odrencilerin seviyesi ¢ok iyiyse uzaktan egitim
verimliydi genel anlamda bakildiginda ise yiiz yiize egitim
daha verimliydi (02).” derken bir diger 6gretmen de
“Acikgasi bu konuda kararsizim. Daha iyi olabilir. Daha
gelistirilebilir. Tiim dgrencilere ulasma agisindan daha iyi
olabilir. Ama derse katilan 6grencilerimize en azindan
6nemli kazanimlarimizi verdik, isledik. Siirecin verimli
gecmesi icin ¢ocuklara ek 6devlendirmeler, daha iyi takip
etme, ¢izelgelerle 6dev kontrolleri yaptik. Canli derslere
katihmlarini takip ettik kontrol etmeye ¢alistik. Velilerle
iletisim halinde olmaya c¢alistik. Bu sekilde siireci
tamamladik. Yiiz yiize egitim daha verimliydi (0s).”
seklinde goriis bildirmistir. Yine soru kapsaminda bes
O0gretmenin sireci verimsiz bulduklarini belirttikleri
gorilmustir. Bu kapsamda bir 0Ogretmen “Kesinlikle
verimsizdi. Yani yiizdelik agisindan degerlendirirsek yiiz
ylize egitimde basarimiz %60 ise su an %10 diyebilirim.
Fazlasiyla verimsiz gecti. Siirecin verimli gegmesi icin ders
oncesi hazirhiklar, ¢ocuklarin dikkatini nasil gekebilirim?
Nasil glidiileyebilirim? Nasil daha ders edlenceli hale
gelir? bir daha bir derse gireyim dedirtmek icin bazi
calismalar yapiyoruz. Ama dedigim gibi bazi ¢ocuklarin
imkdénsizliklar1 bazi ¢ocuklarin ilgisizlikleri buna engel
oluyor. O yiizden de yapacagimiz seyler de ¢cok sinirli. Yiiz
ylize egitim uzaktan egitime gére ¢ok daha faydalydi
(Os).” derken bir diger 6gretmen de “Yiiz yiizeye
kiyaslarsak tabi ki verimsiz sekilde ilerledi. Yiiz yiize ¢ok
daha verimli gidiyordu. Bu siirecin verimli gegcmesi igin
iletisim kurmaya ¢alistim. Okulla, veliyle, cocukla karsilikli

iletisim kurmaya ¢alistim. Genelde Whatsapp kullandim
fakat yeterli olmadi (O10).” seklinde gériis bildirmistir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Arastirmaya katilan fen bilimleri 6gretmenlerinin
uzaktan egitime yonelik tutum dizeyleri (X= 3,82 )
yiiksek diizeyde ¢ikmistir. Ogretmenlerin sinif kontroliinii
kolaylikla yonetebilmesi, yapilan etkinliklerin verimliligi,
verilen gelistirilen platformlarin tutum seviyesi Uzerine
etkisi oldugu dusliniilmektedir. Bu sonuca benzer olarak
Soleimani (2012), Gniversitedeki 6gretim elemanlarinin
uzaktan egitime yonelik tutumlarinin olumlu oldugunu
belirtmistir. Yapilan bir diger ¢alismada bu arastirma
sonucuna benzer olarak Milli Egitim Bakanliginda gorev
yapan Ogretmenlerin uzaktan egitime iliskin tutumlari
yiksek dizeyde (X= 3,41) bulunmustur (Kocayigit ve
Usun,2020). Bu galismalar, bulunan sonuglarla benzerlik
gostermektedir. Ancak bazi calismalarda da farkli
sonuglar bulundugu gorilmektedir. Bu kapsamda Nasser
ve Abouchedid (2010) okul mudari ve 6gretmenlerle
yaptigl calismada uzaktan egitime yonelik tutumlarin
olumsuz oldugunu belirtmislerdir. Yine benzer sekilde
Akman (2021), 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik
tutumlarinin  olumsuz oldugu sonucuna ulasmistir.
Rasheed (2007), c¢alismasinda olumsuz tutumlarin
nedenini 6n yargl oldugunu belirtmis olup, 6grencilerin
uzaktan egitim sirecine karsi olumsuz tutumlara sahip
olduklarini ifade etmistir. Bu calismalar 6gretmenlerin
uzaktan egitime yonelik tutumlari konusunda farkllik
gostermektedir. Yine benzer olarak Karakas ve
Khoshemerh (2013) ise uzaktan egitime yonelik olumsuz
tutumlarin nedenini planlanmamis olmasindan
kaynaklandigini belirtmistir. Kandemir, Kurt ve Apaydin
(2022) c¢alismalarinda benzer olarak ©6gretmenlerin
uzaktan egitim sirecine karsi olumsuz tutumlari
oldugunu ve bunlarin iletisim kisithligi, baglanti ve alt
yap! sorunlari, o6grenci katilim azligi, derse hazirlik
surecinde is yukinQ arttirmasi gibi sebepler oldugunu
belirtmistir. Araz, Aldemir, Tung ve Cam (2023), yaptiklari
¢alismada farkl olarak 6gretmenlerin uzaktan egitime
olan tutumlarin iyi diizeyde oldugunu ve sanal sinif
yonetimi yeterliligine bagh oldugunu belirtmistir. Bu
kapsamda yapilan g¢alismanin sonuglari literatlrdeki bazi
calismalarla  benzerlik  goOsterirken bazi  ¢alisma
sonuglariyla ¢elismektedir.

Arastirmaya katilan fen bilimleri 6gretmenlerinin
cinsiyetleri ile uzaktan egitime yonelik tutumlari arasinda
anlamli bir fark tespit edilmemistir. Konu ile ilgili olarak
literatir incelendiginde benzer ¢alismalar bulunmaktadir.
Kocayigit ve Usun (2020), 6gretmenlerin uzaktan egitime
yonelik tutumlarinda cinsiyete bagli istatistiksel olarak
anlaml fark olmadigini belirtmislerdir. Yildirrm ve Kaban
(2010), 6gretmen adaylarinin bilgisayar destekli egitime
karsi olumlu tutum gelistirdiklerini ve bu tutumlarin
cinsiyet, sinif seviyesi ve gelir dizeyleri degiskenleri
acisindan farklilk gostermedigini ifade etmislerdir. Yine
Yalman ve Kutluca (2013) 6gretmen adaylarinin uzaktan
egitime yonelik tutumlari ve cinsiyetleri arasinda anlaml
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bir fark bulunmadigini ifade etmislerdir. Yildiz (2016),
cinsiyet degiskenine gore tutumlarin incelenmesinde
anlamh bir farkin bulunmadigini ifade etmistir. Yine
Ozbilen ve Aytag (2023), uzaktan egitime vyonelik
tutumun cinsiyete bagh olmadigini  belirtmistir. Bu
kapsamda vyapilan c¢alismanin sonuglarinin literatirle
benzerlik gosterdigi sdylenebilir.

Arastirmaya katillan fen bilimleri 6gretmenlerinin
mesleki kidemleri arttikca uzaktan egitime karsi tutum
puanlarinda bir azalma s6z konusudur. Ancak bu azalma
anlamh dlzeyde degildir. Benzer olarak yapilan bir
¢alismada 6grenim durumu harig cinsiyet, kidem, sinif ya
da brans 6gretmeni olma ve uzaktan egitim hakkinda
bilgi sahibi olma gibi ¢esitli degiskenlerin tutumlari
etkilemedigi tespit etmistir (Ulki, 2018). Bu calisma
bulunan sonuglarla benzerlik géstermektedir. Ancak farkli
sonuglarin oldugu calismalarda karsimiza ¢ikmaktadir.
Bunlardan biri Kocayigit ve Usun (2020)'un yapmis
oldugu calismadir. Bu c¢alismada arastirmacilar
O0gretmenlerin tutumlarinin ile kidem degiskeni arasinda
anlamli bir fark tespit etmislerdir. Benzer olarak Agir
(2007)’da tutum faktoéruniin kideme bagh olarak farklilik
gosterdigini belirtmistir. Bu kapsamda yapilan galismanin
sonuglar literatirdeki bazi ¢alismalarla benzerlik
gosterirken bazi calisma sonuglariyla gelismektedir.

Arastirmaya katilan ve koyde gorev yapan fen
bilimleri 6gretmenlerinin uzaktan egitim sirecinde
Eba/Zoom, Morpa Kampds, Vitamin, Okulistik, Z-Kitap
(Zenginlestirilmis Kitap), Derslik ve Brans Zimre Grup
platformlarini kullandiklari gériilmektedir. Ogretmenlerin
bu platformlarda video ve gorsel igeriklerden, soru
iceriklerinden  ve  konu anlatim igeriklerinden
yararlandiklari tespit edilmistir. Ayrica 6gretmenlerin
yaklasik yarisinin platformlari yetersiz buldugu tespit
edilmistir. Ogretmenlerin platformlardan 6grenci aktif
katihmlarinin arttiriimasi, etkinliklerin ve gorsel igeriklerin
arttirilmasi, online deneme ve sorular igermesi, herkese
acik ve Ucretsiz olmasi, LGS sinavina yonelik olmasi ve
O0grenci basarisinin takip edilmesi o6zelliklerinin olmasi
gibi beklentilerinin oldugu gorilmdistir. Literatirde EBA
araciigiyla  6gretmenlerin  6grencilerle iletisim ve
etkilesim icinde oldugu belirtilmistir (Demir ve Ozdas,
2020; Kirmizigl, 2020). Can (2020), uzaktan egitime
erisimin EBA ile sinirh oldugunu belirtirken; Yilmaz,
Mutlu, Giner, Doganay ve Yilmaz (2020), uzaktan
egitimde erisimin ders sirasinda ve giris asamasinda
Ogrencilerin  %68’inin  EBA’ya baglanma sorunlar
yasadiklari icin zor oldugunu belirtmistir. Benzer olarak
bir baska ¢alismada EBA platformunun alt yapisi, EBA’ya
baglanma sikintisi, ses ve gorintinin ayni zamanda
ilerlememesi ve sistemin sirekli hata vermesi gibi
platforma yonelik 6gretmenlerin sorun yasadiklari
belirtilmistir (Demir ve Ozdas, 2020). Arat ve Balkan
(2011), uzaktan egitimde kullanilan sistemlerde alt
yapinin sorunlarinin olmasinin egitimi olumsuz yonde

etkiledigini belirtmislerdir. Demir ve Ozdas (2020)
¢alismalarinda EBA'nin internet  alt  yapisinin
gliclenmesinin  gerektigini  vurgulamistir. Bir baska

calismada platformlarda igerik sunumlarinin gorsel ve
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isitsel dizeyde 6grencilerin ilgisini ¢cekebilecek dizeyde
diizenlenmesi gerektigi belirtilmistir (Ozbay, 2015). Bu
calismalar, arastirmada incelenen platformlara yonelik
sorunlar konusunda benzerlik géstermektedir. Bir baska
¢alismada ise uzaktan egitim materyallerinin kalitesi ve
icerigi yonlinden yeterli diizeye getirilmesi gerektigini ve
bunlarin uzmanlar tarafindan denetlenmesi gerektigi
belirtilmistir (Glrer, Tekinarslan ve Yavuzalp, 2016).
Uzaktan egitim sistemi altyapisi ve materyaller
konusunda iyilestirme  yapilmasi  gerekmektedir.
Literatir, calisma sonuglari ile benzerlik géstermektedir.

Yapilan calismada kdyde gorev yapan fen bilimleri
O0gretmenlerinin  bilgisayar ve internet sorunlar
yasadiklari, teknolojik okuryazarlk eksiklikleri oldugu,
iletisim ve etkilesimin yeterli olmadigi, EBA platformuna
yabancilik hissettikleri, donanim eksikligi yasadiklari,
sistemin dilinin yabanci geldigi ve ginliik yasamin derse
yansitilmasi  gibi  ¢gesitli  sorunlarla  karsilastiklari
belirlenmistir. Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik
teknik bilgiye sahip olmamalarn ve sirekli kullandig
egitim  Ogretim  yontemlerini  uzaktan egitimde
kullanamamasi bir dezavantaj olusturmaktadir (Yang ve
Cornelius, 2004). Arastirmaya katilan 6gretmenlerin
bazilarinin goérusleri de teknik bilgiye sahip olmama
durumunu uzaktan egitimin  dejavantaji  olarak
belirlemistir. Karakus, Ucuzsatar, Karacaoglu, Esendemir
ve Bayraktar (2020), uzaktan egitim sirecinde dis
etkilerden kaynakli 6gretmenlerin dinleme becerilerinin
olumsuz yonde etkilendigini belirtmislerdir. Arastirmaya
katilan fen bilimleri 6gretmenlerinin goértsleri de bu
yonde olmustur. Yine literatlir incelendiginde benzer
sekilde uzaktan egitim slirecinde baglanti sorunlarinin
¢Ozulmesi, altyapinin  gigclendirilmesi,  6grencilere
dondtlerin - hizli  verildigi  sistemlerin  olusturulmasi
gerektigi vurgulanmaktadir (imamoglu ve imamoglu,
2020). Kaplan ve Gulden (2021), teknolojik alt yapi ve
donanim eksikliginden kaynakli uzaktan egitimin LGS
basarisini olumsuz etkileyecegi belirtilmistir. Yapilan bir
diger calismada koy okullarinda 06grenim goren
ogrencilerin teknik alt yapi sorunu yasamasi nedeniyle
olumsuz etkilendigini belirtilmistir (Alpago ve Oduncu
Alpago, 2020). Bu ¢alisma kdyde gorev yapan fen bilgisi
O0gretmenlerinin gorisleri ile benzerlik gostermektedir.
Bir baska calismada ise uzaktan egitimin sehir merkezi,
ilce veya kasabalarda gerceklesmesinin 6gretmenlerin
algilarinda farklilik olmadigi belirtilmistir (Kurnaz, Kaynar,
Sentiirk Barisik ve Dogrukok, 2020). Bu calisma tespit
edilen 6gretmen gorusleri ile farkhlik gostermektedir.
Ogretmenler bu eksiklikleri gidermek icin meslektas ve
zimre arkadaslarindan fikir aldiklarini, gesitli platform ve
uygulamadan yararlandiklarini ve altyapiyi/donanimi
gliclendirmeye calistiklarini ifade etmislerdir. Literatlirde
bir ¢alismada Ogretmenlerin uzaktan egitim siirecinde
dersi planlama ve ders igerigi hazirlama noktasinda
yetersiz hissettiklerini belirtmistir (Karatepe,
Kiglkgencay ve Peker, 2020). Attri (2012), uzaktan
egitim silirecinde Ogretmen ve Ogrenci etkilesiminin
arttirlmasi  gerektigini  belirtmistir. Benzer sekilde
Hotaman (2020), wuzaktan egitimin Ogretmen ve
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ogrencilerin sosyallesmeye yonelik ihtiyaclarini
arttirdigini ve bu silirecte etkilesimlerin daha ¢ok
arttirllmasi gerektigini belirtmistir. Sari (2020), uzaktan
egitim eksikliginin giderilmesi icin kullanilan
uygulamalarin altyapilarinin  gelistirilmesi  gerektigini
belirtmistir. Literatir, fen bilimleri 06gretmenlerinin
gorisleri ile benzerlik gostermektedir.

Yapilan calismada kdyde gorev yapan fen bilimleri
ogretmenleri, 6grencilerinin internete erisememe, derse
ilginin/katihmin az olmasi, cihaz eksiklikleri, EBA’ya giris
zorlugu ve dikkat daginikhg  gibi  sorunlarla
karsilastiklarini belirtmislerdir. Bu sonuglara benzeyen bir
baska calismada Kirtlinci ve Kurt (2020) 6grencilerin
maddi sikintilar ve imkansizlik nedeniyle uzaktan egitim
derslerine katilimda zorluk vyasadiklarini belirtmistir.
Benzer sekilde Kaplan ve Giilden (2021), uzaktan egitim
sirecinde 6grenci katilimlarinin  yetersiz  dizeyde
oldugunu belirtmistir. Arastirmaya katilan fen bilimleri
ogretmenleri de katihmin az oldugu konusunda gorusler
bildirmistir. Yapilan ¢alismadan farkh olarak 6grencilerin
motivasyonlarini inceleyen bir arastirmada, 6grencilerde
yuz ylze egitim alamadiklari icin motivasyonlarinda
diisus oldugu gortlmastir (Birisci, 2013; Umuzdas ve Bas,
2020). Yine bir baska calismada Akdemir ve Kilig (2020),
Ogrencilerin uzaktan egitimle vyapilan derslere ilgi
gostermediklerini, sorumluluk almak istemediklerini ve
olumsuz tavirlar sergilediklerini belirlemistir. Buna ek
olarak o6grencilerin sistemli galisamadiklari igin okula
gitmeyi istediklerini ifade etmistir. Kirik (2014) ise
calismasinda 6grencilerin uzaktan egitimde 6gretmenleri
ve arkadaslari ile ayni ortamda olmadiklari igin etkilesime
gecemediklerini ve bu durumun da bir takim psikolojik
sorunlara yol acabilecegini ifade etmistir. Yapilan
¢alismanin sonuglarinin  bir kisim literatirle uyumlu
oldugu soylenebilir. Ancak farkh ¢alisma sonuglari da
karsimiza ¢ikmaktadir. Bu kapsamda yapilan bir
calismada belirli bir sebepten dolay egitimde olamayan
ogrencilerin  ihtiyaclarini  karsilayabilmesi  uzaktan
egitimin olumlu yani olarak belirtilmektedir (Yadigar,
2010). Benzer sekilde Yolcu (2020) de calismasinda
ogrencilerin derslere rahat bir ortamda katilmasi ve
tekrar dersi izleyebilme durumlarini uzaktan egitimin
olumlu yanlari olarak degerlendirmistir. Yine bir bagka
calismada uzaktan egitim ve ylz yize egitim arasinda
akademik basarilara etkisi olmadigi ve uygulamali dersi
olmayan 0grencilerin severek verimli ders isledigi
belirtilmistir (Demirkan, Bayra ve Baysan, 2016). Bu
arastirmalar, ¢alismada incelenen birey kaynakli sorunlar
konusunda farklilhk géstermektedir.

Ogretmenler velilerin uzaktan egitim siirecine ilgisiz
olduklarini ve maddi imkansizliklardan dolayi derse uygun
ortam saglayamadiklarini ifade etmistir. Ogretmenlerin
velilerden beklentileri, cocuklari ile ilgilenmeleri ve takip
etmeleri, 6gretmenleri ile iletisim kurmalari ve ders
akisina  miidahale etmemeleri olmustur. Bayburtlu
(2020), uzaktan egitim sdrecinde velilerin desteginin
yetersiz dizeyde oldugunu belirtmistir. Yildirrm Sahin
(2021), uzaktan egitimi kiz 6grencilerin ve ailelerinin daha
cok tercih ettigini belirtmistir. Kiz 6grencilerinin uzaktan

egitim sirecinde ailelerine ev islerinde de yardimci
olmasi bu durumun nedeni olarak belirtilmistir. Fakat bu
durum akademik gelisim agisindan zorlayici bir neden
oldugu gorilmastir. Bir baska calismada ise uzaktan
egitim surecini ekonomik durumlara gore diizenlemek
yerine mevcut uzaktan egitim sisteminde ekonomik
durumlari  incelenmesinin  6nemi  vurgulanmistir.
Ekonomik durumu disiuk olan 6grencilerin uzaktan
egitimde aktif olma surelerinin bakilmasi ile uzaktan
egitim slrecinin daha verimli olacagi belirtilmistir (Emil,
2020). Yapilan bir diger ¢alismada da yiiz ylze egitimde
sorun yasayan ekonomik durumu disuk ailelerin uzaktan
egitim siirecinde de sorun yasadigi gorilmistir (Onir,
2013). Gelir dizeyi dusik ailelerin, teknolojik aletler
(bilgisayar, tablet, telefon gibi) temininde yetersiz kaldig
ve bu ailelerin gocuklarinin uzaktan egitim sirecine
yeterince katilim saglayamadigi diistinilmektedir. Yapilan
¢alismanin sonuglarinin bir kisim literatiirle uyumlu
oldugu  soylenebilir.  Literatlirden  farkh  olarak
O0gretmenlerin velilerden beklentileri 6grencileri ile
ilgilenmeleri ve takip etmeleri olmustur.

Koyde gorev yapan fen bilimleri 6gretmenlerin
uzaktan egitim sirecinde ders planlar, gorsel
materyaller, sorular, konu anlatim materyalleri ve
donanim hazirliklari yaptiklarini belirttikleri gorilmastar.
Ogretmenlere hangi yéntem ve teknikleri kullandig
soruldugunda, gosteri deneyleri, diiz anlatim yontemi,
soru-cevap teknigi, bulus vyoluyla Ogretim, tartisma
yonetimi, video, time varim- timden gelim ve sunus
yoluyla 0Ogretim cevaplarini  verdikleri gorilmustir.
Odabas (2004), uzaktan egitime yonelik memnuniyetlerin
yiksek dizeyde olmasi icin Ogretmenlerin ders
iceriklerini zengin hazirlamasi gerektigini vurgulamistir.

Ayrica vyapilan sunumlarin ve uygulamali derslerin
ogrencilerin  bireysel farklihklari  dikkate alinarak
yapilmasinin - énemli oldugunu belirtmistir. Yapilan

¢alismanin sonuglarinin materyal, ders igerigi konusunda
bir kisim literatirle uyumlu oldugu soylenebilir.
Ogretmenler uygulamali ders olan fen bilimleri dersinde
yuz ylze derslerde yapilan deneyler/etkinlikler yerine
uzaktan egitim slrecinde gorsel materyalleri, gosteri
deneylerini, deneyle 6devlendirmeyi, soru ¢ézimini ve
egitsel oyunlari kullandiklarini belirtmislerdir. Calismaya
benzer olarak Kahraman (2020), uzaktan egitimin
laboratuar ve atdlye derslerini iceren uygulama
derslerinde uygulanmasinin 6grenciler i¢in zor oldugunu
belirtmistir. Kirtinct ve Kurt (2020) ise calismasinda
uygulama gerektiren dersler icin 6grencilerin evlerine
laboratuar kurmak miumkiin olmayacagini ve zorluk
olusacagini belirtmistir. Yine benzer olarak Baris ve
Cankaya (2016), uzaktan egitimin uygulamali dersler igin
kolay olmadigini belirtmislerdir. Yapilan ¢alismanin
sonuglarinin literatiirle uyumlu oldugu soylenebilir.
Ogretmenlerin yaklasik dértte {iciiniin uzaktan egitim
slrecinde Ogretim programini yetistiremedigi
gorialmustir. Bunun nedeni olarak yiiz ylze derslerde
kullanilan yontem ve tekniklerin uzaktan egitime uygun
olmamasi, sinif kontroliniin zor olmasi, 6grencilerin
derse katilmamasi ve ders siiresinin kisa olmasi olarak
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belirtilmistir. Ogretmenlere uzaktan egitimde derslerin
verimliligi soruldugunda 6gretmenlerin yarisinin verimsiz
buldugu gorilmustir. Bu arastirmaya benzer olarak Usun
(2006), yiuz ylze egitim ile kiyaslandiginda uzaktan egitim
veriminin diigiik oldugunu tespit etmistir. Ayrica uzaktan
egitimin bilissel becerilerde olumlu sonuglar verdigini
fakat s6z konusu beceriler psikomotor ve duyussal
beceriler oldugunda eksik kaldigini ifade etmistir. Bunun
yaninda bireysel calismaya aliskin olmayan 6grenciler igin
uzaktan egitimin eksik kaldigini, sosyallesmenin 6nilinde
engel olusturdugunu, dinlenme zamanlarinin uzaktan
egitime ayrildigini  ve bunlarin uzaktan egitimin
sinirliliklari  oldugunu  belirtmistir. Ayrica 6grencilere
yeterli rehberligin yapilamadigini ve donitlerin yeterli
dizeyde verilemedigini ifade etmistir. Horzum (2003) ise
uzaktan egitimin sinirliigi olarak sosyallesmenin 6niinde
engel olusturdugunu  ve  verimli  6grenmenin
olusturulmadigini belirtmistir. Bunun yaninda uzaktan
egitim uygulamal derslerde etkili olmadigl ifade
edilmistir. Uzaktan egitimde aktif rolin genelde
o0gretmen ve gorevlilerde oldugu ve ¢ok fazla emek ve
zaman harcandigl belirtilmistir. Literatlrde bulunan
calismalar bulunan sonuglar ile 6rtiismektedir.

Arastirmanin  sonuglari  kapsaminda su
sunulmaktadir:

1. Uzaktan egitim sirecinde kéy okullarinda tespit
edilen alt yapi eksiklikleri giderilebilir.

2. Ogrencilere uzaktan egitim siirecinde teknolojik
okuryazarhgr konusunda bilgilendirme vyapilarak derse
olan ilgileri arttirilabilir.

3. Koylerde oOgrenim gobren ve uzaktan egitim
derslerine katilamayan oOgrencilerin, derslere aktif
katilabilmeleri adina Ogrencilere tablet, bilgisayar ve
internet erisim imkanlari saglanabilir.

4. Uzaktan egitimde kullanilan platformlarin icerigi
zenginlestirilebilir.

5. Uzaktan egitime yonelik velilerin bilinglendirilmesi
adina veli bilgilendirme toplantilari yapilabilir.

6. Ogretmenlerin uzaktan egitim siirecinde ders
hazirliklarinin ¢ok fazla zaman almasindan dolayi uzaktan
egitim kapsaminda fen bilimleri dersleri icin alternatif
Ogretim programlari hazirlanabilir.

7. Bu arastirma &rneklemi sadece i¢ Anadolu’da
bulunan bir ile bagh kdy okullarinda goérev yapan fen
bilimleri 6gretmenlerini icermektedir. Farkh branslardan
ve okullardan olusturulacak o6rneklemlerle ¢alisilarak
daha genis ¢apli sonuglar elde edilebilir.

Oneriler

Extended Abstract

Introduction

This study is important in terms of analyzing the
situations of teachers and guiding them. The aim of this
research was to determine the number of science
teachers who played an active role in distance education
activities and worked in village schools throughout the
country. It is thought that the experiences of teachers
working in rural areas in distance education will
contribute to distance education platforms and distance
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education process. Therefore, this study attempted to
investigate attitudes and opinions of science teachers
towards distance education.

For this purpose, answers to the following questions
were sought:

1. What is the level of science teachers' attitudes
towards distance education?

a) Do the attitudes of science teachers towards
distance education show a significant difference
according to the gender variable?

b) Do science teachers' attitudes towards distance
education show a significant difference according to the
variable of years of experience (professional seniority)?

2. What are the views of science teachers about
distance education?

a) What are the opinions and problems of science
teachers about the distance education platforms used?

b) What are the individual-based views and
problems of science teachers?

c¢) What are the views and problems of science
teachers based on the curriculum?

Method

This study adopted, parallel mixed method design. In
the quantitative dimension, the study uses cross-
sectional survey model, which is one of the quantitative
research methods. This model is carried out to illustrate
a given situation, to make evaluations in line with
standards, and to reveal possible relationships between
events. In the study, this method was used since the
reserachers thought to describe the attitudes of science
teachers towards distance education by examining them
with different variables. In the qualitative aspect of the
study, the explanatory case study method was used since
the study aimed to examine the teachers' views on
distance education in depth.

The universe of the research consisted of science
teachers working in a province found in Inner in
Anatolian region. In the sample selection, “Appropriate
Sampling technique” which is one of the non-
probabilistic sample techniques was used. Within the
scope the current research, the participants consisted of
total 54 (31 female, 23 male ) science teachers working
in a province in Inner in Anatolian region in the spring
term of 2020-2021 academic year.As for what to do by
means of qualitative study, 10 of 54 science teachers
were randomly selected. Individual interviews for each
teacher lasted for 10 minutes, 100 minutes in total.

The research used two different data collection tools.
First one is “Attitude Scale towards Distance Education”
which is a likert scale consisting of 21 items and
developed by Agir (2007) and quantitative data was
collected with this tool .Second one is the semi-
structured interview form developed by the researchers
and qualitative data was collected using this tool.

Results
Attitude levels of science teachers participating in the
study towards distance education ( X= 3.82) were found
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to be high. It is thought that teachers can easily manage
classroom control, the efficiency of the activities, and the
developed platforms had an impact on the level of
attitude.

No significant difference was found between the
genders of the science teachers participating in the study
and their attitudes towards distance education.

As the professional seniority of the science teachers
participating in the research increased, there was a
decrease in their attitude scores towards distance
education. However, this decrease was not significant.

In the distance education process of science teachers
participating in the research and working in the village,
they used different platforms such as EBA, Zoom, Morpa
Campus, Vitamin, Okulistik, Z-Kitap (Enriched Book),
Classroom and Branch Group. The study determined that
teachers benefited from video and visual content,
question content and lecture content using these
platforms. In addition, the study determined that nearly
half of the teachers found the platforms inadequate. The
study observed that teachers had expectations from
platforms such as increasing student active participation,
increasing activities and visual content, including online
trials and questions, being open to everyone and free of
charge, being oriented towards LGS exam and tracking
student success.

The study, determined that the science teachers
working in the village had computer and internet
problems, they had deficiencies in technological literacy,
communication and interaction were not sufficient, they
felt unfamiliar with the EBA platform, they experienced a
lack of equipment, the language of the system was
foreign and daily life could not be reflected in the lesson.
The opinions of some of the teachers participating in the
research also determined the lack of technical
knowledge as the disadvantage of distance education.

Science teachers working in the village stated that
their students faced problems such as not being able to
access the internet, low interest/participation in the
lesson, lack of devices, difficulty in entering EBA and
distraction.

The teachers stated that the parents were not
familiar with the distance education process and could
not provide a suitable environment for the lesson due to
financial difficulties. The expectations of the teachers
from the parents were that they would take care of and
follow their children, communicate with their teachers
and not interfere with the course flow. It is thought that
families with low income levels were insufficient in
supplying technological devices (such as computers,
tablets, phones) and the children of these families could
not sufficiently participate in the distance education
process.

The study observed that science teachers working in
the village stated that they prepared lesson plans, visual
materials, questions, lecture materials and equipment
during the distance education process. When the
teachers were asked which methods and techniques they
used, they usually used demonstration experiments,

lecture method, question-answer technique, teaching by
discovery, management of discussion, video, induction-
deduction and presentation. The results of the study are
in line with some literature on material and course
content. Teachers stated that they used visual materials,
demonstration experiments, assignment with
experiments, question solving and educational games in
the distance education process instead of the
experiments/activities done in face-to-face lessons in the
applied science lesson.

The study observed that about three quarters of the
teachers could not implement the curriculum in the
distance education process. The reason for this is stated
as the methods and techniques used in face-to-face
lessons are not suitable for distance education,
classroom control is difficult, students do not attend the
lesson and the duration of the lesson is short. When the
teachers were asked about the efficiency of the lessons
in distance education, half of the teachers found it
inefficient.

Discussion

Soleimani (2012) stated that the attitudes of
university lecturers towards distance education were
positive. In another study, similar to the results of this
research, the attitudes of teachers working in the
Ministry of National Education towards distance
education were found to be at a high level (Kocayigit &
Usun, 2020). These studies are similar to the results of te
current study. However, some studies indicated different
results. Nasser and Abouchedid (2010) stated in their
study with school principals and teachers that attitudes
towards distance education were negative. Similarly,
Akman (2021) concluded that teachers' attitudes
towards distance education were negative. These studies
differ on teachers' attitudes towards distance education.
Araz et al. (2023) stated that teachers' attitudes towards
distance education were at a good level and depended
on virtual classroom management competence. While
the results of the current study are similar to some
studies in the literature, they are in condradiction with
the results of some studies.

Kocayigit and Usun (2020) stated that there was no
statistically significant gender-related difference in
teachers’ attitudes towards distance education. Yildirrm
and Kaban (2010) stated that pre-service teachers
developed positive attitudes towards computer-assisted
education and these attitudes did not differ in terms of
gender, class level and income level variables. Again,
Yalman and Kutluca (2013) stated that there was no
significant difference between pre-service teachers'
attitudes towards distance education and their gender.
Yildiz (2016) stated that there was no significant
difference in the examination of attitudes according to
the gender variable. Ozbilen and Aytac (2023) stated that
the attitude towards distance education did not depend
on gender. In this context, the results of the current
study are similar to the literature.
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A similar study determined that various variables
such as gender, seniority, being a classroom or branch
teacher and having knowledge about distance education
did not affect attitudes, excluding educational status
(Ulkdi, 2018). This study is similar to the results of the
current study. However, studies indicated different
results. One of them is the work of Kocayigit and Usun
(2020). In this study, researchers found a significant
difference between teachers' attitudes and the variable
of seniority. Similarly, Agir (2007) stated that the attitude
factor differed according to seniority. While the results of
the study conducted in this context are similar to some
studies in the literature, they contrast with the results of
some studies.

The literature stated that teachers were in
communication and interaction with students through
EBA (Demir & Ozdas, 2020; Kirmizigiil, 2020). While Can
(2020) stated that access to distance education was
limited to EBA, Yilmaz et al. (2020) stated that access in
distance education was difficult as 68% of students had
problems connecting to EBA during the course and
during the entrance phase. Similarly, another study
stated that teachers had problems with the platform,
such as the infrastructure of the EBA platform, the
problem of connecting to the EBA, the audio and video
not progressing at the same time, and the system
constantly giving errors (Demir & Ozdas, 2020). Arat and
Balkan (2011) stated that the problems of infrastructure
in the systems used in distance education affected
education negatively. Demir and Ozdas (2020)
emphasized that the internet infrastructure of EBA
should be strengthened. Another study, stated that the
content presentations on the platforms should be
arranged at a level that could attract the attention of the
students at the visual and auditory level (Ozbay, 2015).
These studies show similarities in terms of problems for
the platforms examined in the current study. Girer et al.
(2016), stated that distance education materials should
be brought to a sufficient level in terms of quality and
content and that they should be supervised by experts. It
is necessary to improve the distance education system
infrastructure and materials. The literature is similar to
the results of the current study.

It is a disadvantage that teachers do not have
technical knowledge about distance education and
cannot use the education and training methods that they
constantly use in distance education (Yang & Cornelius,
2004). Karakus et al. (2020) stated that teachers'
listening skills were negatively affected by external
influences in the distance education process. Similarly,
the literature emphasized that connection problems
should be resolved in the distance education process, the
infrastructure should be strengthened, and systems
should be created where feedback is given to students
quickly (imamoglu & imamoglu, 2020). Kaplan and
Gulden (2021) stated that distance education due to the
lack of technological infrastructure and equipment would
negatively affect the success of LGS. Another study
stated that students studying in village schools were
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negatively affected due to technical infrastructure
problems (Alpago & Oduncu Alpago, 2020). This study is
similar to the views of science teachers working in the
village. Kurnaz et al. (2020) stated that the realization of
distance education in city centers, districts or towns did
not differ in the perceptions of teachers. Another study
was stated that teachers felt inadequate in planning the
lesson and preparing the lesson content in the distance
education process (Karatepe at al., 2020). Attri (2012)
stated that teacher-student interaction should be
increased in the distance education process. Similarly,
Hotaman (2020) stated that distance education
increased the needs of teachers and students for
socialization, and that interactions should be increased
more in this process. Sari (2020) stated that the
infrastructures of the applications used to overcome the
lack of distance education should be developed. The
literature shows similarities with the views of science
teachers of the current study.

Kurtinc and Kurt (2020) stated that students had
difficulties in attending distance education courses due
to financial difficulties and impossibility. Similarly, Kaplan
and Gilden (2021) stated that student participation in
the distance education process was insufficient. Science
teachers who participated in the current research also
stated that the participation was low. In yet another
study, Akdemir and Kilig (2020) determined that students
did not show interest in distance education courses, did
not want to take responsibility and exhibited negative
attitudes. In addition, they stated that the students
wanted to go to school because they could not study
systematically. Further, Kirik (2014) stated that students
could not interact with their teachers and friends in
distance education because they were not in the same
environment, and this may cause some psychological
problems. It can be said that the results of the study are
compatible with some of the literature. However, there
are different study results as well. A study stated as the
positive aspect of distance education that it could meet
the needs of students who could not be in education for
a certain reason (Yadigar, 2010). Similarly, Yolcu (2020)
evaluated the positive aspects of distance education as,
where students attended classes in a comfortable
environment and could watch the lesson again. Another
study stated that there was no significant difference
between distance education and face-to-face education
on academic achievement, and that students who did
not have practical lessons enjoyed teaching efficiently
(Demirkan et al., 2016). These studies differ on the
individual-related problems examined in the current
study.

Bayburtlu (2020) stated that the support of parents in
the distance education process was insufficient. Yildirim
Sahin (2021) stated that female students and their
families preferred distance education more. The reason
for this situation was that female students helped their
families with housework during the distance education
process. Another study observed that families with low
economic status who had problems in face-to-face
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education also had problems in the distance education
process (Oniir, 2013). It can be said that the results of
the study are compatible with some of the literature.
Unlike the literature, the expectation of teachers from
parents was that they should take care of their students
and follow them.

Odabas (2004) emphasized that teachers should
prepare rich course content in order to have a high level
and workshop courses. Kurduncu and Kurt (2020) stated
in their study that it would not be possible to establish a
laboratory in the homes of the students for the courses
that require practice, and that there would be
difficulties. Similarly, Baris and Cankaya (2016) stated
that distance education was not easy for applied courses.
It can be said that the results of the study are compatible
with the literature.

Usun (2006) found that distance education efficiency
was low compared to face-to-face education. He also
stated that distance education gave positive results in
cognitive skills, but it was lacking when the mentioned
skills are psychomotor and affective skills. In addition, he
stated that distance education is incomplete for students
who are not accustomed to working individually, it
creates an obstacle to socialization, rest times are
reserved for distance education, and these are the
limitations of distance education. He also stated that
sufficient guidance could not be given to the students
and that the feedbacks were not given at a sufficient
level. Horzum (2003) stated that as a limitation of
distance education, it createds an obstacle to
socialization and that efficient learning was not created.
In addition, he further stated that distance education
was not effective in applied courses. Furthermore, he
stated that the active role in distance education was
generally held by teachers and staff, and a lot of effort
and time was spent. The studies in the literature are in
line with the results found.

Pedagogical Implications

In the scope of the results of the research, the
following suggestions can be made;

1. Infrastructure deficiencies identified in village
schools during the distance education process can be
eliminated.

2. By informing students about technological literacy
in the distance education process, their interest in the
course can be increased.

3. Students who study in villages and cannot attend
distance education classes can be provided with tablet,
computer and internet access opportunities so that they
can actively participate in the lessons.

4. The content of the platforms used in distance
education can be enriched.

5. Parent information meetings can be held in order
to raise awareness of parents about distance education.

6. Since the course preparations take a lot of time in
the distance education process of teachers, alternative
teaching programs can be prepared for science courses
within the scope of distance education.

of satisfaction with distance education. He also stated
that the presentations and practical lessons should be
prepared by taking the individual differences into
account. It can be said that the results of the study are
compatible with some literature on material and course
content. Similar to the study, Kahraman (2020) stated
that it was difficult for students to apply distance
education in practice courses that included laboratory

7. The sample of this research includes only science
teachers working in village schools in a province in
Central Anatolia. A wider range of results can be
obtained by working with samples from different
branches and schools.

Arastirmanin Etik Taahhiit Metni

Yapilan bu galismada bilimsel, etik ve alinti kurallarina
uyuldugu; toplanan veriler Gzerinde herhangi bir
tahrifatin yapilmadigi, karsilasilacak tim etik ihlallerde
“Cumbhuriyet Uluslararasi Egitim Dergisi ve Editéranin”
hicbir sorumlulugunun olmadigi, tim sorumlulugun
Sorumlu Yazara ait oldugu ve bu ¢alismanin herhangi
baska bir akademik yayin ortamina degerlendirme igin
gonderilmemis oldugu sorumlu yazar tarafindan taahht
edilmistir.
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