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ABSTRACT

With the rapid development of information and communication technologies (ICT), technological pedagogical
content knowledge (TPACK) has become a necessity for 21st century teachers to be able to integrate technology
into education in all fields and grades. In line with this requirement, the number of studies on evaluating and
associating TPACK and ICT skills of teachers and pre-service teachers has increased in recent years. However,
early childhood teachers and/or pre-service teachers were rarely included in these studies. Therefore, the
current study aimed to compare TPACK and ICT self-efficacy perceptions of early childhood teachers with those
of pre-service teachers and to examine whether the participants’ ICT skills were significant predictors of their
TPACK after controlling for their occupational status, years of computer use, and prior ICT training. The data for
the research was obtained from 141 participants, 64 of whom were teachers and 77 of whom were pre-service
teachers, via an online survey in the spring of the 2020-2021 academic year. The study found that TPACK self-
efficacy perceptions of teachers were significantly higher than those of pre-service teachers, and participants'
ICT self-efficacy was a significant predictor of their TPACK self-efficacy. The findings were discussed in light of
the literature.

Keywords: technological pedagogical content knowledge, information and communication technologies, early
childhood teachers, early childhood pre-service teachers, self-efficacy
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Bilgi ve iletisim teknolojilerinin (BIT) hizli gelisimi ile teknolojik pedagojik alan bilgisi (TPAB), 21. yiizyl
O6gretmenlerinin tim alanlarda ve egitim kademelerinde teknolojiyi egitime entegre edebilmeleri igin bir
gereklilik haline gelmistir. Bu gereklilige paralel olarak 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin TPAB ve BIiT
becerilerini degerlendirmeye ve iliskilendirmeye yonelik ¢alismalarin sayisi son yillarda giderek artmistir. Ancak
bu galismalarda okul 6ncesi 68retmenleri ve/veya 68retmen adaylarina nadiren yer verilmistir. Bu nedenle
mevcut calisma, okul éncesi dgretmenlerinin TPAB ve BIT becerilerine yonelik ézyeterlik algilarini 6gretmen
adaylarinin 6z-yeterlik algilari ile karsilastirmayi ve BIT becerilerinin TPAB'lerinin anlamli bir yordayicisi olup
olmadigini, mesleki durum, bilgisayar kullanma siiresi ve BIT ile ilgili egitim alma durumlarini kontrol ederek
incelemeyi amaglamaktadir. Arastirmanin verileri 2020-2021 egitim-6gretim yili bahar doéneminde 64’l
O6gretmen 77’si 6gretmen adayl olmak lzere 141 katihmcidan gevirim igi bir 6lgme araci araciligiyla elde
edilmistir. Analizler sonucunda 6gretmenlerin TPAB ozyeterlik algilarinin 6gretmen adaylarindan anlaml olarak
daha yiiksek oldugu ve katilimcilarin BiT becerilerine yénelik 6zyeterlik algilarinin, TPAB 6zyeterlik algilarinin
anlamli bir yordayicisi oldugu bulunmustur. Elde edilen bulgular alanyazin 1siginda tartisilmistir.

Anahtar Kelimeler: teknolojik pedagojik alan bilgisi, bilgi ve iletisim teknolojileri, okul 6ncesi 6gretmenleri, okul
oncesi 6gretmen adaylari, 6zyeterlik
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Giris

Bilgi ve iletisim teknolojileri (BIT); dijital teknolojiler ile
bilgiye hizli bir sekilde ulasiimasi, bilginin dogru bir sekilde
olusturulmasi ve paylasilmasi stireglerini icermekle birlikte
(Tinio, 2003), yeni beceriler gerektiren, anlaml ve yasam
boyu 6grenmeyi saglayan araglardir (Mikre, 2011). Bu
araglar giin gegtikge gelismekte, glnliik yasantiya dahil
olmakta ve bu araglarin meslek dallariyla olan ilgisi
artmaktadir (Buckenmeyer, 2008). Bunun bir sonucu
olarak BIT egitim ortamlarinda da yayginlasmis ve
dgretmenlerin BiT becerilerine sahip olmasi bir gereklilik
haline gelmistir (Kaya ve Yilayaz, 2013; Timur ve Tasar,
2011). Boylelikle 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin
BIiT becerilerini ve 6zyeterliklerini arastirmaya yénelik ilgi
artmistir. Ogretmenlerin (Briones, 2018; Cakir ve Onal,
2015; Gokgek vd., 2013; Hatlevik ve Hatlevik, 2018) ve
O0gretmen adaylarinin  (Akgiin, 2020; Aydogmus ve
Karadag, 2020; Cuhadar ve Yicel, 2010; Galindo-
Dominguez ve Bezanilla, 2021; Goékgearslan vd., 2019; Sad
ve Nalgaci, 2015) BiT’e yonelik 6zyeterlik algilari ve
tutumlari  Olgme araglari  araciligiyla incelenerek
degerlendirilmistir.  Ayrica BIT  becerilerini ve
Ozyeterliklerini  artirmaya  yonelik olarak  egitim
programlar gelistirilmis ve etkileri test edilmistir
(Hammond vd., 2009; Paraskeva vd., 2008). Bu
arastirmalarin sonucu yiiksek diizeyde BIT becerisi edinen
katilimcilarin 6gretimde teknoloji entegrasyonuna daha
istekli olduklarini géstermistir.

BiT’in egitime entegrasyonu; okuma, matematikten,
fen bilimleri ve 6zel egitime kadar tiim alanlarda ve
anasinifindan 12. sinifa kadar egitiminin tim vyas
diizeylerinde énemli hale gelmistir (Cabero ve Barroso,
2016; Okojie vd., 2006). Bu durum; 6grenmenin teknoloji
yoluyla etkili bir sekilde gelistirilebilecegi, kalici
O6grenmenin saglanacagi ve bireylerin toplumun Uretken
Uyeleri olmasini saglayacagl inancina dayanmaktadir
(Cabero ve Barroso, 2016; Hernandez-Ramos, 2005; ISTE,
2000). Ayrica BIiT entegrasyonunun, &gretmenlerin
O0gretimde yeni yontem ve teknikler gelistirmelerini ve
kullanmalarini saglayacagl da dustnilmektedir (Hew ve
Brush, 2007).

Ogretmenlerin, bilgi ve iletisim teknolojilerini egitime
basarili bir sekilde entegre edebilmeleri icin; pedagoji,
icerik ve teknoloji bilgisine sahip olmalari ve bu bilgiler
arasindaki etkilesime yani TPAB g¢ergevesine hakim
olmalari gerekmektedir (Koehler ve Mishra, 2009). Kokleri
Shulman’in 1986’da 6gretmenler igin gelistirmis oldugu
pedagojik alan bilgisi modeline dayanan bu yeni cerceve;
pedagoji, alan ve teknoloji bilgileri arasindaki iliskilere
odaklanir (Graham, 2011; Koehler ve Mishra, 2006).
TPAB’in odaklandigi bu iliskiler; 6gretmenlerin alanlari ile
ilgili bilgileri, uyguladiklari 6gretim yontem ve teknikleri ve
teknolojiyi egitimde kullanma dlzeyleri ile ilgilidir
(DeSantis, 2016; Koehler ve Mishra, 2006). Tim bunlarla
beraber, 6gretmenlerin; 6gretim sirasinda karsilastiklari
sorunlarin ¢6ziiminde teknoloji kullaniminin yardimci
olabilecegini 6ne sliren TPAB, bu sorunlarin ¢6ziimiinde
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teknolojinin birden fazla ¢6ziim vyolu sunacagini da
savunmaktadir (Koehler ve Mishra, 2009).

Ogretmenler, teknolojiyi pedagoji ve alan bilgisine
entegre ederek 6gretim yaptiklari her an TPAB ¢ergevesini
devreye sokmaktadir (Koehler ve Mishra, 2006). Cinki
TPAB gergevesi, 6gretmenlerin ve egitim programlarinin
teknolojiyi alana ve pedagojiye nasil entegre
edebilecekleri konusunda rehberlik eden (¢ temel bilgi
kategorisini igerir: Pedagojik bilgi, alan bilgisi ve teknolojik
bilgi (Graham, 2011, Koehler ve Mishra, 2009). Cergeve,
icerdigi bu U¢ temel bilgi bilesenini birlestirerek yeni
bilesenler agiga cikarir. Bunlar; pedagojik alan bilgisi,
teknolojik pedagojik bilgi, teknolojik alan bilgisi ve
teknolojik pedagojik alan bilgisidir (Graham, 2011).

Alanyazinda (Altun, 2019; Aktiirk ve Oztiirk, 2019;
Chuang ve Ho, 2011; DeCoito ve Richardson, 2018; Dong
vd., 2015; Joo vd., 2018; Liang vd., 2013; Luik vd., 2018;
Ma ve Baek, 2020; Nazari vd., 2019; Ozdemir, 2016;
Ozdurak Singin ve Goékbulut, 2020; Oztiirk, 2013; Saltan ve
Arslan, 2017; Sancar-Tokmak vd., 2013; Turgut, 2017)
Ogretmenlerin  ve Ogretmen adaylarinin  TPAB’lari
¢ogunlukla, mevcut galismada da oldugu gibi, 6zyeterlik
algilari tizerinden degerlendirilmistir. Bu ¢alismalarin bir
kisminda 6gretmenlerle (Chuang ve Ho, 2011; DeCoito ve
Richardson, 2018; Liang vd., 2013; Nazari vd., 2019;
Ozdurak Singin ve Goékbulut, 2020) bir kisminda ise
O6gretmen adaylariyla (Altun, 2019; Joo vd., 2018; Luik vd.,
2018; Ozdemir, 2016; Oztiirk, 2013; Sancar-Tokmak vd.,
2013;) cahlisilirken, bir kisminda da her iki grupla birlikte
(Aktirk ve Oztirk, 2019; Dong vd., 2015; Ma ve Baek,
2020; Saltan ve Arslan, 2017; Turgut, 2017) cahsiimistir.
Yapilan c¢alismalarda katilimcilarin = TPAB’ina iliskin
dzyeterliklerinin yiiksek oldugu bulunmustur (Ozdemir,
2016; Oztiirk, 2013; Ozdurak Singin ve Gokbulut, 2020;
Saltan ve Arslan, 2017; Sancar-Tokmak vd., 2013).
Arastirmacilar elde edilen bu bulguyu, lisans egitiminin ve
egitim ortamlarinda internet kullaniminin TPAB lizerindeki
olumlu etkisinin bir sonucu olarak yorumlamistir. Ote
yandan 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin TPAB'larinin
karsilastirildigi calismalarin bir kisminda 6gretmenlerin
(Dongvd., 2015; Ma ve Baek, 2020; Saltan ve Arslan, 2017)
bir kisminda ise dgretmen adaylarinin (Aktiirk ve Oztiirk,
2019; Turgut, 2017) TPAB’Ina iliskin dzyeterlik algisi daha
yuksek bulunmustur. Arastirmacilar, 06gretmenlerin
ozyeterlik algilarinin daha yiksek olmasini mesleki
deneyimin TPAB {izerinde olumlu etkisi ile agiklamis ve
mesleki uygulamanin 6nemini vurgulamistir (Dong vd.,
2015). Ogretmen adaylarinin TPAB’ina ydnelik dzyeterlik
algilarinin  daha vyiksek oldugunu ortaya koyan
arastirmacilar (Turgut, 2017) ise; mevcut farkin egitim
programlari nedeniyle ortaya ¢iktigini savunmustur.
Buradan hareketle, simdiye kadar yapilan ¢alismalarda
elde edilen geliskili ve sinirli bulgular bu alanda daha fazla
calisma yapilmasina ihtiyag oldugunu géstermektedir.

Ayrica, teknolojinin  egitime entegrasyonunun,
anasinifindan itibaren 6nemine vurgu yapildigi (Cabero ve
Barroso, 2016; Okojie vd., 2006) disiinildiginde okul
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oncesi 6gretmenlerinin ve 6gretmen adaylarinin TPAB’Ini
inceleyen calismalara da ihtiya¢ oldugu gorilmektedir.
Buna ragmen okul dncesi 6gretmenleri (Chuang ve Ho,
2011; Liang vd., 2013; Ozdurak Singin ve Gékbulut, 2020)
ve Ogretmen adaylari (Altun, 2019; Sancar-Tokmak vd.,
2013) 6zelinde sinirli sayida ¢alisma bulunmaktadir.

TPAB cercevesi, BiT’i egitime entegre edebilmek icin
gerekli bir model ve rehberdir (Chai vd., 2011) ve BiT'in
egitime entegrasyonu ile ilgili 6gretmenlere yeni yollar
sunacak bir cerceve olarak kabul edilmistir (Hewitt, 2008).
Mishra ve Koehler (2006), 6gretmenlerin BiT'i egitime
entegre etmeleri icin teknolojik bilgilerinin, pedagojik
bilgilerinin ve alan bilgilerinin bir araya gelerek TPAB'I
olusturmasi gerektigini savunmustur. Bu kuramsal
cerceveye dayanarak TPAB ve BIT arasindaki iliskiye
yonelik bilimsel kanitlar elde edilmeye baglanmistir.
Mevcut ¢alismalar farkli branslardan 6gretmenler (Cin ve
Yelken, 2019) ya da 6gretmen adaylariyla (Albayrak Sari
vd., 2016; Altun, 2019; Joo vd., 2018; Kabakci Yurdakul ve
Coklar, 2014; Oztiirk, 2013; Scherer vd., 2018; Tondeur
vd., 2017) yirGtUlmustir ve yapilan calismalarda daha ¢ok
O0gretmen adaylarina yer verilmistir.

TPAB ve BIT arasindaki iliskiyi ele alan sinirli sayidaki
arastirmada; katilimcilarin TPAB ve BIT becerileri
Ozyeterlik algisi ve tutumlar aracili§iyla incelenmistir ve
katilimcilarin BIiT becerilerine yonelik &zyeterlik algilari ve
tutumlari ile TPAB’a yonelik 6zyeterlik algilari arasinda
pozitif yonde anlamli iliskiler bulunmustur (Albayrak Sari
vd., 2016; Altun, 2019; Cin ve Yelken, 2019; Joo vd., 2018;
Kabakci Yurdakul ve Coklar, 2014; Scherer vd., 2018;
Tondeur vd., 2017). Elde edilen bu sonuca gore
O0gretmenlerin ve O0gretmen adaylarinin BIT
ozyeterliklerinin ve tutumlarinin desteklenmesinin, 21.
yuzyilda onemli vyeri olan teknolojinin egitime
entegrasyonuna olumlu etki edecegi séylenebilir (Kabakci
Yurdakul ve Coklar, 2014; Scherer vd., 2018).

Ozetle, alanyazinda TPAB cercevesi ile okul éncesi
egitim ortamlarina BiT’in entegre edilmesinin &nemi
vurgulanmakta ve hem 6gretmenlerin hem de 6gretmen
adaylarinin 6zyeterlik algilarina iliskin ¢alismalara ihtiyag
duyulmaktadir. Ogretmenlerin (Cin ve Yelken, 2019) ve
O0gretmen adaylarinin (Albayrak Sari vd., 2016; Altun,
2019; Joo vd., 2018; Kabakci Yurdakul ve Coklar, 2014;
Scherer vd., 2018; Tondeur vd., 2017) ayri gruplar halinde
TPAB ve BIT becerilerinin dzyeterlik algilari {izerinden
incelendigi sinirli sayida galismalar bulunsa da ayni anda
iki grubun ozyeterlik algilarini inceleyen, iliskilendiren ve
gruplarin  Ozyeterliklerini  karsilagtiran  bir ¢alisma
bulunmamaktadir. iki grubun TPAB ve BiT’e yénelik
ozyeterlik algilarinin incelenmesi, mevcut ihtiyaglarin
belirlenerek egitim programlarinin glincellenmesine veya
yeni egitim programlarinin tasarlanmasina onculik
edebilir, mevcut arastirma bu anlamda 6nem arz
etmektedir. Ayrica, okul o©ncesi Ogretmenlerinin ve
dgretmen adaylarinin TPAB ve BiT becerilerini ayni anda
inceleyip karsilastirarak ve TPAB dzyeterlik algilarinin BiT
becerileri oOzyeterlik algilar ile iliskisini inceleyerek
alanyazina katki saglamayi da amaclamaktadir. Ozyeterlik

algisi, performans, uygulama ve deneyim ile iliskilidir
(Bandura, 1977) ve dolayisiyla bir kisinin s6z konusu
beceriye sahip olma durumu hakkinda bilgi veren bir
bilesen olarak kabul edilmektedir (Bandura, 1982). Bu
nedenle giincel ¢alismada Ogretmenlerin ve Ogretmen
adaylarinin  TPAB ve BIT becerileri 6zyeterlik algisi
Uzerinden incelenmektedir. Buna ek olarak katilimcilarin
BIT 6zyeterliklerinin; mesleki durum, BiT’e yonelik egitim
alma durumu ve bilgisayar kullanma siiresi kontrol
edildikten sonra TPAB 6zyeterliklerini yordama durumunu
incelemek amaglanmistir. Calismada ele alinan arastirma
sorulari su sekildedir:

1- Okul oncesi 6gretmenlerinin TPAB’a yonelik
Ozyeterlik algisi, 6gretmen adaylarinin  6zyeterlik
algisindan anlamli bir farklilik géstermekte midir?

2-  Okul 6ncesi dgretmenlerinin BIT becerilerine
yonelik 6zyeterlik algisi, 6gretmen adaylarinin 6zyeterlik
algisindan anlamli bir farklilik géstermekte midir?

3-  Mesleki durum, bilgisayar kullanma siiresi ve BIT
ile ilgili egitim alma durumu kontrol edildikten sonra okul
dncesi 6gretmenlerinin ve o6gretmen adaylarinin BIT
becerilerine yonelik O6zyeterlik algisi, TPAB’a yonelik
ozyeterlik algisini yordamakta midir?

Yontem

Bu calisma, belirli degiskenler arasindaki iliskilerin
analiz edilmesini ve incelenmesini amaclayan iliskisel
tarama modelinde desenlenmistir. Tarama modelleri,
mevcut grubun belirli bir 6zelligini ortaya koymak icin veri
toplanmasini amaglar. Tarama modellerinden biri olan
iliskisel tarama modelinde ise ortaya konan degiskenler
arasindaki iligskilerin  arastirlmasi  amaclanmaktadir
(Buytkoztirk vd., 2018). Mevcut arastirmada da okul
Oncesi 6gretmenlerinin ve 6gretmen adaylarinin TPAB ve
BIT  becerilerine  yonelik  dzyeterlik  algilarinin
karsilastiriimasi ve TPAB ile BIT &zyeterlikleri arasindaki
iliskinin incelenmesi amaglanmistir.

Verilerin Toplanmasi

Ondokuz Mayis Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler
Arastirmalari  Etik Kurulu’ndan 28.05.2021 tarihinde
2021/481 karar sayili izin alindiktan sonra okul 6ncesi
O6gretmenleri ve 6gretmen adaylari demografik bilgilerini,
TPAB ve BIT becerilerine yonelik dzyeterlik algilarini 8lgmeyi
amaglayan o6lgme araglarini ¢evrimici doldurmaya davet
edilmistir. Olgme araglarini dolduran her katilimcidan
aydinlatiimis onam izni alinmistir. Calisma grubunun
secilmesinde kartopu 6rnekleme yéntemi kullanilmistir.
Kartopu 6rnekleme yéntemi, arastirma problemine yonelik
olarak zengin veri kaynagi olabilecek durum veya bireylerin
saptanmasinda etkili bir 6rnekleme yontemidir (Yildirnm ve
Simsek, 2016). Mevcut arastirmada, dncelikle ulasilabilecek
tim okul Oncesi Ogretmeni ve Ogretmen adaylarina
ulasgilarak c¢evrimigi 6lgme araglar paylasiimis ve ilgili
internet adresini cevrelerindeki okul dncesi 6gretmeni ve
O0gretmen adaylariyla paylasmalari istenmistir. Bu sayede
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Cizelge 1. Katilimcilara ait Demografik Bilgiler

Degisken Diizey N
Ogretmen 64

Meslek Ogretmen Aday! 77
— Kadin 118
Cinsiyet Erkek 23
5 yildan az 21

Kidem Yih 5-9 yil 16
10 yil ve Usti 27

1.sinif 2

Sinif Duzeyi 2.sinif 23
3.sinif 39

4.sinif 13

BiT’e Yonelik Egitim Alma Evet 52
Hayir 89

0 10

Bilgisayar Kullanma Sdresi 1-5 yil 32
6-10 yil 32

11 yil ve Uzeri 67

orneklem, her bir katiimcinin araciligi ile blyuyerek nihai
saylya ulagsmistir.

Orneklem

Arastirma kapsaminda analiz edilen veriler 64’Q
O0gretmen ve 77’si 6gretmen adayl olmak lzere toplam
141 katihmcidan elde edilmistir.

Cizelge 1’deki bilgilere ek olarak; o6gretmenlerin
%89.1'ini kadin; 6gretmen adaylarinin ise %79.2’sini kadin
katiimcilar olusturmaktadir. Ogretmenlerin %48.4’G BiT
ile ilgili egitim aldigini belirtirken 6gretmen adaylarinin
%27.3’'4 BIT ile ilgili egitim aldigini  belirtmistir.
Ogretmenler ortalama olarak 15.33 yildir, &gretmen
adaylari ise ortalama olarak 6.45 vyildir bilgisayar
kullandigini rapor etmistir. Ogretmenlerin %32.8'i 5 yildan
az, %25’i 5-9 yil arasi, %42.2’si ise 10 yil ve lzeri kidem
yilina sahiptir. Ogretmen adaylarinin %2.6’si birinci sinifa,
%29.9'u ikinci sinifa, %50.6’s! lg¢lnci sinifa, %16.9'u ise
dordinci sinifa devam etmektedir.

Veri Toplama Araglar

Arastirmada katilimcilarin teknolojik pedagojik alan
bilgilerine iliskin 6zyeterliklerini 6lgmek amaciyla Kabakgi
Yurdakul ve digerleri (2012) tarafindan gelistirilen
“Teknopedagojik Egitim (TPACK) Yeterlikleri Olcegi” ve
Tiirel ve digerleri tarafindan gelistirilen “Bilgi ve iletisim
Teknolojileri Becerileri” kullanilmistir. Ayrica olgeklerden
elde edilen verilerin analizinde kontrol degisken olarak
kullanilmak amaciyla arastirmacilar tarafindan olusturulan
“Kisisel Bilgi Formu” kullaniimistir.

Kisisel Bilgi Formu

Arastirmacilar tarafindan olusturulan bu formda,
katilimcilara; cinsiyet, meslek, kidem yili ve sinif diizeyi gibi
demografik bilgiler ile birlikte, bilgi ve iletisim
teknolojilerine yonelik bir egitim alip almadiklari ve ne
zamandir bilgisayar kullandiklarina yoénelik sorular da
sorulmustur. Bu veriler, TPAB’a vyoOnelik 06zyeterlik
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algilarinin BIT &zyeterlik algilari tarafindan yordanirken
kontrol degisken olarak kullaniimak amaciyla toplanmistir.

Teknopedagojik Egitim (TPACK) Yeterlikleri Ol¢gedi

Okul 6ncesi 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin TPAB
ozyeterliklerini  6lgmede kullanilan  “Teknopedagojik
Egitim (TPACK) Yeterlikleri Olcegi”nin gelistirme calismasi
Kabakgl Yurdakul ve digerleri tarafindan, 995 6gretmen
adayinin katihmi ile yiritilmistir. Olgegi arastirmada
kullanmadan 6nce Kabakg! Yurdakul’dan izin alinmistir.
Kabakg! Yurdakul ve arkadaslari, 995 6gretmen adayinin
katihmi ile Olgek gelistirme c¢alismasini ylritmustar.
Olgegin yapi gecerligi icin agimlayici ve dogrulayici faktér
analizi uygulanmistir. Buna gére 3 madde faktor analizi
sonucu .40 degerinin altinda kaldig icin Olgekten
¢ikariimistir ve 6lgegin 4 faktorli bir yapiya sahip oldugu
belirlenmistir. Faktorler su sekildedir: Tasarim, ¢aba, etik
ve vyeterlik. Olcegin giivenirliginin saglanmasi icin
Cronbach Alpha degerleri hesaplanmis ve test tekrar test
yontemi uygulanmistir. Olcegin tamami icin Cronbach
Alpha degeri .95 olarak hesaplanirken alt faktorlere iliskin
Cronbach Alpha degerleri; tasarim faktori icin .92, caba
faktoru igin .91, etik faktoru icin .86 ve yeterlik faktori icin
.85 olarak hesaplanmistir. Olgek 33 maddeden
olusmaktadir ve 6lgek maddeleri besli likert tipi (Kesinlikle
yapamam, yapamam, kismen yapabilirim, yapabilirim,
rahathkla yapabilirim) derecelendirme kullanilarak
hazirlanmistir. Olcekte ters kodlanan madde yoktur, bu
nedenle; Olcekten alinan puan arttikga teknolojik
pedagojik egitim yeterliklerinin arttigi, Olgekten alinan
puan azaldik¢a da teknolojik pedagojik egitim yeterliklerin
azaldigi soylenebilir. Alinabilecek maksimum puan 165 ve
minimum puan 33’tlr. Bu ¢alismada katilimcilarin TPAB
ozyeterlik algisi 6lgekten aldiklari toplam puan lzerinden
degerlendirilmistir.  Yapilan glvenirlik analizlerinde
olgegin Cronbach Alfa degeri .96 bulunmustur.
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Ogretmenlerin Bilgi ve lletisim Teknolojileri
Becerileri Olgegi

Okul éncesi dgretmen ve 6gretmen adaylarinin BIT
dzyeterliklerini 8lgmede kullanilan “Ogretmenlerin Bilgi ve
iletisim Teknolojileri Becerileri Olgcegi”’nin gelistirme
calismalari Tirel ve digerleri (2017) tarafindan 304
dgretmenin katihmi ile yuritilmastir. Olgegi arastirmada
kullanmak igin Turel’den izin alinmistir. 16 maddeden
olusan Olgek, besli likert tipi (Kesinlikle katilmiyorum,
katilmiyorum, kismen katiliyorum, katiliyorum, kesinlikle
katiliyorum) derecelendirme kullanilarak hazirlanmistir.
Yapilan faktor analizi sonucu 6lgege ait maddeleri kendi
icinde tutarh 3 faktor ortaya cikmistir: Temel donanim
islemleri, bilgi ve iletisim teknolojileri bilgi ve ve becerileri,
ogretimde bilgi ve iletisim teknolojileri kullanimi.
Faktorlere ait Cronbach Alpha degerleri sirasiyla; .75, .85
ve .89 olarak hesaplanmistir. Olgegin genel Cronbach
Alpha degeri ise .91 olarak hesaplanmistir. Olgek tek
boyutludur ve ters kodlanan madde yoktur, bu nedenle;
Olgekten alinan puan arttikca bilgi ve iletisim teknolojileri
becerilerinin arttigl, olgcekten alinan puan azaldik¢a da
azaldigi soylenebilir. Olgekten alinabilecek maksimum
puan 80 ve minimum puan 16’dir. Bu c¢alismada
katihmcilarin  BIiT becerileri &dzyeterlik algisi 8lgcekten
aldiklari  toplam puan (zerinden degerlendirilmistir.
Yapilan glvenirlik analizlerinde 6lgegin Cronbach Alfa
degeri .86 bulunmustur.

Verilerin Analizi

Bu calismada veriler, bagimsiz gruplar igin t-testi ve
coklu dogrusal regresyon ile analiz edilmistir. Katihmcilarin
TPAB’larinin ve BIT becerilerinin mesleki duruma gére
farkhlasip farklilasmadigini test etmek igin bagimsiz
gruplar icin  t-testi uygulanirken okul  Oncesi
o6gretmenlerinin ve 6gretmen adaylarinin mesleki durum,
bilgisayar kullanma siiresi ve BIT ile ilgili egitim alma
durumlari kontrol edildikten sonra BIT becerilerinin
TPAB’In anlamli bir yordayicisi olup olmadigi c¢oklu
dogrusal regresyon analizi ile incelenmistir. Arastirma
sorularina yonelik analizlerden 6nce veri setinde bazi 6n
incelemeler yapilmistir. Oncelikle degiskenlerin dagilimi
ve ug degerler, carpiklik ve basiklik katsayisi, histogram,
Shapiro-Wilk testi ve kutu-gizgi grafigi ile 6gretmen ve
O0gretmen aday! gruplar i¢in ayri ayri test edilmistir.
Yapilan analizler sonucunda, 6gretmen adayi grubunda bir
katilimcinin TPAB puani ug deger olarak belirlenip veri
setinden ¢ikarilmistir. Daha sonra yapilan normallik
testlerinde hem 06gretmen hem de Ogretmen adayi
gruplarinda TPAB ve BIT becerileri puanlarinin ve
bilgisayar kullanma slresinin normale yakin dagilim
gosterdigi bulunmustur (p > .05). Sonra, birinci ve ikinci
arastirma sorularina  yonelik olarak katihmcilarin
TPAB’larinin ve BIT becerilerinin mesleki duruma goére
farkhlasip farkhlagsmadigini test etmek amaciyla bagimsiz

gruplar icin t-testi uygulanmistir. Bagimsiz gruplar icin t-
testinin  varsayimlarindan  biri olan  varyanslarin
homojenligi varsayimi Levene’s test ile incelenmistir ve
verilerin bu varsayimi karsiladigi sonucuna ulasiimistir (p >
.05).

Son arastirma sorusuna yonelik olarak ¢coklu regresyon
analizinin varsayimlarindan olan bagimh degisken ile
bagimsiz degiskenler arasindaki dogrusal iliskiyi incelemek
amaciyla  standartlastinlmis  tahmini  degerler ile
standartlastiriimig hata degerleri arasinda dagilma grafigi
elde edilmistir. Bir diger varsayim olan bagimsiz
degiskenler arasindaki ¢oklubaglantililigi test etmek igin
ilgili degiskenler arasinda Pearson korelasyon katsayisi
hesaplanmistir. Bulgular, bagimli degisken olan TPAB ile
bagimsiz degiskenler olan mesleki durum, bilgisayar
kullanma siiresi, bilgi ve iletisim teknolojileri hakkinda
egitim alma durumu ve BIT becerileri arasinda dogrusal bir
iliski oldugunu (r > .30) ve bagimsiz degiskenler arasinda
coklubaglantililik olmadigini (r < .70) gostermistir. Daha
sonra Cook's Distance testi ile etkili u¢ degerler kontrol
edilmistir ve elde edilen sonug puan araliginin 1'den kigik
oldugunu gostermistir. Boylece, veri setinde herhangi bir
etkili u¢ deger olmadigi sonucuna varilmistir. Son olarak,
degiskenlerin ¢ok degiskenli normal dagihm gosterip
gostermedigi Normal P-P Grafigi ile test edilmis ve
standartlastirilmis artik degerlerin dagihminin -3 ile +3
arasinda oldugu bulunmustur. Boylece, verilerin ¢oklu
regresyon analizinin glvenilir sonuglar Uretmesi igin
gerekli varsayimlara uydugu sonucuna varilmistir.

Bulgular

Cizelge 2'de okul 6ncesi 6gretmenlerinin ve 6gretmen
adaylarinin  TPAB ve BIT becerilerinin birbirlerinden
farkhlasip farklilasmadigini incelemek amaciyla yapilan
bagimsiz gruplar igin t-testi sonuglari yer almaktadir.
Tabloya baktigimizda 6gretmen grubunun TPAB ortalama
puaninin  134.17 oldugu 06gretmen adayr grubunun
ortalama puaninin ise 127.04 oldugu gérilmektedir. iki
grup arasinda gozlemlenen bu puan farkinin istatistiksel
olarak anlamli oldugu bulunmustur (t139 = 2.449, p < .05).
Elde edilen bu bulguya gore; calismada yer alan okul
Oncesi 6gretmenlerinin  TPAB’a yonelik o6zyeterlik
algilarinin, 6gretmen adaylarindan daha yiksek oldugu
sdylenebilir. Diger taraftan, dégretmenlerin BIT becerileri
ortalama puani 60 iken, 6gretmen adaylarinin ortalama
puani 57.55’tir. ki grup arasinda gézlemlenen puan
farkinin istatistiksel olarak anlamh olmadigl sonucuna
ulasiimistir (t139 = 1.588, p > .05). Elde edilen bu bulguya
gore; calismaya katillan okul Oncesi Ogretmenleri ile
dgretmen adaylarinin BIT becerilerine yonelik dzyeterlik
algilari benzerlik gostermektedir
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Cizelge 2. Ogretmenlerin ve Ogretmen Adaylarinin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgileri ve Bilgi ve iletisim Teknolojileri

Becerileri Arasindaki Farkin incelenmesi

N X Ss sd t p

TPAB Ogretmen 64 134.17 19.17 139 2.449 .02
Ogretmen adayi 77 127.04 14.54

BIT Ogretmen 64 60.00 10.20 139 1.588 .12
Ogretmen adayi 77 57.55 7.66

Cizelge 3. Ogretmenlerin ve Ogretmen Adaylarinin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgilerinin Yordanmasina iliskin Coklu

Regresyon Analizi Sonuglari

B Standart Hata 8 t p
Sabit 59.192 7.607 - 7.782 .000
Meslek -4.031 2.935 -.118 -1.373 172
Bilgisayar kullanma .024 .225 .009 .107 .915
BIT egitimi alma -.862 2.323 -.024 -371 711
BIT 1.250 .128 .654 9.755 .000
R? = .461 Adj. R?= .445
F4,136) = 29.043 p =.000
Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ve 6gretmen adaylarinin Elde edilen bir diger bulguda, okul &ncesi
mesleki durumu, bilgisayar kullanma siiresi ve BiT ileilgili ~ &gretmenlerinin TPAB 6zyeterlik algilarinin 6gretmen
egitim alma durumlari kontrol edildikten sonra BIT  adaylarinin algilarindan daha  yiksek  oldugu

becerilerinin  TPAB’In  anlamli  bir yordayicisi olup
olmadiginin incelendigi coklu regresyon analizi sonuglari
Cizelge 3’te yer almaktadir. Bulgular, regresyon modelinin
anlamli oldugunu gostermektedir ((F4, 136) = 29.043, p <
.05). Ayrica, bu modelin katilimcilarin TPAB 6zyeterlik algi
puanlarinda goézlemlenen toplam varyansin %44.5’ini
acikladigr gorilmektedir. Mesleki durum, bilgisayar
kullanma siiresi ve BiT ile ilgili egitim alma durumu kontrol
edildikten sonra katilimcilarin BiT becerilerine yonelik
Ozyeterlik algisinin TPAB’a yonelik oOzyeterlik algisinin
anlamh bir yordayicisi oldugu sonucu elde edilmistir
(t136=9.755, p <.05). Ote yandan mesleki durum,
bilgisayar kullanma siresi ve egitim alma durumu gibi
kontrol degiskenlerinin katilimcilarin TPAB 6zyeterlik algisi
ile iliskili olmadig1 gérialmustar.

Sonug ve Tartisma

Bu c¢alismada okul Oncesi Ogretmenlerinin ve
dgretmen adaylarinin TPAB ve BIT becerilerine yénelik
dzyeterlik algilari karsilastiriimistir ve BT dzyeterliklerinin
TPAB Ozyeterliklerinin anlamli  bir yordayicisi olup
olmadigi, mesleki durum, bilgisayar kullanma siiresi ve BIT
ile ilgili egitim alma durumlar kontrol edilerek
incelenmistir. Elde edilen bulgularda hem okul 6ncesi
ogretmenlerinin hem de 6gretmen adaylarinin TPAB
ozyeterlik algilarinin yiksek oldugu gorilmektedir. Diger
branslardan 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin ayri
ayri incelendigi calismalarda da her iki grubun TPAB
ozyeterliklerinin yiiksek ve yeterli diizeyde oldugu ortaya
koyulmustur (Ozdemir, 2016; Ozdurak Singin ve Gdkbulut,
2020; Oztuirk, 2013, Saltan ve Arslan, 2017; Sancar-
Tokmak vd., 2013). Bu durum, hizmet ig¢i egitim
uygulamalarinin ve 6gretmen egitimi programlarinin TPAB
Gzerinde olumlu etkisi olarak yorumlanabilir.
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gozlemlenmektedir. Alanyazindaki bazi ¢alismalar bu
sonucu destekler niteliktedir (Dong vd., 2015; Ma ve Baek,
2020; Saltan ve Arslan, 2017). Ornegin; Dong ve digerleri
(2015) okul 6ncesi egitimi bransinin da dahil oldugu farkh
branslardan katilimcilarla yaptiklari calismada, 6gretmen
ve 0gretmen adaylarinin TPAB’lari arasinda 6gretmenler
lehine anlamli bir fark oldugunu ortaya koymustur. Bu
farkin  uygulamanin  6nemini  ortaya  koydugu,
o6gretmenlerin mesleki deneyimlerinin TPAB’lari Gzerinde
olumlu bir etkisi oldugu ve 6gretmen adaylarinin, gerekli
o6gretmenlik deneyimleri ve uygulamali alan bilgilerine
sahip olmadiklari igin TPAB’larinin gorece daha dusik
oldugu disiiniilmektedir. Diger taraftan 6gretmenlerin ve
O0gretmen adaylarinin  TPAB’lari arasindaki farkhihgi
inceleyen birtakim ¢alismalarda, 6gretmen adaylari lehine
anlamli bir farkhlik bulunmustur (Aktiirk ve Oztiirk, 2019;
Turgut, 2017). Turgut (2017) elde edilen bu farkhhgin;
katilimcilarin beyanlarina goére egitim programlarinin
yapisi nedeniyle ortaya cikabilecegini soylemistir. Elde
edilen cgeliskili ve simirl bulgular, 6gretmenlerin ve
O0gretmen adaylarinin TPAB 6zyeterliklerini karsilastiran ve
gruplar arasindaki farkin nedenlerini derinlemesine
inceleyen yeni ¢alismalara ihtiya¢ duyuldugunu
gostermektedir.

Calismaya katilan okul &ncesi &gretmenlerinin BIT
becerilerine yonelik 06zyeterlik puan ortalamalari,
O0gretmen adaylarindan daha yiksek olsa da; gruplar
arasinda meydana gelen bu fark istatistiksel olarak anlamh
degildir. Elde edilen sonu¢ anlaml olmasa da,
dgretmenlerin  BIT 6zyeterlik puanlarinin  8gretmen
adaylarindan daha yiiksek olmasi; BiT’in tanimina ve
kullanilan Olgegin alt boyutlarina goére yorumlanacak
olursa (Mikre, 2011; Tinio, 2003; Tirel vd., 2017),
ogretmenlerin bilgi ve iletisim teknolojileri bilgi ve
becerilerine, temel donanim islemlerine, 6gretimde bilgi
ve iletisim teknolojileri kullanimina yoénelik o6zyeterlik
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algilarinin  6gretmen adaylarindan daha iyi oldugu
soylenebilir.  Bu durumun meydana gelmesinde;
O0gretmenlerin 6gretmen adaylarina nazaran bu alanda
daha c¢ok performans sergilemesinin, uygulama ve
deneyim sahibi olmasinin etkili oldugu tahmin
edilmektedir (Bandura, 1977). Alanyazinda ise elde edilen
sonugla benzerlik ya da farklilik gosterebilecek nitelikte,
dgretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin BIT becerilerine
yonelik 6zyeterlik algilarinin karsilagtirildigi bir ¢alisma
bulunmamaktadir. Ogretmenlerin (Briones, 2018; Cakir ve
Onal, 2015; Gokgek vd., 2013; Hatlevik ve Hatlevik, 2018)
ve Ogretmen adaylarinin (Akglin, 2020; Aydogmus ve
Karadag, 2020; Cuhadar ve Yiicel, 2010; Galindo-
Dominguez ve Bezanilla, 2021; Goékgearslan vd., 2019; Sad
ve Nalgaci, 2015) BIiT &zyeterlikleri farkli calismalarla
incelenmistir. Bu calismalarda O0gretmenlerin
Ozyeterlikleri ‘orta diizeyde’ (Gokgek vd., 2013) ve ‘yeterli
diizeyde’ (Briones, 2018; Cakir ve Onal, 2015) olarak
degerlendirilirken;  6gretmen adaylariyla yiratilen
calismalar sonucunda ise; BIT 6zyeterlikleri arastirmacilar
tarafindan ‘orta dizeyde’ (Galindo-Dominguez ve
Bezanilla, 2021), ‘yuksek diizeyde’ ve ‘yeterli dizeyde’
(Akgln, 2020; Aydogmus ve Karadag, 2020; Gokgearslan
vd., 2019; Sad ve Nalgaci, 2015) olarak degerlendirilmistir.
Bununla ilgili olarak Aydogmus ve Karadag, (2020)
teknolojinin hizh gelisiminin ve kii¢lik yaslardan itibaren
kullaniminin yayginlasmasinin BiT &zyeterliklerinin yiiksek
olmasinda agiklayici bir etken olabilecegini ve bu durumun
egitim sistemi icin olumlu bir sonu¢ oldugunu
savunmustur. Benzer sekilde Briones (2018), katilimcilarin
BIT o&zyeterliklerinin vyeterli diizeyde bulunmasinin,
Ogretim sirecleri ve teknoloji entegrasyonu adina olumlu
etkisi olacagini  savunmustur. Bu olumlu etkinin
sirdirilebilmesi ve arttirilabilmesi icin; BiT’e yonelik
hizmet Oncesi ve hizmet ici egitimlerin glincellenmesi ve
artirilmasi 6nem arz etmektedir (Chai vd, 2010).

Son olarak katilimcilarin mesleki durumu, bilgisayar
kullanma siiresi ve BiT ile ilgili egitim alma durumu kontrol
edildiginde BIT becerilerinin  TPABIn anlamli  bir
yordayicisi oldugu sonucuna ulasilmistir. Buna gore
dgretmenlerin ve &gretmen adaylarinin BiT becerilerine
yonelik oOzyeterlik algilari arttikca TPAB Ozyeterlik
algilarinin da arttigi soylenebilir. Elde edilen bu sonug
degiskenlerin tanimlarina gére yorumlanacak olursa; okul
oncesi 6gretmenlerinin ve 6gretmen adaylarinin bilgi ve
iletisim teknolojileri bilgi ve becerilerine, temel donanim
islemlerine, Ogretimde bilgi ve iletisim teknolojileri
kullanimina yonelik 6zyeterlik algilari arttik¢a, teknolojiyi
O0gretime entege etme ve 6gretim sirasinda karsilastiklari
sorunlarin ¢ozimiinde teknolojiyi kullanmaya yonelik
ozyeterlik algilarinin arttigl savunulabilir (Koehler ve
Mishra, 2009).

Alanyazindaki ¢alismalar incelendiginde, elde edilen
bu sonug, beklendik bir durumdur. Clinki{ bu ¢alismalarda,
mevcut calismada da oldugu gibi, TPAB ve BIT becerileri
ozyeterlik algilar arasinda pozitif yonde anlamli iliskiler
bulunmustur (Albayrak vd., 2016; Altun, 2019; Cin ve
Yelken, 2019; Joo vd., 2018; Kabakci Yurdakul ve Coklar,
2014; Scherer vd., 2018; Tondeur vd., 2017). Yapilan

arastirmalarda, TPAB ve BIT puanlari arasindaki iliskinin
nedenleri ortaya konmasa da 6gretmenlerin ve 6gretmen
adaylarinin  BIT becerilerine yonelik &zyeterlikleri
desteklenerek TPAB’a yonelik 6zyeterliklerinin artirilmasi
dnerilmektedir. Ornegin Altun (2019) okul 6ncesi
O0gretmen adaylariyla yarattigd calismasinda; TPAB
dzyeterliklerinin BIT tutum ve kullanimi ile iliskili oldugu
sonucuna ulagmistir ve bu sonuca gore, egitimde teknoloji
entegrasyonu i¢in lisans egitiminde teorik bilgi ve
uygulamalarin gelistirilmesini 6nermistir. Buna yonelik
olarak Scherer ve digerleri (2018), 6gretmen adaylari ile
yurattikleri arastirma sonucunda teknolojiye yonelik
tutumlar ile TPAB o6zyeterlikleri arasinda anlamh iliski
bulmustur. Arastirmacilar bu bulgunun, 06gretmen
egitiminde teknoloji entegrasyonu agisindan 6nemli
oldugunu savunmustur. Benzer sekilde Kabakci Yurdakul
ve Coklar (2014) o6gretmen adaylarnyla yarattikleri
calismalarinda, BIT kullanimi arttikga TPAB’a ydnelik
Ozyeterlik algilarinin  arttigini  ortaya koymuslardir.
Gegmiste basari ile sonuglanan performansin kisinin o
alandaki ozyeterlik algisini artirdigl olgusu gbz 6nilinde
bulunduruldugunda (Bandura, 1977) BIT kullanim
diizeyinin artmasinin &ncelikle BiT’e yonelik &zyeterlik
algisinin artmasina sebep olacagl ve buna bagh olarak
BiT'in egitime entegre edilmesi anlamina gelen TPAB’a
(Koehler ve Mishra, 2006) yonelik 6zyeterlik algisinin
artmasi beklendik bir durum olacaktir.

Ozetle, BIT kullaniminin artmasi ile bireylerin BIT
becerilerine yonelik 6zyeterlik algilarinda olumlu sonuglar
gozlemlenebilecegi ve dolayisiyla TPAB 6zyeterlik algilarini
da olumlu etkileyecegi sdylenebilir. Elde edilen bu sonuca
gore; 6gretmenlik lisans ve hizmetici egitimlerinin BIiT
becerilerini gelistirmeye ve kullanim dizeylerini artirmaya
yonelik  olarak  diizenlenmesi ve  planlanmasi,
Ogretmenlerin  ve 0Ogretmen adaylarinin  meslek
yasantilarinda teknolojiyi egitime entegre etmeleri, TPAB
becerilerini  gelistirmeleri ve 6zyeterlik algilarini
artirmalari konusunda 6nem arz etmektedir.

Extended Abstract

Introduction

With the rapid development of information and
communication technologies (ICT) in the 21 century,
teachers in all majors and grades are required to be
competent in ICT (Kaya & Yilayaz, 2013; Timur & Tasar,
2011). Teachers who have ICT skills are more willing to
integrate technology in their instructional practices
(Hammond et al., 2009; Paraskeva et al., 2008) and could
support technology enhanced active learning in their
classrooms (Cabero ve Barroso, 2016; Hernandez-Ramos,
2005; ISTE, 2000). To theorize the technology integration
into education, Mishra and Koehler (2006) conceptualized
technological pedagogical content knowledge (TPACK) as
a framework for educators and researchers. In parallel,
the number of studies investigating the association
between teachers’ or pre-service teachers’ ICT skills and
TPACK has been increased in recent years (Albayrak Sari
et al., 2016; Altun, 2019; Cin & Yelken, 2019; Joo et al.,
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2018; Kabakci Yurdakul & Coklar, 2014; Scherer et al.,
2018; Tondeur et al., 2017)

The current study aims to contribute to the literature
by simultaneously examining and comparing the TPACK
and ICT skills of early childhood teachers and pre-service
teachers and investigating the relationship between
TPACK and ICT skills across early childhood teachers and
pre-service teachers. This study sought to address the
following research questions:

1- Do the TPACK self-efficacy perceptions of early
childhood teachers differ significantly from those
of pre-service teachers?

2- Do the ICT self-efficacy perceptions of early
childhood teachers differ significantly from those
of pre-service teachers?

3- Do the ICT self-efficacy perceptions of early
childhood teachers and pre-service teachers
predict the TPACK self-efficacy perceptions after
controlling for professional status, years of
computer use, and prior ICT training?

Method

The study was designed in the relational survey model.
The study group consisted of 141 participants, 64 of whom
were early childhood teachers and 77 were pre-service
teachers. 89.1% of the teachers and 79.2% of the pre-
service teachers were women. 48.4% of the teachers and
27.3% of the pre-service teachers received training on ICT.
On average, teachers used computers for 15.33 years
while pre-service teachers used computers for 6.45 years.
Of the 64 teachers, 32.8% had less than 5 years of teaching
experience, 25% had 5 to 9 years of teaching experience,
and the remaining 42.2% had 10 or more years of teaching
experience. Of the 77 pre-service teachers, 2.6% were
freshmen, 29.9% were sophomores, 50.6% were juniors,
and 16.9% were seniors.

The "Technological Pedagogical Content Knowledge
(TPACK-deep) Scale " developed by Kabakgi Yurdakul et al.
(2012) was used to measure early childhood teachers’ and
pre-service teachers’ self-efficacy perceptions of TPACK.
The five-point Likert-type scale consists of 33 items and
has four factors. This study evaluated the participants’
TPACK self-efficacy perceptions over the whole scale
score. The Cronbach Alpha value of the scale in this study
was calculated as .96.

The ICT skills of the teachers and the pre-service
teachers participating in the study were measured
through the "Teachers’ Information and Communication
Technologies Skills Scale" (Turel et al., 2017). The five-
point Likert type scale composes of 16 items and three
factors. This study investigated the participants’ ICT self-
efficacy perceptions based on the total scale score. The
Cronbach Alpha value obtained in the study was .86.

The independent samples t-test was conducted to
examine the statistical differences between early
childhood teachers and pre-service teachers on the mean
scores of TPACK and ICT scales. The multiple linear
regression model was carried out to test the predictive
role of ICT skills on TPACK competence of the study
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participants after controlling for their occupational status,
years of computer use, and prior ICT training.

Results

The TPACK self-efficacy mean score of the early
childhood teachers (X = 134.17) was significantly higher
than that of the pre-service teachers (X = 127.04) (tiss =
2.449, p < .05). On the other hand, the ICT self-efficacy
mean score of the teachers (X = 60) did not statistically
differ from that of the pre-service teachers (X = 57.55)
(t139=1.588, p > .05). The result of the regression analysis
indicated that the self-efficacy perceptions of early
childhood teachers and pre-service teachers about their
ICT skills were a significant predictor of their self- efficacy
perceptions about TPACK after controlling for their
professional status, years of computer use, and prior ICT
training (t136= 9.755, p <.05).

Discussion

The study findings indicated that both early childhood
teachers and pre-service teachers had high TPACK self-
efficacy perceptions, but teachers had significantly higher
TPACK self-efficacy than pre-service teachers. Prior
research conducted either with teachers or pre-service
teachers majored in different fields of education also
revealed that TPACK self-efficacy of both groups was high
and sufficient (Ozdemir, 2016; Ozdurak Singin & Gékbulut,
2020; Oztiirk, 2013; Sancar-Tokmak et al., 2013). This
situation could be interpreted as a positive effect of pre-
and in-service training on TPACK. Some studies comparing
teachers with pre-service teachers on the TPACK self-
efficacy reported higher self-efficacy scores for teachers
(Dong et al.,, 2015; Ma & Baek, 2020; Saltan & Arslan,
2017) whereas others found higher scores for pre-service
teachers (Aktirk & Oztirk, 2019; Turgut, 2017). The
controversy in the existing literature indicates the
necessity for further research conducting in-depth
analysis to reveal the causes of the observed differences
between the groups.

The positive effect of ICT skills on TPACK reported in
the current study has been validated in previous research
(Albayrak et al., 2016; Altun, 2019; Cin & Yelken, 2019; Joo
et al., 2018; Kabakci Yurdakul & Coklar, 2014; Scherer et
al., 2018; Tondeur et al., 2017). This evidence means that
the pre- and in-service teacher education programs
should enhance teachers’ and pre-service teachers’ ICT
skills and their self-efficacy towards ICT, which in turn,
could improve their TPACK competence, self-efficacy
perceptions about TPACK, and integration of technology
in their instructional practices.

Pedagogical Implications

The observed association between teachers' self-
efficacy perceptions in ICT and TPACK has several
pedagogical implications. First, teachers with higher self-
efficacy in ICT may prefer to engage in professional
development activities related to technology integration.
They could be motivated to enhance their ICT skills and
explore innovative ways to integrate technology into their
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teaching practices. Thus, schools and educational
institutions should provide adequate professional
development opportunities that focus on building in- and
pre- service teachers' self-efficacy in ICT to improve their
TPACK. Second, teachers with higher self-efficacy in ICT
could be more confident in their abilities to effectively
integrate technology into their teaching. They may
experiment with various technological tools and
strategies, which can lead to more creative and engaging
instructional  practices. Therefore, schools and
educational institutions should support and encourage in-
and pre-service teachers to explore and adopt
technology-enhanced teaching methods by providing
necessary resources, training, and a supportive
environment. Finally, teachers' self-efficacy in ICT could
impact children’s engagement and learning outcomes.
When teachers feel confident and competent in using
technology, they may design technology-supported,
engaging learning activities that motivate children and
facilitate meaningful learning experiences.

Overall, recognizing the association between teachers'
self-efficacy in ICT and TPACK highlights the importance of
supporting teachers' professional growth in technology
integration. By addressing teachers' self-efficacy
perceptions and providing appropriate training,
resources, and collaborative opportunities, educational
institutions can foster a positive and technology-rich
learning environment that enhances both teacher and
child outcomes.

Arastirmanin Etik Taahhiit Metni

Yapilan bu ¢alismada bilimsel, etik ve alinti kurallarina
uyuldugu; toplanan veriler Gzerinde herhangi bir tahrifatin
yapilmadigi, karsilasilacak tim etik ihlallerde “Cumhuriyet
Uluslararasi Egitim Dergisi ve Editérinin” hicbir
sorumlulugunun olmadigi, tim sorumlulugun Sorumlu
Yazara ait oldugu ve bu galismanin herhangi baska bir
akademik  yayin  ortamina  degerlendirme igin
gonderilmemis oldugu sorumlu yazar tarafindan taahhiit
edilmistir.
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