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ZiHIN ENGELLI COCUKLARA TEMEL TOPLAMA
ISLEMLERININ ETKILESIiM UNITESI ILE OGRETIMI”
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OZET

Zihin engelli ¢ocuklar matematikte yer alan kavram ve becerileri 6grenmede giigliik yasamakta,
bunun sonucu olarak da yeterli basarty1 sergileyememektedirler. Bunun nedenlerinden biri
matematikte yer alan kavram ve becerilerin soyut 6zellik gostermesidir. Matematik kavram ve
becerilerinin dgretiminde Oncelikle somut etkinliklere yer verilmesi ve sonrasinda soyuta dogru
gidilmesi 6nemli olmaktadir. Etkilesim tnitesi, zihin engelli ¢ocuklara matematik beceri ve
kavramlarmimn 6gretiminde alternatif bir yontem 6zelligi gostermektedir. Etkilesim tinitesi 6zellik
olarak &gretmen —bgrenci, 6gretmen -dgrenci ve materyal etkilesimini kapsamaktadir. Ogretimde
ogretmene sunum, Ogrenciye de cevap segenekleri olanagi vermektedir. Hem 6gretmenin sunum
secenekleri hem de 6grencinin cevap segenekleri somuttan soyuta dogru bir sira izlemektedir.
Etkilesim iinitesi kendi igerisinde yap, goster, sdyle ve yaz olmak iizere dort ana ve 16 alt basamaga
ayrilmaktadir. Bu alt basamaklar yap-yap, yap-goster, yap- soyle, yap- yaz, goster-yap, goster-
goster, goster-sdyle, goster-yaz, sdyle -yap, sdyle- goster, sdyle-sdyle, soyle-yaz, yaz-yap, yaz-
goster, yaz-sdyle ve yaz-yaz olarak siralanmaktadir. Etkilesim {initesi 6zellikle matematikte yer
alan temel kavram ve islemlerde etkili olarak kullanilmaktadir.

Anahtar Kelimeler Zihin engelliler, Etkilesim iinitesi, Matematik 6gretimi, Temel toplama
Ogretimi.

TEACHING BASIC ADDITION OPERATIONS WITH
INTERACTTIVE UNIT TO CHILDREN WITH MENTAL

RETARDATION
ABSTRACT
Children with mental retardation experience difficulties in learning mathematical concepts and skills and
therefore they can not show sufficient success. One of the reasons for this is that mathematical concepts and
skills have discrete characteristics. It is important to primarily include concrete activites in teaching
mathematical concepts and skills and then go through discrete activites. Interaction unit is an alternative
method for teaching mathematical concepts and skills to children with mental retardation. Interaction unit
involves teacher student — teacher student and material interaction. It provides teacher the opportunity of
presentation alternatives and student the opportunity of response alternatives. These two presentation and
response alternatives follow a sequence from the concrete to the abstract. Interaction unit is divided into 4
main steps including manipulate, show, say and write and 16 sub-steps. These sub-steps follow a sequence
including manipulate-manipulate, manipulate-identify, manipulate-say, manipulate-write, identify-
manipulate, identify-identify, identify-say, identify-write, say- manipulate, say-identify, say-say, say-write,
write-manipulate, write- identify, write-say and write-write. Interaction unit is used effectively in basic
concept and operations in mathematics.
Keywords: Children with mental retardation, Interaction unit, Teaching mathematics, Teaching basic
addition.
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1.GiRiS

Engelli ¢ocuklarin yasamlarini bagimsiz olarak siirdiiriip toplumun beklentilerini yerine
getirebilmeleri, giinliik yasamlarinda yer alan 6z bakim, ev i¢i yasamu, is yasami, sosyal
yasam, aligveris yapma, zamani kullanma, paray1 kullanma ve basit hesaplama
becerilerini gergeklestirme diizeyleri ile yakindan ilgilidir. Onlarin bu alanlarindaki
becerileri gergeklestirme diizeyleri ve yeterlilikleri, okul dncesi ve ilk6gretim asamasinda
izledikleri egitim programlari ile yerlestirildikleri 6gretim programlarinin niteligine
gereksinimlerini yiiksek diizeyde karsilamasi ile es degerli goriilmektedir (Foley &
Cawley, 2005).

Engelli ¢ocuklar arasinda yer alan zihin engelli ¢ocuklarin giinliik yasamlar igin gerekli
olan becerileri kazanabilmeleri onlara sunulan uygun O6gretim programlart ve bu
ortamlarda izledikleri Ogretim programlarinin yapistyla ilgilidir. Bu ortamlarda
kullanilan programlarin amaclarindan biri ise zihin engelli ¢ocuklara matematik gibi
akademik becerilerin kazandirilmasina iligkindir (Eripek, 1990). Zihin engelli ¢cocuklarin
gerek yasadig1 andaki gerekse, gelecekteki yagamlarini stirdiirmede 6z bakim becerileri,
iletisim becerileri, is becerileri ve sosyal becerilerin yan1 sira akademik becerilere de
gereksinimleri bulunmaktadir. Bundan dolay1 onlara devam ettikleri egitim ortamlarinda,
gereksinimleri dogrultusunda 6z bakim becerileri, iletisim becerileri, is becerileri ve
sosyal becerilerin yani sira akademik beceriler de kazandirilmaya ¢alisilmaktadir (Eripek,
1998). Akademik becerilerin bir kismi1 zihin engelli ¢gocuklarinda giinlilk yasamlarinda
siklikla karsilastiklar sayilar, temel islemler, hesaplama becerileri ve geometrik sekiller
gibi matematik kavram, beceri ve islemleri olusturmaktadir (Silbert, Carnine & Stein,
1990).

Zihin engelli ¢ocuklarin devam ettikleri siniflarda islenen ve temel toplama-temel
¢ikarma islemlerinin de yer aldigi matematik dersleri yogun olarak gézlendiginde, bu
derslerde zihin engelli ¢cocuklara yonelik degisik sistematik yaklagimlarin kullaniminin
az oldugu gorilmektedir (Burcoff, 1991). Ancak zihin engellilere matematik
becerilerinin etkili olarak kazandirilmasinda yararlanilabilecek yaklasimlarin arayist
stirmektedir. Bu arayiglardan biri de etkilesim tinitesi lizerinde yogunlagsmaktadir.

Cawley, Fitzmaurice, Shaw, Kahn, & Bates, (1978) matematik beceri ve islemlerinin
degisik olasi sunumlarimi igeren, engelli 6grencilere yonelik matematik 6gretiminin
programlanmasi ve sunumu igin “Etkilesim Unitesi>> olarak adlandirdiklar1 bir model
tanimlamiglardir. Onlarin 6nerdigi 6gretimsel program etkilesimseldir ve gretmen-
Ogrenci, 6gretmen-ogrenci-materyal arasindaki etkilesimi igerir.

Etkilesim tinitesi; matematik beceri ve islemlerinin 6gretiminde, 6gretimsel igerigin ve
materyallerin hazirlanip sunulmasi i¢in 6gretmen-6grenci ve 6gretmen-6grenci-materyal
arasinda kurulan 16 degisik kombinasyondan olusan bir 6gretim modeli 6zelligi
gostermektedir (Bachor & Freeze, 1986; Cawley & Parmar, 1990; Cawley & Parmar,
1992; Harding, Gust, Goldhawk & Biermen, 1993; Cawley & Reines, 1996).

Etkilesim {initesi i¢inde yatay ve dikey olmak tizere iki boyut yer almaktadir. Etkilegimin
yatay boyutu 6gretmenin sunumu ile 6grencinin tepki diizeyini igermektedir. Buna
karsilik etkilesimin dikey boyutu ise, 6gretmenin nesnelerle yaptigi “yap”, resimli kartlart

~ <

kullanarak sunu yaptigi “goster”, sdzel olarak sunu yaptigi “sdyle” ve yazarak ya da yazilh
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sembolleri kullanarak sunu yaptig1 “yaz” basamaklar1 olmak iizere dort ana basamagi
icermektedir (Bachor & Freeze, 1986; Cawley & Reines, 1996).

Etkilesim iinitesinde matematiksel problem ve islemler, zihin engelli Ogrencilere
Ogretmenler tarafindan dort degisik sekilde sunulabilir. Bu yollar; gercek nesnelerle
sunulmasi, resimli kartlarla sunulmasi, s6zel olarak sunulmasi ve yazili olarak sunulmasi
seklinde olmaktadir. Ogretmenin bu sunum cesitliligine karsi 6grencinin cevaplari,
6gretmenin her bir sunumuna karsilik degisik dort segenek olarak ortaya ¢ikmaktadir.
Ogrenci cevaplari; gergek nesneleri kullanarak, resimli kartlar1 kullanarak, s6zel olarak
ve yazili olarak vermektedir (Cawley, Fitzmaurice, Show, Kahn & Bates, 1978).
Etkilesim iinitesinde matematik islemlerinin 6gretimi i¢in 6gretmen 6grenci davranislart
Tablo 1°de yer almaktadir.

Tablo 1: Etkilesim Unitesinde Temel Toplama Islemleri i¢in Sunum Cevap ve
Segenekleri

Ogretmenin Sunumu (Girdi) Ogrencinin Cevab1 (Cikt1)
Temel toplama isleminin ger¢ek nesnelerle*Temel toplama igleminin gergek nesneler
sunulmasi. kullanilarak yapilmast.

*Temel toplama islemi iceren resimli islem
kartinin segilmesi.
*Temel toplama isleminin s6zel olarak
yapilmasi.
*Temel toplama isleminin yazili olarak ya
da yazilmis sembollerle yapilmasi.
Temel toplama isleminin resimli islem*Temel toplama igleminin gergek nesneler
kartlartyla gorsel olarak sunulmasi. kullanilarak yapilmasi.
*Temel toplama islemini igeren resimli
islem kartinin secilmesi.
*Temel toplama isleminin sozel olarak
yapilmasi.
*Temel toplama isleminin yazili olarak ya
da yazilmis sembollerle yapilmasi.
Temel toplama isleminin s6zel olarak*Temel toplama isleminin gergek nesneler
sunulmasi. kullanilarak yapilmasi.
*Temel toplama islemini igeren resimli
islem kartinin secilmesi.
*Temel toplama isleminin sozel olarak
yapilmasi.
*Temel toplama isleminin yazili olarak ya
da yazilmis sembollerle yapilmasi.
Temel toplama isleminin yazili olarak ya da*Temel toplama isleminin gergek nesneler
yazilmig sembollerle sunulmasi. kullanilarak yapilmasi.
*Temel toplama iglemini iceren resimli
islem kartinin segilmesi.
*Temel toplama isleminin s6zel olarak
yapilmasi.
*Temel toplama igleminin yazili olarak ya
da yazilmis sembollerle yapilmas:.
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Etkilesim {initesine gore, matematik islemleri i¢in 6gretim etkinliklerinin diizenlenmesi
asagida ayrintili olarak agiklanmaktadir.

1-

Yap basamaginda etkinligin diizenlenmesi: Yap basamaginda 6gretmen bir
matematik islemini 6grencilere gergek nesneleri kullanarak sunar. Buna karsilik
ogrenci de Ogretmen tarafindan gercek nesneler kullanilarak sunulan islemi,
gercek nesneleri kullanarak, islemi igeren resimli islem kartini gdstererek, sozel
olarak anlatarak, yazarak ya da yazili sembolleri kullanarak yapar (Bachor &
Freeze, 1986; Scheitinger, 1990; Giirsel, 1993; Harding, Gust, Goldhawk &
Biermen, 1993; Tuncer, 1994; Cawley & Reines, 1996).

Goster basamaginda etkinligin diizenlenmesi: Goster basamaginda 6gretmen
matematik iglemini dgrencilere resimli islem kartin1 kullanarak sunar. Buna
kargilik 6gretmen tarafindan resimli islem kartlariyla sunulan islemi, gercek
nesneleri kullanarak, islemi i¢eren resimli iglem kartini gostererek, s6zel olarak
anlatarak, yazarak ya da yazili sembolleri kullanarak yapar (Bachor & Freeze,
1986; Scheitinger, 1990; Giirsel, 1993; Harding, Gust, Goldhawk & Biermen,
1993; Tuncer, 1994; Cawley & Reines, 1996).

Soyle basamaginda etkinligin diizenlenmesi: Soyle basamaginda 6gretmen
matematik islemini herhangi bir ara¢ kullanmayip sadece sozel dili kullanarak
Ogrencilere sunar. Buna karsilik 6grenci de 6gretmen tarafindan sozel olarak
sunulan islemi, gerg¢ek nesneleri kullanarak, islemi igeren resimli islem kartini
gostererek, sozel olarak anlatarak, yazarak ya da yazili sembolleri kullanarak
yapar (Bachor & Freeze, 1986; Scheitinger, 1990; Giirsel, 1993; Harding, Gust,
Goldhawk & Biermen, 1993; Tuncer, 1994; Cawley & Reines, 1996).

Yaz basamaginda etkinligin diizenlenmesi: Yaz basamaginda O6gretmen
matematik iglemini 6grencilere yazarak ya da yazili sembolleri kullanarak sunar.
Buna karsilik 6grenci de 6gretmen tarafindan yazilarak ya da daha dnce yazilmig
sembolleri kullanarak yapilan islemi, gercek nesneleri kullanarak, islemi iceren
resimli islem kartin1 gostererek, sozel olarak anlatarak, yazarak ya da yazili
sembolleri kullanarak yapar (Bachor & Freeze, 1986; Scheitinger, 1990; Giirsel,
1993; Harding, Gust, Goldhawk & Biermen, 1993; Tuncer, 1994; Cawley &
Reines, 1996).

Matematikte yer alan beceri ve islemlerin &gretimi etkilesim {initesine dayali olarak
hazirlanan bir ders plani g¢ergevesinde yiiriitiilmektedir. Harding ve digerleri (1993)
etkilesim tinitesine gore matematik dersi plani hazirlamada yer alan baz1 6gelerin temel
olarak alinmasini ifade etmektedir. Bu dgeler;

1-
2-

3-
4-

5-
6-

7-

Amaglarin acik bir sekilde ortaya konulmasi,

Ogretimi yapilacak olan bir islem icin birka¢ degisik ¢dziim siirecinin ortaya
konulup tanimlanmasi,

Ogrencinin hali hazirdaki performans diizeyinin belirlenmesi

Etkilesim tinitesinin basamaklarinda hangisinin ya da hangilerinin uygulamaya
konulacagmin belirlenmesi,

Ogretimde kullanilmak iizere birkag problem ya da islem gelistirilmesi,
Ogretimde kullanilacak nesnelerin, resimli kartlarin ve ¢alisma sayfalarinin
hazirlanmasi,

Ogrencilere gretim sirasinda yaptiklarmi yeniden gézden gegirmeleri igin firsat
verilmesi,
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8- Ogrencilere Ogretim sirasinda agiklamalar yapilmasi ve geri bildirim
verilmesidir.

Etkilesim {initesi, basamaklar arasinda hiyerarsik bir yap1 icermediginden; bu basamaklar
kendi icinde esnek olarak da siralanabilmektedir. Dolayisiyla basamaklarin &gretim
sunumu sirasindaki birbirleriyle degistirilebilme 6zelligi de gostermektedir (Cawley &
Vitello, 1972; Bachor & Freeze, 1986; Harding, Gust, Goldhawk & Biermen, 1993).
Matematik derslerinde degisik sunumlarla karsilagan ve degisik cevap verme segenekleri
olan 6grenciler, zamaninin ¢ogunu kitaplarindaki aligtirmalara yazili cevaplar vermeye
harcayan 6grencilerden genellenebilir 6zellik tasiyan becerileri ve iglemleri 6grenmek
icin daha sansli durumdadirlar. Ayrica etkilesim iinitesi kullanilarak yapilan 6gretim
etkinlikleri, alistirma yapma, ezberleme ve dgretmen anlatimlarini kapsayan 6gretim
etkinliklerine alternatif olarak goriilebilir ve matematikte yer alan tiim konularinin
(toplama, ¢ikarma, ¢arpma, bolme, geometri, dlgiiler ve kesirler gibi) islenisinde etkili
olarak kullanilabilir (Cawley & Parmar, 1990). Etkilesim iinitesi birebir egitimde
kullanilabildigi gibi kiigiik grup egitiminde de kullanilabilmektedir (Cawley & Reines,
1996).

Tiirkiye’de etkilesim {initesinin 6zellikle matematik kavram ve becerilerinin 6gretiminde
etkili oldugunu ortaya koyan arastirmalar bulunmaktadir. Bu arastirmalarin bir kismi
basamaklandirilmig yontem adi altinda olmasina ragmen igerik etkilesim iinitesi ile bire
bir 6zellik gostermektedir. Ulagilabilen bu arastirmalar farkli engel gruplari iizerinde
ylriitiilmiistir. Yidirim- Alptekin (2000) yaptigi arastirmada etkilesim {initesi ile
Ogretimin, zihin engelli cocuklarda renk ve sekil kavramlarinin 6gretiminde etkili oldugu
sonucuna ulagmugtir. Bir diger arastirmada Yikmus, Cif¢i-Tekinaslan, Sazak-Pinar
(2005), etkilesim tinitesi yoluyla zihin engelli cocuklara yeni Tiirk lirast ve yeni kurus
Ogretimini ele almiglar ve arastirma sonunda Ogretimin etkili oldugunu ortaya
koymuslardir. Diger yandan Safak (2007), az goéren oOgrencilere eldeli toplama
6gretiminde etkilesim {initesi yontemini uyarlayarak kullanmis ve etkili oldugunu ortaya
koymustur. Ayrica Ginali- Goris (2006), Otistik ¢ocuklara temel g¢ikarma isleminin
kazandirilmasi, siirekliligi ve genellenebilirliginde, uyarlanmis basamaklandirilmig
Ogretim yontemine gore hazirlanan 6gretim materyalinin etkisi konulu arastirmasinda bu
yontemin otizmli cocuklara temel ¢ikarma becerisinin 6gretiminde etkili oldugunu ortaya
koymustur.

Fen bilgisi dersinin sindirim sistemi konusunun 6gretiminde Demir (2008), etkilesim
{initesi ile dgretim sunmus ve etkili oldugu ortaya koymustur. Ozdemir (2010), yaptig1
arastirmada etkilesim tnitesi ile sunulan &gretimin, 6grencilerin matematige karsi
tutumlarimi ele almis ve arastirma sonunda 6grenci tutumlarinin olumlu oldugu sonucuna
ulagsmistir. Akran aracilif1 ile etkilesim tinitesinin tane kavrami 6gretiminde etkililigini
konu alan arastirmalarinda Sazak-Pinar ve Zelyurt, (2013), etkilesim iinitesi yonteminin
etkili oldugunu ortaya koymuslardir. Balgik (2015), zihin engelli ¢ocuklara toplama
becerisi 6gretiminde etkilesim {initesi yoluyla sunum yapmis ve aragtirma sonunda bu
yontemin etkili oldugunu ortaya koymustur.

Ogretmen yetistirme programlar1 incelendiginde, etkilesim {initesi yonteminin
basamaklandirilmis yontem adi altinda hem 2015-2016 6gretim yilina kadar yiiriitilmiis
olan zihin engelliler 6gretmenligi programinda zihin engellilere matematik dgretimi dersi
iceriginde yer aldig1 hem de 2016-2017 6gretim yilindan itibaren yiiriitiilecek olan 6zel
egitim Ogretmenligi programinda yer alan 6zel egitimde matematik 6gretimi dersi
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igeriginde yer aldig1 goriilmektedir. Sonug olarak etkilesim iinitesi yontemi uzman kisi
gorisleri, arastirmalar ve Ozel egitim alanina Ogretmen yetistirme programlari ile
desteklenmektedir.

Temel Toplama islemlerinin Ogretimi

Matematikteki basarisizligin nedenlerinden bircogu temel hesaplama becerilerindeki
eksiklikten kaynaklanir. Ogrencilere, toplama, ¢ikarma, ¢carpma, bolme, kesirler, ondalik
sayilar ve yiizdeleri igeren eksik olduklari matematik islemlerinin temel becerileri
ogretildiginde daha tst diizeydeki becerileri kolaylikla 6grenebilmektedirler.

Toplama, saymanin kisa bir yoludur ve ayrica par¢a arti parga esittir biitiin diye
diistiniilebilir. Toplama isleminin bilgisi diger hesaplama becerileri igin bir temel
olusturur. Ogrenilmesi gereken 6nemli semboller + (art1 veya “bununla birlikte”) ve =
(esittir veya “aynist”)’dir. Diger alanlarda oldugu gibi, somut nesneleri kullanarak
baglamak sonra sayilar1 temsil eden kart gruplarimi kullanmak ve sonunda sadece
sayilarla say1 ciimlelerini kullanmak somuttan soyuta dogru gitmemenin uygulamasini
icermektedir. Oncelikle: 3+2=12,2+3=7?;?+2 =5 ve 3 + ? =5 islem 6rneklerinde
oldugu gibi temel toplama becerilerine yer verilmekte ve islem &rnekleri
farklilagtirnlmaktadir (Lerner, 1997).

Temel Toplama islemleri Ogretim Plam

Performans Diizeyi: Ogrenci, sayilari 1’den 10’a kadar ritmik olarak sayar, yazar,
nesnelerle ve resimlerle eslestirir.

Ogretim Amaci:

Uzun Dénemli Amag: Ogrenci, soruldugunda sonucu tek basamakli olan toplama
islemini dort kezden tiglinde yapar.

Kisa Donemli Amaclar

1- Ogrenci, sonucu tek basamakli olan toplama islemini dért kereden iigiinde
nesnelerle yapar.

2- Ogrenci, sonucu tek basamakli olan toplama islemini dért kereden iiciinde
resimli kartlarla gosterir.

3- Ogrenci, sonucu tek basamakli olan toplama islemini dért kereden iigiinde sdzel
olarak yapar.

4- Ogrenci, sonucu tek basamakli olan toplama islemini dért kereden iigiinde
yazarak yapar.

Alt Amaclar:

1- Ogrenci, dgretmenin nesnelerle yaptigi sonucu tek basamakli olan toplama
isleminin sonucunu nesnelerle yapar.

2- Ogrenci, dgretmenin nesnelerle yaptigi sonucu tek basamakli olan toplama
isleminin sonucunu i¢eren resimli toplama iglemi kartini gosterir.

3- Ogrenci, dgretmenin nesnelerle yaptigi sonucu tek basamakli olan toplama
isleminin sonucunu sozel olarak anlatir.

4- Ogrenci, 6gretmenin nesnelerle yaptigi sonucu tek basamakli olan toplama
isleminin sonucunu kagida rakamlarla yazar.
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14-

15-

16-

Ogrenci, dgretmenin gosterdigi resimli karttaki sonucu tek basamakli olan
toplama isleminin sonucunu nesnelerle yapar.

Ogrenci, 6gretmenin gosterdigi resimli Karttaki sonucu tek basamakli olan
toplama isleminin sonucunu igeren resimli kart1 gésterir.

Ogrenci, dgretmenin gosterdigi resimli karttaki sonucu tek basamakli olan
toplama isleminin sonucunu sézel olarak anlatir.

Ogrenci, &gretmenin gosterdigi resimli karttaki sonucu tek basamakli olan
toplama igleminin sonucunu kagida rakamlarla yazar.

Ogrenci, dgretmenin sozel olarak anlattig1 sonucu tek basamakli olan toplama
isleminin sonucunu nesnelerle yapar.

Ogrenci, 6gretmenin sdzel olarak anlattig1 sonucu tek basamakli olan toplama
isleminin sonucunu i¢eren resimli kart1 gosterir.

Ogrenci, 6gretmenin sdzel olarak anlattig1 sonucu tek basamakli olan toplama
isleminin sonucunu s6zel olarak anlatir.

Ogrenci, 6gretmenin sdzel olarak anlattig1 sonucu tek basamakli olan toplama
isleminin sonucunu kagida rakamlarla yazar.

Ogrenci, 6gretmenin rakamlari ve sembolleri yazarak yaptigi sonucu tek
basamakli olan toplama isleminin sonucunu nesnelerle yapar.

Ogrenci, 6gretmenin rakamlari ve sembolleri yazarak yaptigi sonucu tek
basamakli olan toplama igleminin sonucunu i¢eren resimli kart1 gosterir.
Ogrenci, 6gretmenin rakamlari ve sembolleri yazarak yaptigi sonucu tek
basamakli olan toplama igleminin sonucunu sézel olarak anlatir.

Ogrenci, dgretmenin rakamlari ve sembolleri yazarak yaptigi sonucu tek
basamakli olan toplama igleminin sonucunu kagida rakamlarla yazar.

Ogretim Siireci

1) Kullanilacak Araglar:

1- Ogretmen ve 6grencinin kullanmast icin en fazla dokuzar tane ceviz ve iiger tane
tabak
2- Her iglemin olumlu 6rnegini igeren birer tane, olumsuz drnegini igeren iiger tane
resimli toplama islemi kart1.
3- Beyaz kagit ve kursun kalem.
2) Ogretime Hazirlik:

Ogretmen, dgretimde kullanacagi araglari masanin yanindaki sehpanin iizerine bir
kutunun igine koyar. Sonra da Ogretmenle 6grenci masada karsilikli olarak oturur.
Ogretmen 6grenciye beraber toplama islemleri yapacaklarmi ve calisma bitince de
dolaptaki oyuncaklardan istedigi ile oynayabilecegini sdyler.
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3) Ogretim

Ogretmenin (Sunusu) Davranisi

Ogrencinin (Cevabi) Davranisi

Yap/yap etkinligi

Ogretmen kendisinin ve dgrencinin dniine birinde
dort, digerinde iki tane ceviz olan ve biri de bos
olmak {izere birer tane ¢ay tabagi koyar. “Beni izle”
diyerek Ogrencinin dikkatini ceker.
Once icinde dort tane ceviz bulunan tabag gosterir
ve icindeki dort tane cevizi bos tabaga aktarir.
Ogrenciye "Bos tabaga dort tane ceviz koydum."
der.

Bu kez de icinde iki tane ceviz bulunan tabag:
gosterir ve icindeki iki tane cevizi liglincii tabagin
igine aktarir. Ogrenciye "Bos tabaga iki tane ceviz
daha koydum." der. Cevizlerin toplandigi tabag:
gostererek "Bak boylece hepsi alt1 tane ceviz oldu”
der.

Ogretmeni izler.

Ogrenciye “Simdi de toplama islemini birlikte
yapalim. Sen de benim yaptigim gibi (6grencinin
oniindeki icinde dort ceviz olan tabagi gostererek)
bu tabaktaki dort tane cevizi bos tabaga aktar" der.

Tabaktaki dort cevizi bos tabaga
aktarir.

“Kag tane ceviz oldu?" der.

"Dort tane" der.

Bu kez de i¢inde iki tane ceviz olan tabagi gostererek
"Bu tabakta kag tane ceviz var?" der.

"[ki tane" der.

Yap/goster etkinligi

Ogretmen birinde dort tane, digerinde iki tane ceviz
bulunan biri de bos olan ii¢ tane ¢ay tabagini kendi
Oniine, bir iglemi igeren dort tane resimli toplama
islemi kartin1 da 6grencinin dniine koyar. "Beni izle"
diyerek dgrencinin dikkatini geker. Once iginde dért
tane ceviz bulunan tabagi gosterir ve igindeki dort
tane cevizi bos tabaga aktarir. Ogrenciye "Bos
tabaga dort tane ceviz koydum” der. Bu kez de
icinde iki tane ceviz bulunan tabagi gosterir ve
icindeki iki tane cevizi ligiincii tabagin igine aktarir.
Ogrenciye "Bos tabaga iki tane ceviz daha koydum."
der. Ogrenciye cevizlerin toplandigi tabag
gostererek "Boylece hepsi alt1 tane ceviz oldu" der.

Ogretmeni izler.
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Ogrenciye "Simdi de beraber yapalim. Bu tabakta Resimli karttaki dort tane ceviz
dort tane ceviz var. Cevizleri bos tabaga koydum. resmi olan kiimeyi gosterir.
Sen de oniindeki karta bak, dort tane ceviz resmi

olan kiimeyi goster" der.

"Kag tane ceviz resmi var?" der. "Dort tane" der.
Cevizleri topladim. Boylece hepsi alt1 tane ceviz Alti tane ceviz resmi olan kiimeyi
oldu. Sen de Oniindeki karta bak, alt1 tane ceviz gosterir.

resmi olan kiimeyi goster" der.

Sonug kiimesinde kag tane ceviz resmi var?" der. "Alt1 tane var" der.
Anlattigim toplama islemi kartin1 digerlerinden Islemi iceren kart verir.
ayirarak bana ver" der.

Yap/soyle etkinligi

Ogretmen birinde dért, digerinde iki tane ceviz olan Ogretmeni izler.

ve bir digeri de bos olan ii¢ tane cay tabagini
masanin ortasina yan yana koyar. Beni izle diyerek
dgrencinin dikkatini ¢eker. Ogretmen 6nce icinde
dort tane ceviz bulunan tabaktaki cevizleri, sonrada
icinde iki tane ceviz bulunan tabaktaki cevizleri bos
tabaga aktararak toplama iglemini yapar. Bu islemi
yaparken 6grenciye; "Bak bu tabakta dort tane ceviz
var. Bu dort tane cevizi bos tabaga koyuyorum.
Simdi bos tabakta dort tane ceviz oldu. Diger tabakta
da iki tane ceviz var. Bu iki cevizi de dort tane
cevizin yanina koyuyorum. Bdylece hepsi alt1 tane
ceviz oldu" diyerek toplama islemini yapar.
Ogrenciye "Haydi simdi de beraber yapalim" der. Ogretmeni izler.
Once iginde dort tane ceviz bulunan tabagi gosterip
ve icindeki cevizleri bog tabaga aktarir.

Ogrenciye "Bos tabaga dort tane ceviz koydum. Dort tane" der.
Simdi sen soyle kag tane ceviz koydum?" der.
Bu kez de iginde iki tane ceviz bulunan tabagi "Tki tane" der.

gostererek i¢indeki iki tane {iglincii cevizi tabagin

igine aktarir. Ogrenciye "Bos tabaga iki tane ceviz

daha koydum. Simdi sen sdyle kac tane ceviz

koydum?" der.

Ogrenciye cevizlerin toplandig1 tabagi gostererek "Alt1 tane oldu" der.
"Boylece hepsi alt1 tane ceviz oldu. Simdi sen sdyle

hepsi kag ceviz oldu?" der.
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Yap/yaz etKinligi

Ogretmen birinde dort, digerinde iki tane ceviz olan Ogretmeni izler.
ve bir digeri de bos olan ii¢ tane tabagi yan yana
kendi oOniine, birer tane kagit ve kalemi d6grencinin
oniine koyar. Beni izle diyerek 6grencinin dikkatini
ceker. Ogretmen 6nce iginde dort tane ceviz bulunan
tabaktaki cevizleri, sonra da i¢inde iki tane ceviz
bulunan tabaktaki cevizleri bos tabaga aktararak
toplama iglemini yapar. Bu iglemi yaparken
Ogrenciye; "Bak bu tabakta dort tane ceviz var. Bu
dort tane cevizi bog tabaga koyuyorum, simdi bos
tabakta dort tane ceviz oldu. Diger tabakta da iki
tane ceviz var. Bu iki cevizi de dort tane cevizin
yanina koyuyorum. Bdoylece hepsi alti tane ceviz
oldu" diyerek toplama iglemini yapar.

Ogrenciye "Simdi de beraber yapalim. Bu tabakta Dort rakamini yazar.
dort tane ceviz var. Bu cevizleri bos tabaga koydum.
Sen de oniindeki kdgida kalemle dort rakamini yaz"

der.
"Bu tabakta da iki ceviz var. Onlarn da diger  Artiisaretini dort rakaminin
cevizlerin yanma koydum. Sen de 6niindeki kagida arkasina yazar.

dordiin arkasina arti isaretini yaz" der.

"Simdi de iki rakamini kalemle art1 isaretinin sonuna Iki rakanni art1 isaretinin sonuna

yaz" der. yazar.

"Cevizleri topladim. Bdylece hepsi alt1 tane ceviz  Esittir isaretini iki rakaminin
oldu. Sen de esittir isaretini iki rakaminin arkasina sonuna yazar.

yaz" der.

"Dért ceviz ile iki ceviz toplandiginda alt1 ettigine Islemin sonuna alti rakamimi yazar.
gore, alti rakamini egittir igaretinin sonuna yaz" der.

Gaoster/yap etkinligi

Ogretmen bir tane resimli toplama islemi kartini Ogretmeni izler.
kendi Oniine, birinde dort, digerinde iki tane ceviz
bulunan biri de bos olan ii¢ tane ¢ay tabagini da
6grencinin Oniine yan yana koyar. Resimli toplama
islemi kartin1 eline alip “Beni izle” diyerek
ogrencinin dikkatini ¢eker. Resimli toplama islemi
kartindaki birinci kiimeyi parmagiyla Ogrenciye
gosterir. "Bak bu kiimede dort tane ceviz resmi var."
Ikinci kiimeyi gosterip "Bu kiimede iki tane ceviz
resmi var. Bu cevizler toplanmis (toplam kiimesini
gosterip) hepsi alt1 tane ceviz resmi olmus" diyerek
karttaki toplama islemini anlatir.

Ogrenciye "Haydi simdi de beraber yapalim” Icinde dért tane ceviz olan tabagi
diyerek resimli toplama islemi kartindaki birinci gosterir.

kiimeyi parmagiyla 6grenciye gosterir. "Bak bu

kiimede dort tane ceviz resmi var. Sen de 6niindeki

tabaklardan dort tane ceviz olan tabagi bana goster"

der.
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"Tabagindaki dort cevizi oniindeki bos tabaga koy"  Dort cevizi bos tabaga aktarir.
der. Ikinci kiimeyi gosterip "Bu kiimede iki tane Iginde iki tane ceviz olan tabagi
ceviz resmi var. Sen de Oniindeki tabaklardan iki gosterir.

tane ceviz olan tabagi bana goster" der.

"Iki tane cevizi dort tane cevizin bulundugu tabaga Iki cevizi iiciincii tabaga aktarir.
koy" der.

"Bu cevizler toplanmis (toplam kiimesini gosterip) "Alt1 tane oldu" der.
hepsi alt1 tane ceviz resmi olmus. Acaba senin

tabaginda kac tane ceviz oldu?" der.

Gaoster/goster etkinligi

Ogretmen 4 + 2 = 6 islemini iceren bir tane resimli Ogretmeni izler.
toplama iglemi kartini kendi 6niine, biri islemi igeren

dort tane resimli toplama islemi kartim1 da

Ogrencinin Oniine koyar. Resimli toplama islemi

kartin1 eline alip "beni izle" diyerek O6grencinin

dikkatini ¢eker. Resimli toplama islemi kartindaki

birinci kiimeyi parmagiyla dgrenciye gosterir. "Bak

bu kiimede dért tane ceviz resmi var." Ikinci kiimeyi

gosterip "Bu kiimede iki tane ceviz resmi var. Bu

cevizler toplanmis (toplam kiimesini gosterip) hepsi

alt1 tane ceviz resmi olmus" diyerek karttaki toplama

islemini anlatir.

Ogrenciye "Haydi simdi de beraber yapalim” Icinde dort tane ceviz resmi olan
diyerek resimli toplama islemi kartindaki birinci kiimeyi gosterir.
kiimeyi parmagiyla 6grenciye gosterir. "Bak bu

kiimede dort tane ceviz resmi var. Sen de 6niindeki

resimli kartta dort tane ceviz resmi olan kiimeyi bana

goster" der.

Ikinci kiimeyi gosterip "Bu kiimede iki tane ceviz Iginde iki tane ceviz resmi olan
resmi var. Sen de oniindeki resimli kartta iki tane kiimeyi gosterir.

ceviz resmi olan kiimeyi bana goster" der.

"Bu kiimede kag tane ceviz resmi oldugunu soyle" "ki tane" der.

der.

"Benim kartimda iki kiime arasinda toplama isareti Toplama isaretini gosterir.
var. Sen de kartindaki toplama igaretini gdster" der.

"Bu cevizler toplanmis (toplam kiimesini gdsterip) Sonug kiimesindeki ceviz
hepsi alt1 tane ceviz resmi olmus. Acaba senin resimlerini gosterir.

kartinda toplandiginda kag tane ceviz resmi oldu?"

Sonug kiimesindeki ceviz resimlerini bana goster"

der.

"Gosterdigin kiimede ka¢ ceviz resmi var?" diye "Alt1 tane" der.

sorar.

"Anlattigim toplama islemi kartin1 digerlerinden Toplama iglemini igeren kart1 verir.
ayirarak bana ver" der.
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Goster/soyle etkinligi

Ogretmen 4 + 2 = 6 islemini iceren bir tane resimli
toplama islemi karttn1 masanin ortasina koyar.
Resimli toplama iglemi kartini eline alip “Beni izle”
diyerek 6grencinin dikkatini ¢eker. Resimli toplama
islemi kartindaki birinci kiimeyi parmagiyla
Ogrenciye gosterir. "Bak bu kiimede dort tane ceviz
resmi var." ikinci kiimeyi gosterip "Bu kiimede iki
tane ceviz resmi var. Bu cevizler toplanmis (toplam
kiimesini gosterip) hepsi alti tane ceviz resmi
olmus" diyerek karttaki toplama islemini anlatir.

Ogretmeni izler.

Ogrenciye "Haydi simdi de beraber yapalim”
diyerek resimli toplama islemi kartindaki birinci
kiimeyi parmagiyla 6grenciye gosterir. "Bak bu
kiimede dort tane ceviz resmi var" dedikten sonra.
Simdi sen sdyle bu kiimede ka¢ tane ceviz resmi
var?" diye sorar.

Ikinci kiimeyi gosterip "Bu kiimede iki tane ceviz
resmi var" dedikten sonra. Simdi sen sOyle bu
kiimede kag tane ceviz resmi var?" diye sorar.

"Dort tane ceviz resmi var" der.

Ikinci kiimeyi gosterip "Bu kiimede iki tane ceviz
resmi var" dedikten sonra. Simdi sen sOyle bu
kiimede kag tane ceviz resmi var?" diye sorar.

"Tki tane ceviz resmi var" der.

Benim kartimda iki kiime arasinda toplama isareti
var. Toplama isaretini gostererek "Bu isaret toplama
(artr) isareti" deyip "Sen sdyle bu isaret ne isareti?"
diye sorar.

"Toplama isaretin" der.

"Bu cevizler toplanmis (toplam kiimesini gosterip)
hepsi alti tane ceviz resmi olmus. Simdi sen sdyle iki
kiimedeki dort ceviz ile iki ceviz toplandiginda kag
tane oldu?" diye sorar.

"Alt1 tane oldu" der.

Gaoster/yaz etkinligi

Ogretmen 4 + 2 = 6 islemini iceren bir tane resimli
toplama iglemi kartin1 kendi oniine birer tane kagit
ve kalemi de 6grencinin Oniine koyar. "Beni izle"
diyerek 6grencinin dikkatini ¢eker. Resimli toplama
islemi kartindaki birinci kiimeyi parmagiyla
Ogrenciye gosterir. "Bak bu kiimede dort tane ceviz
resmi var." ikinci kiimeyi gosterip "Bu kiimede iki
tane ceviz resmi var. Bu cevizler toplanmis (toplam
kiimesini gosterip) hepsi alti tane ceviz resmi olmug"
diyerek resimli karttaki toplama iglemini anlatir.

Ogretmeni izler.

Ogrenciye "Haydi simdi de beraber yapalim" der.
Resimli toplama islemi kartindaki birinci kiimeyi
parmagiyla 6grenciye gosterir. "Bak bu kiimede dort
tane ceviz resmi var. Sen de oniindeki kagida dort
rakamini yaz" der.

Dért rakamini kagida yazar.
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"Benim kartimda iki kiime arasinda toplama isareti
var. Sen de dort rakaminin arkasina arti isaretini
yaz" der.

Art1 isaretini yazar.

Ikinci kiimeyi gosterip "Bu kiimede iki tane ceviz
resmi var. Sen de art1 isaretinin arkasina iki rakamini
yaz" der.

Iki rakamini yazar.

"Bu cevizler toplanmis (toplam kiimesini gdsterip)
hepsi alt1 tane ceviz resmi olmus. Simdi sen de iki
rakaminin arkasina esittir isaretini yaz" der.

Esittir isaretini yazar.

"Simdide esittir isaretinin sonuna alt1 rakamini yaz"
der.

Alt1 rakamin yazar.

Bu kez de yazdigin islemi bana oku" der.

Islemi "4+2 = 6" diye okur.

Soyle/yap etkinligi

Ogretmen kendi 6niine hicbir ara¢ koymaz.
Ogrencinin 6niine ise birinde dort, digerinde iki tane
ceviz bulunan biri de bos olan ii¢ tane tabak yan yana
koyar. "Beni dinle" diyerek 6grencinin dikkatini
ceker. Ogrenciye "Benim dort tane cevizim vardi iki
tane ceviz de arkadasimdan aldim bdylece toplam
alt1 tane cevizim oldu" diye toplama iglemini anlatir.

Ogretmeni dinler.

Ogrenciye "Haydi simdi de beraber yapalim. Benim Dért tane ceviz olan tabagi gosterir.

dort tane cevizim vardi. Sen de Oniindeki
tabaklardan icinde dort tane ceviz olan tabagi
goster" der.

"Simdi dort tane cevizi bos tabaga koy" der.

Dort tane cevizi bos tabaga koyar.

"Iki tane ceviz de arkadasimdan aldim. Sen de
oniindeki tabaklardan iginde iki tane ceviz olan
tabag1 goster" der.

Iki tane ceviz olan tabag1 gosterir.

"Benim toplam alt1 tane cevizim oldu. Sen de iki
tane cevizi 6nce koydugun dort tane cevizin oldugu
tabagin i¢ine koy" der.

Iki cevizi dért cevizin bulundugu
tabaga koyar.

"Simdi tabaginda kag¢ ceviz oldugunu bana sdyle"
der.

"Alt1 tane" der.

Soyle/goster etkinligi

Ogretmen kendi oniine hicbir ara¢ koymaz.
Ogrencinin &niine ise biri 4 + 2 = 6 islemini iceren
dort tane resimli toplama islemi kartini yan yana
koyar. "Beni dinle" diyerek 6grencinin dikkatini
ceker. Ogrenciye "Benim dort tane kalemim vardi
iki tane kalem de arkadasimdan aldim. Bdylece
toplam alt1 tane kalemim oldu" diye toplama
islemini anlatir.

Ogretmeni izler.

Ogrenciye "Haydi simdi de beraber yapalim. Benim
dort tane kalemim vardi. Sen de Oniindeki resimli
toplama islemi kartimdaki dort tane kalem olan
kiimeyi goster" der.

Dort tane kalem olan kiimeyi
gosterir.
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"ki tane kalem de arkadasimdan aldim. Sen de
ontindeki resimli toplama iglemi kartimdaki iki tane
kalem olan kiimeyi goster" der.

Iki tane kalem olan kiimeyi
gosterir.

"Benim toplam alti1 tane kalemim oldu. Sen de
ontindeki resimli toplama islemi kartimdaki alt1 tane
kalem olan kiimeyi goster" der.

Alt1 tane kalem olan kiimeyi
gosterir.

"Anlattigim toplama islemi kartin1 digerlerinden
ayirarak bana ver" der.

Islemi igeren kart1 verir.

Soyle/soyle etkinligi

Ogretmen kendisinin ve 6grencinin oniine hicbir
ara¢ koymaz. "Beni dinle" diyerek Ogrencinin
dikkatini ¢eker. Ogrenciye "Benim dort tane
kalemim vardi, iki tane kalem de arkadasimdan
aldim, boylece toplam alt1 tane kalemim oldu" diye
toplama iglemini anlatir.

Ogretmeni dinler.

Islemi anlattiktan sonra 6grenciye "Simdi de beraber
yapalim. Benim dort tane kalemim vardi. Sen sdyle
kag tane kalemim vardi1?" der.

"Dort tane" der.

"Iki tane kalem de arkadasimdan aldim, sen soyle
arkadasimdan kag tane kalem aldim?" der.

"[ki tane" der

"Boylece toplam alt1 tane kalemim oldu. Simdi sen
sOyle hepsi kag tane kalem oldu?" der.

"Alt1 tane oldu" der.

Soyle/yaz etkinligi

Ogretmen kendisinin éniine higbir arag koymaz.
Ogrencinin 6niine ise bir tane kalem ve kagit koyar.
"Beni dinle" diyerek O6grencinin dikkatini g¢eker.
Ogrenciye "Benim dért tane kalemim vards, iki tane
kalem de arkadasimdan aldim. Boylece toplam alti
tane kalemim oldu" diye toplama iglemini anlatir.
Islemi anlattiktan sonra &grenciye "Simdi de bu
islemi beraber yapalim" der.

Ogretmeni dinler.

"Benim dort tane kalemim vardi. Sen de kagida dort
rakamini yaz." der.

Kagida dort rakamini yazar.

"Tki kalem de arkadasim verdi. Toplama yapacagiz.
Onun igin art1 igaretini dért rakaminin arkasina yaz.

Kagida art1 isaretini yazar.

Simdi de artinin arkasina iki rakamini yaz" der.

Iki rakamini yazar.

Kalemlerimin hepsi altt tane oldu. Sen de iki
rakaminin arkasina esittir isaretini, esittir isaretinin
sonuna da sonug olarak alti1 rakamini yaz" der.

Esittir isaretini yazar.
Islemin sonucuna alt1 rakamini
yazar.
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Yaz/yap etKinligi

Ogretmen birer tane kagit ve kalemi kendi 6niine, Ogretmeni izler.

birinde dort, digerinde iki tane ceviz bulunan biri de

bos olan ii¢ tane tabagi da 6grencinin oniine koyar.

"Beni izle" diyerek Ogrencinin dikkatini ¢eker.

Ogretmen toplama islemini say1 ve sembolleri yan

yana yazarak toplama islemini 4 + 2 = 6 seklinde

yapar. Toplama islemini yaparken Ogrenciye

"Buraya dort rakamimi yazdim, dort rakaminin

arkasina arti isaretini yazdim, sonra iki rakamini arti

isaretinin arkasina yazdim. Daha sonra da esittir

isaretini iki rakaminin arkasina yazdim. Dort ile

ikiyi topladim sonug alt1 etti. Alt1 rakamini da alip

sonug olarak esittir isaretinin arkasina yazdim" diye

yaptig1 toplama iglemini anlatir.

Ogrenciye "Haydi simdi de beraber yapalim. BenDért tane ceviz olan tabagi gosterir.
kagida dort rakamini yazdim sen de dort tane ceviz

olan tabag1 goster" der.

"Dort tane cevizi bos tabaga koy" der. Dort tane cevizi bos tabaga koyar.
"Dort rakaminin arkasina art1 isaretini, art1 isaretinin Iki tane ceviz olan tabag1 gosterir.
arkasma da iki rakammi yazdim, sen de iki tane

ceviz olan tabagi goster” der.

"fki rakammin arkasina esittir isaretini yazdim. iki cevizi dort cevizin bulundugu
Sende iki cevizi digerlerinin yanina koy" der. tabaga koyar.

"Ben toplama isleminin sonucunu alti olarak "Alt1 tane" der.

yazdim. Sen de bana tabaktaki cevizlerin kag tane

oldugunu séyle" der.

Yaz/goster etkinligi

Ogretmen birer tane kagit ve kalemi kendi &niine, Ogretmeni izler.

biri 4 + 2 = 6 islemini igeren dort tane resimli

toplama islemi kartin1 da 6grencinin 6niine koyar.

"Beni izle" diyerek Ogrencinin dikkatini ceker.

Ogretmen toplama islemini say1 ve sembolleri yan

yana yazarak toplama islemini 4 + 2 = 6 seklinde

yapar. Toplama islemini yaparken 0Ogrenciye

"Buraya dort rakamini yazdim, dort rakaminin

arkasina arti isaretini yazdim, sonra iki rakamini art1

isaretinin arkasina yazdim. Daha sonra da esittir

isaretini iki rakaminin arkasina yazdim. Dort ile

ikiyi topladim sonug alt1 etti. Alt1 rakamini da alip

sonug olarak esittir isaretinin arkasina yazdim" diye

yaptigi toplama iglemini anlatir.

Ogrenciye "Haydi simdi de beraber yapalim. Ben Dért tane ceviz resmi olan kiimeyi
dort rakamini 6niimdeki kagida yaziyorum. Sen de gosterir.

ontindeki resimli kartta dort tane ceviz resmi olan

kiimeyi goster" der.
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"Simdi de toplama igareti olan artiy1 dort rakaminin
arkasma yaziyorum. Iki rakammm art1 isaretinin
arkasina yaziyorum. Sen de icinde iki tane ceviz
resmi olan kiimeyi bana goster" der.

Iki tane ceviz resmi olan kiimeyi
gosterir.

"Bana resimli karttaki art1 isaretini goster" der.

Resimli karttaki art1 isaretini
gosterir.

"Dort ile ikiyi topluyorum ve ikinin arkasina esittir
isaretini yaziyorum. Sen de esittir isaretini goster"
der.

Resimli karttaki esittir isaretini
gosterir.

"Dért iki daha alt1 eder. Onun i¢in alt1 rakamini da
sonug olarak esittir isaretinin sonuna yaziyorum.
Simdi sen bana resimli karttaki alt1 tane ceviz resmi
bulunan kiimeyi goster" der.

Alt1 tane ceviz resmi olan kiimeyi
gosterir.

"Anlattigim toplama iglemi kartin1 digerlerinden
ayirarak bana ver" der.

Islemi iceren kart1 verir.

Yaz/soyle etkinligi

Ogretmen birer tane kagit ve kalemi kendi 6niine
koyar. Ogrencinin 6niine ara¢ koymaz. "Beni izle"
diyerek ogrencinin dikkatini ceker. Ogretmen
toplama islemini say1 ve sembolleri kdgida yan yana
yazarak 4 + 2 = 6 seklinde yapar. Toplama islemini
yaparken 6grenciye "Buraya dort rakamini yazdim,
dort rakaminin arkasina art1 isaretini yazdim, sonra
iki rakamimi art1 isaretinin arkasina yazdim. Daha
sonra da esittir isaretini iki rakaminin arkasina
yazdim. Dort ile ikiyi topladim sonug alti etti. Altt
rakamint da alip sonu¢ olarak esittir isaretinin
arkasina yazdim" diye yaptigi toplama islemini
anlatir.

Ogretmeni izler.

Ogrenciye "Haydi simdi de beraber yapalim. Ben
dort rakamimi kagida yaziyorum. Sen sdyle hangi
sayly1 yazdim?" diye sorar.

"Dort" der.

"Simdi de toplama isareti olan artiy1 dort rakaminin
arkasina yaziyorum. Bu yazdigim ne isareti?" der.

"Art1 igareti" der.

"{ki rakamim1 art1 igaretinin arkasina yaziyorum. Sen
soyle bu sayinin ne oldugunu sdyle" der.

"ki" der.

"Dért ile ikiyi topluyorum ve ikinin arkasina esittir
isaretini yaziyorum. Sen de bu isaretin ne isareti
oldugunu soyle" der.

"Esittir isareti" der.

"Dort iki daha alt1 eder. Onun i¢in alti rakamini da
sonug olarak esittir isaretinin sonuna yaziyorum.
Simdi sen bu sayinin hangi say1 oldugunu bana
soyle" der.

"Alt1" der.

"Dort, iki daha alt1. Simdi de sen oku" der.

"Dort, iki daha alt1" der.
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Yaz/yaz etkinligi

Ogretmen kendisinin ve dgrencinin 6niine birer tane Ogretmeni izler.
kagit ve kalem koyar. "Beni izle" diyerek 6grencinin
dikkatini geker. Ogretmen toplama iglemini "4 + 2 =
6" seklinde yazarak yapar. Toplama islemini
yaparken 6grenciye "Buraya dort rakamini yazdim,
dort rakaminin arkasina art1 isaretini yazdim, sonra
iki rakamimi art1 isaretinin arkasina yazdim. Daha
sonra da esittir isaretini iki rakaminin arkasina
yazdim. Dort ile ikiyi topladim sonug alt1 etti. Altt
rakamint da alip sonu¢ olarak esittir isaretinin
arkasina yazdim" diye yaptig1 toplama islemini

anlatir.
Ogrenciye "Haydi simdi de beraber yapalim. Ben Dért rakamim dniindeki kagida
dort rakamini kagida yaziyorum. Sen de oniindeki yazar.

kagida dort rakamini yaz" der.

"Simdi de toplama isareti olan artiy1r dort rakaminin Arti isareti dordiin arkasina yazar.
arkasina yaziyorum. Sen de arti isaretini dort

rakaminin arkasina yaz" der

"{ki rakamin1 art1 isaretinin arkasina yaziyorum. Sen Iki rakamini art1 isaretinin arkasina
de oniindeki kagittaki arti isaretinin arkasma iki yazar.

rakamini yaz" der.

"Dort ile ikiyi topluyorum ve ikinin arkasina esittir  Esittir isaretini iki rakaminin
isaretini yaziyorum. Sende esittir isaretini iKi arkasina yazar.
rakaminin arkasina yaz" der.

"Dért iki daha alt1 eder. Onun i¢in alti rakamini1 daAlti1 rakamini islemin sonu¢ kismina
sonug olarak esittir isaretinin sonuna yaziyorum. yazar.

Simdi sen de alti rakamii benim yazdigim gibi

esittir isaretinin sonuna yaz" der.

"Islemi okuyorum. Dért, iki daha alti. Simdide sen "Dort, iki daha alt1" der

oku" der.

Ogrencinin, dgretim siirecinde dgretmenin sundugu toplama islemini nesnelerle yapmast,
resimlerle gostermesi, sozel olarak ve yazili olarak yapmasi dogru cevap olarak kabul
edilir. Dogru cevap sonunda oOgretmen daha once belirlemis oldugu uygun
pekistireclerden birini (¢ok giizel, aferin, yasa demek, sacin1 oksama yanagina dokunma
gibi) dgrenciye verir. Ogretim islemine, 6grenci 6gretmenin yaptig1 toplama islemini
nesnelerle yapana, islemi iceren resimli kart1 diger kartlar arasindan secip gosterene,
sozel olarak anlatana ve yazili olarak yapana kadar devam edilir. Diger toplama islemleri
icinde ayn1 dgretim siireci izlenir.

5) Ogretim Sonu Degerlendirme

Ogretim etkinligi sona erdiginde, 6gretmen &grenciye etkilesim etkinliklerini iceren
degerlendirme aracindaki bildirimlerin sirasina gore dgretimi yapilan iki tane toplama
islemi sunar. Ogrencinin etkinliklerde vermis oldugu dogru ve yanlis cevaplar kayit
formuna kaydedilir. Ogretmen dgrencinin vermis oldugu dogru ve yanls cevaplara
kesinlikle miidahale etmez. Degerlendirme islemi sonunda oturuma son verilir.
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EXTENDED ABSTRACT

1.Introduction

It is possible for children with mental retardation to gain essential skills for their daily
lives through appropriate teaching programs. Contents of these programs include
academic and non-academic skills and one of the aims of these teaching programs is to
teach mathematical concepts and gain mathematical skills to children with mental
retardation.

One of the common aims of mathematics programs at schools in which children with
mental retardation continue to attend is to prepare them for solving problems in daily life.
In line with this aim, mathematics lesson is provided to children with mental retardation
beginning from first grade to last grade as provided to normal children. Therefore,
children with mental retardation become competent in solving problems that they
experience during daily life.

There are views indicating that when children with mental retardation become competent
in terms of concepts and skills in mathematics, this will also help them to improve in both
academic and occupational areas. According to Mercer and Miller (1992), children need
to be competent in solving basic mathematical operations in order to solve mathematical
problems. Four arithmetical skills such as recognizing numbers, counting, basic addition
and basic subtraction constitute the basic opeations of mathematics.
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Nevertheless, Hasselbring and colleagues (1988) indicated that mastery in achieving
mathematical skills in daily life is directly related with mastery in basic mathematical
operations.

Today, pursuit of effective, reliable and systematic teaching methods for teaching
mathematical skills and operations as for teaching other skills such as reading and writing
to children with mental retardation still continues. Cawley and colleagues (1978)
designed a method named as “Interactive Unit” (sometimes named as a model in some
resources) in order to present and program mathematics instruction including various
possible presentations of mathematical skills and operations for children with disability.

The interactive unit designed by them might be regarded as an example for the pursuit of
methods. Teaching program suggested by them is interactive and therefore it includes
teacher-student, and teacher-student-material interaction. Interactive unit is a teaching
method including 16 different combinations between teacher-student, and teacher-
student-material in order to prepare and present teaching content and materials in
teaching mathematical skills and operations. There are two dimensions as vertical and
hortical in interactive unit. The horizontal dimension of interaction includes teacher’s
presentation and response level of student. On the other hand, vertical dimension of
interaction involves four main steps including “manipulate” in which teacher presents
through objects, “display” in which teacher presents through using pictures, “state” in
which teacher verbally presents and “write” in which teacher presents through writing or
using written symbols. Besides, this method has approximately 1000 different
adaptations.

Mathematical problems and operations can be presented in four different ways by
teachers to students with mental retardation through interactive unit. These ways incude
presenting through real objects, presenting through pictures, presenting verbally and
presenting through writing.

In addition to this variability in teachers’ presentation, responses of students arise as four
different alternatives to each presentation of teacher. Student responses are given through
using real objects, using pictures, verbally presenting and writing. According to
interactive unit, organization of teaching activities for mathematical operations include;
1) In “manipulate” step, teacher presents a mathematical operation through real objects.
In response to this, student performs the operation through using real objects, displaying
pictures, stating and writing or using written symbols. 2) In “display” step, teacher
presents a mathematical operation through pictures. In response to this, student performs
the operation through using real objects, showing pictures, stating and writing or using
written symbols. 3) In “state” step, teacher presents a mathematical operation through
verbal language. In response to this, student performs the operation through using real
objects, showing pictures, stating and writing or using written symbols. 4) In “write”
step, teacher presents a mathematical operation through writing or using written symbols.
In response to this, student performs the operation through using real objects, showing
picture, stating and writing or using written symbols.

Teaching skills and operations in mathematics is conducted through a lesson plan which
is prepared based on interactive unit. Harding and colleagues (1993) emphasized that
some components must be considered as a basis in preparing lesson plan. These
components are; 1) Revealing objectives clearly, 2) Revealing and defining several
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different solutions for an operation which will be taught, 3) Identifying current
performance level of student, 4) Determining which step or steps will be applied in
interactive unit, 5) Developing several problems or operations to use in teaching, 6)
Preparing objets, pictures and worksheets, 7) Providing opportunity to students for
reviewing what they did during teaching, 8) Making explanations and providing feedback
to students during teaching.

Accoding to interactive unit, basic addition operations include performance level of the
student, long-term and short-term objectives, teaching materials, preparation for
teaching, teaching process (student-teacher interaction) and evaluation. A teaching plan
including teaching basic addition operations is provided below.

Teaching Plan for Basic Addition Operations

Performance Level:Student rhythmically counts numbers 1 to 10, writes and matches
them with objects and pictures.

Teaching Objective:Long-term Objective: Student performs addition operation
correctly three times out of four times in which result is one-digit.

Short-term Obijectives: Student performs addition operation with objects three times
out of four times in which result is one-digit. Although there are four objectives, one of
them is provided here as an example.

Sub-objectives:Student performs addition operation with objects in which result is one-
digit after teacher perfoms the operation with objects. Although there are 16 objectives,
one of them is provided here as an example.

Teaching Process

1) Materials: a) Maximum nine number of walnuts and three plates both for teacher and
student, b) One addition operation cartoon including positive examples of each operation,
three addition operation pictures including negative examples of each operation, ¢) White
paper and pencil.

2) Preparation for teaching: Teacher puts teaching materials in the box on a tripod near
the table. Then, teacher and student sit down interactively at the table. Teacher tells the
student that they will perform addition operations together and when their exercise
finishes, he can play with the toys in the toy cupboard.

3) Teaching Activities:

Manipulate- manipulate: Teacher performs the addition operation through objects
based on the steps in addition operation process. Student follows. In the next step, teacher
and student perform addition operation together.

Manipulate —display: Teacher performs the addition operation through objects based on
the steps in addition operation process. Student follows. Student displays the operation
among the operation pictures in front of him.

Manipulate —state: Teacher performs the addition operation through objects based on
the steps in addition operation process. Student follows. Student verbally states the
operation performed by the teacher.
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Manipulate -write: Teacher performs the addition operation through objects based on
the steps in addition operation process. Student follows. Student writes the operation
performed by the teacher on the worksheet.

Display- manipulate: Student manipulates the addition operation displayed by the
teacher with operation pictures through the objects in front of him.

Display-display: Student displays the addition operation displayed by the teacher with
operation pictures among the operation pictures in front of him.

Display-state: Student verbally states the addition operation displayed by the teacher
with operation pictures.

Display — write: Student writes the addition operation displayed by the teacher with
operation pictures on the worksheet.

State-manipulate: Student manipulates the addition operation stated verbally by the
teacher through the objects in front of him.

State-display: Student displays the addition operation stated verbally by the teacher
among the pictures in front of him.

State-state: Student verbally states the addition operation stated verbally by the teacher.

State-write: Student writes the addition operation stated verbally by the teacher on the
worksheet.

Write-manipulate: Student manipulates the addition operation written by the teacher on
the worksheet through the objects in front of him.

Write - display: Student displays the addition operation written by the teacher on the
worksheet through the addition pictures in front of him.

Write - state: Student verbally states the addition operation written by the teacher on the
worksheet.

Write — write: Student writes the addition operation written by the teacher on the
worksheet in front of him.

Evaluation: When teaching activity finishes, teacher presents two addition operations
which is taught before including interaction activities according to the sequence of
notifications in the evaluation tool. Correct and incorrect responses given by the students
during the activities are recorded into the record form. Teacher definitely does not
intervene to the correct and incorrect responses of the student. Session is finished at the
end of evaluation.
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