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ABSTRACT

This study aims to determine the factors that preschool children attach importance to in their choices of
illustrated storybooks. Ninety-four preschool children aged 5-years-old were included in the study. Eleven
illustrated storybooks with different characteristics were read to the children. After the reading process, one-
on-one and face-to-face interviews were conducted with the children. The interviews were recorded with a voice
recorder. Content analysis, one of the qualitative data analysis techniques, was used to analyze the study's data.
As aresult of the findings obtained, it is stated that the books that children like most contain humorous elements.
In general, as a result of the study, it was seen that children like books with humorous elements, whether there
is an element of interest in the book affects their preferences for books, they do not want to see vague lines and
scary elements in pictures, and they do not prefer stories that have a static plot and do not end with a happy
ending. In this direction, it is recommended that parents and educators should consider their wishes and
expectations when choosing books for children. It is important to be aware of children's preferences to support
their interest in books and reading habits. Book writers and illustrators need to be mindful of the interests and
wishes of children. In this direction, it is recommended to introduce children to books containing humorous
elements, clear and understandable pictures, a lively plot, and a happy ending.
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Bu galismanin amaci, okul 6ncesi donem gocuklarinin resimli 6yku kitaplarina yénelik tercihlerinde 6nemsedikleri
unsurlarin belirlenmesidir. Calismaya, okul dncesi egitime devam eden 5 yasinda 94 gocuk dahil edilmistir.
Cocuklara, igerik, bicimsel ve resimleme 6zellikleri agisindan birbirinden farkl 6zelliklere sahip 11 resimli 6yku
kitabi okunmustur. Okuma sureci sonrasinda gocuklarla birebir ve ylz ylze goértismeler gergeklestirilmistir.
Gorusmeler ses kayit cihazi ile kayit altina alinmistir. Arastirmada verilerin ¢éziimlenmesinde, nitel veri analizleri
tekniklerinden igerik analizi kullanilmistir. Elde edilen bulgular neticesinde ¢ocuklarin en ¢ok sevdikleri kitaplarin,
icerisinde mizahi 6geler barindiran kitaplar oldugu sonucuna ulasiimistir. Resimleri belirsiz ve kurgusu duragan
olan kitaplarin daha az tercih edildigi, kitabin iginde ilgi duyulan veya ¢ocuklar tarafindan sevilmeyen bir unsurun
kitap tercihleri Gzerinde etkili oldugu sonuglarina ulasiimistir. Genel olarak, galismanin sonucunda gocuklarin
mizahi 6geler igeren kitaplari sevdigi, kitabin iginde ilgi duyduklari bir unsurun olup olmamasinin kitaplara yonelik
tercihlerini etkiledigi, resimlerde belirsiz hatlari ve korkutucu 6geleri gormek istemedikleri ve duragan bir
kurgusu olan ve mutlu son ile bitmeyen hikayeleri tercih etmedikleri gértlmustir. Bu dogrultuda 6ncelikle
ailelere ve egitimcilere gocuklar igin kitap segerken onlarin isteklerini ve beklentilerini dikkate almalari gerektigi
onerilmektedir. Cocuklarin kitaplara yonelik ilgilerini ve okuma aliskanliklarini desteklemek igin onlarin
tercihlerinin farkinda olunmasi 6nemlidir. Kitap yazar ve cizerlerinin, ¢ocuklarin ilgi ve isteklerinin farkinda
olmalari 6nem tagimaktadir. Bu dogrultuda cocuklari igerisinde mizah unsurlari barindiran, net ve anlasilir
resimler iceren, hareketli bir olaya 6rglstine ve mutlu sona sahip kitaplar ile bulusturmalari 6nerilmektedir.
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Giris

Okul 6ncesi dénem, cocuklarin gelisimi icin oldukca
kritik bir siurectir. Beceri kazanmaya yonelik temellerin
atildigr ve kisisel ozelliklerin sekillendigi bu dénemde,
yaparak-yasayarak oOgrenmeye olanak saglayan zengin
O0grenme ortamlarinin  olusturulmasi  ve g¢ocugun
olabildigince farkh duyularina hitap eden uyaranlarla
desteklenmesi 6nemlidir. Bu slirecte, 6nem tasiyan
uyaranlardan bir tanesi de resimli 6yki kitaplaridir.

Resimli 6yku kitaplari, dil gelisimleri basta olmak tizere
cocuklarin bilissel, duyussal ve sosyal gelisimlerine nemli
katkilar saglamaktadir. Cocuklar kitaplar araciligi ile ana
dilin temel yapi ve isleyisini, sesleri dogru ¢ikarmayi ve
kelimeleri dogru telaffuz etmeyi 6grenebilmekte (Umek,
Fekonja, Kranjc ve Musek, 2003);kelime hazinelerini
(Flack, Field ve Horst, 2018) ve alici dil becerilerini

(Brannon  ve Dauksas, 2014; Deniz, 2018)
gelistirebilmektedir. Bunun yaninda, go6zlemleme,
karsilastirma,  siniflandirma,  neden-sonug iliskisi

kurabilme, elestirme, merak etme, kesfetme, dikkatini
toplama ve hatirlama gibi zihinsel beceriler de resimli 6yki
kitaplar yoluyla desteklenebilmektedir (Cakmak Giileg ve
Geggel, 2006; Dowdall, Cooper, Tomlinson, Skeen,
Gardner ve Murray, 2017; Sever, 2003). Resimli oyki
kitaplari, cocuklarin yaraticiliklarini ve hayal gglerini
gelistirebilmeleri icin de firsat niteligindedir (Deniz ve
Gonen, 2020; Temple, Martinez ve Yokota, 2004).
Cocuklara yeni yasantilar ile tanisma olanagl sunmakla
birlikte arkadaslik, dostluk, paylasma ve yardimlasma gibi
kavramlara asina olmalarini saglamakta (Uzmen ve
Magden, 2002); kisilik ve sosyal gelisimlerini
desteklemekte (Deniz ve Gonen, 2020; Gonen, Karakus,
Uysal, Kehci, Ulutas ve Kahve, 2016); 6fke, kaygi, korku ya
da kiskanclik gibi duygularin tistesinden gelebilme yollarini
gostermekte (Aram ve Aviram, 2009); ileriki akademik
becerileri igin bir 6n kosul olarak goériinen (Maki, Voeten,
Vauras ve Poskiparta, 2001) harf bilgisi, yazi farkindalig
(Bayraktar ve Temel, 2014; Efe ve Temel, 2018) veya
fonolojik duyarllik (Al Otaiba, Connor, Lane, Kosanovich,
Schatschneider, Dyrlund ve Wright, 2008) gibi erken
okuryazarlik becerilerinin gelisimini desteklemektedir
(Strasser ve Seplocha, 2007).

Cocuklarin, kitaplardan en Ust dizeyde
yararlanabilmeleri icin dogru kitap segimi 6nemlidir. Kitap
seciminde iki husus 6n plana ¢ikmaktadir: Kitabin, gelisim
ozelliklerine uygun olmasi ve cocugun ilgilerine hitap
etmesi. Gelisim 0Ozelliklerine uygun olma durumu,
kitaplarin icerik, bicimsel ve resimleme ozellikleri ile
iliskilidir (Deniz ve Go6nen, 2020). Kitabin boyutu
(bUyuklik), kagit vyapisi, kapak, sayfa dizenlemesi,
ciltleme ve punto bigimsel 6zellikler arasinda; tema, konu,
karakter, plan, dil ve Uslup icerik 6zellikleri arasinda yer
almaktadir (Demircan, 2006). Resimlerdeki renkler,
cizgiler, resmin metni yansitma durumu, resim metin
uyumu resimleme Ozelliklerinde, siklikla bahsedilen
bilesenlerdendir (Alkan Ersoy ve Bayraktar, 2014). Resim,
erken cocukluk surecinde, bash basina bir okuma bigimi
olarak degerlendirilmektedir (Génen, Uludag,
Tanribuyurdu ve Tiifekgi, 2014). iyi resmedilmis bir hikaye

kitabi cocuklarin kitaba olan ilgisini canli tutmaktadir.
Hikaye kitabinin resimleme ozelliklerinin, ilgi cekici,
nitelikli ve estetik algisini destekleyici 6zellikte olmasi
gerekmektedir. Bu oOzellikler kitabin hitap ettigi yas
grubuna gore degerlendirilmektedir (Alp ve Kardas, 2016;
Nas, 2014). Bu Ozelliklere goére c¢ocuklarin gelisim
seviyesine hitap eden kitaplar, uygun kitaplar olarak kabul
edilmektedir. Gelisim Ozelliklerine uygun olma durumu
kadar 6nemli diger bir husus, kitabin ¢ocugun ilgilerine
hitap ediyor olmasidir. Cocuklar bir seyleri ilgilerini
cektiginde en iyi sekilde 6grenmekte ve cocuk merkezli
egitim bunu gerektirmektedir (Vygotsky, 1978). Barnes,
Bernstein ve Bloom’a (2015) gore kitap okuma etkinliginin
faydali olabilmesi igin 06ncelikle g¢ocugun dikkatinin
cekilmesi gerekmektedir ve siireg, cocugun ilgilerine gore
kitabin secilmesi ile baslamaktadir. Bu durum, kitabin
kapaginin, gorsellerinin, karakterlerinin, konusunun veya
anlatiminin ¢ocuklar tarafindan begeniliyor ve dikkat
cekiyor olmasi ile ilgilidir. Okul 6ncesi dénemde kitaplar,
¢ogunlukla bir yetiskin tarafindan segilmekte ve ¢ocuklarin
tercihleri goz ardi edilebilmektedir. Ancak, resimli oykii
kitaplarinin hedef kitlesi ¢ocuklardir ve cocuklar igin
anlamli, kaliteli ve onlara okuma zevki veren Urunlerin
olusturulmasi ve ¢ocuklarin bu drinler ile bulusturulmasi
gerekmektedir (Ulusoy, 2016).

Okul 6ncesi dénem, okumaya karsi ilginin olustugu
donemdir (Cakmak ve Yilmaz, 2009). Awais ve Ameen
(2013), gocugun belirli bir konuya karsi duydugu ilginin
onu okumaya motive edebilecegini belirtmis ve okuma
aliskanhgi kazanmasi icin gcocugun ilgilerine ve secimlerine
dikkat etmenin ve segimleri dogrultusunda kitaplar ile
bulusturmanin gerekliligi Gzerinde durmustur. Cocugun,
kendine sunulan resimli 6yku kitaplarina karsi ilgi duymasi
ve kitaplari begenmesi, ilerleyen yillarda kitaplara ve
okumaya yonelik tutumlar Gzerinde kalict bir etki
yaratabilmektedir (Amsden, 1960). Kendilerine hitap
eden, dikkatlerini ceken ve kisisel baglantilar kurmalarina
izin veren kitaplar, ¢ocuklari kitaplara ve okumaya karsi
motive etmektedir (Chapman, Filipenko, McTavish ve
Shapiro, 2007). Cocuklar, okuma deneyiminden keyif
aldikga ileride de dogru kitaplari segmeye egilimli olmakta
ve bu durum onlarin yasam boyu okuyucu olmalarini
etkilemektedir (Ates ve digerleri, 2012). Cocugun
okuryazarlik basarisinin zayif olmasi ve okumaya karsi
motivasyonunun dislik olmasi dogru kitabin secilmemesi
ile yakindan iliskilidir (Reuter, 2007). Dolayisiyla aile,
ogretmen, kitap yazar ve cizerlerinin ¢ocuklarin kitap
tercihleri hakkinda bilgi sahibi olmalari; onlari, begenileri
ile ilgileri dogrultusunda hazirlanan kitaplar ile
bulusturmalari gerekmektedir.

Okul 6ncesi dénem cocuklar ile ilgili yapilan ¢alismalar,
kitaplarin bircok 6zelligine gore, cocuklarin begenilerinin
farklilasabildigini gostermektedir. Bir kitapta ilk olarak
resimleme Ozellikleri goze carpmaktadir. Cocuklar, daha
fazla renk iceren cizimleri daha az renkli olanlara tercih
etmekte ve ¢izimler dikkate alindiginda, daha gergekgi
cizimler (Amsden, 1960) ile kendilerine tanidik gelen
nesneler veya ortamlar iceren resimleri begenmekte ve
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karmasik veya alisildik olmayan cizimler ile korkutucu
unsurlar icerdigini dusindukleri cizimlerden
hoslanmamakta (House ve Rule, 2005); renkli ve asina
olduklari  gorselleri  barindiran  kitap  kapaklarina
yonelmekte (Danko-McGhee ve Slutsky, 2011) ve daha az
yazili kitaplar sevmektedir (Robinson, Larsen, Haupt ve
Mohlman, 1997). Kitaplarin igerik 6zellikleri de ¢ocuklarin
tercihleri Uzerinde etkilidir. Cocuklar daha gergekgi
hikayeleri sevmektedir (Barnes ve digerleri, 2015). Shavlik,
Bauer ve Booth (2020) da ¢ocuklarin daha ¢ok nedensellik
iceren kitaplar tercih ettiklerini, olaylar arasinda mantikh
nedensel baglantilar beklediklerini ifade etmistir. Diger
taraftan, bir kitabin uygunlugu, ¢ocugun deneyimlerine
uyan fikirler ve temalar igermesi ile de dogrudan iligkilidir
(Mesmer, 2018) ve g¢ocugun karakterler ile 6zdesim
kurabilecegi bir ortam sunan kitaplarin daha ¢ok ilgi
cekebilecegi distintilmektedir. Cocuklarin, 6ykii icerisinde
en ¢ok mizahi 6geler aradiklarini (Wang, 2017) ve komik
oyku kitaplarinin cocuklar tarafindan en begenilen kitaplar
oldugunu (Shannon, 1999) belirten c¢alismalar da
bulunmaktadir.Benzer sekilde, ilkokul dénemindeki
cocuklar ile yapilan galismalarda da mizah unsuru 6n plana
¢itkmaktadir. Harris (2008) cocuklarin komik, hareketli yani
duragan olmayan olay o6rgisiine sahip ve mutlu sonla
biten o6yki kitaplarini begendiklerini, Clark ve Foster
(2005) da cocuklarin macerali ve komik oOykiler iceren
kitaplari begendiklerini belirtmektedir. Yine benzer
sekilde bir baska g¢alismada da g¢ocuklarin en ok resimli
oykl kitaplarini okumayi sevdikleri ve bu kitaplarin kisa,
icerisinde macera barindiran ve hareketli olay orgiisiine
sahip oykller icermesini istedikleri bilgisine yer
verilmektedir (Awais ve Ameen, 2013).

Cocuklarin resimli 6yku kitaplarina iliskin begenileri
oldukga 6nemlidir ve ¢ocugun keyif almadigl bir okuma
strecinin verimli olmasini beklememek gerekir. Genel
olarak okul 6ncesi dénem c¢ocuklarinin kitaplara yonelik
ilgilerini arastiran galismalara Tirkiye’de rastlanmamakla
birlikte, calismalarin yurt disi literatiiriinde de sayica az
oldugu (Awais ve Ameen, 2013; Robinson ve digerleri,
1997); genellikle ilkokul dénemindeki cocuklar ile veya
daha blytuk yas gruplar ile yapildigi goérilmektedir
(Altunkaynak, 2018; Ates ve digerleri, 2012; Boraks,
Hoffman ve Bauer, 1997; Brookshire, Scharff ve Moses,
2002; Harris, 2008; Chapman ve digerleri, 2007; Repaskey
ve digerleri, 2017; Ulusoy, 2016; Wang, 2017; Yildiz, 2009).
ilkokul dgrencilerinin ¢ocuk kitaplari ile ilgili gériislerinin
alinmasinin, cocuklarin elestirel bakis acisl
gelistirebilmeleri ve c¢ocuklarin dislinme becerilerinin
desteklenmesi agisindan 6nemli oldugu belirtiimektedir
(Altunkaynak, 2018). Benzer durumun okul éncesi donem
cocuklari icin de gecerli oldugu; ancak alanyazin
incelendiginde, cocuklarin resimli 6yki kitaplarina yonelik
gorislerini ortaya koyan yeterli sayida calismaya yer
verilmedigi gorilmektedir. Calismalarda c¢ogunlukla
kitaplarin sadece gorsellerine (Amsden, 1960; House ve
Rule, 2005), kapaklarina (Danko-McGhee ve Slutsky,
2011), hikayelerdeki nedensellige ve mantiksal
baglantilara (Shavlik ve digerleri, 2020) ve komik kitaplara
(Shannon, 1999) yonelik olarak ¢ocuklarin gérislerine yer
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verilmekte; kitaplarin  bilgilendirici veya kurgusal
(Kotaman ve Tekin, 2017), basili veya dijital (Cesario,
Freitas, Pimentel ve Nisi, 2016) olusu ve oOykilerdeki
gerceklik unsurlari (Barnes ve digerleri., 2015) ile ilgili
gocuklarin  tercihleri Uzerine yogunlasilmakta ve
¢ocuklarin tek bir konu tzerindeki gorislerinin ele alindig
gorulmektedir. Okul dncesi dénem g¢ocuguna bir kitap
okundugunda o kitabi sevme veya sevmeme nedenleri ile
ilgili genel bir degerlendirme iceren, c¢ocuklarin
nedenlerinin gesitliligini sunan ve bir kitapta ¢ocuklarin
dogrudan dikkatini ¢eken unsurlarin neler oldugunu
belirten ¢alismalarin eksikligi fark edilmektedir. Okul
oncesi donem gocuklarinin resimli 6yku kitaplarina yénelik
tercihlerinde 6nemsedikleri unsurlari belirlemenin ve
bunu dogrudan c¢ocuklara sormanin 6nemli oldugu;
cocuklarin begeni Olgitlerinin belirlenmesinin
ogretmenler, ebeveynler, yazarlar ve gizerler agisindan da
yonlendirici bir etkiye sahip oldugu
disuniulmektedir.Buradan hareketle bu ¢alismanin amaci,
okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin resimli 6yku kitaplarina
yonelik tercihlerinde onemsedikleri unsurlarin
belirlenmesidir. Bu kapsamda, “Cocuklarin resimli éyku
kitaplarinda en c¢ok sevdikleri unsurlara yonelik gérusleri
nelerdir?” ve “Cocuklarin resimli éyki kitaplarinda en az
sevdikleri unsurlara yoénelik gorisleri nelerdir?” sorularina
cevap aranmaya calisiimistir.

Yontem

Bu bélimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu,
verilerin toplanmasi ve analizine iliskin bilgilere
yerverilmistir.Bu ¢alismada, ¢ocuklarin resimli 6yki kitabi
tercihlerine yonelik gorislerinin - ortaya koyulmasi
amaglanmis ve c¢alisma, nitel arastirma yontemi
kapsaminda fenomenoloji ¢calismasi olarak yiiriitilmustar.
Nitel arastirma, “g6zlem, gortisme ve dokiiman analizi gibi
nitel veri toplama yoéntemlerinin kullanildigi, algilarin ve
olaylarin dogal ortamda gecekgi ve bitincil bir bicimde
ortaya konmasina yonelik nitel bir sirecin izlendigi
arastirma” olarak ifade edilmektedir (Yildirrm ve Simsek,
2011, s. 39). Nitel arastirma tiarlerinden olan
fenomenoloji, bitlin nitel arastirmalar lzerinde etkisi
olmakla birlikte kendi odagi ve yontemsel stratejisi
bulunan bir model olarak ifade edilmektedir (Merriam,
2009). Fenomenoloji, “deneyim” unsurunu ©6n plana
cikarmakta; katilmcilar  tarafindan  deneyimlenmis
durumlar Uzerinde yogunlasmakta; deneyimlerden yola
cikarak toplanan verileri temele almaktadir (Ersoy, 2016).
Bu c¢alismada katiimc  grup olan  g¢ocuklarin
deneyimlerinin; kitap okuma sirecinde yer alma,
birbirinden farkl 11 kitabi dinleme ve inceleme, oldugu
disunilmekte ve bu deneyimleme sireci sonrasinda
cocuklarin gorislerine basvurulmaktadir.

Calisma Grubu

Arastirma, 2020-2021 egitim 6gretim yilinin bahar
déneminde, kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemiyle
belirlenen, MEB’e bagh bagimsiz bir anaokulunda
yurattlmastir. Okulun segiminde ulasim, zaman, okul
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yonetiminin yaklasimi ve 06gretmenlerin gonilli olma
durumlari dikkate alinmistir. Toplamda bes sinifin yer aldig
arastirmaya, 5 yas grubu anasiniflarina devam eden 110
cocuk katilmistir. Cesitli nedenlerden dolayi kitap okuma
etkinliginin tamamina katilamayan 16 c¢ocuk, calisma
kapsaminin disinda tutulmustur. Ogretmenlerin siirec takip
kayitlari dikkate alinarak, okuma calismalar sonrasinda
toplamda 94 ¢ocuk ¢alismaya dahil edilmistir. Calismada yer
alan gocuklarin 51'i (%52) kiz, 43’1 (%48) erkektir.

Veri Toplama Siireci

Arastirmada kullanilan temel veri toplama ydntemi
gortismedir. Gorlisme, gozlemlenemeyen davranislarin,
duygularin  ve bireyin ¢evresindeki diinyayr nasil
algiladiginin  tanimlanmasini; kisacasi 6znel bir bilgiye
ulasmayi saglamaktir (Merriam, 2009). Bu calismada,
arastirma kapsamina dahil edilen gocuklarin 6yki kitaplari
ile ilgili tercihleri ve duslnceleri gorisme teknigi
kullanilarak, ses kayit cihazi ile kayit altina alinmistir.
Gorasme verilerinin ses kayit cihazi ile kaydedilmesi,
verilerin kayit altina alinmasinda kullanilan en yaygin
yontem olup verilerin kelimesi kelimesine desifre edilmesi
sonucu, analiz icin ideal veriye ulasmayi saglamaktadir
(Merriam, 2009).

Cocuklarla gergeklestirilen goriismeler 6ncesinde
belirli asamalara yer verilmis ve veri toplama siireci bes
asamada gergeklestirilmistir: (1) Cocuklara okunacak
kitaplara iligkin 6lgttlerin belirlenmesi, (2) kitaplarin tespit
edilmesi, (3) kitap okuma sireci takip ¢izelgesinin
olusturulmasi, (4) cocuklara kitaplarin okunmasi, (5) kitap
okuma sirecinin tamaminda yer alan c¢ocuklarin tespit
edilmesi ve ¢ocuklarla birebir gériismelerin yapiimasi.

Cocuklara okunacak kitaplara iliskin  6lgitlerin
belirlenmesi: Sireg, Uzerinde c¢alisilacak resimli 6yki
kitaplarinin  tespitiyle baslamistir.  Kitaplarin  tespit
edilmesinde su olgutler dikkate alinmistir: (1) ¢ocuklarin
yas ve dizeyine uygun olmasi ve olumsuz ogeler
icermemesi, (2) farkh boyutlarda olmasi, (3) birbirinden
farkh gorsellere sahip kitaplarin olmasi; bu gorsellerin
gizimlerinde net hatlar/gizgilerin kullanilip kullanilmamasi
veya bu hatlarin olusturulmasinda parlak, canli ya da mat
renklerin kullantlip kullanilmamasi gibi fakli ¢izim-boyama
tekniklerinin  kullanilmasi  4) kitaplarda yer alan

Cizelge 1. Calismada yararlanilan kitaplara iliskin bilgiler

kahramanlarin insan, hayvan, bitki, nesne gibi canli/cansiz
varliklar olacak sekilde farkhliklar gostermesi, (5)
kitaplardaki olay orglisiinin birbirinden farkli olmasi, (6)
kitaplarda ele alinan konularin birbirinden farkli olmasi.
Kitaplar, belirlenen olgitler gergevesinde incelenmis ve
arastirmacilar tarafindan elemeye tabi tutulmustur.

Kitaplarin ~ tespit  edilmesi:  Okunacak kitaplarin
belirlenmesi sirecinde, ilk etapta yukarida belirtilen
Olgltler dogrultusunda 15 kitap belirlenmistir. Kitaplar g
alan uzmaninin gorisiine sunulmustur. Uzmanlar gocuk
edebiyati, erken c¢ocukluk egitimi ve Tirkce egitimi
alanlarinda uzmanlasmis, bir devlet Universitesinde gorev
yapan 6gretim elemanlaridir. Uzmanlarin tzerinde uzlastigi
11 kitapta karar kiinmigtir. Kitaplara iliskin yazar ve yayinevi
bilgileri Cizelge 1'de sunulmustur:

Cizelge 1 incelendiginde, segilen kitaplardan (g tanesi
yerli yazarlar (Feridun Oral, Bestami Yazgan ve Necran
Mirhun, Ayla Cinaroglu) tarafindan yazilmistir. Sekiz kitap
ise yabanci yazarlar (HeatherAmery ve Stephen Cartwright,
Mark Pett ve Gary Rubinstein, Catherine Rayner, Eric Carle,
Anna Milbourne, J. Ebrahimi Nasr, Heinz Janisch, Ingrid ve
Dieter Schubert) tarafindan yazilmistir.

Ciftlik Oykiileri-Traktér Macerasi, isimli kitapta, bir
ciftlikte traktoriin Gzerine agac¢ devrilmesi ve o traktorin
yardim c¢agrilarak kurtarilmasi  konusu islenmektedir.
Kitabin tercih edilme sebebi boyutunun kiigiik olmasi,
gindelik ve karsilasilabilecek bir olayin islenmesi, sakin bir
olay orgisu ile siradan karakterlere yer verilmis olmasidir.

Hi¢ Hata Yapmayan Kiz, isimli kitap, hata yapmaktan
korktugu icin hata yapmadan yasamaya calisan bir kiz
¢ocugunun 6nemli bir anda hata yapmasini, ancak yaptigi
hatadan duydugu mutlulugu konu edinmektedir. Kitapta
yer alan ¢ocuk karakter, ayni zamanda, bir cocugun gergek
hayatta yasamasi pek mimkin olmayan olaylarn
yasamaktadir. Kitap, icerik olarak komik bir kurguya sahip
olmasi ve c¢ocuk karakterler icermesi nedeniyle tercih
edilmistir. Koca Roni, kitaba sigmaya ¢alisan bir geyik ve ona
yardim etmeye c¢alisan bir sincabin hikayesidir. Kitap,
cocuklari diisiindiiren ve ¢6ziim liretmeye iten bir kurgu ile
ilerlemektedir. Oldukga az yazinin yer aldigi kitabin en son
sayfasinin, bir sayfanin doért kati kadar genis bir o6lgiide
acllmasi ve okura slirpriz bir son sunmasi, tercih edilme
sebebidir.

Kitabin Adi Kitabin Yazari Kitabin Resimleyeni Yayinevi
;;/lll;t::l:rgzlkulerl-Traktor Eaeitwh;;;:\tmery, Stephen Stephen Cartwright Tirkiye is Bank. Kiiltiir
Hi¢ Hata Yapmayan Kiz Mark Pett, Gary Rubinstein Mark Pett Binbir Cigek Kitaplar
Koca Roni Catherine Rayner Catherine Rayner Tirkiye is Bank. Kiiltiir
Kirmizi Kanatli Baykus Feridun Oral Feridun Oral Yapi Kredi Yayinlari
Kafasi Karisik Bukalemun Eric Carle Eric Carle Kuraldisi Cocuk

Cocuklarin Arabasi

Bir Milyon Ne Kadar Blyuk?
Eski Ev Yeni Ev

Kopriyl Gegerken Dev ile
Ayinin Oykiisi

Uziimli Kurabiye

Anna Milbourne
J. Ebrahimi Nasr

Heinz Janisch
Ayla Cinaroglu

Semsiye Ingrid & Dieter Schubert

Bestami Yazgan, Necran Mirhun

Firdevs Mun’im
Serena Riglietti
Roudabeh Khaef

Nar Cocuk
TUBITAK Popiiler Bilim
oDTU Yayincihk

Helga Bansch Yapi Kredi Yayinlari

Mustafa Delioglu Ucan Balik Yayinlari
Ingrid & Dieter

Schubert Kuraldisi Cocuk
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Kirmizi Kanath Baykus, kanatlarinin kirmizi renkli
olmasini isteyen bir baykus ile ona yardim eden bir farenin
hikayesini konu edinmektedir. Olduk¢a belirgin renklere
ve hatlara sahip gorseller ile hareketli bir olay 6rgisiiniin
varlig, hayvan karakterler icermesi, beklenmedik bir anda
kitabin sona ulagmasi gibi nedenler kitabin tercih edime
sebebidir.

Kafasi Karisik Bukalemun, birgok hayvana benzemeye
¢alisan ve her hayvanin bir pargasini alarak en sonunda
karisik ve ¢cok komik bir hal alan, nihayetinde kendi gibi
olmanin en iyisi oldugunu anlayan bir bukalemunun
hikayesini konu edinmektedir. Kitabin komiklik unsurlari
icermesi, birgok farkli renk ve hayvan barindirmasi, net ve
somut bir mesaj icermesi, dikey boyutta uzun ebath bir
kitap olmasi, net ve hatlari belli, anlasilir resimler icermesi
gibi nedenlerle tercih edilmistir.

Cocuklarin Arabasi, kendi olanaklari ile ¢ocuklarina
araba yapmaya c¢alisan  hayvanlarin  hikayesini
icermektedir. Genis ve uzun, ¢ok biylik boy bir kitap
olmasi, kitabin tercih edilme sebebidir.

Bir Milyon Ne Kadar Biiyiik, bir milyonun ne kadar
buyuk oldugunu merak eden ve gevresinde bir milyonun
ne kadar oldugunu gosteren ornekler bulmaya calisan bir
penguenin hikayesini anlatmaktadir. Kitabin tercih edilme
sebebi, arka kapagindaki bir zarftan ¢ikan cok bulyik
boyutta bir posterle sonlanmasi, sayisal bilgiler icermesi
ve hareketli bir olay 6rglisiine sahip olmasidir.

Eski Ev Yeni Ev, isimleri olmayan yash bir kadin ile
adamin  evlerini  glzellestirme  ¢abalarini  konu
edinmektedir. Kitapta, belirgin hatlari olmayan karisik
goriinimlu gorseller bulunmakta; karakterler isimler ile
sinirlandiriilmamakta; cocuga, karakterlerin isimlerini ve
hatta gorinuslerini bile hayal etme ve kendi istedigi
sekilde olusturma imkani sunulmaktadir. Tim bu 6zellikler
nedeniyle kitap tercih edilmistir.

Képriiyii Gegerken Dev ile Ayinin Oykiisii, dar bir
kopriide karsilasan ve karsidan karsiya gecemeyen dev ile
ayinin hikayesini konu edinmektedir. Kitapta gorsellerin
tamami, neredeyse mat-kahve tonlarinda renklendirilmis
olup karakterlerin yiliz hatlarindaki ifade farkliliklari,
kizginhk, 6fke gibi duygulari barindirmasi kitabin tercih
edilme sebebidir.

Uziimlii Kurabiye, Gziimli kurabiye yemek konusunda
kararsiz kalan, tikenmesi nedeniyle kurabiye yiyemeyen
kararsiz bir kedinin hikdyesini anlatmaktadir. Kiguk
boyutlu olmasi, ¢ok net cizimleri olmayan farkh gorseller
icermesi ve hikdyenin olumlu olmayan bir sonla bitmesi
nedenleriyle tercih edilmistir.

Semsiye, bir semsiye bulan kopegin o semsiyeye
tutunarak vyasadigi maceralari gorseller ile anlatan
yazisiz/s6zsliz resimli bir hikdye kitabidir. Yazisiz bir kitap
olmasi ve cocuga kendi hikayesini olusturma imkani
vermesi, kitabin tercih edilme sebebidir.

Uygulama siirecinde, hangi siniflarda, hangi tarihlerde,
hangi kitaplarin okundugunun takibinin yapilmasi ve
cocuklara iliskin detaylarin islenmesi amaciyla bir gizelge
olusturulmustur. Cizelgede, okunan kitabin adi, tarih, her
bir okuma siirecinde yer alan ve almayan ¢ocuklara iliskin
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bilgiler yer almakta ve bu detaylarla ilgili 6gretmen
notlarina yer verilmektedir.
Cocuklara kitaplarin okunmasi: Okumalar, ¢ocuklarin

kendi  Ogretmenleri tarafindan  gergeklestirilmistir.
Cocuklarla yapilacak gorusmeler Oncesinde
gerceklestirilen kitap okuma silrecinde, 5 anasinifi

O0gretmeni gorev almis ve gocuklara kitaplari okumustur.
Katilim gosteren Ogretmenlerin tamami ayni bagimsiz
anaokulunda goérev yapan, okul 6ncesi egitimi alaninda
lisans mezunu olan ve mesleki kidemleri 8 ile 15 yil
arasinda degisen 6gretmenlerdir ve tamami kadindir.

Okuma sureci Oncesinde O0gretmenlerle
goristulmistir.  Ogretmenlerle  calismanin  amaci,
¢ocuklara okunacak kitaplarin 6zellikleri, her bir kitabin
nasil okunacagi, siirecin nasil ilerlemesi gerektigi ve siirece
iliskin verilerin kaydedilmesi konusunda bilgilendirme
toplantilari  yapilmistir.  Bu toplantilarda  6zellikle
o6gretmenlerin kitaplari nasil okuyacagi Gizerinde durulmus
ve oOrnek bir okuma vyapilarak okuma siireci
netlestirilmistir.  Kitaplarin ~ tamaminin  geleneksel
yontemle ve 6rnek uygulamadaki gibi okunmasi gerektigi,
higbir kitap icin farkh bir uygulama yapilmamasinin ve
hicbir kitabin farkh bir etkinlige dahil edilmemesinin
onemli oldugu wvurgulanmistir. Bu slirecte c¢ocuklarin
okunan kitaplara ilgilerini etkileyecek herhangi bir
midahalede bulunulmamasi gerektigi ve 10 kitabin 10 is
glinii (toplamda 2 hafta)igcinde bitmesi gerektigi acikca
belirtilmistir. Ayrica, her bir 6gretmene takip etmeleri ve
sure¢ hakkinda not tutmalari igin kitap okuma takip
gizelgesi verilmistir. Her bir kitap okuma sireci igin
cizelgeyi titizlikle doldurmalari istenmistir. Ogretmenler,
bu cizelgelere her giin okunan kitabin ve o giin okula
gelmeyen ¢ocugun ismini not etmislerdir.

Okuma sirecinde tiim kitaplar, Semsiye isimli kitap
harig, geleneksel yontem ile okunmustur. Geleneksel
yontem ile okuma vyaparken Ogretmen, sayfalari
gorilebilecek sekilde kitabi ¢ocuklara gevirmistir. Her bir
sayfayl ylksek sesle okumus ve okuma sirasinda
cocuklarin okunan sayfalari gormesine olanak saglamistir.
Okumalar etkinlik zamani icerisinde gercgeklestirilmis ve 10
glin boyunca her etkinlik saatinde 1 kitap okunmustur.
Okumalar sirasinda herhangi ek bir etkinlige vyer
verilmemis, kitaplar bitlnlestirilmis bir etkinlik planina
dahil edilmemistir. Ayrica, 6zel bir oturma veya okuma
dizeni olusturulmamistir. Amag, cocuklarin kitap icerigini
ve kitaplarin genel 6zelliklerini bilmelerinin saglanmasidir.
Okuma slireci, cocuklarin kendi siniflarinda
gerceklestirilmistir. Her glin bir kitap okunmasiyla, siireg
belirlendigi gibi 2 hafta sirmdstir. Kitaplarin
okunmasinda 6zel bir sira takip edilmemis olup hangi giin
hangi kitabin okunacagi, 0Ogretmenlerin tercihine
birakilmistir. Ogretmenler kitaplari okudukca birbirleri ile
degistirmisler ve hangi glin hangi kitabi okuduklarini
uygulamanin basinda onlara verilen c¢izelgeye not
etmislerdir. Semsiye isimli kitap ise tamamen gorsellerden
olusmaktadir. Kitap, yazili bir igeriginin olmamasi ve
cocugun kendi hikayesini olusturmasina olanak saglamasi
yoniyle digerlerinden ayrilmaktadir. Bu kitabin geleneksel
bir yontem ile okunmasi miimkin olmadigi igin, okuma
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surecinde c¢ocuklarin o6ykii olusturmalari saglanmistir.
Sureg, arastirmacilar tarafindan da titizlikle takip
edilmistir. Sinif ziyaretleri gercgeklestirilmis; 6gretmenler
ile yliz ylze ve telefon araciligiyla stirecin takibi ile ilgili sik
stk gorismeler yapilmistir. Sinif ziyaretlerinde, okuma
suregleri gozlemlenmis, O0gretmenlerin kitaplari
geleneksel yontemle okudugundan ve ek herhangi bir
etkinlik yapmadigindan emin olunmustur. Gozleme
gidilemeyen gilinlerde yapilan telefon goriismelerinde ise
ogretmenlerin hangi kitaplari okuduklari, o gin okula
gelmeyen cocuklar veya uygulamanin nasil yuratildagi
gibi konular konusulmustur.

Cocuklarla birebir gérismelerin yapilmasi Goriisme
sureci, bir arastirmaci tarafindan  yUratilmastdr.
Arastirmaci ¢alisma siireci 6ncesinde gocuklarla tanismis
ve okuma sireci boyunca sinif ziyaretleri yaparak
cocuklarla etkili bir iletisim ortami olusturmaya calismistir.
Kitap okuma sireci tamamlandiktan sonraki hafta
cocuklar ile goriismeler yapilmistir. Kitaplarin okunmasiile
gorismelerin yapilmasi arasinda zaman gegmemesine
dikkat edilmis ve okuma sireci tamamlandiktan hemen
sonra gorlismeler de yapilmistir. Calismaya dahil olan
cocuklar ile ayri bir odada yiiz yiize ve birebir gériismeler
yapilmistir. Bu oda, anaokulunda drama odasi olarak
kullanilan, bir sahnenin, bircok sandalyenin, yastigin ve
orta genislikte bir masanin oldugu, ¢ocuklarin da asina
olduklari bir odadir. Cocuklar odaya alinmadan Once
masanin Uzerine 11 kitap, kapaklari net gorilebilecek
sekilde yan yana konulmustur. Masanin iki tarafina
karsilikli olarak iki sandalye yerlestirilmistir. Gorismeye
katilan c¢ocuk odaya alindiginda karsilikh  olarak
sandalyelere oturulmus ve birlikte kitaplar yeniden
incelenmistir. Bu inceleme sirasinda ‘Bu kitabi hatirliyor
musun? Bu kitapta neler oluyordu? Bu kitapta kimler
vardi?’ gibi sorular sorulmus, kitaplarin sayfalari gevrilerek
gorseller yeniden gosterilmis ve ¢ocugun o kitabi
hatirladigindan emin olunmustur. Cocuk hatirlayamazsa,
icerik ile ilgili hatirlatmalar yapilmistir. Gortsmeler,
ortalama 5-6 dakika arasinda gerceklesmis ve ses kayit
cihazi ile kayit altina alinmustir.

Cocuklarla yapilan gorlisme sirecinde, arastirma
amacina paralel olacak sekilde sorular belirlenmistir.
Sorularin kisa ve anlasilir olmasina 6zen gosterilmistir.
Arastirmacilar tarafindan olusturulan sorular igin alan
uzmanlarindan goris alinmistir. Cocuklara, “En ¢ok hangi
kitabi sevdin?”, “Peki neden en ¢ok bu kitabi sevdin?”, “En
az sevdigin kitap hangisiydi?”. “Peki neden en az bu kitabi
sevdin?” sorulari yéneltilmistir. ihtiyac halinde, cocuklarin
diizeylerine uygun agiklamalar ve alternatif ifadelerle
sorularin anlasilirligi saglanmaya calisiimistir.

Verilerin Analizi

Arastirma verilerinin ¢o6zlimlenmesinde, nitel veri
analizleri tekniklerinden olan icerik analizi tekniginden
yararlanilmistir. icerik analizinde, “toplanan verileri
aciklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulasilmasi” s6z
konusu olmakta ve analiz slireci verilerin kodlanmasi,
temalarin bulunmasi, kodlarin ve temalarin diizenlenmesi,
bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi olmak Uzere

dort asamada gerceklesmektedir (Yildirnrm ve Simsek,
2011, s.228). Celik, Baser Baykal ve Kilic Memur (2020) ise,
genel olarak veri analiz sirecinin (¢ ortak noktada ifade
edilebilecegini belirtmekte ve bu adimlarn su sekilde
siralamaktadir: Verilerin islenmesi (desifre, kodlama,
arastirmaci ginliigli yazma, kategori olusturma), verilerin
gorsel hale getirilmesi ve bulgularin yorumlanmasi.

Bu ¢alismada, daha 6nceden ortaya konulmus hazir
temalar (zerinden calisiimamis; temalar, ¢ocuklarin
cevaplari  dogrultusunda arastirmacilar  tarafindan
olusturulmustur. Gorisme kayitlarinin desifre edilmesi,
yazil dokiiman haline getirilen verilerin her bir aragtirmaci
tarafindan kodlanmasi, kodlardan yola gikilarak temalarin
olusturulmasi, temalarin ve kodlarin gorsellestirilmesi ve
sonrasinda yorumlanmasi siireci gerceklestirilmistir.

Verilerin kodlanmasi siirecinde ilk asamada, desifre
edilen veriler kodlanmistir. Miles & Huberman (2015),
kodlamayi “bir ¢calismada toplanan tanimlayici ve yoruma
dayali bilgilere anlam birimleri atamak icin kullanilan
kiinye ve etiketler” olarak ifade etmekte; belli bir baglam
ile baglantili veya baglantisiz olan kelime, cimle, cimle
pargalari veya bitun halindeki paragraflar seklinde ifade
edilebilecek s6z obeklerine eklenerek olusturuldugunu
belirtmektedir (s. 56). Bu kapsamda, veri toplama
surecinde aktif olan arastirmaci ile birlikte veri toplama
surecinin disinda kalan diger iki arastirmaci, birbirlerinden
bagimsiz olarak, verilerin belirli bir kismi izerinde kontrol
kodlamasi gergeklestirmislerdir. Kodlamalar, agik kodlama
seklinde gergeklestirilmis; her bir arastirmaci kodlamayi,
ayni bigimsel diizene sahip veri dokiimu belgesi Gzerinde,
belgenin sag tarafinda olusturulan bos situn lzerinde
notlar alarak gercgeklestirmislerdir. Bu o6n kodlamalar
sonrasinda bir araya gelen arastirmacilar, olusturduklari
kodlar ve kodlama bigimleri Uzerinde tartisarak surecinin
geri  kalan kismi igin  O0ngéri  olusturmuslardir.
Arastirmacilar kalan verileri birbirinden bagimsiz olarak
yeniden kodlamiglardir. Miles & Huberman (2015), kontrol
kodlamasinin; tanimsal netlige yardimci olma, iyi bir
glvenirlik kontroli saglama, veri setinin buyukligine
iliskin fikir edinme ve arastirmacilarin veri bloklari igin
kullandiklari kodlarin ne kadar ortlistiglini fark etmeleri
noktasinda ©nemli oldugunu belirtmektedir (s. 64).
Arastirmacilar kodlama galismalari sonrasinda yeniden bir
araya gelmisler ve kodlamalar Gzerinde goris birligine
varmislardir. Kodlayicilar arasindaki givenirlik, Miles-
Huberman modeli (glivenirlik= goris birligi sayisi/ (toplam
goris birligi+gorus ayrihg) dikkate alinarak hesaplanmis
ve kodlayicilar arasi gorus birligi %91 olarak bulunmustur.
Miles & Huberman (2015), kodlayicinin kendi icindeki ve
kodlayicilar arasindaki goris birliginin %90 araliginda

olmasi gerektigini belirtmektedir (s. 64). Buradan
hareketle, arastirma verileri  Uzerinden yapilan
kodlamalarin givenilir oldugu kabul edilmistir.

Merriam (2009), kodlamalarin, kategori (tema)

olusturmada bir yol oldugunu ve kodlarin bir araya
getirilerek  gruplandirimaya c¢alisiimasi  gerektigine
deginmektedir. Kategoriler timevarimsal bir yapilandirma
olarak ifade edilmekte, sezgisel bir slire¢ olarak gorilen
kategori olusturma sirecinin ayni zamanda sistematik
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oldugu ve calisma yonelimiyle uyumlu olacagl ifade
edilmektedir. Bu c¢alismada, arastirmacilar tarafindan
Uzerinde gorls birligine varilan kodlar, anlam batinluga
dikkate alinarak, gruplandirlmistir. Kodlardan vyola
¢ikilarak olusturulan kategorilerin, ¢alisma yonelimi
dikkate alindiginda, alan yazinda yer alan konu akigi
ekseninde alt kategoriler halinde gruplandirilabilecegi
gorusiine  varnlmigtir.  Nihayetinde, resimli  o6yki
kitaplarindaki i¢ ve dis yapi unsurlari dikkate alinarak alt
kategorilerin iki temel kategori altinda gruplandiriimasi
uygun gorilmastar.

Arastirmanin Etik izinleri

Yapilan bu calismada “Yiiksekogretim Kurumlar
Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi” kapsaminda
uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin
ikinci bolim{ olan “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine
Aykiri Eylemler” basligi altinda belirtilen eylemlerden
hicbiri gerceklestirilmemistir.

Etik kurul izin bilgileri

Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi = Usak
Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve
Yayin Etigi Kurulu

Etik degerlendirme kararinin tarihi= 11.05.2020

Etik degerlendirme belgesi sayi numarasi= E15784

Bulgular

Bu bolimde, arastirma sorularindan hareketle,
¢ocuklarin en ¢ok sevdikleri kitaplara yonelik gorusleri ile
en az sevdikleri kitaplara yonelik gorislerini igeren
bulgulara yer verilmistir.

Cocuklarin Kitaplarda Tercih Ettikleri Unsurlar

Cocuklara, “En c¢ok hangi kitabi sevdin?” sorusu
yoneltilmis ve alinan cevaptan sonra en ¢ok sevdikleri
kitaba iliskin olarak, “Peki, neden en ¢ok bu kitabi sevdin?”
sorusu yoneltilmistir. Alinan cevaplar neticesinde
kitaplarin, ¢cocuklar tarafindan en ¢ok sevmelerinde etkili
olan ozellikleri Cizelge 2'de sunulmustur:

Cizelge 2 incelendiginde, ¢ocuklarin kitaplari en ¢ok
sevmelerinde o6nemli rol oynayan Ozelliklere iliskin
kodlarin, kitaplarin bicimsel ve icerik 6zellikleri altinda
gruplandigi gorilmektedir. Cocuklar, sevdikleri kitapta yer
alan ozelliklerinden en ¢ok gildirii 6gelerine yer verme
(f=37) ozelligi Gizerinde vurgu yapmislardir. Genel olarak
icerik ozelliklerine iliskin kodlar gildiri ogelerine yer
verme (%37.8), kitapta ilgi duydugu bir unsur olmasi
(%17.3), hikdaye kahramaniyla 06zdesim kurabilmesi
(%11.2), hikdyenin olumlu bir sekilde sonuglanmasi
(%11.2), hikayenin hareketli bir kurgusu olmasi (%2), kendi
hikayesini  yaratmasi (%2), ve vyakin c¢evresiyle
iliskilendirmesi (%1) seklinde siralanmis ve cocuklarin
kitaplari sevme gerekceleri arasinda icerik 6zelliklerinin 6n
planda oldugu bilgisine ulasilmistir. Bicimsel ozellikler
kitaplarda poster gibi ek materyallerin bulunmasi (%13.3),
resimleme ozellikleri ise resimlerin gercege uygun olmasi
(%2) ve resimlerin canli renklerde olmasi (%2) seklindedir.
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Asagida, cocuklarin bu konu ile ilgili goruslerine yer

verilmistir.
C2: “En sevdigim bukalemunlu. Clinkii beni ¢ok giildiirdii.
Her seye déniisiiyormus.insana bile

déniisebilirmis.”(Kafasi Karisik Bukalemun)

C17: “Hi¢ hata yapmiyordu ama en sonunda hata yapti.
Herkes giildii.Cok komik oldu.” (Hi¢c Hata Yapmayan
Kiz)

Kitapta ilgi duydugu bir unsur olmasina iliskin gorisler:

C28: “Ciinkii ben kirmiziyi cok severim. Kirmizi olan ¢ok sey
vardi bu kitapta.” (Kirmizi Kanath Baykus)

C45: “Clnkii baya giizeldi. Penguenleri ¢ok seviyorum.
Merak ediyorum onlar1.”” (Bir Milyon Ne Kadar Biiyiik?)

C23: “Ciinki ben matematigi ¢ok severim. Burada da
sayilar var. O yiizden ¢ok sevdim.” (Bir Milyon Ne
Kadar Biiyiik?)

Hikaye kahramaniyla
gorusler:

C3: “Clinkii icinde evler vardi. Eski ev yenileniyordu. Bizim
de evimiz yok ama yeni ev alacagiz. Bizim gibi yeni ev
istiyorlar.” (Eski Ev Yeni Ev)

¢8: “Clinkii ben de buradaki kedi gibi yemekleri segmekte
zorlaniyorum. Hangisini yiyecegime karar
veremiyorum.Ayni bana benziyor buradaki kedi”.
(Uziimlii Kurabiye)

C40:  “Ciinkii  onlar  hic  esyalarini  paralarini
harcamiyorlardi. Her seyi kendileri yapiyorlardi.Biz de
para harcamayi hi¢ sevmeyiz.” (Cocuklarin Arabasi)

Hikayede olumlu son olmasina iliskin gorisler:

C9: “Evi glizellestirdikleri icin begendim. Bahge yaptilar. Evi
boyadilar.Eski ev en sonunda ¢ok yeni oldu.” (Eski Ev
Yeni Ev)

C25: “Her sey olmaya ¢alisiyordu ama en sonunda kendi
oluyordu. Kendimiz olmak en glizeli.En sonunda bunu
anladidi icin ¢ok sevdim.” (Kafasi Karisik Bukalemun)

Cocugun kendi hikayesini yaratmasina iliskin gorisler:

C12: “Ciinki kendi hikdyemi kendim anlattim.” (Semsiye)

C57: “Hikaye anlatmak ¢ok hosuma gitti.” (Semsiye)

Kurgunun hareketli olmasina iliskin gorisler:

(39: “Hikdyesi ¢ok eglenceliydi. Devamli yeni bir seyler
cikti karsimiza.” (Bir Milyon Ne Kadar Biiyiik)

Glnlak hayat ile iliskilendirmeye iliskin gorisler:

¢38: “Baykus ¢ok sirin. Aymi  benim kardesim
gibi.Kardesime benziyor. Hemen biiyiik gibi olmak
istiyor.”(Kirmizi Kanath Baykus)

Kitapta ek materyallerin bulunmasina iliskin gorisler:

C19: “icinden biiyiik bir sey ¢ikt1. Siirprizliydi. Cok sasirdim
ben o zaman.”(Bir Milyon Ne Kadar Biiyiik?)

C66: “Ciinki bu kitap agiliyor. Biz ¢ok sasirmistik. Kitap
biiyiimiistii.”(Koca Roni)

Resimlerin gergege uygun olmasina iliskin gorisler:

C27: “Geyigi ¢ok giizel ¢izmislerdi. Tam bir geyikti. Ben bir
kere geyik goérmiistiim ona cok
benziyordu.Kocamand..” (Koca Roni)

Resimlerin renklerinin canh olmasina iliskin gorisler:

C14: “Ici cok giizel. Resimleri yani. Resimlerin renkleri cok
giizel. Baykus ve fare ¢ok giizel.” (Kirmizi Kanatl
Baykus)

O6zdesim kurabilmesine iliskin
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Cizelge 2. Kitaplarin en ¢ok sevilmesinde etkili olan 6zellikleri

Alt Temalar Frekans (f) Yiizdelik (%)
Guldura 6gelerinin varhgi 37 37.8
ilgi duyulan bir unsuru icerme 17 17.3
Hikaye kahramaniyla 6zdesim kurabilme 11 11.2
icerik unsurlari Hikayenin olumlu bir sekilde sonuglanmasi 11 11.2
Kendi hikayesini olusturabilme 2 2
Kurgunun hareketli olmasi 2 2
Gunlik hayat ile iliskilendirme 1 1
Bicimsel unsurlar Kitapta ek materyallerin bulunmasi 13 13.3
Resimleme Res?mler?n gercege uygun olmasi 2 2
Resimlerin canh renklerde olmasi 2 2
Toplam 98 100

Cizelge 3. Kitaplarin en az sevilmesinde etkili olan 6zellikleri

Temalar Alt Temalar Frekans (f) Yizdelik (%)
Kurgunun duragan olmasi 13 13.3
Hikayenin olumsuz bir sekilde sonlanmasi 11 11.2
Uziicii, korkutucu, olumsuz olaylarin varlig 10 10.2
icerik unsurlari Mantik disi durumlarin varlig 9 9.2
Sevilmeyen, ilgi duyulmayan unsurlar 8 8.2
Guldira 6gelerine yer verilmemesi 3 3.1
Kurguda karisiklik 3 3.1
Resimleme Resimlerin belirgin hatlara sahip olmamasi 15 15.3
Resimlerdeki korkutucu 6geler-gizimler 12 12.2
e sk Hikayenin uzun olmasi 3 3.1
Hikayenin kisa olmasi 2 2
Toplam 98 100
Cocuklarin  Kitaplarda Tercih  Etmedikleri belirlendigi goérilmektedir. Cocuklarin cevaplarindan
Unsurlar yapilan dogrudan alintilar su sekildedir:

Cocuklara, “En az sevdigin kitap hangisiydi?” sorusu
yoneltilmis ve alinan cevaplardan sonra en az sevdikleri
kitaba iliskin olarak, “Peki, neden en az bu kitabi sevdin?”
sorusu yoneltilmistir.  Alinan cevaplar neticesinde
kitaplarin, cocuklar tarafindan en az sevmelerinde etkili
olan 6zellikleri Cizelge 3’te sunulmustur:

Cizelge 3 incelendiginde, cocuklarin kitaplari en az
sevmelerinde 6nemli rol oynayan o&zelliklerine iliskin
kodlarin, kitaplarin bigimsel, resimleme ve icerik dzellikleri
temalarinda gruplandigi goriilmektedir. Cocuklarin ifade
ettikleri 6zellikler dikkate alindiginda, agirlikli olarak igerik
unsurlarina yonelik gorisler bildirilse de  kitabi
sevmemesine neden olan 6zelliklerin basinda, resimlerin
belirgin olmayan hatlara sahip olmasi (%15.3) unsurunun
yer aldigi gorilmustir. ikinci sirada ise icerik dzellikleri
arasinda yer alan, heyecandan uzak duragan bir kurgunun
olmasi (%13.3) unsurunun ifade edildigi goérilmektedir.
Cocuk kitaplarinda istenmeyen oOzelliklerden bigimsel
ozelliklere iliskin kodlar resimlerin korkutucu ogeler
icermesi (%12.2), hikdyenin uzun olmasi (%3.1) ve
hikayenin kisa olmasi (%2) seklinde siralanmaktadir.icerik
ozelliklerine iliskin kodlarin ise hikayenin ¢ocuk acisindan
olumsuz sonuglanmasi (%11.2), Giziici-korkutucu olumsuz
olaylarin varligi (%10.2), mantik disi durumlarin varhgi
(%9.2), cocugun sevmedigi-ilgi duymadigl unsurlarin
bulunmasi (%8.2), guldiri ogelerine yer verilmemesi
(%3.1) ve kurgunun karisik olmasi (%3.1) olarak

Resimlerin belirgin hatlara sahip olmamasina iliskin
gorisler:

C27: “Bunun resimlerinden hicbir sey anlamadim ben.
Kanisikti..” (Eski Ev Yeni Ev)

(86: “Resimler ok karisik goriiniiyor. Baksana béyle insan
mi olur?” (Eski Ev Yeni Ev)

Kurgunun duragan olmasina iliskin gorusler:

(¢82: “Ciinkii agag devriliyor. Agag¢ kaldirihyor. Bu kadar.
Baska bir olay yok.Bu éykii hig duragan bir éykii degil.
Cocugun béyle algilamis olmasi geleneksel okumadan
kaynakli olabilir mi? “ (Traktér Macerasi)

C73: “Bu kitapta sadece képriiden gegiyorlardi. Képriiden
gecip baska yerlere gidebilirlerdi.” (Kopriiyii Gegcerken
Dev ile Ayinin Oykiisii)

Resimlerin korkutucu unsurlar icermesine iliskin gorisler:

¢43: “Insanlar biraz korkung gériiniyordu.” (Eski Ev Yeni
Ev)

¢64: “Birbirlerine ¢ok korkung baktilar. Resimlerinden
korktum.”(Képriiyii Gegcerken Dev ile Ayinin Oykiisii)

Hikayenin cocuk agisindan olumsuz sonuglanmasina iliskin
gorusler:

C16: “En sonunda hata yapti. Diistii. Kétii seyler oldu”. (Hig
Hata Yapmayan Kiz) Demek ki cocuga bu kitabin amaci
okuma slirecinde hissettirilememis! Bu gibi durumlar
yukarida da belirtildigi gibi ¢ocuklarin tercihlerini
etkilemis.

C29: “Clinki hicbir kurabiyeyi yiyemedi. Bir kedi a¢ kald.
Kétii oldu en sonunda.” (Uziimlii Kurabiye)
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Uziicti, korkutucu veya olumsuz olaylarin varligina
iliskin gorusler:

C25: “Clink traktériin lzerine agag¢ diismesi ¢ok kétii bir
seydir. Bu kadar kétii seylerin olmasina hi¢ gerek
yoktu.” (Traktér Macerasi)

¢28:  “Arabayr  yaparken
Zorlanmalarini  sevmedim.
(Cocuklarin Arabasi)

(C61: “Kendisini sevmiyordu. Hep baskalarina benzemek
istiyordu. Bu da c¢ok kéti bir sey.” (Kafasi Karisik
Bukalemun)

Mantikdigi durumlarin varhigina iliskin gorusler:

(¢87: “Ciinkii hi¢c hata yapmazsan 6grenemezsin. Hi¢ hata
yapmamaya c¢alismak sacma bir sey. O yiizden az
begendim.” (Hi¢c Hata Yapmayan Kiz)

Sevmedigi, ilgi duymadigi durumlarin varhgina iliskin
gorisler:

C41: “Bukalemunlari sevmiyorum. Korkuyorum. O yiizden
sevmedim.” (Kafasi Karisik Bukalemun)

C50: “Ciinkii penguenleri hic sevmem.” (Bir Milyon Ne
Kadar Bliyiik)

Guldari 6gelerine yer vermemesine iliskin gorisler:

C36: “Bu kitabin higbir seyi komik dedildi.” (Eski Ev Yeni Ev)

Kurgunun karisik olmasina iliskin gorusler:

(C32: “Bu biraz anlamasi zor bir kitapt.” (Traktér Macerasi)

Hikayenin uzun olmasina iliskin gorusler:

C11: “Ciinkd sikicl. Cok uzundu.” (Eski Ev Yeni Ev)

C14: “Ciinkii ben uzun kitaplari hic sevmem.” (Traktér
Macerasi)

Hikayenin kisa olmasina iliskin gorisler:

C22: “Cabuk bittigi icin sevmedim.” (Traktér Macerasi) Bu
Oykii kisa bir 6ykii degil. Okuma siireci nasildi?

Begenmedigi kitabin olmamasina iliskin gorisler:

(83: “Hepsi glizeldi bence.”

biraz  zorlaniyorlardi.
Onlara  Gzildiim.”

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Okul ©6ncesi dénem g¢ocuklarinin  resimli  dyki
kitaplarina yonelik tercihlerinde, 6nemsedikleri unsurlarin
belirlenmesinin  hedeflendigi bu c¢alismada, 5 vyas
grubundan 94 c¢ocuga birbirinden farkh o6zelliklere ve
niteliklere sahip 11 farkh resimli 6yka kitabi sunulmustur.
Bu kitaplar arasindan en ¢ok / en az begendikleri kitaplar
hakkinda konusularak en ¢ok ve en az begenme nedenleri
Gzerinde durulmustur. Kitap tercihlerinde ifade ettikleri
ozellikler, kitaplari en ¢ok sevme gerekgeleri ve kitaplari
en az sevme gerekgeleri olarak iki kategori altinda
incelenmistir.

Cocuklar, kitaplari en ¢ok sevme gerekgelerini glldiri
ogelerine yer verme, kitapta ilgi duydugu bir unsur olmasi,
kitaplarda poster gibi ek materyallerin bulunmasi, hikaye
kahramaniyla 6zdesim kurabilmesi, hikdayenin olumlu bir
sekilde sonuglanmasi, resimlerin gercege uygun olmasi,
hikdyenin hareketli bir kurgusunun olmasi, kendi
hikayesini yaratmasi, resimlerin canl renklerde olmasi ve
yakin cevresiyle iliskilendirmesi baglaminda ifade
etmislerdir. Cocuklarin neredeyse yariya yakini en
begendikleri kitabin nedeni olarak, kitabin giildiri ogeleri
icermesini gostermektedir. Cocuklar kendilerini gildiren,
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eglendiren ve onlara komik gelen kitaplari sevmektedir.
Wang'in (2017), Shannon’un (1999 ) ve Clark ve Foster’in
(2005) yaptiklari ¢ahsmalarda da okul 6ncesi donem
cocuklari tarafindan icinde mizahi 6geler barindiran komik
oykl kitaplarinin en ¢ok begenilen kitaplar oldugu
gorulmustir. Calismanin en garpici sonuglarindan biri olan
¢ocuklarin komik kitaplara ilgi duymalari, yapilan diger
¢alismalarin bulgulari ile de desteklenmektedir. Ek olarak,
cocuklarin oyku kitaplarinda mizahi ogeler aramalari
sadece okul 6ncesi donem ¢ocuklarina 6zgu degil, ilkokul
cocuklarinin da beklentileri arasindadir (Harris, 2008;
Clark ve Foster, 2005).

Bir kitabin en ¢ok sevilmesinde etkili olan faktorlerden
bir digeri de kitapta ilgi duyulan bir unsurun yer almasidir.
Cocuklarin kisisel ilgileri farklilik gésterse de genel olarak
ilgi duyduklar ogelerle kitaplarda da karsilasmak
istedikleri gorilmektedir.Kitaplar, cocuklarin yeni ilgi
alanlari olusturmalarini saglasa da (Temple ve digerleri,
2004), var olan ilgilerine gore secilen kitaplar onlarin
okumaya karsi olan motivasyonlarini da artirmaktadir
(Ates ve digerleri, 2012).Bu noktada tzerinde durulmasi
gereken, kitabin okunacagi ¢ocugun-gcocuklarin ilgilerinin
farkinda olmak ve bu dogrultuda kitap segmektir.

Resimli oyki kitaplarinin sahip olmasi gereken en
onemli icerik oOzelliklerinden biri g¢ocuklarin 6zdesim
kurabilecekleri kahramanlar icermesidir (Sever, 2013;
Gonen ve digerleri, 2016) ve bu durum gocuklar tarafindan
da onaylanmistir. Cocuklar resimli 6yki kitaplarinda
kendilerinden bir seyler bulabilecekleri, onlar ile ortak
ozellikleri tasiyan kahramanlari gérmek istemektedir ve
bir kitabi en c¢ok begenme nedenlerinden bir digeri
kahramanlar ile 6zdesim kurabilmeleridir. Cocuk, kitaptaki
karakter ile 6zdesim kurabildigi ve kendini karaktere yakin
hissettigi zaman kitabi daha fazla ilgiyle dinlemekte ve o
karakterden daha ¢ok kazanim elde etmektedir. Mesmer
(2018) bir resimli 6yku kitabinin ¢ocugun deneyimlerine
uygun olmasi ve g¢ocugun 0Ozdesim kurabilmesi igin
olanaklar yaratmasi gerektigini savunmustur.Bunu
yapmanin en kolay yolu ise bu ¢alismada da gorildugu gibi
uygun karakterler yaratarak c¢ocuklarin  dikkatini
¢ekmektir. Hikayenin olumlu son icermesi ise kitaplarin bir
diger en ¢ok tercih edilme nedenidir. Cocuklar olumsuzluk
ile sonlanan kitaplari degil; problem durumunun
¢0zuldigu ve herkesin mutlu oldugu dykiileri sevmektedir.
Yas araliklari farkl olsa da mutlu sonla biten hikayeleri
begenme durumu ilkokul cocuklari icin de gecerlidir
(Harris, 2008). Bu durum onlarin diinyasinda olumsuzluga
veya mutsuzluga cok fazla yer olmamasi ve kitaplardan
kendi diinyalarina uygun mutluluk dolu sonlar beklemeleri
ile agiklanabilir. Diger taraftan az da olsa, en ¢ok sevdigi
kitaba neden olarak kendi hikayesini yaratmasi, kurgunun
hareketli olmasi gibi unsurlara deginen c¢ocuklar da
bulunmaktadir. Simdiye kadar bahsedilen 6zelliklerin
dikkat cekici yani, tamaminin kitaplarin icerik ozellikleri
arasinda olmasidir.

Bicimsel ozellikler arasinda yer alan kitabin alisiimis
yazili materyal olusunun disina ¢ikmasi bir diger deyisle
kitabin icinde ek materyallere yer verilmesi (poster
icermesi, kitap sayfalarinin biyimesi, sayfalarin birlesimi



Can, Kilingci and Seker / Cumhuriyet International Journal of Education, 11(1): 240-252, 2022

ile bir gorsel olusumu vb.) ¢cocuklar icin bir diger tercih
sebebidir. Kitap okuma etkinliklerini daha eglenceli hala
getirebilecek farkl niteliklere sahip kitaplar g¢ocuklarin
ilgisini  cektigi dustnlUlmektedir. Bununla birlikte,
resimlerin gergege uygun olmasi ve canli renkler icermesi
gibi resimleme o6zelliklerine gocuklar tarafindan ¢ok az
deginilmistir. Buradan gocuklarin bir kitaba iliskin olumlu
Ozelliklerden bahsederken genellikle igerik ©zelliklerine
odaklandigi,  odaklandiklari  kitaplarin  resimleme
ozelliklerine iliskin unsurlara fazla yer vermedigi
gorilmektedir. Diger taraftan, cocuklarin daha gergekgi
(Amsden, 1960) ve renkli (Danko-McGhee ve Slutsky,
2011) gizimleri begenmeleri yapilan diger arastirmalarin
da bulgulari arasindadir.

Cocuklarin en az sevdikleri kitaplara iliskin yorumlarin
da kendi icerisinde farklilastigi gorilmektedir. Cocuklar,
kitaplari  sevmeme/tercih  etmeme  gerekgelerini
resimlerin belirgin olmayan hatlara sahip olmasi, duragan
bir kurgunun olmasi, korkutucu égeler icermesi, hikayenin
uzun olmasi, hikayenin  kisa olmasi, olumsuz
sonuglanmasi, tzici-korkutucu-olumsuz olaylarin varlig,
mantik dist durumlarin varhgi, ¢ocugun sevmedigi-ilgi
duymadigi unsurlarin bulunmasi, gildiri 6gelerine yer
verilmemesi ve kurgunun karisik olmasi baglaminda ifade
etmislerdir. En ¢cok sevme nedenlerinin aksine bir kitabi en
az sevme nedenlerinde bicimsel ve resimleme
ozelliklerinin gbdze carptigi gorilmektedir. Cocuklar
oncelikle, resimlerde belirsiz hatlar oldugunda o kitabi
daha az sevdiklerini belirtmistir. Cocuklarin
tanimlayamadiklari gorsellerden rahatsiz olduklari ve
gorsellerde net anlamlar aradiklari ortadadir. Alan yazinda
da resimli 6yku kitaplarinda olmasi gereken en 6nemli
ozelliklerinden biri resmedilen nesnelerin belirgin hatalara
sahip olmasi gerektigidir (Shulevitz, 1997). Pastel renkler
ile tasarlanmis ve gergekgi cizimlere sahip olan resimler
cocuklarin ilgisini ¢ekmektedir (Gonen, 1989). Oykii
kitaplarinda yer alan resimlerin gercek¢i ve somut
nitelikler tasimasi, ¢ocuklarin resimleri yorumlamasi ve
anlamasi agisindan 6énemlidir (Gonen ve digerleri, 2014).
Karisik veya alisik olmadiklari c¢izimleri begenmeme
durumlari House ve Rule’un (2005); ¢alismasinin sonuglari
ile paralellik gostermektedir. Bahsedilen ¢alismada
resimlerin alsilmadik sekillerde olusu ‘glizel degil’
seklinde yorumlanirken, belirgin ve tanimli resimleri giizel
ve dikkat ¢ekici bulunmustur. Yine ayni ¢calismada House
ve Rule (2005) cocuklarin onlara korkutucu gelen
cizimlerden de hoslanmadiklarini belirtmistir ve bu bulgu
yapilan bu ¢alismanin da en dnemli sonuglari arasindadir.
Cocuklar bazi gorselleri korkutucu bulmakta ve resimli
oyku kitaplarinda, kendilerine Urkitiict gelen gorselleri
gormek istememektedir.

icerik ozelliklerinden, kurgunun duragan olmasi ve
beklenildigi kadar hareketli ve maceraci olaylar
icermemesi durumu bir kitabin en az sevilme nedenleri
arasinda goze carpmaktadir. Awais ve Ameen (2013) ile
Clark ve Foster (2005) da okul oncesi dénemdeki

cocuklarin igerisinde en ¢ok macera barindiran ve
hareketli olay orglsiine sahip oykileri begendigini
belirtmislerdir. Kitaplarin en cok begenilme

nedenlerinden biri olan hikdyenin olumlu son icermesi
gorisline paralel olarak, hikayenin olumsuz sonlanmasi,
en az begenilme gerekgeleri arasinda yer almaktadir. Bu
iki bulgu birbirini desteklemekte ve gocuklarin olumsuz
sonlari  sevmediklerine ve kitaplarda mutlu bitisler
aradiklarina iliskin kanit olusturmaktadir. Bu bulgunun
paralelinde degerlendirilebilecek bir diger sonug,
¢ocuklarin hikayede uziici, korkutucu ve olumsuz olaylar
istememesidir. Diger bir deyisle, c¢ocuklar sadece
gorsellerdeki ya da hikayenin sonlarindaki olumsuzlugu
degil, olay orglsi icerisinde yasanabilecek herhangi bir
olumsuz, Uizlict veya korkutucu olayi da kitaplarda gormek
istememektedirler.

En az sevdikleri kitaba iliskin sdyledikleri ve dikkat
¢ceken bir diger neden ise Oykiilerdeki mantik digi
durumlarin varhigidir. Daha 6nce yapilan ¢alismalar ile de
cocuklarin daha gercgekgi hikayeleri sevmeleri (Barnes ve
digerleri, 2015) ve olaylar arasinda mantikh nedensel
baglantilar beklemeleri (Shavlik ve digerleri, 2020)
bulgulari desteklenmektedir. Bir cocugun kitap icerisinde
mantik digi bulabilecegi olaylari tahmin etmek zor olsa da
bu c¢alismada, cocuklar hayvanlarin veya diger cansiz
varliklarin yasadiklari olaylari degil de insanlarin yasadigi
bazi olaylari mantik disi bulmuslardir. Diger bir deyisle
cocuklar, insan karakterlerin basindan gecen olaylarda
mantik aramaktadir.Bu da ¢alismanin beklenmedik 6nemli
bir bulgusu olarak gérilmektedir. Ek olarak, ¢ocuklar en
cok sevdikleri kitabi, ilgi duyduklari bir unsur oldugu igin
sevdiklerini belirttikleri gibi en az sevdikleri kitaba iligkin
olarak da sevmedikleri ya da ilgi duymadiklari bir unsurun
varligini dile getirmislerdir. Bu durum g¢ocuklarin ilgilerinin
farkinda olmanin 6nemini dogrulamaktadir.

Genel olarak, ¢alismanin sonucunda ¢ocuklarin mizahi
ogeler igeren kitaplari sevdigi, kitabin icinde ilgi duyduklari
bir unsurun olup olmamasinin kitaplara yonelik
tercihlerini etkiledigi, resimlerde belirsiz hatlari ve
korkutucu ogeleri gormek istemedikleri ve duragan bir
kurgusu olan ve mutlu son ile bitmeyen hikayeleri tercih
etmedikleri gorilmustir.Bu dogrultuda oncelikle ailelere
ve egitimcilere cocuklar icin kitap secerken onlarin
isteklerini ve beklentilerini dikkate almalari gerektigi
onerilmektedir. Cocuklarin kitaplara yonelik ilgilerini ve
okuma ahlskanliklarini  desteklemek igcin  onlarin
tercihlerinin farkinda olunmasi 6nemlidir. Kitap yazar ve
cizerlerinin, cocuklarin ilgi ve isteklerinin farkinda olmalari
onemlidir. Bu dogrultuda c¢ocuklari icerisinde mizah
unsurlari barindiran, net ve anlasilir resimler igeren,
hareketli bir olaya 6rglisiine ve mutlu sona sahip kitaplar
ile bulusturmalari 6nerilmektedir.

Calismanin  gbéze c¢arpan bazi sinirliliklar  da
bulunmaktadir. Oncelikle, calisma tek bir devlet okulunda
ve sadece 5 yas grubu cocuklar ile ylrtttlmustir. Sosyo-
ekonomik dizeyin, okul ikliminin veya farkl vyas
gruplarinin ¢ocuklarin tercihlerini etkileyip etkilemedigini
incelemek icin farkh 6zel ve devlet okullari ve yas gruplari
calismaya dahil edilebilir. Ek olarak, 6gretmenler ayni
yontemi kullanarak kitaplari okumus olsalar da farkh
ogretmenlerin  kitaplari okumus olmasi g¢alismanin
sinirhligr icinde yer almaktadir.
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Summary

Introduction

One of the stimuli used to support the holistic
development of children is illustrated storybooks in the
preschool period. However, for the book reading activity
to be effective, choosing the right book is essential.
Primarily, the book should draw children's attention
(Ulusoy, 2016). This is related to the fact that the cover,

visuals, characters, plot, or the language of the book
appeal to children. Children's interest in books emerges in
the preschool years (Cakmak & Yilmaz, 2009), and their
interest in these years can permanently affect their
attitudes towards books and reading in the following
years (Amsden, 1960). Books that appeal to them, draw
their attention, and allow them to make personal
connections motivate children to read (Ates, Cetinkaya &
Yildirim, 2012; Chapman, Filipenko, McTavish & Shapiro,
2007; Reuter, 2007). Therefore, adults should know
children's book preferences, and they must bring them
together with books prepared in line with their interests.
However, through a literature review conducted for this
current study, no previous research that dealt specifically
with preschool children’s book preferences was identified
in Turkey, and generally, there are not enough studies on
this subject (Awais & Ameen, 2013; Robinson, Larsen,
Haupt & Mohlman, 1997). It is seen that the studies about
children’s book preferences are generally carried out with
primary school children or with older age groups
(Altunkaynak, 2018; Ates, Cetinkaya & Yildirim., 2012;
Boraks, Hoffman ve Bauer, 1997; Brookshire, Scharff ve
Moses, 2002; Harris, 2008; Chapman, Filipenko, McTavish
& Shapiro, 2007; Repaskey, Schumm ve Johnson, 2017;
Ulusoy, 2016; Wang, 2017; Yildiz, 2009). It is thought that
it is crucial to determine what preschool children give
importance to in illustrated storybooks. Accordingly, this
study aimed to determine the preferences of preschool
children regarding illustrated storybooks. In this context,
“What are the children's views on the features they like
most in picture storybooks?” and “What are the children's
opinions about the least favorite features in illustrated
storybooks?” were investigated.

Method

The study was carried out as a phenomenology study
within the scope of the qualitative research method.
Ninety-four preschool children aged 5-years-old attending
the five different classes within a public school located in
the XX province of Turkey were included in the study.
Eleven illustrated storybooks with different characteristics
were read to the children by their classroom teachers.
After the reading process, one-on-one and face-to-face
interviews were conducted with the children. “Which
book did you like the most?”, “Why did you like this book
the most?”, “Which was your least favorite book?”. “So
why did you like this book the least?” questions were
asked to children. The interviews were recorded with a
voice recorder. Content analysis, one of the qualitative
data analysis techniques, was used to analyze data.

Results

As a result of the findings obtained, it is stated that the
books that children like most are those that contain
humorous elements. Books with additional materials are
also among the most popular books. It is also important
for them to identify with the story's characters and that
the story ends positively. On the other hand, it has been
concluded that books whose pictures are uncertain and
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whose fiction is static are preferred less. Also, they stated
that they did not like the scary elements in the pictures,
the negative ending in the story, and the sad, scary, and
negative events in the plot. In addition, a feature in the
book that children are interested in or dislike affects the
choice of books.

Discussion

Children's interest in funny books, which is one of the
most stunning results of the study, is also supported by
the findings of other studies (Clark & Foster, 2005;
Shannon, 1999; Wang, 2017). In addition, humorous
elements in storybooks are also the expectations of
primary school children (Harris, 2008). Preschool children
do not prefer uncertain and complicated pictures, which
is also in line with the results of other studies (House &
Rule, 2005). Static fiction is also among the reasons why a
book is least preferred. Awais and Ameen (2013) and Clark
and Foster (2005) stated that preschool children mostly
prefer stories with adventurous plots.

Pedagogical Implications

Families and educators are recommended to consider
children’s wishes and expectations when choosing books
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for them. It is important to be aware of children's
preferences to support their reading habits. Also, book
authors and illustrators need to be mindful of the interests
and desires of children, who are real consumers of books.
Accordingly, it is recommended that they bring children
together with books containing humorous elements, clear
and understandable pictures, and a happy ending.

Arastirmanin Etik izinleri

Yapilan bu calismada “Yiksekogretim Kurumlari
Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi” kapsaminda
uyulmasi belirtilen tim kurallara uyulmustur. Yonergenin
ikinci bolimU olan “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine
Aykiri Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden
hicbiri gerceklestirilmemistir.

Etik kurul izin bilgileri

Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi = Usak
Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve
Yayin Etigi Kurulu

Etik degerlendirme kararinin tarihi= 11.05.2020

Etik degerlendirme belgesi sayi numarasi= E15784



