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OZ: Bu arastirmada {iniversite ogrencilerinin Tiirk dili
derslerine iliskin tutumlarmi belirlemek ve s6z konusu
tutumlarina cinsiyet, sinif diizeyi, ana bilim dali, mezun
olunan lise tiirii, glinliik ortalama okunan kitap sayfa sayisi,
giinliik ortalama genel ag kullanma siklig1 ve giinliik ortalama
izlenen televizyon siiresi degiskenlerinin etkisini belirlemek
amaclanmstir. Nicel arastirma yaklagimlarindan biri olan
tarama modelinde tasarlanan ¢alisma, 2019-2020 akademik
yil giiz déneminde Kilis 7 Aralik Universitesi Muallim Rifat
Egitim Fakiiltesinde ogrenim goren 381 &grenciyle
gerceklestirilmistir. Arastirmada 6grencilerin Tiirk¢e dersine
yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla Akkaya ve Sevindi
(2015) tarafindan gelistirilen "Ortak Zorunlu Tiirk¢e Dersine
Yonelik Tutum Olgegi" kullanilmustir. Ayrica arastirmacilar
tarafindan hazirlanan kisisel bilgi formu araciligiyla da veriler
toplanmigtir. Aragtirmada wulagilan bulgular, Tirk dili
derslerine iligkin 6grenci tutumlarinin yiiksek oranda olumlu
oldugunu; s6z konusu tutumun sadece giinliikk okunan
ortalama kitap sayfa sayis1 degiskenine gore anlamli farklilik
gosterdigini bunun yaninda cinsiyet, sinif diizeyi, ana bilim
dali, mezun olunan lise tiirli, giinliik ortalama genel ag
kullanma siklig1 ve giinliik ortalama izlenen televizyon siiresi
degiskenlerine gore ise anlamli farklilik gdstermedigini
ortaya koymaktadir.

Anahtar sozciikler: Tirk dili dersleri, Tutum, Universite
Ogrencileri.

Bu makaleye atif vermek icin:

ABSTRACT: In this research, it was purposed to specify the
attitudes of university students towards the Turkish language
course and determine the effects of gender, class level,
department, type of high school graduated, the average number
of book pages read per day, the average frequency of using the
general network per day, and the average daily television time
watched on the mentioned attitudes of the university students.
The research designed in the screening model being one of the
quantitative research approaches was fulfilled with 381 students
studying at Kilis 7 Aralik University Muallim Rifat education
faculty in the fall semester of the 2019-2020 academic year. In
the research, "Attitude Scale towards Common Compulsory
Turkish Language Lesson" developed by Akkaya and Sevindi
(2015) was utilized in order to specify students' attitudes
towards Turkish language lesson. In addition, data were also
collected through the personal information form prepared by the
researchers. The findings of the study show that attitudes of the
students towards Turkish Language course are highly positive;
aforementioned attitude differs significantly only according to
the average number of book pages read daily. Besides, the
findings reveal that there isn’t any magnitude difference
according to the variables of gender, grade level, department,
type of high school graduated, daily average frequency of
general network use and average daily television time watched.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

It can be expressed that education is the field which language in general and Turkish in particular
is used the most after daily communication (Kocaman, 2009). Turkish Language courses taught as a
two-term compulsory course in undergraduate departments of universities in our country since 1981 and
included in the "Higher Education Framework Program" by the Council of Higher Education provide
students with general information about Turkish, as well as aim to convey various information to the
students on subjects such as the historical development of Turkish, its cultural background, its social
importance, its importance among world languages, its writing types and its spelling rules and to train
students on these subjects. The reason for the Turkish language course’s existence in the whole faculties
and colleges of higher education within a period of forty years is still valid today. In fact, there is an
increasing debate that the Turkish Language course made compulsory by the Council of Higher
Education does not reach its goal (Alan & Bagci, 2016). So, it is significant to specify the current attitude
towards the Turkish Language course and to develop a positive attitude.

Attitude is defined as “an emotional readiness or tendency of individuals to accept or reject a
certain person, group, institution, thought” (Ozguven, 2000, 353). Studies show that the attitude
developed towards the lesson seriously affects the school life or educational outcomes. As a matter of
fact, Topcuoglu Unal and Kose (2014) draw attention to the fact that Turkish (mother tongue) lessons
are used both in teaching skills in Turkish lessons and in teaching other lessons and the direct connection
between academic success and reading comprehension Thus, the importance of language course
increases and students’ manner towards Turkish course affect their attitudes towards other courses affect
their attitudes towards other courses, too. Based on all these, it is speculated that the courses to be
followed by determining the attitudes, behaviors and beliefs of university students towards Turkish
Language lessons will play an effective role on the success of the students.

Researchers have examined the content of the Turkish Language course, the framework

program, the reason, target and resources of the program (Cemiloglu, 2004; Zulfikar, 2007; Vural,
2007). In addition to the limited studies (Eroglu & Kalayci, 2020; Kan & Fidan, 2016) examining the
judgments of university students on the distance education application of this course, a limited number
of studies (Alan & Bagci, 2016; Akkaya & Sevindi, 2015; Arslan, 2012; Gulay & Durukan, 2012;
Karatas, 2013), a limited number of studies (Alan & Bagci, 2016; Akkaya & Sevindi, 2015; Arslan,
2012; Gulay & Durukan, 2012; Karatas, 2013) based on student evaluations were reached.
The purpose of this research is to examine attitudes of students in the sense of gender, grade level,
department, type of high school graduated, average number of book pages read per day, average daily
internet usage frequency and daily average television time watched by determining the attitudes of
university students towards the Turkish Language course, which is one of the common compulsory
courses they take during their undergraduate education.

Method

In this research, the survey model being one of the quantitative research approaches was utilized.
The target/study universe of this research include in university students studying in the 2nd, 3rd and 4th
grades in Kilis in the fall semester of the 2019-2020 academic year. A total of 381 students, 285 girls
and 96 boys, were selected by criterion sampling, which is one of the purposive sampling methods, in
the sample. In the research, "Attitude Scale towards Common Compulsory Turkish Language Lesson"
developed by Akkaya & Sevindi (2015) was utilized in order to specify students' attitudes towards
Turkish language lesson. In addition, data were also collected through the personal information form
prepared by the researchers. The data acquired within the frame of the research were analyzed using the
SPSS 23.00 statistical package program. Firstly, the reliability analysis of the obtained data was
performed, the Cronbach's Alpha value was calculated as .82. Appropriate statistical analyzes were
made by looking at the normality test of the data.

1537



Findings

According to the findings of the present study, the attitudes of university students towards
Turkish Language course are highly positive. In addition, university students' attitudes towards Turkish
Language course differ significantly only according to the average number of pages of books read daily.
In addition, university students' attitudes towards Turkish Language course do not differ significantly in
terms of gender, grade level, department, type of high school graduated, daily average frequency of
general network use and average daily television time watched.

Discussion and Conclusion

In consequence of this study, it is fixed up on that university students' attitudes towards Turkish
Language course were highly positive. There are different findings in the literature (Alan & Bagci, 2016;
Gulay & Durukan, 2012; Karatas, 2013). The difference in the results of the research reveals that similar
studies should be conducted in different universities and the results should be compared.

According to the findings obtained from the research, gender does not have a determining effect on the
attitudes of university students towards Turkish Language course. When we look at the literature, we
encounter a study (Alan & Bagci, 2016) reaching similar results.

In this study, it was determined that the level of the class, the department, the high school graduated, the
average daily television time and the frequency of using the general network did not have a decisive
effect on the attitudes of university students towards Turkish Language course. This finding is important
in that it shows that many variables that are thought to negatively affect the students' attitude towards
the Turkish language course do not negatively affect their attitudes. Since there aren’t any other studies
in the literature examining the effects of these variables on the attitudes of university students towards
the Turkish language course, these results could not be compared. The relationship between these,
similar variables and the attitude towards Turkish Language course can be examined on different
samples. Thus, the findings of this study will also gain meaning.

The research findings reveal that the number of pages of the book read daily is determinant on the
attitudes of university students towards the Turkish Language course. Among all these variables, the
fact that only reading a book has a decisive affect on the manner towards language once again draws
attention to the importance of reading in education.

GIRIS

Ayni zaman ve mekanda bulunan insanlari duygu, diistince ve bilgi aligveris zemininde
birlestiren etkinlige iletisim denmektedir (Tiirkoglu, 2003, 11). iletisim, insanlarin bir arada
yagayabilmelerinin en 6nemli gereklerinden biridir. Dolayistyla insanlar bir arada yasarken birbirleriyle
anlagabilmek ve ayn1 zamanda hayati kolaylastirabilmek i¢in bir sistem olusturmuslardir. Bu sistem ise
haberlesmenin en gelismis sekli olan dil iizerine temellendirilmistir (Ozkan, 2015, 67).

Bildirigsimin temel 6gesi olan dil, bilingli bir sekilde olusturulan semboller araciligiyla duygu ve
diisiinceleri aktarmaya yarayan arag¢ (Unalan, 2014, 2); insana insan nitelikleri kazandiran ve onun
duygu, diisiince ve isteklerini tiim ayrintilartyla ileten en 6nemli vasitadir (Aksan, 1987, 11). Son
donemlerde yapilan arastirmalar, insanin dil yetisi ile diinyaya geldigini ortaya koymaktadir (Anderson
& Lightfoot, 2002; Hauser, Chomsky & Fitch, 2002). Dili kullanma becerisi ile dogan insan, bebeklik
doneminden baslamak {izere bu beceriyi asama asama gelistirerek olmasi gereken diizeye
eristirmektedir.

Insan olabilmenin, sosyallesebilmenin ve hatta insanin temel ihtiyaglarini karsilayabilmesinin
en Onemli aract olan dil ayn1 zamanda herhangi bir toplulugun millet olabilmesinin de vazge¢ilmez
gerekliligidir. Ayni cografya iizerinde toplanan insan gruplari, 6ncelikle ortak anlagsma araci olan bir dil
etrafinda birlesmekte, biitiinlesmekte ve yine bu dil ile tarih sahnesinde millet sifatiyla var
olabilmektedir. Nitekim dil; ait oldugu milletin yasam pratiklerini, diinya goriisiinii, tarih sahnesinde
gecirmis oldugu degisme ve gelismeleri, en genel tanimlamayla kiiltiiriini kodlayan sifreleri
simgelestirerek yeryiiziinde kalicilik saglayan en 6nemli gereksinimlerdendir.

Yukaridaki aciklamalara bagl olarak insan ve insanin pargasi oldugu toplum i¢in gerekli olan
dil her ne kadar dogustan getirilen bir yeti olsa da insandaki dil gelisimi, insan diinyaya geldigi andan
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itibaren anne/baba ekseninde baglar, insanin sosyal ¢evresiyle devam eder ve genel cergevede 5-6
yaslarindan itibaren baslayan okul hayati ve ana dilini gelistirici derslerle devam eder.

Genel anlamda dilin, 6zelde ise Tiirkgenin, giindelik iletisimden sonra en ¢ok kullanildig: alanin
egitim oldugu (Kocaman, 2009) sdylenebilir. Oncelikli hedefi, anlama yetisinin gelistirilmesine bagl
anlatim beceri ve aliskanliginin kazandirilmasi, dinleme ve okuma becerilerinin gelistirilmesiyle
toplumsal veya bireysel soz varligi hafizasinin canli tutulmasi, dil bilgisinin temel kurallarinin
ogretilmesi ve neticede olusacak olan dil bilinci ile milli duygular gelismis bireyler yetistirmek (Kavcar,
Oguzkan & Sever, 1998) seklinde belirlenen ana dili egitimi, Milli Egitim Bakanlig1 denetimindeki
okul 6ncesinde “Tiirkce Dil Etkinlikleri”; ilkdgretimde “Tiirk¢e” iken ortadgretimde “Dil ve Anlatim”
isimleriyle islenmektedir. Yiiksekdgretimde ise ilkin Ankara Universitesi’ne baglh Dil Tarih Cografya
Fakiiltesi’nde verilmeye baslanan, 1981 yilinda Yiiksek Ogretim Kurulu’nun (YOK) kurulmasiyla
“Yiiksekogretim Cerceve Programi”na dahil edilen ve iiniversitelerdeki lisans programlarinda zorunlu
derslerden biri olarak iki donemi kapsayacak sekilde “Tiirk Dili I ve Tiirk Dili II” ad1 altinda yiiriitiilen
dersler kapsaminda 6grencilere Tiirkgenin tarihsel donemleri, dil/kiiltiir iligkisi baglaminda sosyal ve
kiiltiirel yonti, gramer kurallartyla ilgili bilgiler aktarilarak 6grencilerin ana dili egitim siireci devam
ettirilmektedir. Bu dersin Cergeve Program’a dahil edilme gerekcesi ise sOyle izah edilmistir:
Yiksekogretime gelinceye kadarki egitim kademelerinde oOgrencilerin Tiirkgeyi dogru ve giizel
kullanma becerilerinin yeterli diizeyde gelismemesinin {iniversite 6grenimi sirasinda edinilmesi gereken
bilgi ve becerileri olumsuz yonde etkilemesi tespiti, {iniversitelere Tiirk dili derslerinin konulmasini
gerekli kilmistir (Vural, 2007, 496). Neredeyse kirk yildir devam eden ve bu siire zarfinda
yiiksekogretime baglh fakiilte ve yiiksekokullarin tiimiinde okutulmakta olan Tiirk dili derslerinin
baslangicta belirlenen bu hedefi, bugiin i¢in de gecerliligini korumaktadir. Nitekim YOK iin zorunlu
hale getirdigi Tirk dili dersinin bugiin hedefine uygun bir cercevede yiriitiiliip yiiriitilmedigi
tartismalar1 yillardan beri siiregelmektedir (Alan & Bage1, 2016). Bu baglamda Tiirk dili dersine yonelik
mevcut tutumun belirlenmesinin; bu dersin amacina ulasip ulagmadiginin yordanmasinda ek bilgiler
saglayacagi, derse yonelik olumlu ve olumsuz tutumlar1 ortaya c¢ikarak bu yonde atilacak adimlarin
belirlenmesinde katki saglayacagi diistiniilmektedir.

Tutum, “Bireylerin belirli bir kigiyi, grubu, kurumu, diigiinceyi kabul ya da reddi seklinde
gozlenen, duygusal bir hazir olus hali veya egilimi” (Ozgiiven, 2000, 353) olarak tanimlanmaktadir.
Tirk Dil Kurumu Soézliigi’'nde ise tutum, “futulan yol, tavir” olarak yer almaktadir (TDK, 2021).
Egitsel ortamlarin énemli bir boliimiini olusturan tutum; ge¢miste tecriibe edilen durumlar neticesinde
herhangi bir nesne, duygu veya duruma gore bireyin tavir ve yaklagimina yon veren duygusal ve zihinsel
hazirlik durumudur (Tavsancil, 2002, 70). Ogrencilerin zihninde herhangi bir derse kars1 olusan olumlu
veya olumsuz algi sistemi tavir ve tutuma da yon verecektir. Ogrencide derse karsi gelisen olumlu
tutumlar, 6grenme siirecindeki basariyr olumlu yonde etkileyecek; olumsuz tutumlar ise yine bu
siiregteki basariyr olumsuz yonde etkileyecektir. Bununla birlikte bilginin edinilebilmesi i¢in bilgiye
ihtiyact oldugunun bilincinde bireylerin olmasi zorunlulugu da 6nemli bir diger kistastir. Bu amagcla
hem yabanci dil 6grenecek bireylerin bu dile karsi tutumlari, 6grenme siirecinde 6nemli doniitler
olusturacagi icin konuyla ilgili “Yabanci Dil Tutum Olgegi” hazirlanarak gesitli calismalar yapilmis
(Géger, 2009, 1336-1350) hem de “Ana Dili Tutum Olgegi” (Karatas, 2013) veya “Tiirk Dili Dersi
Tutum Olgegi” (Arslan, 2012) aracihigiyla dgrencilerin ana dilleri Tiirkgeye kars1 tavir ve tutumlarin
belirlenmeyi amaglayan caligmalar yapilmugtir. Ozellikle Tiirk dili derslerine yodnelik yapilan
caligmalarin neticeleri, Tiirk dili derslerinin 6grencilerin algi diinyalarindaki yansimalarinin dolayisiyla
ogrenciler tarafindan derse yonelik gelistirilen tutumun 6grencilerin okul yasantilarinin hemen her
alanindaki faaliyetlerini ya da egitim sonrasinda edindikleri bilgi/becerileri nemli oranda etkiledigini
gostermektedir. Nitekim Topguoglu Unal ve Kose (2014), ana dili {izerine aktarilan her tiirlii bilgi ve
becerinin diger derslerin de 6gretiminde kullanildigina, sdzel/sayisal her alandaki akademik basarinin
temelde okudugunu anlama ile dogrudan iliskili olduguna dikkat ¢ekmektedir. Boylelikle dil derslerinin
Onemi artmakta ve Ogrencilerin Tiirkce dersine olan tutumu diger derslere olan tutumlarini da
etkilemektedir. Bu bilgilerden hareketle iiniversite dgrencilerinin hatta egitimin her kademesindeki
ogrencilerin Tiirkge/Tiirk dili derslerine yonelik tavir ve yaklasgimlarimin tiim yonleriyle
degerlendirilmesi, 6grencilerin hem egitim siirecini hem de egitim sonrasindaki basarilarii 6zellikle
olumlu yonde etkileyecegi diigiiniilmektedir.

Esas itibartyla Tiirk¢eyi korumak ve gelistirmek amagli yapilan bu ve benzeri ¢aligmalarin
tarihinin neredeyse Tiirk¢enin tarihi kadar eski oldugunu sdylemek miimkiindiir. VII. yilizyilda Orhun
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Abideleri’nde yer alan “Tiiriik beyler tiiriik atim itti. Tabgag¢ atin tutupan tabga¢ kaganka kormis.”
ifadesi; Kasgarli Mahmud’un Divanii Liigati’it-Tiirk’{i; Karamanoglu Mehmed Bey tarafindan verilen
ferman: “Simden gerii hi¢ kimesne divanda, dergdhta, bargdhta, mecliste, meydanda ve dahi her yerde
Tiirk dilinden ézge soz soylemeye (13 Mayis 1277)”; Aydinlh Visali tarafindan XV. yiizyilda baglatilan
Tiirki-i Basit; Ali Sir Nevai’nin Muhakemetii’iil-Liigateyn’i; Milli Miicadele yillarinda baslatilan “Yeni
Lisan Hareketi” ve Mustafa Kemal Atatiirk dnciiliigiinde hayata gegcirilen “Tiirk Harf Devrimi, Tiirk Dil
Devrimi” hep ayni gayeye, Tirk dilini yiiksek seviyeli medeniyet dili olarak gelistirmek ve korumak
gayesine hizmet etmistir. Giintimiizde ise Tiirk¢enin dijital ortamlarda (Argunsah, 2018; Giillidag,
2012; Yilmaz & Ozkurt, 2016) veya i§ yeri adlarinda (Kiigiik & Sarag, 2008; Mert & Tiirkmen, 2014)
kullanimiyla ilgili yapilan ¢alismalarla ayn1 amag devam ettirilmektedir.

Alanyazin incelendiginde yliksekdgretimde Ogrenim goren Ogrencilerin lisans egitimleri
siirecinde zorunlu ders olarak isledikleri Tiirk dili derslerine yonelik arastirmalarin simirli oldugu
goriilmektedir. Giilay ve Durukan’m (2012) da belirttigi gibi lisans 6ncesindeki 6zellikle ilkogretimde
okutulan Tiirkce dersi programu iizerinde yapilmis pek cok ¢aligma bulunmasina karsin iiniversitelerde
okutulan Tiirk dili dersleri ihmal edilmektedir. Universitelerde goriilen Tiirk dili derslerine iliskin
tartismalar, genellikle 6grencilerin derse yonelik tavir ve tutumlarini dikkate almadan yapilan genel
degerlendirmelere ya da dersi veren Ogretim elemanlarinin ve dersi alan &grencilerin bu derse
yaklagimina yonelik gbzlemlerine dayanan goriislerdir. Bunun yaninda Tiirk dili derslerinin kapsamina
deginen, bu dersin ¢erceve programa uygun olup olmadigini inceleyen ve dersin kaynaklarina iliskin
cesitli caligmalarin yapildigr da goriilmektedir (Cemiloglu, 2004; Ziilfikar, 2007; Vural, 2007). Bu
dersin uzaktan egitim uygulamasina yonelik tiniversite 6grencilerinin goriiglerinin incelendigi kisith
arastirmalarin (Eroglu & Kalayci, 2020; Kan & Fidan, 2016) yani sira Ogrenci goziiyle
degerlendirmelerine dayanan ¢esitli ¢alismalara (Alan & Bagci, 2016; Akkaya & Sevindi, 2015; Arslan,
2012; Giilay & Durukan, 2012; Karatas, 2013; Kolgak & Simsek, 2020) da ulagilmugtur.

Bu arastirmadaki amag, “iiniversite 6grencilerinin lisans egitimleri sirasinda aldiklar1 ortak
zorunlu derslerden biri olan Tiirk dili derslerine iliskin tutumlarinin belirlenerek cesitli degiskenler
acisindan incelenmesidir”. Bu baglamda arastirmanin temel problemi “Universite dgrencilerinin Tiirk
dili derslerine iliskin tutumlar1 ne diizeydedir?” seklinde belirlenmistir. Bu problem durumuna gore
gelistirilen alt problemler ise su sekildedir:

1. “Universite dgrencilerinin Tiirk dili derslerine iliskin tutumlar1 cinsiyete gore anlamli bir
farklilik gostermekte midir?”

2. “Universite dgrencilerinin Tiirk dili derslerine iliskin tutumlar1 devam ettikleri simf diizeyine
gore anlaml1 bir farklilik gostermekte midir?”

3. “Universite 6grencilerinin Tiirk dili derslerine iliskin tutumlar1 grenim gordiikleri ana bilim
dalina gore anlaml bir farklilik gostermekte midir?”

4. “Universite dgrencilerinin Tiirk dili derslerine iliskin tutumlar1 mezun olunan lise tiiriine gére
anlamli bir farklilik géstermekte midir?”

5. “Universite dgrencilerinin Tiirk dili derslerine iliskin tutumlar1 giinliik ortalama okuduklar
kitap sayfa sayisina gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?”

6. “Universite dgrencilerinin Tiirk dili derslerine iliskin tutumlar1 giinliik ortalama genel ag
kullanma sikligina gore anlamli bir farklilik géstermekte midir?”

7. “Universite 6grencilerinin Tiirk dili derslerine iliskin tutumlar1 giinliik ortalama televizyon
izleme siiresine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?”

YONTEM
Arastirmamin Modeli

Yapilan arastirmada yiliksekdgretimde 6grenim goren dgrencilerin Tiirk dili derslerine iliskin
tutumlarinin belirlenmesi ve s6z konusu tutumlarini etkiledigi diisiiniilen cesitli degiskenlerin ortaya
konmas1 amaciyla tarama deseni kullanilmistir. Bu desen, ¢ok fazla sayida 6geden meydana gelen bir
evrende, evren hakkinda genel bir sonuca ya da yargiya ulasmak i¢in evrenin biitiinii veya evrenden
alinan bir grup/6rnek/drneklem lizerinde gergeklestirilen nicel aragtirma siiregleridir (Creswell, 2019;
Karasar, 2012).
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Calisma Grubu/ Evren- Orneklem

Bu aragtirmanin hedef/calisma evreni 2019-2020 akademik yili giiz doneminde Kilis ilinde
ikinci, tglincli ve dordiincii siniflarinda 6grenim goren, Tiirk dili derslerinden ge¢mis tiniversite
ogrencilerinden olusmaktadir. Orneklemde, amacli orneklem yéntemlerinden birisi olan 6lgiit
ormekleme temel alimarak 285’1 kiz, 96’s1 erkek olmak tizere toplam 381 Ogrenci yer almustir.
Katilimcilarin, “arastirmaya katilmaya istekli ve goniillii olma, Tiirk dili derslerini almis ve basariyla
tamamlamis olma” Slgiitleri dikkate alinmistir. Nitekim Biiytikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz
ve Demirel (2016, 92), “arastirma verilerine gore belli 6zelliklere sahip (6rnegin motivasyonu en diisiik
%10’luk grupta yer alma) bireyler iizerinde uygulama yapilmak istendiginde” bu 6rnekleme tiiriiniin
kullanilabilecegini belirtir.

Veri Toplama Araci

Yapilan arastirmada Tiirk dili derslerine iligkin yiiksekogretim 6grencilerinin tutumlariin
belirlenmesi amaciyla Akkaya ve Sevindi (2015) tarafindan gelistirilen “Ortak Zorunlu Tiirk Dili
Dersine Yonelik Tutum Olgegi” kullanilmistir. Olgek kullanilmadan 6nce yazarlarindan mail yoluyla
izin alimmstir. S6z konusu Olgek “tamamen katiliyorum, katiliyorum, kismen katiliyorum, pek
katilmiyorum ve hi¢ katilmiyorum” seceneklerinden olusan besli likert tipindedir. 21 maddeden ve
“sevme, yarar ve Oneri” alt boyutlarindan olusan 6l¢egin Cronbach’s Alpha giivenirligi birinci boyutta
.88, ikinci boyutta .72, li¢lincii boyutta ise .71 olarak hesaplanmistir (Akkaya & Sevindi, 2015). Ayrica
bu arastirmada arastirmacilar tarafindan hazirlanmis olan “kisisel bilgi formu” araciligiyla da bazi
verilere ulagilmustir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirmada ulasilan verilerin analizi, SPSS 23.00 istatistik programi aracilifiyla yapilmstir.
Bu baglamda 6ncelikle ulasilan verilerin giivenirlik analizi yapilmis ve Cronbach's Alpha degeri .82
olarak hesaplanmigtir. Verilerin normallik testine bakilarak uygun olan istatistiksel analizler yapilmustir.
Elde edilen veriler iizerinde yapilan normallik testinde veriler normal dagilim gostermemistir
(Kolmogorov-Smirnov anlamlilik degeri=.000 <.50). Bundan dolayu istatistiksel analizlerde parametrik
olmayan testler kullanilmistir. Bu analizlerde “Mann Whitney U” ile “Kruskal Wallis” testleri
kullanilmig, farklarin kaynagi belirlenirken ise “Post Hoc Tamhane” testi yapilmistir. Ayrica temel
istatistiklerden yiizde ve frekans degerleri ile standart sapma ve ortalamalar da hesaplanmistir. Analizler
sonucunda ulasilan sonuglar iizerinde “p<.05 anlamlilik diizeyi” temel alinarak degerlendirmeler
yapilmustir.

BULGULAR

Yapilan arastirma sonucunda ulasilan bulgular; yiliksekdgretim oOgrencilerinin Tiirk dili

LN T 199 ¢

derslerine iligkin tutum diizeylerinden ve s6z konusu tutumlarinin “cinsiyet”, “sinif diizeyi”, “ana bilim

5399 ¢ 9% ¢

dal1”, “mezun olunan lise tiirii”, “giinliikk ortalama okunan kitap sayfa sayis1”, “giinliik ortalama genel
ag kullanma siklig1”, “giinliikk ortalama izlenen televizyon siiresi” degiskenlerine gore anlamli bir
farklilik igerip icermedigini gosteren istatistiksel degerlendirmelerden olusmaktadir.

Tirk dili derslerine iliskin {iniversite &grencilerinin tutumlarinin hangi seviyede oldugunu

gosteren temel istatistiki degerler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1.

Oésrencilerin Tiirk dili dersine karsi tutumlar
Diizey Aralik Frekans Ortalama Yiizde
Diisiik (21-49) 5 41.6 %1.3
Orta (50-77) 124 70.70 %32.5
Yiiksek (78-105) 252 86.77 %66.2
Toplam [21-105] 381 80.95 %100
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N=381; ¥=80.95; Ss=10.53

Tiirk dili dersine iliskin tiniversite 6grencilerinin tutumlarinin hangi seviyede oldugunu tespit
etmek icin her bir 6grencinin maddelerden aldigi toplam puanlar hesaplanmis ve bunlarin ortalamasi
alinmustir. Olgekten almabilecek en az puan 21 iken en fazla puan 105°tir. Buna gore 21-49 araligindaki
puan diisiik, 50-77 araligindaki puan orta, 78-105 aralifindaki puan ise yiiksek diizeye karsilik
gelmektedir. Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan 381 6grenciden sadece 5’inin (%1.3) Tiirk dili
dersine iliskin tutumunun diistik, 124’{iniin (%32.5) orta, 252’sinin (%66.2) ise yiiksek oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin, Tiirk dili dersine yonelik tutumlarinin ortalamas: ise X¥=80.95’tir. Bu
bulgu, ogrencilerin Tiirk dili derslerine iliskin tutumlarin yiiksek diizeyde olumlu oldugunu
gostermektedir.

Tirk dili derslerine iliskin 6grenci tutumlarinin cinsiyete gore anlamli farklilik gosterip

gostermedigini incelemek i¢in “Mann-Whitney U” testi yapilmis ve ilgili analiz sonuglar1 Tablo 2’de
verilmistir.

Tablo 2.

Tiirk dili dersine iliskin 6grencilerin cinsiyete gore “Mann-Whitney U” testi sonuglari
Cinsiyet n Sira Ort. Sira Top. U p Anlamli Fark
Kiz 285 191.64 54618.00
Erkek 96 189.09 18153.00 13497.000 844 -

Tiirk dili dersine iligkin iiniversite 6grencilerinin tutumlarinin cinsiyetlerine gore istatistiksel
olarak anlamli farklilik icerip igermediginin tespiti i¢in yapilan “Mann-Whitney U” testi sonuglar
incelendiginde kiz ve erkek 6grencilerin Tiirk dili dersine iliskin tutumlar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark olmadig1 sonucuna ulasilmistir (U=13497.000, p>.05). Tablo 2’ye gore sira ortalamalar1
incelendiginde kiz ve erkek iiniversite 6grencilerinin Tiirk Dili dersine yonelik tutumlar arasinda
anlaml bir farklilik bulunmamakta baska bir ifadeyle 6grencilerin Tiirk dili derslerine yonelik tutumlar
cinsiyete gore farklilagsmamaktadir.

Tirk dili dersine iligkin {iniversite 6grencilerinin tutumlarmin sinif diizeylerine gore istatistiksel
olarak anlamli farklilik i¢erip icermediginin tespiti igin “““Kruskal Wallis™” testi yapilarak ilgili sonuglar
Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3.
Tiirk dili dersine iligkin ogrenci tutumlarmmin sinif diizeyine gére sira ortalamalari, standart sapma ve
“Kruskal Wallis” testi sonuglart

Sinif N Sira Ort. sd X2 p Anlamli Fark
2 120 178.77

3 112 204.13 2 3.075 215 -

4 149 190.99

Tablo 3 incelendiginde Tiirk dili dersine iligkin tiniversite 6grencilerinin tutumlarinin sinif diizeyi
degiskenine gore anlamli farklilik gdstermedigi sonucuna ulagilmistir X3(sd=2, n=381) =3.07, p>.05).
Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda ikinci, ii¢lincii ve dordiincii sinif {iniversite 6grencilerinin Tiirk dili
dersine iligkin tutumlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik olmadig1 ve dolayisiyla sinif
diizeyinin Tiirk dili dersine yonelik tutum iizerinde anlamli bir farklilik olugturmadig tespit edilmistir.

Tiirk dili derslerine iliskin liniversite 6grencilerinin tutumlarinin 6grenim gérmekte olduklari ana
bilim dalina gore anlamli bir farklilik igerip igermedigini incelemek i¢in “Kruskal Wallis” testi yapilarak
ilgili analiz sonuglar1 Tablo 4’te sunulmustur.

1542



Tablo 4.
Tiirk dili dersine iligkin 6grenci tutumlarinin ana bilim dalina gére sira ortalamalari, standart sapma
ve “Kruskal Wallis” testi sonuclart

Ana Bilim Dali N Sira Ort. sd X2 p Anlamli Fark
Sinif O. (A) 106 185.96

Tiirkge O.(B) 92 208.77

Sosyal Bil. 0.(C) 78 179.72 4 11.217 .054

Okul Onc. O.(D) 56 216.85

Fen Bilgisi O.(E) 49 156.96

Tablo 4 incelendiginde iiniversite 6grencilerinin Tiirk dili dersine iligkin tutumlar1 ile 6grenim
gordiikleri ana bilim dali arasinda anlamli farklilik bulunmamaktadir x?(sd=4, n=381) =11.217, p>.05).
Tablo 4’teki sira ortalamalar1 incelendiginde 6grenim goriilmekte olan ana bilim dali ile iiniversite
ogrencilerinin Tiirk dili dersine iligkin tutumlar1 arasinda istatistiksel anlamda bir farkliligin olmadig:
anlagilmaktadir. Bu bulgu, ana bilim dalinin Tiirk dili dersine yonelik tutum iizerinde anlamli bir
farklilik olugturmadigr seklinde degerlendirilebilir.

Tiirk dili dersine iligkin iniversite 6grencilerinin tutumlarinin mezun olduklart liseye gore anlaml
farklilik igerip igermediginin tespiti icin “Kruskal Wallis” testi yapilarak sonuglar Tablo 5’te
sunulmustur.

Tablo 5.
Tiirk dili dersine iliskin 6grenci tutumlarinin mezun olunan liseye gére siwra ortalamalari, standart
sapma ve “Kruskal Wallis” testi sonuglart

Lise N Sira Ort. sd X2 p Anlamli Fark
Diz L. 94 204.59

Anadolu L. 212 186.75

Ogretmen L. 11 157.23

Meslek L. 37 184.08 4 3.124 537 -
Imam-Hatip L. 27 200.31

Tablo 5 incelendiginde Tiirk dili dersine iliskin {iniversite 6grencilerinin tutumlarinin mezun
olduklar liseye gore anlamh sekilde farklilik gostermedigi tespit edilmistir x*(sd=4, n=381) =3.124,
p>.05). Tablo 5°teki sira ortalamalarina bakildiginda farkli liselerden mezun olan {iniversite
ogrencilerinin Tiirk dili dersine iligkin tutumlar arasinda istatistiksel anlamda anlamli farkliligin
olmadig1 anlagilmaktadir. Bu bulgu, tiniversite 6grencilerinin Tiirk dili dersine iligkin tutumlar iizerinde
mezun olduklari lisenin anlaml bir farklilik olusturmadigini ortaya koymaktadir.

Tirk dili dersine iliskin 6grenci tutumlarinin giinliik okunan ortalama kitap sayfa sayisina gore
anlamli farklilik igerip igermediginin tespiti i¢in “Kruskal Wallis” testi yapilmus, ilgili analiz sonuglari
Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6.
Tiirk dili dersine iliskin 6grenci tutumlarimin giinliik okunan ortalama kitap sayfa sayisina gore sira
ortalamalar, standart sapma ve “Kruskal Wallis” testi sonuglart

Okunan Kitap Say. N Sira Ort. sd X2 p Anlamli Fark
Hig (A) 40 152.46

1-5 sayfa (B) 61 168.60

6-10 sayfa (C) 70 178.38

11-15 sayfa (D) 54 210.39 S 17.565 .004 A-F

16- 20 sayfa (E) 45 182.51

21 ve iistii (F) 111 219.17

Tablo 6 incelendiginde Tiirk dili dersine iliskin tiniversite dgrencilerinin tutumlarinin giinlitk
okunan ortalama kitap sayfa sayisina gore anlaml sekilde farklilasip farklilasmadigini tespit etmek
amaciyla yapilan “Kruskal Wallis” testi sonuglari, aradaki farkin istatistiksel olarak anlamli oldugunu
gostermektedir x?(sd=5, n=381) =17.565, p<.05). Bu farkin hangi ortalamalardan kaynaklandigim
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ortaya koyabilmek amaciyla ¢oklu karsilagtirma testlerinden biri olan “Post Hoc Tamhane” testi
yapilmistir. Buna gore giinliik hi¢ kitap okumayan 6grenciler ile giinliik ortalama 21 sayfa ve {izerinde
kitap okuyan 6grencilerin Tiirk dili dersine yonelik tutumlar1 arasinda istatistiksel anlamda bir farklilik
bulunmaktadir. Hi¢ kitap okumayan iiniversite dgrencilerinin Tiirk dili dersine yonelik tutumlarinin sira
ortalamas1 152.46 iken, giinliik ortalama 21 sayfa ve iistiinde kitap okuyan 6grencilerin sira ortalamasi
ise 219.17°dir. Bu bulgulara gore iiniversite dgrencilerinin gilinlik okuduklar ortalama kitap sayfa
sayisi, Tiurk Dili dersine yonelik tutumlarini olumlu yonde farklilastiran bir faktor olarak
degerlendirilebilir.

Universite dgrencilerinin Tiirk dili dersine yonelik tutumlarinin giinliik ortalama genel ag
kullanma sikligina gore anlamli bigimde farklilik igerip icermedigini belirlemek i¢in “Kruskal Wallis”
testi yapilmis, analiz sonuglar1 Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7.
Tiirk dili dersine iliskin 6grenci tutumlarimin genel ag kullanma sikhigina gére sira ortalamalari,
standart sapma ve “Kruskal Wallis” testi sonuglart

Genel Ag Sikligi N Sira Ort. sd X2 p Anlaml Fark
Hig 4 285.63

1 saatten az 23 223.53

1- 2 saat 109 194.77

2- 3 saat 101 190.32 5 6.376 271 -

3- 4 saat 82 179.50

4 saat ve Ustil 62 182.49

Tablo 7 incelendiginde Tiirk dili dersine iligkin {iniversite 6grencilerinin tutumlarmin giinliik
ortalama genel ag kullanma sikligina gore anlamli sekilde bir farklilik gostermedigi sonucuna
ulasilmistir X%(sd=5, n=381) =6.376, p>.05). Tablo 7’deki sira ortalamalarma bakildiginda giinliik
ortalama genel agda harcanan siire ile iiniversite dgrencilerinin Tiirk dili dersine iligkin tutumlar
arasinda istatistiksel anlamda bir farklilik olmadig: anlagilmaktadir. Bu bulgu, 6grencilerin Tiirk dili
dersine iliskin tutumlar iizerinde giinliik ortalama genel ag kullanma sikliginin anlaml bir farkliliga
sahip olmadigin1 belirtir.

Tiirk dili dersine iliskin 6grenci tutumlarinin giinliikk ortalama televizyon izleme sikligina gore
anlamli olarak farklilik icerip igermedigini belirlemek amactyla “Kruskal Wallis” testi yapilmus, ilgili
sonuglar Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8.
Tiirk dili dersine iliskin 6grenci tutumlarimin TV izleme sikligina gore sira ortalamalari, standart sapma
ve “Kruskal Wallis” testi sonuclari

TV izleme Sikligi N Sira Ort. sd X2 p Anlamli Fark
Hig 138 194.53

1 saatten az 112 190.88

1-2 saat 92 193.81

2-3 saat 26 171.06 S 2.242 815 ="

3-4 saat 6 205.67

4 saat ve lizeri 7 147.79

Tablo 8 incelendiginde Tiirk dili dersine iliskin iiniversite dgrencilerinin tutumlarimin giinlitk
ortalama televizyon izleme sikligia gore anlamli bigimde farklilik gostermedigi goriilmektedir x?(sd=5,
n=381) =2.242, p>.05). Tablo 8’deki sira ortalamalar1 dikkate alindiginda giinliik ortalama televizyon
izleme siiresi ile {iniversite 6grencilerinin Tiirk dili dersine iligkin tutumlar1 arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir farkliligin olmadig1 anlasilmaktadir. Bu bulgu, 6grencilerin Tiirk dili dersine iligkin tutumlar
iizerinde giinliik ortalama televizyon izleme sikliginin anlamli bir farkliliga sahip olmadigini belirtir.
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TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Mevcut aragtirmanin bulgularina gore tiniversite 6grencilerin Tiirk dili dersine iligskin tutumlar
yiiksek diizeyde olumlu bulunmustur. Bu bulgu Kolgak ve Simsek’in (2020) calismalarinin ilgili
bulgusuyla benzerlik gosterirken Karatas’in (2013) bulgusuyla farklilik gostermektedir. Nitekim sz
konusu ¢aligmada 309 iiniversite 6grencisinin ana dilleri olan Tiirk¢e hakkinda olumsuz tutuma sahip
olduklan tespit edilmistir. Benzer sekilde Giilay ve Durukan’in (2012) calismasinda da iiniversite
ogrencilerinin hedeflenen dil becerilerini yeterince kazanmadiklar1 ortaya konmustur. Alan ve Bagci’nin
(2016) calismasinda ise yliksekdgretimdeki 6grencilerin Tiirk Dili I ve Tiirk Dili II derslerine iliskin
tutumlarinin orta seviyelerde oldugu tespit edilmistir. Arastirma sonuglarinin farklilik gostermesi,
benzer calismalarin farkli iiniversitelerde de yapilmasi ve sonuglarinin karsilagtirilmasi gerektigini
ortaya koymaktadir. Boylelikle sonuglarin 6l¢me araci, ydontemi, arastirmaci, 6gretim elemani, 6grenim
imkan1 bulunabilir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore yiiksekogretim 6grencilerinin Tiirk dili derslerine iligkin
tutumlar tizerinde cinsiyet degiskeni belirleyici bir farkliliga sahip degildir. Alanyazina bakildiginda
benzer sonuglara ulasan ¢alismayla (Alan & Bagci, 2016) karsilasiimaktadir. Ote yandan Kolgak ve
Simsek’in (2020) calismalarinda kizlarin Tirk dili dersine yonelik tutum puanlari, erkeklerin
tutumlarindan yiiksek bulunmustur.

Arastirma sonucunda {iniversite 6grenim goren 0grencilerin Tiirk dili dersine iligkin tutumlari lizerinde
sinif diizeyinin, ana bilim dalinin, mezun olunan lisenin, giinliik ortalama izlenen televizyon siiresinin
ve genel ag kullanma sikligiin belirleyici bir farkliliga sahip olmadigi tespit edilmistir. Bu bulgu,
aslinda 6grencilerin s6z konusu tutumunu olumsuz etkileyebilecegi diisiiniilen birgok degiskenin Tiirk
dili dersine yonelik tutumu olumsuz etkilemedigini gostermesi bakimimdan 6nemlidir. Alanyazinda s6z
konusu degiskenlerin iiniversite Ogrencilerinin Tiirk dili derslerine iliskin tutumlart iizerindeki
farkliliginin incelendigi ¢alismalara rastlanmadigindan bu sonuglarin karsilastirilmasi yapilamamustir.
Farkli 6rneklemler iizerinde bu ve benzer degiskenlerle Tiirk dili dersine yonelik tutum arasindaki iligki
incelenebilir. Boylelikle bu ¢alismanin bulgular1 da anlam kazanacaktir.

Aragstirma bulgular, iiniversite 6grencilerinin Tiirk dili dersine iligkin tutumlar tizerinde giinliik okunan
kitap sayfa sayisinin belirleyici oldugunu ortaya koymaktadir. Benzer sekilde Kolgak ve Simsek’in
(2020) galismalarinda 6grencilerin Tiirk Dili dersine yonelik tutum puanlan kitap okuma i¢in ayrilan
siire degiskenine gore anlamhi farklilik gdstermektedir. Mevcut arastirmadaki bunca degisken arasinda
sadece kitap okumanin dile karsi tutum iizerinde belirleyici farkliliga sahip olmasi, okumanin genel
anlamda egitimdeki 6zelde ise dil egitimindeki dnemine bir kez daha dikkat ¢ekmektedir. Kuskusuz
okuma ile zenginlestirilmemis bir sozlii-yazili anlatim g¢aligmasinin basarist da sinirli kalacaktir.
Dolayisiyla 6gretim elemanlarinin alana, kisisel gelisime ve edebi tiirlere yonelik kitaplardan
olabildigince faydalanmasinin, 6grencilerin diigiince ve duygu diinyalarimi zenginlestirerek Tiirk dili
derslerine yonelik tutumlarini da olumlu yonde etkileyebilecegi sOylenebilir.

Teorik bilgilerin yani1 sira uygulamanin da olduk¢a 6nemli oldugu derslerden biri olan Tirk dili
derslerinde, harmanlanmig 6grenme gibi dijital 6gretim ortamlarindan faydalanilarak daha nitelikli
konusabilen ve yazabilen bireyler yetistirme bakimindan bu derslerin verimliligi artirilabilir.

2018’de yenilenen YOK Ogretmen Yetistirme Lisans Programinda “Tiirkge 1: Yazili Anlatim” ve
“Tiirkge 2: Sozlii Anlatim” derslerinin isimleri yeni programda “Tiirk Dili 1 ve Tiirk Dili 2” seklinde
yer almakta; “Tirk Dili 17 dersinin igerigi yazili ve szlii anlatimdan olusurken “Tiirk Dili 2” dersinin
icerigi akademik dilin kullanimina ve metin yazmaya iliskin bilgiler ¢er¢evesinde yeniden
diizenlenmistir (YOK, 2018). Bu son diizenlemede yazma ve yazili anlatima sdzlii anlatimdan daha fazla
agirhik verildigi dikkat cekmektedir. Nitekim bu yaklagim ilkdgretim kademelerindeki &gretim
programlarinda da gozlenen bir durumdur. Oysa soziin, yazinin temelini olusturmasi ve bireylerin
yasaminda sozlii anlatimin yazili anlatima oranla daha fazla kullanilmasi gibi kritik gercekler, goz ardi
edilemeyecek hususlardir. Bu baglamda basta lisans programi olmak tizere Tiirk dili derslerinde gerek
sozlii gerekse yazili anlatima dair verilere yeterli agirlik verilerek biitiinciil bir yaklagimla daha islevsel
bir dil egitiminin ger¢eklestirilmesi dnerilmektedir. Boyle bir diizenlemeyle iiniversite dgrencilerinin
isledikleri Tiirk dili derslerine iligkin tutumlarinin da ¢ok yonlii ve olumlu bigimde etkilenebilecegi
distiniilmektedir.
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